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OGRENCILERDE HOSGORU DEGERININ VE ELESTIiREL DUSUNME
BECERISININ GELISTIRILME SURECININ INCELENMESI:

BiR DURUM CALISMASI

Serkan ASLAN

Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Damisman: Yrd. Dog. Dr. Birsel AYBEK
Ocak 2017, 340 sayfa

Bu aragtirmanin genel amaci, c¢okkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinlerarasi 6gretim programi araciligryla 6grencilerde hoggorii degerinin ve elestirel
diisiinme becerisinin gelistirilme siirecini incelemektir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden biri olan durum ¢alismasi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
2015-2016 egitim-6gretim yilinda Elaz1g ili Karakogan ilgesinde bulunan bir ilkokulun
dordiincii simifinda 6grenim goérmekte olan 30 Ogrenci ile 10 veli olusturmaktadir.
Aragtirmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit ornekleme ve maksimum gesitlilik
ornekleme yontemleri kullanilmistir. Ogrenciler belirlenirken 6lgiit 6rnekleme ydntemi,
veliler belirlenirken maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirmada
cokkiiltiirli egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarasit 6gretim programi
uygulanarak 6grencilerin hosgorii degeri ve elestirel diisiinme becerileri gelistirilmeye
calisilmigtir. Arastirma kapsaminda veri toplama aracglar1 olarak; kisisel bilgiler formu,
goriisme formu, goézlem formu, 6grenci glinliigii, arastirmact giinliigii, hosgdrii tutum
Olcegi, hikaye testleri, elestirel diisiinme becerisi ve hosgorii degeri dereceli puanlama
anahtarlar1 kullanilmistir. Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde
05/Ekim/2015-08/Ocak/2016 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Arastirmada, nicel
ve nitel verilerin analizi olmak iizere iki sekilde veriler ¢6ziimlenmistir. Nitel verilerin
analizinde betimsel ve igerik analizleri, nicel verilerin analizinde betimsel istatistik ile

bagimli orneklemler t testi kullanmilmistir. Arastirmada gecerlik ve giivenirligin



saglanmast i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik yontemleri
kullanilmistir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin cinsiyetlerine, etnik kimliklerine ve
inanglarina goére hosgoriilyii daha ¢ok yardimsever olma olarak algiladiklar
goriilmiistiir. Kadin velilerin ¢ogu tarafindan hosgorii, karsisindaki kisiyi oldugu gibi
kabullenme olarak; erkek velilerin ¢ogu tarafindan ise hosgorii insanlarla iyi ge¢cinme
olarak algilanmaktadir. Inanglarina gore veliler hosgoriiyii anlayishi olma olarak
algilamaktadirlar. Ilkokul ve lise mezunu veliler tarafindan hosgérii anlayisli olma
olarak algilanmaktadir. Calisma grubuna ait elestirel diisiinme becerisi ve hosgorii
dereceli puanlama anahtari ile hosgorii tutum Slgegi Ontest-sontest puan ortalamalar
arasinda sontest lehine anlamli bir fark saptanmistir. Arastirmact gilinligi
incelendiginde disiplin, sinif ortami, veli, 6gretmen, okul yonetimi, etkinlik ve arag-
gereg; Ogrenci glinliikleri incelendiginde etkinlikler, disiplin sorunu, zaman, degerler,
ara¢ gereg ve sorun yok; video kayitlar1 incelendiginde sinif, 6grenci, etkinlik, disiplin
sorunu, degerler, arag-gere¢ ve zaman yetersizligi temalarinda sorunlarla karsilagildig:
goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda kadin 6grenciler hosgoriiyii daha ¢ok anlayisli olma
olarak; erkek 6grenciler ise hosgoriiyli daha ¢ok iyilik yapma olarak algilamaktadirlar.
Ogrencilerin ¢ogu uygulanan etkinlikler sayesinde yeni bilgiler &grendiklerini,
uygulanan etkinliklerde en ¢ok hosgorii degerini kazandiklarini, uygulanan etkinlikler
sayesinde giinliik hayatlarinda engelli bireylere yardim etmeye basladiklarini, kadina
siddet ile ilgili dramay1 severek yaptiklarini, grup calismasi yaparken zorlandiklarini,
uygulanan etkinlikler sonrasinda giinliik hayatlarinda farkl kiiltiirel 6zellikteki bireylere
saygt duyacaklarini ve cevrelerindeki engelli bireylere yardim edeceklerini, farkli
kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karsi hosgoriilii olacaklarini ve uygulanan etkinlikler
sonrasinda Ogrendiklerini sosyal bilgiler dersinde kullanabileceklerini belirtmislerdir.
Velilerin ¢ogu uygulanan etkinliklerin 6grencilerin farkindaliklarint — arttirdigini,
ogrencilerin hosgorii degerini kazandiklarini, hosgorii degerlerine katki sagladigi,
giinliik hayatlarinda daha ¢ok kardesleriyle iyi gecinmelerini sagladigin1 ve farklh

kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere kars1 yardimer olduklarini belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Cokkiltiirlii egitim, disiplinleraras1 6gretim yaklasimi, elestirel

diisiinme, degerler egitimi, hosgorii.



Vi

ABSTRACT

A REVIEW OF THE DEVELOPMENT PROCESS OF TOLERANCE VALUE
AND CRITICAL THINKING SKILLS OF THE STUDENTS THROUGH THE
INTERDISCIPLINARY CURRICULUM DEVELOPED BASED ON
MULTICULTURAL EDUCATION: A CASE STUDY

Serkan ASLAN

Ph. D. Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Birsel AYBEK
January 2017, 340 pages

The general purpose of this research is deeply examining the development
process of the tolerance value and critical thinking skills of students through the
multidisciplinary curriculum developed based on multicultural education. The case
study, one of the qualitative research patterns, is used in the research. The study group
of the research consists of 30 students in the fourth grade of a primary school and 10
parents in the district of Karakocan in Elazig province in the academic year of 2015-
2016. In the research, criteria sampling and maximum diversity sampling methods from
the purposeful sampling methods are used. The criteria sampling method is used in
determination of the students and maximum diversity sampling method is used in
selection of the parents. In the research, we tried to develop tolerance value and critical
thinking skills of the students by applying the multidisciplinary curriculum developed
based on multicultural education. Within the scope of the research, a personal
information form, interview, observation, student logs, researcher log, tolerance attitude
scale, story tests, critical thinking skills and tolerance value graded scoring keys are
used. The research is conducted between October 5, 2015 and January 8, 2016 in the
fall semester of the academic year of 2015-2016. In the research, data are analyzed in
two ways as the analysis of quantitative and qualitative data. Descriptive and content
analyzes are used in the analysis of qualitative data and descriptive statistics and t test of
dependent samples are used in the analysis of quantitative data. Verifiability,
transferability, consistency and confirmability methods have been used to ensure

validity and reliability in the research.
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In result of the research, it has been seen that students rather perceive tolerance
as being helpful according to their gender, ethnic identity and beliefs. Tolerance is
perceived as accepting a person as is by most of the female parents and as getting along
with people by most of the male parents. According to their beliefs, the parents perceive
tolerance as being thoughtful. Primary and high school graduate parents perceive
tolerance as being thoughtful. A significant difference is found in favor of posttest
between the pretest-posttest score averages of the tolerance attitude scale of the study
group with the graded scoring key of critical thinking skills and tolerance. When the
researcher's log is examined, it is seen that problems are encountered in discipline,
classroom environment, parents, teachers, school management, activities and tools
while the same is seen in the themes of activities, disciplinary issues, time, values, tools
and no problems when student logs are examined; When the video recordings are
examined, it is seen that there were problems in classroom, student, activity, discipline
problem, values, tools and time inadequacy themes. After the implementation, female
students rather perceive tolerance as to be understanding and male students rather
perceive tolerance as doing favors. Most of the students stated that they have learned
new information through the applied activities and that they have mostly gained the
tolerance value in the applied activities and that they have started helping disabled
people in their daily lives thanks to the applied activities and that they have enjoyed
playing the drama about violence against women and that they had difficulties in doing
group work, that they would respect and be tolerant to the individuals with different
cultural characteristics and help disabled people around them in their daily lives after
the applied activities and that they could use what they have learned after the practiced
activities in their social studies lessons. Majority of the parents stated that the applied
activities increase the awareness of the students, that the students gained the value of
tolerance, contribution to their value of tolerance has been made, it is ensured that they
mostly get with their siblings in their daily lives and help to the individuals with

different cultural characteristics.

Keywords: Multicultural education, interdisciplinary teaching approach, critical

thinking, values education, tolerance.



viii
ON SOZ

Kiiresellesme ile birlikte yeni kavramlar ortaya ¢ikmistir. Bunlardan birisi de
cokkiiltiirliiliiktiir. Gogler, savaslar, sosyal haraketlilikler gibi ¢esitli olaylardan sonra
farkl kiltlirler etkilesime girmis ve toplumlarda kiiltiirel ¢esitlilik artmaya baslamstir.
Kiiltiirel ¢esitlililik ile birlikte egitmde de degismeler olmustur. Bu baglamda da
cokkiiltiirlii egitim giindeme gelmistir. Cokkiiltiirlii egitim ile birlikte 6gretme-0grenme
ortaminda farkli kiiltiirel 6zelliklerin yer almasi her gecen giin 6nem arz etmektedir.
Ayn1 sekilde cokkiiltiirliiliige gore Ogretim programlarmin hazirlanmast da
gerekmtekdir. Ulkemizde de farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireyler bir arada
yasamaktadir. Bu nedenle, 0gretim programalarmin bu kiiltiirel o6zellikleri dikkate
alarak diizenlenmesi gerekemtedir. Bu arastirmada, cokkiiltiirlii egitime dayali olarak
gelistirilen disiplinleraras1 6gretim programinin ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin
hosgorii degerini ve elestirel diisiinme becerisini gelistirilme siireci derinlemesine
incelenmistir. Yapilan bu ¢alismanin 6gretmenlere, 6gretmen yetistirme kurumlarina,
egitim programcilarina ve Milli Egitim Bakanligina bir doniit saglayacagi
diistiniilmektedir.

Calisma siliresince arastirmanin  her asamasinda beni cesaretlendiren,
yonlendiren, rehberlik eden, yol gosteren cok degerli danisman hocam Sayin
Yrd.Dog¢.Dr. Birsel AYBEK'e ¢ok tesekkiir ederim. Arastirmanin Gegerlik Komitesinde
yer alan, degerli Onerileriyle bana yol gosteren, 151k tutan ve beni motive eden kiymetli
hocalarim Saym Prof.Dr. Songil TUMKAYA'ya ve Saym Yrd.Dog¢.Dr. Memet
KARAKUS'a, arastirmamin raporunu titizlikle inceleyen ve kiymetli zamanlarini
harcayip bana geribildirimde bulunan ve bu sekilde c¢alismamin niteliginin artmasini
saglayan c¢ok degerli hocalarim Saym Do¢.Dr. Hasan AYDIN'a, Sayin Yrd.Dog¢.Dr.
Hilal KAZU'ya, Dog¢.Dr. Ahmet AKKAYA'ya, Yrd.Dog¢.Dr. Giil KALELI-YILMAZ'a
doktoramda bilimsel aragtirma yontemi ve istatistiksel analiz yontemleri hususunda
engin bilgileriyle beni aydinlatan Saymn Prof.Dr. Ahmet DOGANAY'a, lisans ve
lisansiistii egitimimde iizerimde emekleri olan Prof.Dr. Veysel SONMEZ'e, Prof.Dr. Ali
E. SAHIN'e, Do¢.Dr. Hiinkar KORKMAZ'a, Yrd.Dog¢.Dr. ibrahim KAZU'ya, Dog.Dr.
Mediha SARI'ya ve Yrd.Dog¢.Dr. Fatma SADIK'a, degerli jiiri tiyelerim Sayin Dog.Dr.
Bilal DUMAN'a ve Sayi Dog¢.Dr. Hasan Giiner BERKANT"a sonsuz tesekkiir ederim.

Verilerin analizinde, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinda bana yardimci olan ¢ok

degerli meslektaslarim ve arkadaslarima, arastirmaya katilan 6grencilere ve velilere,



ayrica bu siiregte bana her tiirlii kolaylig1 saglayan okul yoneticilerine, disiplinlerarasi
Ogretim programini hazirlarken katki sunan degerli meslektaslarima, bu arastirmayi
destekleyen C.U. Arastirma Fonu’na (Proje No: SDK-2015-4775) ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak tiim yasamimda bana destek olan aileme, doktoraya bagvurdugum
giinden itibaren her asamada beni destekleyen, sevgisini ve merhametimi iizerimden
esirgemeyen annem Aysel ASLAN’a, kizkardesim Serpil GOKTAS'a ve yegenim
Kuzey Mustafa GOKTAS'a tesekkiir ederim.

Serkan ASLAN
Adana/ 2017
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BOLUM |

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problemi ortaya konulmus, amaci ve bu amaca bagl
olarak alt problemler verilmis, varsayimlar, sinirliliklar, onem ve ilgili tanimlar {izerinde

durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Gliniimiizde cogulculuk, yasadigimiz toplumlarin neredeyse dogal bir yapisi
haline gelmeye baslamistir. Kiiresellesmenin getirdigi toplumsal doniisiimler ve buna
bagli olarak ortaya cikan ¢ogul kimliklerle ulus 6tesi kurumlarin artan rolii sonucu her
gecen giin daha da artmakta olan farklilasmis kimlikler yasadigimiz diinyanin birer
gercegi haline gelmistir. Bugilin i¢in insanlar ge¢miste hi¢ olmadigr kadar i¢ ige
yasamakta, ¢ogu iilke kiiltlirel bakimdan Onemli c¢esitlilikler gostermektedir.
Yasadigimiz bu siire¢ bizleri, kiiltiirel acidan homojen bir ulus devlet modelinden
gittikce uzaklagtirarak, farkliliklarin toplum hayatinda daha fazla kabul gordiigii bir
boyuta yaklastirmistir. Kiiltiirel yasam bigimlerindeki cesitliligin, etnik gruplarin,
mezheplerin ve diinya goriislerinin sayis1 ve etkinlikleri giin gectikce artmaktadir.
Farkliliklarin kabul gérmesinin dogal bir uzantis1 olarak da farkli etnik ve kiiltiirel
unsurlarin beraberce bir arada yasadiklar1 bir toplum tasarimi olarak sekillenen
cokkiltirliiliik politikalar1 giindeme gelmektedir (San, 2006).

Cokkiltiirliiliik; 1rk, etnisSite, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engellik, sosyal
smif, egitim, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin taninmasidir (American
Psychological Association [APA], 2002). Ergin (2000), cokkiiltirliiliigii “birlesik bir
toplum i¢inde farkl kiiltiirlerin yahut kiiltiirel kimliklerin, tek bir ulus yahut bir devlet
olarak korunmasr” seklinde ifade etmektedir. Cokkiiltiirliiliikk, 1960’11 yillarda ABD ve
Avrupa’da toplumsal g¢esitliligin artmasi sonucunda insan haklar1 hareketlerinin
gelisimine bagl olarak ortaya cikmistir (Basbay & Bektas, 2009). ikinci Diinya
Savasi'ndan sonra yasanan goglerin ve etnik catigmalarin sonucunda artan kimlik, dil,
kiltir farkliliklarinin {istesinden gelebilmek amagh olarak da cokkiiltiirliliik, Batili
tilkeler 6zelinde uygulanabilir bir politika halini alabilmistir (Yanik, 2012).

Cokkiiltiirliilik sosyolojiden siyaset bilimine, felsefeden egitim bilimine ¢esitli

boyutlariyla birgok farkli disiplinin konusu olan bir kavramdir. Bu boyutlar1 olgusal ve



normatif olmak {izere iki ana kategoride toplamak miimkiindiir. Kavramin olgusal
boyutu; tarihsel ve sosyolojik olarak belli toplumlarin gegmiste veya gilinlimiizde farkl
etnik, dini, ahlaki, toplumsal cinsiyet, sosyal siif ve kiiltiirel gruplardan meydana
gelmesini ifade eder. Giiniimiizde yalnizca Izlanda ve Kore’nin etnik bakimdan
homojen bir yapiya sahip oldugu; cokkiiltiirliiliigl etnik, dini, ahlaki, toplumsal cinsiyet,
sosyal sinif] siyasi ideolojiler ve diger kiiltlirel farkliliklar acisindan diisiindiiglimiizde
tim tlkelerin c¢okkiiltiirlii yapiya sahip olduklari ileri siirtilebilir (Kymlicka, 1998).
Cokkiiltiirliiliigliin -~ normatif boyutu 1ise onun deger yargisi igermesinden
kaynaklanmaktadir (Parekh, 2002). Cagdas demokratik iilkeler ¢ogulculugu ve
cokkiiltiirliliigli demokratik toplumlarin olgusal bir durumunun yani sira 6nemli bir
degeri olarak da gormekte ve buna iliskin c¢esitli politikalar gelistirmektedir.
Cogulculuk, Rawls ve Habermas gibi yirminci ylizyil siyaset felsefecilerinin kuramsal
temellendirmelerinde belirleyici bir ilke ve deger olarak yer almistir (Akt.Yazici, 2004).
Cokkiltirliliiglin siyasal ve felsefi yoniine iliskin tanimlamalarda Will Kymlicka
(1998; 2004) ve Charles Taylor’in (2005) ¢alismalar: 6nemli bir yere sahiptir. Kymlicka
(1998; 2004), ozgiirliik ile kiiltiir arasinda igsel bir bag oldugunu vurgulayarak klasik
liberal demokratik anlayista egemen olan “yansiziik” ilkesinin gergekte kiiltiir alaninda
gecerli olmadigini, tam tersine egemen kiiltiiriin disinda kalan gruplara 6nemli
dezavantaj getirdigini savunur. Taylor (2005) ise, goriislerini felsefi ve etik temel
lizerine kurmaya calisir. Ona gore, esit taninma bigimleri demokrasi kiiltiiriinde temel
Onem tasir, bu nedenle farkli yasam pratikleri i¢inde olusan kiiltiirel farkliliklarin siyasal
diizeyde taninmasi ve esit bigimde saygideger kabul edilmesi gerektigini savunur
(Yazici, Basol & Toprak, 2009)

Cokkiiltiirlii toplumlarda farkli diistinen, farkli giyinen, farkli gelenek ve
goreneklere sahip olan insanlar yasar (Davies, 2010). Tiim bu farkliliklarin daha kolay
kabul gormesi, rahatsizlik olusturmamasi i¢in bu farkl kiiltiirler hakkinda bilgi edinmek
faydali olacaktir. Cokkiiltiirlii egitim bu noktada devreye girer. Ders programlarina,
farkl kiiltiirlere ait bilgilerin konulmasi, farkli kiiltiirleri tanitic1 konulara yer verilmesi,
kiiltiirel farkliliklardan kaynakli sorunlarin ¢6ziimiine yardimci olabilir. Banks,
Cookson, Gay, Hawley, Irvine, Nieto, Schofield ve Stephan (2001) cokkiiltiirlii egitimi;
farkl 1irk, etnik yap1 ve sosyal gruplardan gelen tiim 6grenciler i¢in esit egitim firsatlari
yaratmaya calisan ve bunun i¢in de tiim okul ortamini degistirmeye, yeniden
yapilandirmaya ugrasan bir fikir, bir egitim reformu ve bir siire¢ olarak

tanimlamiglardir. Gay’e (1994) gore cokkiiltiirlii egitim; tlim Ogrencilerin akademik



basarida esit sansinin olmasi igin, egitim kurumlarinin yapisinin degistirilmesini
amaglayan bir diislince ve egitim reformu hareketi ve siirecidir. Cokkiiltiirlii bir egitimin
verilebilmesi i¢in 6gretim programlarinin bu egitime gore diizenlenmesi gerekmektedir.
Ogretmenlerin; 6grencilerin biyolojik, cinsel, rksal, dinsel, kiiltiirel, ekonomik, siyasi
kokenli farkliliklarini dogal kabul etmeleri, 0gretim ortamini diizenlerken bunlar
dikkate almalar1 ve farkliliklar1 sorun olarak degil, zenginlik olarak degerlendirmeleri
Oonem tasimaktadir (Basbay & Bektas, 2009; Basbay & Kagnici, 2011; Cirik, 2008;
Coban, Kahraman & Dogan, 2010; Polat 2009). Bu bakimdan, c¢okkiiltiirlii bir sinif
ortaminda Ogretmenlerin, disiplinlerarasi yaklasimi temele alarak 0grenme ortamini
diizenlemeleri Ogrencilerin  6grenmelerine katki saglayacagi gibi Ogrencilerin
cevrelerindeki kiiltiirel farkliliklar1 zenginlik olarak gérmelerini de saglayabilir.

Disiplinleraras1 6gretim yaklagimi farkli bilim insanlarinca farkli sekillerde
tanimlanmistir.  Yildirrm  (1996), “disiplinleraras” kavramii, gelenceksel konu
alanlariin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bi¢cimde bir araya getirilerek
sunulmasi olarak; Aydin ve Balim’in (2005) belirli bir kavram, problem ya da konu
temel alinarak, bu kavrama degisik yonlerden 1s1k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili
alanlardan alinarak biitiinlestirilmesi  olarak tanmimlamistirlar. Aybek (2000)
disiplinleraras1 O6gretimin Ogrencilerin degisik alanlardaki bilgiyi birlestirmesine,
biitiinlestirmesine yardim eden ve kavramlar araciligiyla Ggrencileri analiz, sentez
diizeyindeki diisiinmelere odaklastiran bir yaklasim oldugunu belirtmistir. Ozkok (2005)
ve Aybek (2000) tarafindan yapilan arastirmalarda, disiplinlerarast Ogretim
yaklasimmin  6grencilerin  elestirel  diisiinmelerini  gelistirdigi  belirtilmistir.
Disiplinleraras1 dgretim yaklagiminda bir olaya, duruma farkli disiplinlerden bakmak,
bu durumu, olay1 anlamayi, sorunlara ¢dziim bulmayi kolaylastirmaktadir. Bu bakimdan
cokkiiltiirlii toplumlarda farkli kiiltiirleri tanimak, anlamak ve kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklanan sorunlar1 ¢6zmek igin dgretme-6grenme siirecinde disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimimi uygulamak onem arz etmektedir. Ciinkii bu sekilde Ogrencilerin farkl
kiiltiirleri daha iyi taniyip anlamalar1 ve farkli pencerelerden bakarak sorunlara ¢6ziim
bulmalart kolaylagabilir. Nitekim Banks (2013) tarafindan da, cokkiiltiirli egitimin
disiplinlerarasi oldugu belirtilmistir.

Kiiltlirtin 6nemli 6gelerinden birisi de degerlerdir. Deger; toplumlar, inanglar,
ideolojiler veya insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan her
tiirli ideolojik veya ilahi kaynakli duyus, diislinlis, davranis, kural ya da kiymetlerdir
(Donmez & Yazici, 2008). Baska bir deyisle deger, belirli bir durumu bir digerine tercih



etme egilimidir (Gen¢ & Eryaman, 2007). Glinlimiizde hizli degisen bilimin ve
teknolojinin gilinlik hayatimizin en 6nemli parcalarindan biri haline gelmesi ile cagdas
insanin icinde yasadigi degerler ve yasam bi¢imi de hizli degismeye ugramaktadir
(Yagc1, 2008). Bu degisime ayak uydurabilmek i¢in bireylere degerlerin kazandirilmasi
Oonem tagimaktadir. Ciinkii bireylere; saygi, sevgi, hosgorii, sorumluluk, erdem, cesaret,
inang, azim, adalet ve bireysel disiplin gibi ¢ok 6nemli ahlaki ve medeni degerleri
kazandirmak demokratik bir toplumun olusmasina biiylik katki saglayacaktir. Nitekim
Doganay, Seggie ve Caner (2012) tarafindan degerlerin demokratik vatandashk
egitiminin ayrilmaz bir pargasi oldugu vurgulanarak degerlerin kazandirilmasinin
demokratik toplum olusturulmasindaki 6nemi agikca ortaya konmustur. Deger egitimine
baslama zamani 6nemlidir. Yaman (2012), deger egitiminin Oncelikle erken yaslarda
ailede baslatilmasi gerektigini ifade etmektedir. Daha sonra bu durum, orgiin egitim
siirecinde, duygu olusturma ve etkinliklerle devam etmelidir. Cokkiiltiirlii egitimde de,
ogrencilere farkliliklara saygi, adalet, hosgorii, sevgi, saygt gibi degerler
kazandirilmaktadir. Ayrica cokkiiltiirli egitimde, demokratik bireyler yetistirilmek
istenilmektedir (Banks, 2013; Gay, 2004; Wilson, 2012). Bu bakimdan g¢okkiiltiirlii
egitime dayali olarak Ogretim programinin tasarlanip uygulanmasi 6grencilere
farkliliklara saygi, adalet, hosgorii, sevgi, saygi gibi degerlerin kazandirilmasim
kolaylastirabilir.

Elestirel diislinme, gdzlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagma olarak
tanimlanmaktadir (Paul, 1991). Duphorne (2005), elestirel diisiinmeyi, deger yargilarini
desteklemek ve fikirleri organize etmek igin firsatlar ve ¢esitli diisiinceler, analizler ve
uygulamalar icermesi gereken bir ¢evre olarak belirtir. Bireylerin elestirel diisiinme
becerilerini etkileyen 6nemli faktorlerden birisi bireyin i¢inde dogup biiylidiigli ve onun
kisiliginin olugsmasini saglayan toplumun Kkiiltliriidiir. Her toplumun kendine o6zgii
gelenek, gorenek ve toplumsal normlar anlayist bir bagka deyisle kiiltiirii vardir.
Bireyler toplumsallasma siirecinde i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriinii 68renir ve onu
diger kusaklara aktararak toplumun varligin siirdiirmeye caligirlar (Tiimkaya & Aybek,
2008). Bireylere Kkiiltiirel ogeler aktarilirken, o topluma ait diisiinme becerileri de
aktarilmaktadir. Bu bakimdan, c¢okkiiltiirlii toplumlarda yasayan bireylerin elestirel
diisiinme becerilerinin toplumun kiiltiirel 6zelliklerinden etkilendigi sdylenebilir.
Bigatti, Gibau, Boys, Grove, Ashburn-Nardo, Khaja ve Springer (2012), ¢okkiiltiirlii
egitimin Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirdigini acik¢a ifade

etmiglerdir. Hohensee, Bission ve Derman-Sparks (1992) cokkiiltiirli egitimin



amaglarindan birisinin kiiltiirel farkliliklara yonelik olusan 6n yargilara iligskin elestirel
diisinme becerisini saglamak oldugunu belirtmislerdir. Bohn ve Sleeter (2000)
cokkiiltiirlii egitimin, okullarda elestirel diisiinme ortamini sagladigini ifade etmislerdir.
Ayrica Marangoz (2014) tarafindan yapilan arastirmada, 0gretmenler ve idareciler
cokkiiltiirli  egitimin  Ogrencilere elestirel  diislinme  yetisini  kazandirdigini
belirtmislerdir. Bu bakimdan, cokkiiltiirlii egitime dayali olarak 6gretim programinin
tasarlanmasi ve uygulanmasi1 Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine
katk1 saglayabilir.

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde, ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili bircok
calismaya rastlanmaktadir. Nitekim ERIC veri tabaninda ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili son
on yili kapsayan bir arama yapildiginda 4000'nin iizerinde makaleye ulasilmaktadir.
Tiirkiye'de cokkiiltiirlii egitim ile ilgili az sayida arastirmanin yapildig: tespit edilmistir
(Akin, 2016; Basarir, Sar1 & Cetin, 2014; Demir, 2012; Demir & Basarir, 2013; Engin
& Geng, 2015; Marangoz, Aydin & Adigiizel, 2015; Polat, 2009; Polat & Kilig, 2013;
Yavuz & Anil, 2010; Yazici, Basol & Toprak, 2009; Unlii & Orten, 2013). Yapilan bu
calismalar incelediginde daha ¢ok 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin g¢okkdiltiirlii
egitime yonelik tutumlarinin ve algilarmin arastirildigi goriilmektedir. Tiirkiye'de
yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok 6gretmen ve 6gretmen adaylar iizerinde yogunlasilmasi
aragtirmaci tarafindan bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Cokkiiltiirlii bir yapiya
sahip olan iilkemizde, cokkiiltlirlii egitim uygulamalarina yer verilmesi O6nem arz
etmektedir. Ciinkii iilkemizde farkli etnik gruba, mezhebe, dine, dile, engele, sosyo-
ekonomik duruma vs. sahip insanlar yasamakta ve bu insanlar arasinda sorunlarin
yasandig1 bilinmektedir. Bu sorunlar1 ortadan kaldirmak i¢in de, 6gretim programlarinin
ve Ogrenme ortammin c¢okkiiltirli egitime gore dilizenlenmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Bunun i¢in de, disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin kullanilmasinin
uygun olacagl disiiniilmektedir. Cilinkli disiplinleraras1 Ogretim yaklagimi ile
ogrencilerin ¢okkiltiirliilik kavramini daha iyi anlayip 6ziimseyecekleri, farkli bakis
acilartyla, farkli disiplinlerle iliski kurarak bu kavrami daha iyi 6grenecekleri ve bu
sekilde de birbirlerinin bu farkliliklarin1 zenginlik olarak gorecekleri diisiiniilmektedir.
Ayrica cokkiltiirliiliikten kaynakli sorunlara farkli disiplinlere ait bakis agilariyla
bakilmasi, bu sorunlarin ¢dziimiine katki saglayacaktir. Ilkokul programlari
incelendiginde ise, cokkiiltiirlii egitime yonelik herhangi bir temanin ya da iinitenin
olmadig tespit edilmistir. Ilkokul programlari incelendiginde ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili

dolayli kazanimlarin ve etkinliklerin oldugu goriilmektedir. Nitekim ilkokul dérdiincii



smif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005)
yer alan kiiltiir ve miras ile uzaktaki arkadagim adli iinitelerde, ¢okkiiltiirlii egitim ile
iliskilendirilebilecek kazanimlar bulunmaktadir. Kiltiir ve miras adli tinitede, "Ailesi ve
cevresindeki milli kiiltiir yansitan ogeleri fark eder, kiiltiir 6gelerinin ge¢misten bugiine
degiserek tasindigina iligkin yakin cevresinden kanitlar gosterir." kazanimlart 6rnek
verilebilir. Uzaktaki arkadagim adli initede daha cok, farkli iilkelerde yasayan
Ogrencilerin kiiltiirel 6zellikleri verilmekte, ancak {ilkemizde yasayan toplumlarin
kilttirel 6zellikleri hakkinda bilgi verilmemektedir. Bu da, farkli kiiltiirel degerleri
tanitmay1 amaglayan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin bir eksikligi olarak
goriilmektedir. Ayrica cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilecek disiplinlerarasi
Ogretim programu ile 6grencilere hosgorii degerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilacagi disiiniilmektedir. Ulusal ve wuluslararas1 alanyazin tarandiginda,
cokkiiltiirli egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast Ogretim programi
araciligiyla 6grencilerde hosgorii degerinin ve elestirel diisiinme becerisinin gelistirilme
siirecinin incelendigi herhangi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Ayrica tilkemizde
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili yapilan arasgtirmalarin ¢ogunda nicel arastirma deseni
kullanilmisgtir. Bu nedenle, bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum
calismas: desenine gore desenlenerek, cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinleraras1 6gretim programi araciligiyla 6grencilerde hosgorii degerinin ve elestirel
diisinme Dbecerisinin  gelistirilme siirecinin  derinlemesine incelenmesi ihtiyaci
duyulmustur. Tiim bu gerekcelerden yola ¢ikarak, boyle bir arastirmanin yapilmasinin
yararli olacagi diisiiniilmiis ve bu arastirmanin yapilmasina karar verilmistir. Yapilan bu
arastirma ile alanyazina katki saglanacagi umulmaktadir.

Belirtilen gerekgeler dogrultusunda bu arastirmada;

"Cokkiiltiirlii  egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast ogretim
programmin  6grencilerin hosgorii  degerinin ve elestirel diisiinme becerisinin

gelistirilmesi siirecine katkisi nasildir?" sorusuna yanit aranmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen

disiplinlerarasi 6gretim programi araciligiyla 6grencilerde hosgorii degerinin ve elestirel



diisinme becerisinin gelistirilme siirecini derinlemesine incelemektir. Bu baglamda

asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Hosgorii degerine yonelik mevcut durum nedir?

Ogrenciler agisindan mevcut durum:

a) Ogrencilerin hosgorii degeri ile ilgili algilari cinsiyetleri, etnik kimlikleri ve
inanclar1 agisindan nasildir?

b) Ogrencilerin neden hosgoriilii olunmast ile ilgili goriisleri nelerdir?

¢) Ogrencilere gore hosgoriilii olunmadig: takdirde ne gibi sorunlarla karsilasilir?

d) Ogrencilere gore hosgoriilii olmak igin neler yapilmalidir?

e) Ogrencilerin farkli kiiltiirel ozelliklere sahip bireylere nasil davranilmasi
gerektigi ile ilgili goriisleri nelerdir?

Veliler agisindan mevcut durum:

a) Velilerin hosgorii degeri ile ilgili algilart cinsiyetleri, inanglari, egitim durumlari
ve sosyo-ekonomik durum agisindan nasildir?

b) Velilerin neden hosgoriilii olunmasi gerektigi ile ilgili goriisleri nelerdir?

c) Velilere gore hosgoriilii olunmazsa ne gibi sorunlarla karsilagabilnilir?

d) Veliler, cocuklarinin hosgoriilii bir birey olmalari i¢in neler yapmaktadirlar?

e) Velilere gore ¢ocuklari hosgorii degerine sahip midirler?

f) Velilerin ¢ocuklarmin farkli kiiltiirel ozelliklere sahip bireylere nasil
davrandiklar ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Cokkiiltirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast 6gretim programinin
uygulandigy, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi dereceli
puanlama anahtarindan aldiklar1 dntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?

3. Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinleraras1 dgretim programinin
uygulandigi, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin hosgorii degeri dereceli puanlama
anahtarindan aldiklar1 6ntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinleraras1 6gretim programinin
uygulandigi, ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin hosgdrii tutum Olgeginden
aldiklar1 6ntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Cokkiiltlirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast Ogretim programi

aracilifiyla elestirel diisiinme becerisine ve hosgorii degerine yonelik yapilan



etkinliklerin uygulamasinda karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara olasi ¢6ziim

oOnerileri nelerdir?

a) Arastirmaci giinliiklerinde belirlenen sorunlar ve bu sorunlara yonelik gelistirilen
¢Oziim Onerileri nelerdir?

b) Ogrenci giinliiklerinde belirlenen sorunlar ve bu sorunlara yonelik gelistirilen
¢Ozlim Onerileri nelerdir?

€) Yapilan gozlemlerde belirlenen sorunlar ve bu sorunlara yonelik gelistirilen
¢Oziim Onerileri nelerdir?

. Ogretim programimin uygulanmasindan sonra dgrencilerin hosgérii degeri ile ilgili

goriisleri nelerdir?

a) Ogrencilerin hosgorii degeri ile ilgili algilar cinsiyetleri, etnik kimlikleri ve
inanglari agisindan nasil bir degisiklik olmustur?

b) Ogrencilerin goriislerine gore neden hosgoriilii olunmalidir?

€) Hosgoriilii olunmazsa ne gibi sorunlarla karsilagilir?

d) Hosgoriili bir birey olmak igin ne yapilmali?

e) Farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere nasil davranilmali?

. Ogrencilerin uygulanan &gretim programindaki etkinlikler ile ilgili goriisleri

nelerdir?

a) Ogrenciler uygulanan etkinlikler hakkinda ne diisiinmektedirler?

b) Ogrenciler uygulanan etkinlikler sonucunda hangi degerleri kazanmislardir?

c) Ogrencilere gore uygulanan etkinlikler sonucunda hayatlarinda ne gibi
degisiklikler olmustur?

d) Ogrenciler hangi etkinlikleri severek yapmistir?

e) Ogrenciler hangi etkinlikleri zorlanarak yapmistir?

f) Ogrencilere gore etkinlikler sayesinde ogrendiklerini giinliik hayatlarinda
nerelerde kullanilabilecekleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

g) Uygulanan etkinlikler 6grencilerin farkli kiiltiirlere sahip bireyler ile ilgili duygu
ve diisiinceleri lizerinde nasil bir etki olusturmustur?

h) Ogrencilerin uygulan etkinlikler sonras1 6grendiklerini hangi ders veya derslerde
kullanabilecegi ile ilgili goriisleri nelerdir?

. Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast dgretim programina

yonelik velilerin goriisleri nelerdir?

a) Velilerin ¢ocuklarina uygulanan etkinlikler ile ilgili gortisleri nelerdir?

b) Velilere gére uygulanan etkinliklerde ¢ocuklari hangi degerleri kazanmiglardir?



¢) Uygulanan etkinlikler ¢ocuklarin hosgoriilii olmasina nasil katki saglamistir?

d) Uygulanan etkinlikler sonucunda g¢ocuklarinin hayatinda ne gibi degisiklikler
olmustur?

e) Upygulanan etkinlikler ¢ocuklarinin farkli kiiltiirlere sahip bireyler ile ilgili duygu

ve diisiincelerinde nasil bir etki yaratmigtir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Degisen diinya kosullar1 ve son yillarda diinya iizerinde meydana gelen
gelismeler cokkiiltiirlii egitime verilen Onemi arttirmistir. Cagimizda bilimde ve
teknolojik alanda meydana gelen gelismelerle beraber diinya gittikge kiigiilmekte ve
adeta biiyiik bir koy halini almaktadir. Bu durumun sonucu olarak farkl: tilkelerde cesitli
kiiltiirel unsurlara sahip insanlarin birbirleriyle etkilesimi hizlanmistir. Farkli inanca,
etnik kokene, sosyo-ekonomik Ozelliklere, dillere vb. sahip insanlarin birbirleriyle
etkilesime girmesi birbirilerini tanimalarina ve birlikte yasamalarina katki
saglamaktadir. Ayrica bu durum, insanlarin birbirleriyle iliskilerinde eskiye nazaran
daha hosgoriilii ve birbirlerinin farkliliklarina saygili olmalarini gerekli kilmaktadir.

Diinya tarihi incelendiginde, insanlarin kiiltiirel farkliliklarindan kaynakli birgok
savag yasandigi ve bu savaslar neticesinde milyonlarca insanin yasamini yitirdigi veya
yasadiklar1 yerden go¢ ettikleri goriilmektedir. Maalesef ki, gecmiste kiiltiirel
farkliliklardan dolay1 yasanan sorunlar giiniimiizde de devam etmektedir. Giinlimiizde
de, farkli tilkelerde yasayan insanlar kendi inanglari, dilleri, etnik Kkimlikleri vb.
disindaki insanlara tahammiil edememekte ve hosgorii ile yaklasamamaktadir. Bu
durum, insanlar arasinda ciddi problemlere neden olmakta ve diinya barisin1 olumsuz
etkilemektedir. Bu sorunlarin ortadan kaldirilmast icin cokkiiltiirlii yapiya sahip
tilkelerin ¢okkiiltiirlii egitimi dikkate almalar1 gerekmektedir. Ciinkii ¢okkiiltiirlii egitim
ile insanlar arasinda yasanan kiiltiirel farkliliklardan kaynakli sorunlar giderilebilir.
Ayrica cokkiiltiirlii egitim, 6grenme-08retme siirecini kiiltiirel ¢ogulcugu tesvik edecek
yapida insa etmektedir (Basbay & Kagnici, 2011 ). Bu siirecte 6énemli olan kiiltiirel
farkliliklara saygi duyulmasi ve hosgorii ile bakilmasidir. Bu sekilde farkli kiiltiirler
ortak bir zeminde bulusup baris ve huzur i¢inde yasayabilir.

Cokkiiltiirlii  egitim, glniimiiz toplumlarinin ¢esitli problemlerine ¢6ziim
tretebilecek bir sistemdir. Ciinkii bu egitim sistemi; etnik kimlik ve sosyal sinif

kaynakli bir¢ok esitsizligi, hakkaniyetli egitim uygulamalariyla giderme ¢abasindadir
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(Banks & Banks, 2013). Cokkiiltiirlii egitime neden ihtiya¢ duyuldugu su iic maddede
aciklanabilir (Kaya & Aydin, 2014: 39):

1. Cokkiiltiirli egitim, farkhi kiiltiirel ozelliklere sahip 6grenciler arasinda
dostluk baginin kurulmasina yardimci olur. Aym1 zamanda c¢okkiiltiirlii
egitim, insan haklarinin demokratik toplumlara yerlesmesi, 6grenilmesi ve
Ogretilmesinde garantor gorevi gormektedir.

2. Cogulcu toplumlarda sosyal anlagsmazliklarin giderilmesine ve bireylerin
birbiri ile kaynasmasina katkida bulunur.

3. Kiiltiirel doniisiim ve kiiltiirlerin bilesimi bakis agilariyla, Tiirkiye toplumu
gibi bir¢ok kiiltliriin karmasi1 seklinde olusmus toplumlar vardir. Boyle ¢ok
cesitli toplumsal yapiya daha saglikli ve kapsamli bir kiiltiirel kombinasyon
sundugu i¢in ¢okkiiltiirlii egitime ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitimin temel amaglarindan birisi, 6grencilerin kiiltiirlerarasi
olumlu davranig, bakis acis1 ve tutum gelistirmelerine yardimci olmaktir (Lawrence,
1997). Cokkiltirli egitim ile ilgili yapilmis arastirmalar sonucunda, bu egitim
sisteminin Ogrenciler arasinda isbirligini arttirdigi, pozitif bakis agisini gelistirdigi,
disiplin sorunlarini azalttig1 ve egitim sistemi agisindan daha bir¢ok kazanim sagladigi
saptanmugtir (Banks, 1993).

Tiirkiye’de de farkli inanca, dile, sosyo-ekonomik duruma, etnik gruba vs. sahip
insanlar yasamaktadir. Bu da, iilkemizin c¢okkiltirlii bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Nitekim Kamuoyu Arastirmalar1 ve Danismanlik Sirketinin (KONDA)
(2011) yapmis oldugu arastirmaya gore Tirkiye 36 farkli etnik kimligi biinyesinde
barmdiran gokkiiltiirlii bir iilkedir. Bu durum diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de, etnik
ve kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan ¢esitli sorunlarin yaganmasina neden olmaktadir.
Bu sorunlarin giderilmesi ve bireylerin kiiltiirel farkliliklara karsi saygili ve hosgoriilii
olabilmesi gilinlimiizde daha Onemli hale gelmektedir. Bu nedenle, daha ilkokul
yillarindan itibaren bireylerin kdltiirel farkliliklara karsi hosgoriilii olarak yetistirilmesi
ve Ogretme-O0grenme ortaminin bu farkliliklara gore diizenlenmesi gerekmektedir.
Ayrica kiiltirel farkliliklara gore diizenlenen Ogretme-6grenme ortami Ogrencilerin
akademik basarilarini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Nitekim ulusal
ve uluslararast bir¢ok arastirmada bu durum vurgulanmistir (Au & Kawakami, 1994;

Foster, 1995; Hollins, 1996; Gay, 2010; Giinay, Kaya & Aydin, 2014; Ladson-Billings,
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1994, 1995; Marangoz, 2014; Tiimkaya & Aybek, 2008; Ware, 2006). Tim bu
nedenler, yapilacak olunan bu arastirmanin 6nemini acik¢a ortaya koymaktadir. Ayrica
tilkemizde, ¢okkiiltiirlii egitimin ilkokullarda uygulanmasinin derinlemesine incelendigi
herhangi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Degerler egitiminin ¢okkiiltiirlii egitim ile
biitiinlestirilme c¢alismasinin ve cokkiiltiirlii egitimin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin  nasil  etkilediginin alanyazina Onemli bir katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin cokkiiltiirlii egitim, disiplinleraras1 6gretim
yaklasimi, degerler egitimi ve elestirel diisiinme ile ilgili yapilacak arastirmalara ve

uygulamalara 1s1k tutacagi diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada;

1. Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin arastirmada yapilan
gozlemler siiresince dogal davrandiklar1 varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin 6lgme araglarini

yanitlarken gercek duygu ve diisiincelerini i¢tenlikle yansittiklar1 varsayilmastir.

1.4. Smirhhiklar

1. Arastirma, 2015-2016 egitim-0gretim yili giiz doneminde ilkokul dordiincii
siif diizeyinde 6grenim gormekte olan 30 kisilik 6grenci grubundan toplanan verilerle
sinirlandirilmastir.

2. Aragtirma siirecinde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hosgorii degeri ile
elestirel diisiinme becerisindeki degisim, siirecte yasanan problemlere iligkin bulgular

uygulama stirecinde elde edilen nitel ve nicel verilerle sinirlandirilmstir.

1.5. Tanimlar

Cokkiiltiirliiliik: Cokkiltiirliliik, 1k, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet,
yas, engelli olma, sosyal sinif, egitim, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin
farkina varilmasidir (APA, 2002).

Cokkiiltiirlii Egitim: Banks (2013) cokkiiltiirlii egitimi bir fikir, bir egitim

reformu ve bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
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Disiplinleraras1  Ogretim: Yildirim (1996), “disiplinlerarasi” kavramn,
geleneksel konu alanlariin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bigimde bir araya
getirilerek sunulmasi olarak tanimlamistir.

Degerler Egitimi: Degerler egitimi, genel ve evrensel degerler konusunda
ogrencilere farkindalik kazandirmaya yonelik yaklasim ve calismalardir. Deger egitimi
denildiginde kisilerin tercihlerini belirleyen ilkelerden s6z edilmektedir (Bacanli, 2011).

Hosgorii: Temel anlasmazliklar olsa bile, birbirini Ozgiir ve esit olarak
kabullenmis kisilerin birbirlerine karsilikli saygi prensibini temel almasidir (Macleod,
2010: 15)

Elestirel Diisiinme: Elestirel diisiinme, deger yargilarin1 desteklemek ve
fikirleri organize etmek igin firsatlar ve gesitli diisiinceler, analizler ve uygulamalar

icermesi gereken bir ¢evredir (Duphorne, 2005).
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BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde arastirma kapsaminda ¢okkiiltiirlii egitim, disiplinlerarasi 6gretim

yaklagimi, degerler egitimi ve elestirel diistinme ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1.Kuramsal Ac¢iklamalar

Bu béliimde; egitimde yeni paradigmalar, ¢okkiiltiirlii egitim, disiplinlerarasi
Ogretim yaklasimi, degerler egitimi ve elestirel diislinme becerisi ile ilgili bilgiler
sunulmustur. Cokkiiltlirlii egitimin disiplinlerarast 6gretim yaklagimi, degerler egitimi
ve elestirel diisiinme becerisi ile iliskisi agiklanmistir. Ayrica ilkokul programlarinda
cokkiiltiirlii egitimin, disiplinlerarast 6gretim yaklasiminin, degerler egitiminin ve

elestirel diisiinmenin yeri hakkinda bilgi verilmistir.

2.1.1. Egitimde Yeni Paradigmalar

Glinlimiiz diinyasinda ¢ok hizli bir degisim ve doniisiim olmaktadir. Bu degisim
ve doniislim sosyal hayattan, ekonomiye, sanata, teknolojiye bir¢cok alanda etkisini
gostermektedir. Egitim alaninda da, degisim ve doniisiim yasanmaktadir. Yirmi birinci
yizyilin bireyi; teknolojideki, sanattaki, sosyal hayattaki hizli degisime ayak
uydurabilen, nasil O6grenecegini bilen, iist diizey diisiinme becerilerine sahip ve
demokratik degerleri benimsemis olmalidir. Bu bireyleri yetistirebilmek i¢inde, egitim
sisteminin bu degisimi kazandirabilecek alt yapiya sahip olmasi gereklidir. Bu
gereksinimden otiirii, egitimde paradigma degisikligi olmustur.

Paradigmalar “Bir veya birka¢ kurami igine alabilecek sekilde gelistirilmis ve
belli bir zaman diliminde davraniglarimizi yoneten ve yonlendiren modeller veya diinya
goriisleridir.” (Ozden & Simsek, 1998:2). Daha 6zel olarak da bilimde bilim adaminin
diinyaya bakisini belirleyen, ona fenomenleri agiklama imkani1 veren model, kavramsal
cerceve ya da ideal teori olarak ifade edilebilir (Cevizci, 2005). Yirmi birinci yiizyilin
basina kadar egitimde pozitivist paradigmalar hakim olmustur. Pozitivizm her tiirden
bilgi arastirmasmin kayitsiz kosulsuz olgulara ya da gergeklere dayandirilmasi
gerektigini savunan felsefe anlayisidir (Ulas, 2002:1061). Realizm felsefesinden yola
cikan pozitivizmin 6zl gergekligin bizim yani bireyin disinda varoldugunu, bireyden

bagimsiz oldugunu varsaymasidir. Yani ben dogup onu algilamasam bile seyler benden
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bagimsiz olarak var olacaktir. Gergeklik benim var olmam ya da olmamama bagh
degildir (Ozden & Simsek, 1998:2). Poztivizmin egitimdeki yansimasi davranisci
yaklasimda gorilmektedir. Davranmisgt kuram uyarici-tepki iizerine kurulmustur.
Davranis¢1 yaklasimda birey pasif haldedir, dersler 6gretmenler tarafindan anlatilir ve
kitaplara dayanir. Ogretmenler bilgi kaynagidir ve gorevi dgrencilere bu bilgileri aynen
aktarmaktir. Ogrenci, dgretmenin aktardigimi aynen alir ve tekrar eder (Senemoglu,
2011). Aydin'a (2007) gore 20. yiizyilin ortalarindan itibaren, evrenselci-nesnelci
pozitivist bilim imgesinin {riinii sayilan davranisgilik elestirilmeye baslanmisken,
tekilci-6znelci yeni bilim imgesine uygun 6grenme yaklagimi olan yapilandirmacilik 6n
plana ¢ikmustir.

Yapilandirmacilik, pozitivist gelenegi reddetmekte; bilgi ve 6grenmeyi Kant ve
Wittgeinstein'nin savundugu tezlerde oldugu gibi 6zneler arasi kabul etmektedir (Howe
& Berv, 2000). Bu bakis agisindan yapilandirmaci 6grenme, bireysel biliste olusan
O0znel anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda oOzneler arasi siireclerle yeniden
olusturulmasi; bilgi ise bireyin eylemleriyle ve bu eylemlerden edindigi deneyimlerle
iligkili, ancak bilisin disinda yapilandirilmayan bir olgu olarak goriilebilir.
Yapilandirilmacilikta bilginin; hi¢bir zaman kisiden bagimsiz olmadigi, duruma 6zgi,
baglamsal ve bireysel anlamlarin goriinimi kabul edilmektedir (Yurdakul, 2005:40).
Yapilandirmaci 6grenme ortaminda bireyin, bilgiyi pasif bir sekilde alarak 6grenmesi
s6z konusu olamaz. Ogrenme siireci; dgrenci merkezli, 6znel, sosyal, duygusal ve
stireklilik  gosteren  Ozellikler tagimaktadir (Oguz, 2011; Saban, 2014).
Yapilandirmacilikta 6grenme ortami; grup etkilesimini kolaylastirmaya, bilgi alanina
planli ve ¢cogu kez planli olmadan girmeye, gelistirmeye ve diizenlemeye, 6grencilerin
kendi kavramlarmi ve Ogrenme ile ilgili farkindaliklarini gelistirmelerine olanak
vermektedir (Richardson, 2003).

Iki binli yillarin esiginde Tiirk egitim sisteminin kokten ve acil bir doniisiim
ihtiyaci iginde oldugu artik genel kabul géren bir anlayistir (Ozden & Simsek, 1998).
Ozellikle bilimde, sanatta, teknolojide yasanan hizli gelismeler Tiirk egitim sisteminde
degisimi zorunlu kilmaktadir. Tiirkiye'de uzun yillar 6gretim programlar1 pozitivizmi
temele alan davranisci yaklasima gore diizenlenmistir. Ancak 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda Tirkiye'de, diinyada goriilen paradigma degisimine ayak uydurarak o6gretim
programlarinda degisiklige gitmis ve Ogretim programlart yapilandirmaci yaklagimi
temele alarak diizenlenmistir. Son olarak da, 2012 yilinda egitim sisteminde koklii bir

degisiklik yaparak 4+4-+4 kesintili zorunlu egitim sitemine ge¢cmistir.
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2.1.2. Cokkiiltiirlii Egitim

Cokkiltiirlii bir yapiya sahip toplumlarda, kiiltiirel 6zellikler egitimi de etkilemis
ve cokkiiltiirlii egitim kavrami ortaya ¢ikmistir. Banks vd. (2001) cokkiiltiirlii egitimi;
farkli 1k, etnik yap1 ve sosyal gruplardan gelen tiim 6grenciler igin esit egitim firsatlari
yaratmaya c¢alisan ve bunun ic¢in de tim okul ortamimi degistirmeye, yeniden
yapilandirmaya wugrasan bir fikir, bir egitim reformu ve bir siire¢ olarak
tanimlamiglardir. Gay’e (1994) gore cokkiiltiirlii egitim; tim Ogrencilerin akademik
basarida esit sansinin olmasi i¢in, egitim kurumlarinin yapisinin degistirilmesini
amaglayan bir diisiince ve egitim reformu hareketi ve siirecidir. Mwonga’ya (2005)
gore, cokkiltiirlii egitim, toplumun ¢ogunlugu taniyan ve marjinal gruplarin kamu
egitimini On plana ¢ikarmaya calisan, demokratik vatandaglik egitimidir. Nieto ve
Bode'ye (2011) gore cokkiiltiirlii egitim, demokratik degerleri ve amaclari, kiiltiirel
cogulculugu, sosyal adaleti ve 6grencilerin sosyal, kisisel ve entelektiiel gelisimlerini
temel alan egitimdir. Aydin ve Tombuloglu (2014) g¢okkiiltiirlii egitimi; irkgiligi ve
asimilasyonu reddederek ve her tiirlii farklili§a saygi gostererek, demokratik degerler
cergevesinde Kkiiltiirel cogulculugu saglamak icin esit egitim ve Ogrenim firsatlari
olusturma siireci olarak tanimlamislardir. Cirik (2008) cokkiiltiirlii egitimle ilgili
tanimlamalar biitiinsel olarak degerlendirildiginde insan haklarina saygi duyma, kiiltiirel
farkliliklar1 hos karsilama, egitimde firsat esitligi saglama, kiiltiirel ¢esitliligi yansitict
egitim ortamlar1 diizenleme, farkli bakis agilar1 ve fikirleri analiz etme gibi ortak
noktalarin bulunduguna vurgu yapmaktadir.

Nieto'ya (1996) gore, ¢okkiiltiirlii egitim kapsamli bir okul reformudur ve
okullarda kullanilan 6gretim programi ve yontem-tekniklerde &gretmen-ogrenci-veli
sacayaklar1 arasinda elestirel pedagojiyi kullandigin1 savunmaktadir. Buna ek olarak

Nieto'ya (1996) gore ¢okkiiltiirlii egitimin temel 6zellikleri sunlardir:

1. Cokkiiltiirlii egitim 1rk¢ilik kargiti bir egitimdir.

2. Cokkiiltiirlii egitim temel egitimdir.

3. Cokkiiltiirlii egitim tiim dgrenciler ig¢in dnemlidir.
4. Cokkiiltiirlii egitim yayilmaci niteliktedir.

5. Cokkiiltiirlii egitim sosyal adalete dontik egitimdir.
6. Cokkiiltiirlii egitim bir siirectir.

7. Cokkiiltiirlii egitim elestirel pedagojidir.
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Cokkiiltiirlii egitim ilk olarak 1915 yilinda Horace Kallen tarafindan yetiskin
egitimi baglaminda One siirilmiis; sonrasinda ise cesitli gruplarin amacglarin1 ve
degerlerini  bilinir kilmak, c¢okkiiltiirlii egitim arglimanmi desteklemek iizere
genisletilmistir (Aydin, 2013). Cokkiiltiirlii egitimin ortaya ¢ikisinda, Amerika Birlesik
Devletleri'nde (ABD) baslayan insan haklar1 hareketlerinin biiyiik bir etkisi vardir.
1960'larin sonunda, egitim c¢esitli gruplar i¢in daha esit hale getirebilmek amaciyla
ABD'de yurttaslik hareketi baglamistir (Sleeter & Grant, 1994). Bu hareket; ayrimciliga
son vermeyi, ¢ok dilli egitimi, egitimin 6zel ihtiyaglarini ve okullar1 daha fazla 6grenci
icin erisilebilir yapacak temel girisimleri igeren c¢okkiiltiirlii egitim reformu hareketi,
okul icindeki isleyisi ve igerigi degistirmeyi amaclamistir (Kaya & Aydin, 2014).
1980'ler okullara yonelik sikayetlerin, sadece egitim programlarina gostermelik
programlar ekleyerek ya da kadinlara veya farkli ten rengindeki kisilere 6zel programlar
acarak gecistirilmesini reddeden, ilerici aktivist ve arastirmacilarin ortaya ¢ikigina sahit
olmustur (Aydin, 2012). Yirminci ylizyilin sonlarina dogru yaklasirken g¢okkiiltiirlii
egitim uzmanlari; sosyal adalet, elestirel diisiinme ve firsat esitligi faktorlerini temele
alan egitim ve 0gretim modelleri ile yaklasimlar1 gelistirmeye odaklanmislardir (Kaya
& Aydin, 2014). Son yillarda ise cokkiiltirlii egitim programlart ABD, Kanada,
Avustralya, Almanya, Ingiltere gibi ¢ok uluslu ve cokkiiltiirlii iilkelerde okul 6ncesi
siniflardan baglayarak uygulanmaya konulmaktadir (Giiven, 2005).

Cokkiltiirlii egitimin bazi amaglart bulunmaktadir. Banks ve Banks (2013),
cokkiiltiirlii egitimi; tiim 6grencilerin din, dil, 1irk, cinsiyet, yas, sosyal sinif, ekonomik
diizey gibi farkliliklarina bakilmadan, egitimden esit bir sekilde faydalanmalarinin
saglanmasi olarak tanimlarken, cokkiiltiirlii egitimin asil amacini da en sade sekilde
ifade etmistir. Oakes ve Lipton'a (2007) gore cokkiiltiirlii egitimin amaci, insanlar
arasindaki kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan esitsizlikleri kaldirmaktir. Bennett
(1990) ise cokkiiltiirlii egitimin amacinin, tiim 6grencilerin entelektiiel, sosyal ve kisisel
gelismelerini saglamak oldugunu belirtmistir. Manning ve Bauth (2009) cokkiiltiirlii
egitimin, O6grencilerin 6grenme asamasinda, kiiltiir, etnik, sosyal sinif, cinsiyet, din ve
0zel ihtiyaclar gibi insanlar1 birbirinden farkli kilan 6zellikleri kabul etmesini ve bunlar
takdirle karsilamasini saglamak, 6grencilere gelisim caglarinda adalet, esitlik ve
demokrasi duygusunu asilamak olmak {izere iki amacinin oldugunu belirtmislerdir.
Cokkiiltiirlii egitimin temel amacinin, ayrim yapmadan tiim vatandaslara esit egitim

sunmak oldugu soylenebilir. Gay (1994), cokkiiltiirlii egitimin temel amaclarini;
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1. Egitimde esitlik ve milkemmellik,

2. Degerleri ve tutumlari agiklama,

3. Cokkiiltiirlii sosyal yeterlik,

4. Temel yetenek kazanimi,

5. Kiiltiirel ve etnik okuryazarlig1 gelistirmek,

6. Kisisel gelisim olarak siralamaktadir.

Banks (2013) etkili bir cokkiiltiirlii egitimin icerik, bilginin yapilandirilmasi,
Onyarginin azaltilmasi, esitlik¢i pedagoji, gliclendirici okul kiiltiirii ve sosyal yap1 olmak

tizere bes farkli boyutu oldugunu belirtir. Bu boyutlar Sekil 1'de gosterilmektedir.

Esitlikgi
Pedegoji

Sekil 1. Cokkiiltiirlii egitimin boyutlar

Sekil 1'de goriildiigii gibi cokkiiltiirlii egitimin bes boyutu bulunmaktadir.
Bunlar:

1. icerik: Ogretmenlerin, konular1 aciklarken kullandig: temel fikirleri, ilkeleri,
genellemeleri ve kuramlari, ¢esitli kiiltiir ve gruplardan 6rneklerle, verilerle ve bilgilerle
sunmasini kapsar. Ornegin fizik ve matematik dgretmenleri, konularim anlatirken, farkli

kiltiirden olan bilim adamlarinin biyografilerini anlatarak, bu insanlarin bilime
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katkilarini agiklayabilirler. Bu sekilde islenen bir dersin sonucunda &grenci, bilime
onemli katkilar1 olan bu insanlarin kiiltiirlerine kars1 6nyargili davranmamasi gerektigini
anlayabilir. Ciinkii bilim evrenseldir ve sadece tek bir toplumun degil, herkesin faydasi
i¢indir.

2. Bilginin Yapilandirilmasi: Bu fikir iizerinde birgok filozof ve egitimci
calismis, fakat yapilandirmacilik hakkinda ilk goriisleri Piaget ve Dewey sunmustur.
Piaget yapilandirmaciligr bilissel kurama dayandirirken, Dewey egitimin eylem odakli
bir is oldugundan yola ¢ikarak gesitli tanimlar yapmistir. Dewey’e gore bilgi ve fikir,
ogrenenin kendisi i¢in degerli olan deneyimlerden dogar. Bilginin yapilandirilmasi ise,
toplum bilimcilerin, davranig bilimcilerinin ve doga bilimcilerinin bilgiyi olusturma ve
olusturulan bu bilgi yapilarinin kiiltiirel varsayimlar, Ornekler, bakis acilar1 ve
onyargilar cercevesince nasil etkilendigini anlatan siirectir. Ogretmenlerin bu boyuttaki
gorevleri; kisilerin 1k, etnik koken, cinsiyet, ekonomik diizey, sosyal smif gibi
Ozelliklerinin bilgi insasini nasil etkiledigini 6grencilere aktarabilmektir.

3. Onyargmmin Azaltilmasi: Bu boyut o&grencilerin 1rksal ve etnik
farkliliklarindan dolay1 birbirlerine 6nyargili davranmamalarini, aksine onlarla empati
kurmalar1 gerektigini 6gretir. Bu boyut i¢in 6gretmenler 6gretim materyallerini siniftaki
farkli guruplarmn 6zelliklerine gore segebilir. Isbirlikli 6grenme yontemi de dgrencilerin
bir arada calismalarint ve basariya ulagsmak i¢in birbirleriyle iyi ge¢inmelerini
saglayacagindan, Onyargiy1 azaltmak icin 6nemli teknikler igermektedir.

4. Esitlikci Pedagoji: Bu boyut, 6gretmenlerin farkh kiiltiirden 6grencilere esit
davranmalar1 ve esit egitim firsati sunan c¢esitli Ogretim yontem ve teknikleri
kullandiklar1 zaman ortaya ¢ikar. Burada da Ogretmenlerin, Ogrencilerin derse aktif
katilimlarin1 saglayacak ders planlarini hazirlamalar1 pedagojik agidan son derece
onemlidir.

5. Giiclendirici Okul Kiiltiirii ve Sosyal Yapi: Cesitli irksal, etnik, dil ve
sosyal-sinif grubuna mensup ogrencilerin egitimsel esitlik ve giigliligli tecriibe
edebilmeleri i¢in, kiiltiir ve organizasyonun yeniden yapilandirildig: siireci ifade eder.
Bu boyutta ise O0gretmenler 6grencilerin kiiltlirel farkliliklarina bagli kalmaksizin,

degerlendirme konusunda adil olarak, onlarin okul kiiltiiriinii gelistirebilirler.

Cokkiiltiirlii egitimin bu bes boyutunu okullara uygulamak i¢in, egitim
kurumlari, tim 1rksal ve kiiltiirel gruplar ile her iki cinsiyet grubundan 6grencilerin

o0grenmelerini gerceklestirmelerine katki saglayacak ve onlarin esit eitim firsatina
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sahip olabilecekleri seklinde reforme edilmelidir. Banks’e (2013) gore cokkiiltiirlii

egitimin bes boyutunu tagiyan bir okulun sekiz 6zellik tagimasi gerekir. Bunlar;

1. Ogretmenler ve okul yoneticileri tiim dgrencilere kars1 yiiksek beklentili ve
olumlu tutumdadir. Ayrica onlara pozitif ve ilgili bir tutum sergilerler.

2. Resmi miifredat, cinsiyetler de dahil, kiiltiirel ve etnik gruplarin tecriibelerini,
kiiltiirlerini ve bakis agilarini yansitir.

3. Ogretmenlerin dgretim tarzi, 6grencilerin dgrenme, kiiltiirel ve motive olma
nitelikleriyle uyusur.

4. Ogretmen ve yodneticiler, 6grencilerin ana dillerine ve lehgelerine saygi
gosterir.

5. Okul gosterilerinde, olaylarda ve durumlarda kullanilan materyaller kiiltiirel,
etnik ve 1rksal gruplarin bakis agilarini yansitir.

6. Okulda kullanilan 6lgme ve degerlendirme prosediirleri kiiltiirel agidan
hassastir ve farklt irka mensup, yetenekli Ogrenciler orantili sekilde
odillendirilirler.

7. Okul kiiltiirii ve gizli miifredat kiiltiirel ve etnik ¢esitliligi yansitir.

8. Okul danigsmanlart gesitli 1rk, etnik ve sosyal grup mensubu olan &grencilere
kars1 yiiksek beklentilidirler ve onlara iyi birer kariyer saglama yolunda

yardimci olurlar seklindedir.

2.1.3. Cokkiiltiirlii Egitim ve Ilkokul Programlari

Tiirkiye'de  2005-2006  egitim-Ogretim  yilinda  68retim  programlari
yapilandirmaci yaklasima dayali olarak gelistirilmistir. Yapilandirmaci yaklasim ile
cokkiiltlirlii egitim uzlagmayi, isbirligini, kiiltlirli, bilginin degiskenlik, gecicilik ve
durumsalligim1 temel alan bir 6zellige sahip olmasi bakimindan birbiriyle Ortiisen
yonleri vardir (Simsek, 2004: 135). Yapilandirmaci yaklasim sayesinde adil ve
demokratik bir ortam saglanarak dezavantajli 6grencilerin egitim-6gretime etkili bir
sekilde dahil olmasi1 hedeflenmektedir (Harris & Graham, 1994: 245).
Yapilandirmaciligin daha egitimsel tanimina gore ise anlamlandirma, deneyim ile siki
iliski i¢indedir. Ciinkii 6grenciler smifa kendi deneyimleriyle ve bu deneyimlerden
olusmus biligsel yapilariyla gelirler (Arslan, 2007:46). Boylece, yapilandirmaci

yaklasim insanlarin kiiltiirel farkliliklara sahip 6grencilerin farkli bilgi ve deneyimlere
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sahip oldugunu g6z oniinde bulunduran egitim tasarimini ileri siirer (Kathryn, 1998:
312). Yapilandirmaci yaklagim, 6grencilere aktif katilim, isbirligi ve diyalog yoluyla
bilgi ve deneyimlerini paylasma imkani sunmaktadir (Brooks, 1990:70). Kisacasi
yapilandirmacilik, toplumsal degisim igin bir gii¢ olan bireylere saygili etkilesimler ve
ortamlar, cesitlilikler, ebeveyn ortakliklar1 ve ¢oklu bakis agisina sahip olma gibi
temalar: tasarlamasi (Carlson, 1999:217) yoniiyle gokkiiltiirlii egitim uygulamalariyla
bircok noktada bulugsmaktadir. Dolayisiyla 2005°te uygulamaya konulan programin
cokkiltiirlii egitimin 6zelliklerini yansitmasi daha ¢ok yapilandirmaci anlayisin tirlinii
oldugu soylenebilir (Arslan, 2016). Bununla birlikte 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya konulan ilkdgretim programinda c¢okkiiltiirli egitime yeterince yer
verilmedigini belirten arastirmalar da mevcuttur (Cirik, 2008:36). Baska bir deyisle
yillar siiren tepeden inme ve tek tipgi anlayislar yerine son yillarda 6nemli gelismeler
yasanmasina ragmen egitim anlayigsinda hala degistirilmesi gereken Onemli noktalar
mevcut. Etnik, dini, kiiltlirel, cinsiyet gibi farkliliklart gérmek ve buna uygun
programlarin gelistirilmesi beklenmektedir (Kaya & Aydin, 2014: 191). ilkokul
programlar1 incelendiginde, dogrudan cokkiiltiirlii egitim ile ilgili kazanimlara yer
verilmedigi, ancak dolayli olarak cokkiiltiirli egitim ile ilgili kazanimlarin oldugu
goriilmiistiir. Son yayinlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda “Kiiltiir ve
Miras” ile “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda cokkiiltiirlii egitime vurgu
yapildig: tespit edilmistir. Cirik (2008) ve Agikalin (2010) caligmalarinda ortak olarak
son yaymlanan sosyal bilgiler programinda c¢okkiltirli egitime yer verildigini
belirtmektedirler. Ancak Cirik (2008) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul
programlarinda ¢okkiiltiirlii egitimin yeterli olmadigi saptanmistir. Acikalin (2010)
caligmasinda, 68rencilerin diinyanin ¢esitli yerlerinde yasayan insanlarin yasayislari ve
kiiltiirel Ogeleri hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglayan “Kiiresel Baglantilar”
O0grenme alaninda g¢okkiiltiirlii 6gelerin varlifindan bahsetmekte, “Kiiltiir ve Miras”

O0grenme alanindan bahsetmemektedir.

2.1.4. Diinyada ve Tiirkiye'de Cokkiiltiirlii Egitim Uygulamalar:

Cokkiiltiirlii egitim diinya iizerinde pek ¢ok iilkede uygulanmaktadir. Ozellikle
cokkiiltiirlii yapiya sahip {ilkelerde ¢okkiiltiirlii egitimin nasil uygulandigina dair bilgi
sahibi olunmas: iilkemizde cokkiiltiirlii egitimin nasil uygulanmasi gerektigine katki

saglayabilir. Bu bakimdan, arastirmada c¢okkdiltiirlii yapiya sahip olan, farkli kitalarda
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yer alan tlkelerin ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalar1 incelenmis ve iilkemizde ¢okkiiltiirlii
egitim ile ilgili yapilan uygulamalar hakkinda bilgi verilmistir. Aragtirmada ABD,
Kanada, Avustralya, Isvigre, Almanya, Giiney Afrika Cumhuriyeti, Azerbaycan ve
Cin'in ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalar1 agiklanmaistir.

Amerika Birlesik Devletleri (ABD): Kuzey Atlantik ve Kuzey Pasifik
Okyanuslariin arasinda olan ABD, Kanada ve Meksika arasinda yer almaktadir.
Yiizolglimii bakimindan diinyanin tgiincii biiylik tlkesidir. ABD, Kuzey Amerika
kitasinda yer alan 50 eyaletten olusan federal bir devlettir. ABD, ¢ogulcu demokrasiye
dayali1 bagkanlik sistemiyle yonetilen federal bir cumhuriyettir. Baskenti Washington
D.C'dir. Federal sistem uyarinca federal yonetim ile igislerinde serbest olan eyalet
yonetimlerinin gorev yetki ve sorumluluklari anayasada tanimlanmistir. Kuvvetler
ayriligr ilkesi hakimdir. ABD'de c¢ok farkli kiiltiirel Ozelliklere sahip bireyler
yasamaktadir. ABD, disaridan olduk¢a go¢ almaktadir. Bu nedenle, 2025 yilinda
niifusunun 351 milyon olacagr tahmin edilmektedir. ABD'nin ekonomisi oldukga
gelismistir. Bu nedenle, diinyanin siiper giicli olarak bilinmektedir (Cengizhan, 2005;
Harmanci, 2015; Yakar, 2015). ABD'de zorunlu egitim 12 yildir. ABD'de ilkdgretim 6
yasinda baslar ve 6 yil siirer. ikincil olarak adlandirilan egitim iki kademeye ayrilir. Alt
ikincil egitim ortaokullar veya junior liseler 7. smiftan 9. sinifa kadar ii¢ yil siirer. Ust
ikincil egitim liseler 3 yil siirer ve 10. siniftan 12. smifa kadardir (Yakar, 2015).
ABD'de okullardaki dilsel ve dinsel ¢esitlilik giinden giline artmaktadir. Bu nedenle,
cokkiltirliillik ABD’de toplumunun bir gercegi kabul edilmistir (Tesconi, 1984:88).
Amerika'da ¢okkdiltiirlii egitim sayesinde, etnik cesitlilikten kaynakli sorunlar en aza
indirgenmis, egitim firsatlar1 ve olanaklar1 en {ist diizeye c¢ikmistir (Aydmn, 2013).
ABD'de cokkiiltiilii egitime devlet okullarinda biiylik 6nem verilmektedir. Demokrasi
prensibi dogrultusunda devlet, zorunlu egitimi maddi durum, ge¢mis, 1k, dil, din ya da
cinsiyete gore ayirmamis, herkesi kucaklamistir (Aydin, 2013). Amerika'da, 1968
yilinda kongre tarafindan iki dilli egitim yasasi ¢ikarilmistir (Kaya & Aydin, 2014).
Amerika'da gokkiiltiirlii ve ¢ok dilli egitim miifredati, 6ncelikle esitlik ilkesinin devlet
okullarinda uygulanmaya konulmasi ile ilgilenir. ABD’de birlestirici bir politika olarak
bakilan ¢okkiiltiirlii egitim, kiiltiirel farkliklar arasinda esitlik anlayisiyla alternatif
egitim uygulamalariyla bireylerin kendini bilmesi, 6z-saygi, gruplar arasi iletisim ve
uyum ile firsat esitligini saglamayr amaclamaktadir (Tesconi, 1984: 88). ABD’de
ozellikle 6gretmen adaylarina toplumsal yapisinin geregi olarak ¢okkiiltiirlii egitim esas

alinmaktadir. Ciinkii biitiin okullarinda ¢esitlilik s6z konusudur ve her bir kiiltiiriin
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kendisini korumasi biitlinliiglin saglanmasi i¢in 6nemli goriilmiistiir (Aydin, 2013: 35).
Bu sayede, ABD’de okullar, biitiin Ogrencilerin esit egitim erisimi ve firsatlarin
demokratik idealler gerg¢evesinde ulagmalart i¢in destek vermektedir (Mwonga, 2015:
13-14).

Kanada: Kanada'nin giineyinde ve kuzeybatisinda ABD bulunmaktadir. Kanada
yaklagik 34 milyon niifusa sahiptir. Diinyanin en genis yiiz 6l¢iimiine sahip ikinci
iilkesidir. Ulke niifusunun ¢ogunlugu ABD simirima yakin sehirlerde yasamaktadir. Ulke
10 eyalet ve 3 bolgeden olusmaktadir. Kanada'da bircok Avrupa iilkesinden insanlar
yasamakla birlikte iilke niifusunun ¢ogunlugunu Ingilizler ve Fransizlar
olusturmaktadir. Kanada, diinyanin en zengin uluslari arasinda yer alir ve diinyanin 10.
biiylik ekonomisine sahiptir. Kanada, sahip oldugu madenlerin ¢esitliligi ve zenginligi
acisindan da diinyanin sayili iilkeleri arasindadir. Kanada, Ingiltere tahtinin sembolik
baskanligin1 kabul eden Anayasal Monarsi ve demokratik parlamenter federal sistem ile
yonetilmektedir. Ingiltere kraligesinin Kanada'daki temsilcisi, tayin edilen genel validir.
Kanada parlamentosu, Avam kamerasi ve senatodan olusmaktadir. Baskenti Ottowa'dir
(Siigiimlii, 2013a). Kanada'da egitim isleri, Kanada Egitim Bakanliklar1 konseyi
tarafindan yiiritilir. Kanada'nin egitim sistemi merkeziyetgilikten uzak bir yapi
sergilemektedir. Egitime baglama yasi, zorunlu olmamakla birlikte 4-5 yas araligidir. Bu
yaslarda anaokuluna baglayan ¢ocuklar 6 yasina kadar burada egitim alir ve zorunlu
egitime 6 yasinda baslar. Zorunlu egitim siiresi 10 yildir. Kanada'da her egitim
kademesine yonelik devlet ve 6zel okullar bulunmaktadir. Kanada'da okul sisteminde
egitim; okul Oncesi asamadan ortadgretimin sonuna kadar kamu okullarinda ticretsizdir
(Aydin, 2013; Siigiimlii, 2013a; Ultanir, 2000).

Kanada, farkli etnik kokene ait topluluklardan olusmus bir tilkedir. Etno-kiiltiirel
olarak ¢oklu bir yapiya sahip olan Kanada, halkin etnik kimligini g6z Oniinde
bulunduran bir hiikiimet programi belirlemis ve diinyada g¢okkiiltiirliigii resmi olarak
benimseyen ilk iilke olmustur (Aydin, 2013). Kanada'da Ingilizce ve Fransizca resmi dil
olarak kabul edilmistir. Ancak azinliklarin haklar1 anayasada koruma altina alinmistir.
Kanada'daki ¢okkiiltiirlii ve ¢ok dilli egitim miifredati; sosyal entegrasyon, dilsel egitim
ve farkli etnik kokene sahip olan Ogrencilerin akademik basarist c¢ergevesinde
hazirlanmistir. Kanada egitim sistemi; 6grencilerin kiiltiirel miraslarinin yeni nesillere
aktarilmasini hedef almis, cokkiiltiirliiliigii, etnik ¢esitliligi, sanatsal ve entelektiiel
kapasiteleri arttirmay1 hedeflemistir. Kanada'daki okullar, tlkedeki cokkiiltiirliligii

dikkate alarak, oOgrencilerin ¢okkiiltiirliilige ve etnik farklilifa aligmalarina katki
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saglamaktadir (Aydin, 2013). Bununla birlikte Kanada “Cokkiiltirliiliik” ilkesi
cercevesinde farkli olmayr toplumsal zenginligin temeli olarak degerlendirip onlara
hosgorii ve dzgiirliikklerin yolunu agmaktadir (Vatandas, 2002:72). Kanada, tilke olarak
cokkltirliliigi biitiin kurumlara aktarmay1 basarmis ve en énemlisi iilke toplumunun
bu durumu kabullenmesi ve desteklemesini saglamistir (Aydin, 2013:43). Kanada
modeli en iyi “cok kiiltiirlii entegrasyon” olarak tarif edilmektedir. Anayasada,
mevzuatta ve okul miifredatlarinda kiiltiirel ¢esitliligin Kanada yasaminin temel bir
Ozelligi olarak taninmasi, Kaynasma rejiminin gokkiiltiirliilik bileseninin oldukga genis
oldugunu gosterir (Kymlicka, 2012:315). Bagka bir deyisle Kanada’da “farkiiligin
kutlanmasi” adiyla anilan bu yaklagimin kiiltiirel farkliliklarin topluma zenginlik katan
bir deger olarak egitime yansitilmasi gerektigi goriisiinden yola ¢ikilarak programlar
tasarlanmigtir. BOylece hangi kiiltiirden olursa olsun tiim Ogrenciler icin bunun
saglanmast hedeflenmistir (Eldering, 1996:320). Ayrica etnik temelli politikalar,
uluslararas1 gelismeler ve dogruyu arayis Kanada’da okullarda Ingiliz merkezli anlayis
yerine fakli toplumlar1 kapsayan toplum temelli egitimi gerektirmistir (Ray, 1978:19).
Bu yoniiyle Kanada, ¢okkiiltiirlii egitimi politikalar1 bakimindan en ilerici iilke olarak
gosterilebilir.

Avustralya: Diinyanin en kiigiik kitasi, ama en biiyiik altinci {ilkesi olan
Avustralya, giliney yarimkiiredeki en biiylik {ilkedir. Higbir iilke ile sinir komsusu
yoktur. Ulke genelinde ¢dller ve platolar yer almaktadir. Genellikle kurak ve yar1 kurak
bir iklime sahip olan iilkede, giineydoguda iliman, giineyde ise tropik iklim hékimdir.
Avustralya'nin ekonomisi gelismektedir. Ulke yer alti madenleri bakimindan zengindir.
Avustralya, anayasal monarsi ve federal parlamenter demokrasi ile yonetilmektedir.
Ulkede federal seviyede, temsilciler ve senato olmak iizere iki meclis bulunmaktadir.
Ingiltere kraligesi tarafindan atanan genel vali bulunmaktadir. Avustralya anayasasi
giicler ayrilig1 ilkesini temele almistir. Avustralya'nin baskenti Canberra'dir (Kahyaoglu,
2015a; Ultanir, 2000). Avustralya'nin egitim siteminin en biiyiik 6zelligi, merkeziyetci
bir yapr tasimamasidir. Her eyalet kendi egitim-6gretim islerinden sorumludur.
Avustralya'daki egitim sistemi okul dncesi egitim ile baslar ve sonrasinda ilkdgretim ve
ortadgretim ile devam eder. Bu 6gretim siiresi toplam 13 yildir. 6-15 yas grubu i¢in
okula gitmek zorunludur ve zorunlu egitim siiresi 10 yildir (Sigimli, 2013b).
Avustralya, ABD gibi II. Diinya Savasi sonrasi siirekli go¢ alarak farkli kiiltiirleri
bilinyesine katmistir. Bu gelen gé¢menlerin yan1 sira 6nceden var olan yerlilerle birlikte

kiltiirel anlamda bir kriz yasayan Avustralya ¢okkiiltiirlii politikay1 benimseyerek tiim



24

kiiltiirlerim farkliliklarii kabul etmistir. Boylece farkliliklar iilkenin bir parcasi olarak
gormelerini ve farkliliklarla bir birlikteligin kurulmasi amaglanmistir (Stratton & Ang,
1998: 155-156). Avustralya egitim sisteminin en Onemli o6zeliklerinden birisi,
cokkiiltiirliiliige 6nem vermesidir ve bu konuda c¢alismalar yapmasidir (Cahill, 2001).
Cokkiiltiirlii bir yapiya sahip olan Avustralya'da 28 dil 6gretilmekte ve Avustralya
hiikiimeti etnik gruplara kendi dillerini ve kiiltiirlerini korumalar1 i¢in maddi ve manevi
her tiirlii destekte bulunmaktadir (Siigtimlii, 2013b).

Isvicre: 26 kantondan olusan Isvigre konfederasyonu, Orta Avrupa Alp
daglarinda yer alip; kuzeyinde Almanya, batisinda Fransa, giineyinde Italya ve
dogusunda Avusturya ve Lihteynstayn ile komsudur. Yaklasik 8 milyon niifusa sahiptir.
Ulkenin resmi dilleri Almanca, Fransizca, Italyanca ve Romanscadir. Isvigre'nin
ekonomisi oldukca giicliidiir. Isvicre'nin yer yer farkliliklar gostermekle birlikte
genelinde 1liman iklim goriiliir. Cift meclisli Isvicre parlamentosu Federal Meclis,
Federal Hiikiimet'ten ayr1 olarak temel iktidar merkezidir. Federal Meclisi olusturan
Eyaletler Konseyi ve Ulusal Konsey yasa ¢ikarmak da dahil olmak {izere her agidan esit
giice sahiptir. 1999 anayasasina gore, federasyona 6zel olarak delege edilmemis tiim
giicler kantonlarin elindedir. 1848 federal anayasanin uygulanmaya baslandigindan beri
Isvigre diinya iizerinde esi benzeri olmayan bir hiikiimet sistemi olan dogrudan
demokrasiye ev sahipligi yapar. Baskenti Bern'dir (Aydin, 2013; Erginer, 2012). isvigre
anayasasi, egitim konusunu kantonlarin inisiyatifine biraktigindan tilkedeki egitim,
kantondan kantona farklilik géstermektedir. Ogrenciler okullara genellikle 6 yaslarmda
baslaylp 12 wyillik egitimden sonra iiniversitelerde egitime devam etmektedirler.
[lkokullardan once &grenciler herhangi bir zorunlulugu olmayan anaokullarina
gitmektedirler. Genellikle her okul, programini kendi olusturmakta, egitim-6gretim
materyallerini, ilgili 6gretmeni, hatta 6gretilecek konulari kendileri belirlemektedir
(Aydin, 2013). Isvigre'de cokkiiltiirliiliik, birlik ve karsilikli destek unsurunun iilkede
hakim olmasin1 saglamis ve Isvigre'nin demokrasisinin basarili oldugu iilkelerin basinda
gelmesine neden olmustur. Cokkiiltlirli federatif yapiyla, cogunluk ile azinlik
arasindaki denge tutturulmus, sosyal ve kiiltlirel alanlarda esitlik saglanmis ve gruplar
arasinda ortaya cikabilecek 6n yargr ve ayrimeilik 6nlenmistir. Isvigre, cok dilli egitim
kiiltiirtiniin en basaril1 6rneklerinden birisidir. 26 kantonun 22'si resmi olarak iki dillidir
(Bhatia & Ritchie, 2004). Dersler iki dilli olarak anlatiimakta ve bolgede resmi dilin
yani sira ililkede konusulan diger dillerde programa dahil edilmistir. Cok dilli egitim

veren okullarda 6grenciler, konular1 iki dilli alabilmekte, sosyal, fiziksel, duyussal ve
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kisisel biitiin ihtiyaclarim1 karsilayabilmektedir (Kaya & Aydm, 2014). Isvicre
anayasasinda da, azinliklarin dilleri koruma altina alinmistir.

Almanya: Seksen iki milyon niifusa sahip Almanya, Avrupa birligi i¢inde en
fazla niifusa sahip llkedir. Bagkenti Berlin'dir. Orta Avrupa'da yer alan Almanya'nin
komsulari; kuzeyde Danimarka, doguda Polonya ve Cek Cumbhuriyeti, giineyde
Avusturya ve Isvigre, batida Fransa ve Liiksenburg, kuzeybatida ise Belgika ve
Hollanda'dir. Cografi konumu nedeniyle iliman okyanussal iklim ile karasal iklim
iilkede goriilmektedir. Diinyanin en gelismis sanayi iilkelerinden biri olan Almanya,
Amerika ve Japonya'dan sonra iiglincii biiyiikk ekonomik giice sahiptir. 1949 yilindan
beri demokratik, parlamenter nitelikte federal bir devlet olan Almanya'da 16 eyaletin
kendi anayasasi, parlamentosu ve hiikiimeti bulunmaktadir. En yiiksek devlet erki
federal yoOnetimin elindedir. Alman anayasasi, devletin hukuki ve siyasi temelini
olusturmakta ve yasamayi diizenlemektedir (Aytagli, 2015; Erginer, 2012; Kantas,
2013). Almanya egitim sisteminin genel amaci, herkese esit egitim firsatinin
saglanmasi, ders araglarinin iicretsiz sunulmasi ve herkesin uluslararasi, ortak ve ulusal
egitim i¢in ist diizeyde 6grenim goérmelerini saglamaktir. Almanya'da egitim sistemi,
hemen tiim eyaletlerde okul dncesi, ilkokul, ortadgretim birinci kademe, ortaggretim
ikinci kademe ve yiiksek 6gretim olmak iizere bes basamaktan olusmaktadir (Aytacl,
2015). Alman egitim sistemi i¢inde ilkokul 4. siniftan itibaren ¢ocuklarin 6zelliklerine
gore segerek, farkli okullara yonlendirmeye dayali bir egitim sistemi bulunmaktadir
(Ultanir, 2000). Alman egitim sisteminde, zorunlu egitim 6-18 yas arasin1 kapsamakta
ve 12 yil siirmektedir. Almanya egitim idaresinin sorumlulugu, oncelikle federal
eyaletlerin yonetimindedir. Almanya, ikinci diinya savasindan sonra birgok tilkeden go¢
almaya baglamistir. Bu gogler neticesinde, Almanya'da ¢okkiiltiirlii egitim glindeme
gelmistir. Almanya'da ¢okkiiltiirlii egitim entegrasyon odakli olup, asimilasyonalist
siyasetle iligkili degildir (Aydin, 2013). Bu baglamda, cokkiiltiirlii egitim entegrasyon
siirecinin islemesi i¢in, go¢men ailelerin ¢ocuklar1 ile Alman asilli 6grencilerin, en
kiiclik yastan itibaren, ayni sinifta olmalarina gerek duyulmus, etnik yapiya goére ayrilan
farklt gruplardaki smif yapilanmalar1 reddedilmistir (Banks, 2004). Almanya'da
cokkiiltiirlii ve ¢ok dilli egitim iki unsur {izerine odaklanmistir: Bunlar; 6grencilerin ¢ok
dilli ve cokkiltiirlii yasama hazirlanmas1 ve gé¢menler ic¢in yeni firsatlarin
olusturulmasidir (Aydin, 2013). Almanya'da, azinliklarin dilsel ve kiiltiirel kimliklerini

korumak i¢in yasal diizenlemeler yapilmistir.
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Giiney Afrika Cumhuriyeti: Giiney Afrika Cumhuriyeti, Afrika Kitasi'nin en
giineyinde 22 ve 35. giliney enlemleri ile 16 ve 33. dogu boylamlar1 arasinda
bulunmaktadir. Ulkenin yiizdlgiimii 1.123.226 kilometre karedir. Giiney Afrika'nin
baskenti Cape Town, Yonetim baskenti Pretoria, yargi baskenti ise Bloemfontein'dir.
Yillarca Ingiltere'nin sémiirgesi olarak varligini siirdiiren Giiney Afrika'ya, Ingiltere
tarafindan 1902 yilinda 6zerklik verilmistir (Stingii, 2015). Giiney Afrika, cumhuriyetle
yonetilmekte olup yasama yetkisi ulusal alanda parlamentoya, eyaletlerde eyalet
meclisine, belediyelerde ise belediye meclisine aittir. Meclis 400 milletvekili ve her
eyaletten gelen 10 temsilciden olusmaktadir. Basta atama ile getirilen cumhurbagkani,
secimle gelen basbakan ve bakanlar bulunmaktadir. Ulke 9 eyaletten olusmaktadir.
Ulkede 11 resmi dil konusulmaktadir. Giiney Afrika'nin niifusu 48 milyon civarindadir.
Giiney Afrika'da farkli etnik kimlige, inanca, kabileye vb. sahip insanlar yasamaktadir.
Ekonomik agidan ise Giiney Afrika Cumhuriyeti orta diizeyde, gelismeye devam eden
yeterli dogal kaynak, finansal, yasal diizenlemelere ve modern alt yapiya sahip bir iilke
oldugu soylenebilir (Avel, 2009). Giiney Afrikanin egitim sisteminin esaslart 1996
yilinda olusturulan anayasa ve yine ayni yil ¢ikarilan Giliney Afrika Egitim Kanunu'na
dayanmaktadir. Giliney Afrika'da formal egitim; genel egitim, ileri egitim ve
yiiksekdgrenim olmak {izere li¢ basamaktan meydana gelmektedir. Temel egitim, 1 yil
kabul evresi ile 9 yil zorunlu egitimden olusmaktadir. 10, 11 ve 12. yillar ileri egitim
evresi olarak adlandirilmaktadir. Yiiksekogrenim ise, sertifikadan ve doktora sonrasi
egitime kadar aralikta belge veren {iniversite egitimidir (Avci, 2009). Yukarida da
belirtildigi lizere Giiney Afrika Cumhuriyeti, ¢okkiltiirlii bir yapiya sahiptir. Giliney
Afrika'nin egitim sistemi de bu yapiya uygun olarak diizenlenmistir. Gliney Afrika'nin
egitim sistemi 1994 yilinda yapilan yasal degisiklikle ge¢misteki ayrimec1 politikalar
sonucunda ortaya ¢ikan egitimdeki esitsizlikleri kaldirmakla olusturulmustur (Enoch,
2007). Egitimdeki tiim politikalar ve projeler, bolgeler ve irklar arasindaki esitsizligin
ortadan kaldirilmasi yéniinde yapilmaktadir. Ulkede egitimde yapilan kanunlardaki
degisikliklerle, egitim sisteminin tiim 1rklara yonelik esit hale getirilmesi,
demokratiklesmesi ve yaygimlastirilmasit yoniinde caligmalar yiiriitiilmiistiir. Bunun
sonucunda ge¢mis yillarda yasanan ayrimci politikalarda azalma goriilmistiir (Msila,
2007). Gliney Afrika'daki okullarda, farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip dgrenciler bir arada
o0grenim gormektedir. Bu nedenle, 6gretim programlar1 da bu degisiklikleri dikkate
alarak diizenlenmistir. Ozellikle her etnik kimlige sahip bireylerin kendi ana dillerinde

egitim almalar1 saglanmistir (Young, 2008; Meier & Hartell, 2009).
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Azerbaycan: Azerbaycan, Kafkasya'da yer alan Hazar Denizi'ne kiyisi olan bir
cumhuriyettir. Yogun olarak Miisliimanlarin yasadig: iilkede Azerice, Lezgi, Rusca ve
Ermenice konusulur. Niifusu yaklasik 10 milyondur. Azerbaycan, giineyde iran,
kuzeyde Rusya, kuzeybatida Giircistan ve batida Ermenistan ile komsudur. Ulkede
subtropikal ve karasal iklim hakimdir. Azerbaycan, 1995'te kabul edilen anayasa ile
demokratik, laik ve {initer bir cumhuriyet olarak kurulmustur. Ulkenin baskenti
Bakii'diir. Ulkede &nemli olan ekonomik alanlar tarim, endiistri, madencilik, insaat ve
enerji olarak Ozetlenebilir (Kahyaoglu, 2015b). Azerbaycan anayasasina gore, devletin
egitim sistemi laik yapidadir. Herkes egitim alma hakkina sahiptir ve devlet zorunlu lise
egitimini tUicretsiz saglar. Ayrica herkes anadilini kullanma hakkina sahiptir ve bu
baglamda herkes anadiliyle yetistirilme, egitim alma ve yaratici etkinliklerde bulunma
hakkina sahiptir. Azerbaycan egitim sistemi demokratik, esitlik¢i ve insancildir.
Azerbaycan egitim kanununa gore; 3-5 yas arasi siiren okul Oncesi egitim, ilkokul,
temel egitim ve lise egitimini kapsayan genel egitim, mesleki egitim ve yiiksek 6gretim
kademelerinden olugsmaktadir (Kahyaoglu, 2015b). Seferov'a (2005) gore Azerbaycan'in
niifus yapisinin 6nemli bir 6zelligi cok uluslu bir yapiya sahip olmasidir. Azerbaycan'da
30'dan fazla etnik grup bulunmaktadir (Aydin, 2013). Azerbaycan'da farkli etnik
kimlige sahip bireyler kendi anadillerinde egitim alma hakkina sahiptiler. Bu durum,
anayasa ile giivence altina alinmugtir. 2015 yili Azerbaycan'da ¢okkiiltiirliiliik yili olarak
ilan edilmistir. Bu da, Azerbaycan'n ¢okkiiltiirliliige ne denli 6nem verdigini
gostermektedir.

Cin: Cin, doguda Kuzey Kore, kuzeyde Mogolistan, kuzeydoguda Rusya,
kuzeybatida Kazakistan, Kirgizistan ve Tacikistan, bati ve giineybatida Afganistan,
Pakistan, Hindistan, Nepal ve Butan, giineyde Burma, Laos ve Vietnam ile komsudur.
Resmi dili Mandarin, baskenti Pekin'dir. Ulkenin niifusu bir milyarin iistiindedir. Cin
Halk Cumbhuriyeti, kuruldugu 1949 yilindan bu yana Cin Komdiinist Partisi tarafindan
yonetilmektedir. Giinlimiizde Cin Halk Cumhuriyeti 22 eyalet, 5 6zerk bolge ve 4
belediyeye ayrilmistir. Cin ekonomisi, giin gegtikge biliylimektedir. Cin maden ve
mineraller bakimindan olduk¢a zengin bir iilkedir. Rusya ve Kanada'dan sonra
yiizolgtimii bakimindan en biyiik ilke olan Cin, sahip oldugu hidroelektrik giic
potansiyeli ve komiir rezervleri bakimindan diinya birincisidir. Cin'de yaklasik 56 farkli
etnik gruba ait insanlar yasamaktadir (Goger, 2015). Cin egitim sistemi neredeyse
merkezi bir yapidadir. Cin'de zorunlu egitim 7 yasindan 16 yasina kadar devam eder.

Cin'de bir¢ok etnik gruba mensup insanin yagamasi ¢okkiiltiirli ve ¢ok dilli egitimi
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giindeme getirmistir. Cin, ulusal birlik ve biitliinliiglinii korumak, sosyalizme baglilig
gelistirmek ve dolayisiyla ulusun boliinmesine engel olmak i¢in azinliklarin egitimine
onem vermistir (Minggang, 2004). Cin'de cokkiiltiirlii egitim, 6grencilerin kendi
kiltiirlerini ve oteki kiiltlirleri anlamasini, kabul etmesini ve onlara saygi duymasini
saglamak; egitim siirecinde 1rk, etnik koken, smif, cinsiyet ve dine dayali ayrim ve 6n
yargilar1 ortadan kaldirmak seklinde gergeklesir (Aydin, 2013). Cin egitim sisteminde,
azinliktaki etnik gruplarin uluslararasi toplumda en temel insan haklarindan biri olan dil
ve kiiltiirlerini koruma hakki gbézetilmektedir. Yasalarla da, bu durum giivence altina
alimustir.

Tiirkiye: Tirkiye, {i¢ tarafi denizlerle kapli bir yarim adadir. Tiirkiye dogusunda
Giircistan, Ermenistan, Nahgivan ve Iran, giineyinde Irak ve Suriye, batisinda
Bulgaristan ve Yunanistan ile komsudur. Tiirkiye'nin niifusu yaklasik 75 milyondur.
Bagkenti Ankara'dir. Tiirkiye'de karasal ve Akdeniz iklimi hakimdir. Ekonomik olarak
gelismektedir. Tirkiye, yer altt kaynaklari bakimindan olduk¢a zengin bir iilkedir.
Resmi dili Tiirkge'dir. Tiirkiye'de yaklagik 36 farkli etnik kimlige sahip insanlar
yasmaktadir (KONDA, 2011). Tirkiye'nin rejimi parlamenter cumhuriyettir.
Tiirkiye'nin egitim sistemi; okul dncesi egitim, ilkokul, ortaokul, lise ve yliksek 6gretim
basamaklarindan olusmaktadir. Tiirkiye'de 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4
kesintili zorunlu egitim sistemi uygulanmaya baslamistir (Aybek & Aslan, 2015).
Tiirkiye ¢okkiiltiirlii bir yapiya sahip olmasina karsin, ogretim programlarma bu
cokkiltirliliigii tam olarak yansitamamistir. Cumhuriyetin kurulusu ile birlikte ulus-
devlet anlayis1 cergevesinde Tiirk kimligi 6n plana ¢ikarilmis ve bu kimlik egitimde yer
almaya baglamistir (Arslan, 2016). 1930’larda laik ve asir1 milliyetci bir igerige biirlinen
egitime 1945-1950 ve sonrasi Islami dgeler hakim olduysa da 1960’tan sonra tekrar
laiklik 6n plan cikmistir. Ozellikle cok partili hayata gecis yillarindan itibaren egitim
alaninda olmak iizere bir¢ok alanda milliyet¢ilik yeni yoruma tabi olarak din ve tarih
birligine dayandirildi (Giliven, 2000: 96; Capar, 2006: 240). 1970’lerle birlikte ise
egitimde firsat esitligi ve liberal anlayis yoniindeki ¢abalar muhafazakar-milliyet¢iligin
yiikselisini az da olsa durdurmustur. Ozellikle cinsiyet ve sosyo-ekonomik anlamdaki
esitsizliklerin giderilmeye c¢alisildigi goriilmistiir (Giiven, 2000: 336). Ayrica
1970’lerden giiniimiize kadar siirecek olan Tiirk-Islam sentezi bir egitim anlayist
geligmistir (Capar, 2006: 240). 1980’lere gelindiginde merkezi devlet mantig1 asilmaya
baslamis hem kisiler hem kurumlar kati ve dogmatik bir yapidan ¢ikmaya calistigi
doneme girilmistir (Kahraman, 2007: 44). Son yillarda, bu kati ve dogmatik yap1
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degistirilmeye calistlmigtir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkokul
programlarinin yapilandirmaci yaklagimi temele alarak diizenlenmesi, 6grenci merkezli
egitim anlayisin1 hakim kilmistir. Tlkokul programlarinda, farkli kiiltiirel dzelliklerin yer
aldig1 kazanimlara yer verilmis ve igerikte de bu farkliliklarin yer aldigr goriilmiistiir.
Bu da, cokkiiltiirlii egitimin yavas yavas egitim sistemimize girdiginin bir gostergesidir.
Ayrica, ortaokullarda segmeli Kiirtge, Zazaca ve Arapga gibi dillere ait derslerin
verilmesi de, iilkemizin gokkiiltiirlii egitime gegisi i¢in énem arz etmektedir. Nitekim,
kat1 ve dogmatik egitim anlayisini sarsan bir durumdur. Tiim bu gelismelere karsin
tilkemizde cokkiiltiirlii egitim ile ilgili yeterli ¢alismalarin yapilmadigi goriilmektedir.
Arslan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, bu durum ortaya konulmustur. Ayn1 sekilde
Aydin (2013) ile Kaya ve Aydin (2014) tarafindan da bu durum vurgulanmistir.

2.1.5. Disiplinlerarasi1 Ogretim Yaklasimi

Giliniimiizde bilgi biiyiik bir hizla artmaktadir. Bilginin hizla artmasi, bireyin
kendisini siirekli gelistirmesini ve bunu yasam boyu siirdiirmesini zorunlu hale
getirmektedir. Bu nedenle, artik okullardan beklenen en Onemli gorev; bilgiyi
ezberleyen bireyler yetistirmek yerine, bilgiye nasil ulasacagini Ogrenen, yaratici,
iretici, problem ¢ozebilen, bireyler yetistirmektir (Aybek, 2006). Okullardan beklenen
bu gorevin gergeklestirilmesi de Ogretim programlarinda ihtiyaglara cevap verecek,
ogrenci merkezli yaklagimlarin uygulandig:1 diizenlemeler yapilarak saglanabilir. Bu
diizenlemeler yapilirken geleneksel bir tek disiplinin temele alindig1 yaklagimlar yerine,
farkli disiplinlerin biitiinlestirildigi disiplinleraras1t 6gretim yaklagimia dayali olarak
Ogretim tasarimlariin gelistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii disiplinleraras1 6gretim
yaklagim ile problem ¢dzerken bir konu, farkli disiplinlerin analizi ile islenmekte ve
onlarin becerisi 1518inda degerlendirilmekte, boylece birey kendisi igin gerekli bilgiye
kendisi ulasabilmektedir (Coskun, 2012).

Disiplinleraras1 6gretim yaklasimi farkli bilim insanlarinca farkli sekillerde
tanimlanmistir.  Yildirrm  (1996), “disiplinleraras1” kavramini, geleneksel konu
alanlarinin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bicimde bir araya getirilerek
sunulmasi olarak; Diker (2003), merkezine aldigi konu ya da problemi birden fazla
disiplin kullanarak inceleyen program gelistirme yaklasimi ya da bakis agis1 olarak;
Jacobs (1989) ise, bir konu ya da kavramin incelenmesi i¢in birden fazla disiplinin bilgi

ve yontemini kullanan yaklasim olarak tanimlamaktadirlar. Wilson, Katos ve Strevens’e
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(2007) gore ise disiplinleraras1 kavrami farkli bakis agilarinin birlestirilmesini
icermektedir. Humphreys, Post ve Ellis’in (1981) oOne silirdigii tanima gore,
disiplinleraras1 ¢aligmalar 68rencinin ¢evresiyle alakali olan bir¢cok boyuta ait bilgiyi
genisletmesidir. Onlara gore, beceri ve bilgi birden fazla ¢alisma alaninda gelistirilir ve
uygulanir. Bu tanimlardan da anlasilacag: iizere, disiplinleraras1 6gretim yaklagiminda
bir kavram, konu ya da tema birden ¢ok disiplin ile iliskilendirilerek incelenmektedir.

Disiplinleraras1 6gretim yaklasimi 6zellikle ABD'de 20. ylizyilin ilk yarisinda
ortaya ¢ikan konu merkezli egitim programina alternatif olarak ortaya ¢ikmis olup,
ABD'nin eyaletleri acisindan yeni degildir. Bu yaklasim, 1960'larin sonu ve 1970'lerin
basinda uygulanmis, fakat basarili olamamistir (Wraga, 1997). Ciinkii disiplinlerin tek
basina 6gretimin kaldirilmasi ve ¢esitli disiplinlerin birlestirilmesi bir¢ok soruna neden
olmustur. Icerigin birbirine benzemeyen aktivitelerini biitiinleyici forma ¢evrilmesinin
lizerine odaklanmasi, 6gretim ig¢in katilimeir yontemlerin olusturulmaya c¢aligilmasit ve
bu yontemlerin niteligini belirlemek icin kiigiik capta degerlendirme caligsmalarinin
yapilmasi karsilagilan bazi problemlerdir (Erickson, 1995). Giinlimiizde ise ABD'de de
akademik okullarda, mesleki okullarda, 6gretmen yetistirme programlarinda, kisaca
hemen hemen her kademedeki okullarda disiplinlerarasi o6gretim yaklasiminin
uygulandigini gérmek miimkiindiir (Aybek, 2011).

Disiplinleraras1 6gretimde amag, hem secilen konunun anlamli bir biitiin olarak
ogrenilmesi, hem de 6grencilere ayni konunun farkli disiplinler agisindan incelenmesi
olanaginin yaratilmasidir (Yal¢gin & Yildirim, 1998). Disiplinleraras: 6gretimde, belirli
bir kavram, problem ya da konu temel alinarak, bu kavrama degisik yonlerden 1s1k
tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak biitiinlestirilir. Disiplinleraras1 bir
diizenleme sayesinde hem belirli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesi, hem de
bunlarin anlamli bir sekilde biitiinlestirilmesi miimkiin olur (Aydin & Balim, 2005).
Baykara (2012) bu yaklasimda disiplinler ya da konularin temelleri ile farkli dersler
arasinda iliski kurarak icerigin ve programin Ogrenci i¢in anlamli bir biitiinlik
olusturmasi gerektigini belirtmistir. Ogrenciler bir problemin ¢dziimiinde farkli disiplin
alanlarmi kullanmali, disiplinlerin gerektirdigi becerileri uygulamalidirlar. Jacobs
(1989) ve Erickson'a (1995) gore egitim programlarinin esas amaci, ¢esitli
disiplinlerdeki bilgi pargalarin1 6nlemek olmalidir. Disiplinleraras: 6gretim yaklasimi bu
amaci saglamasi bakimindan 6nemlidir. Biitiinlestirilmis egitim programinin amaci;
kavramlar1 daha agik ve net olarak tanimlamak ve 6nemli bir problem, tema, konudaki

iliskili kavramlar1 gostermek ve boylece list diizey diisiinme becerilerini kazandirmaktir
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(Aybek, 2011). Sekil 2'de Jacobs (1989) tarafindan gelistirilen disiplinlerarasi kavram
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Sekil 2. Displinleraras1 kavram modeli

Kaynak: Jacobs, 1989

modeli verilmistir.

\

Sekil 2'de goriildiigii ilizere, disiplinlerarast yaklasimda merkezde bir tema, konu
ya da kavram vardir. Bu konu ya da tema degisik disiplinlerle iliskilendirilerek
ogretilmeye c¢alisilir. Ciinkii bu modelde amag, disiplin perspektiflerini bir araya
getirmek, hedef, tema, konu ya da problemin arastirilmasina odaklanmaktir. Boyle bir
yaklasim sonunda, 6grenciler degisik bakis acilariyla gesitli disiplinler arasinda daha
derin iligkiler kurarak, fikirler arasi iligkileri daha agik olarak ogrenirler. Yani
ogrenciler, birgok alana daha anlamli bir yolla katilarak, gercegin parcalarini birlestirip
iletisim, problem ¢6zme becerilerini ve yaraticiklarini gelistirirler (Aybek, 2011).

Disiplinleraras1 ogretim yaklasimi bilingli bir sekilde program hazirlama
siirecinde kullanildigi zaman 6gretimin basarisina biiyiik 6l¢iide katkida bulunmaktadir.
Ciinkii disiplinlerarasi program uygulamalari iizerinde yapilan ¢aligmalar, bu yaklagimin
ogrencileri motive ederek onlarin iletisim, problem ¢ézme becerilerini ve yaraticiklarini
gelistirip onlarda daha anlamli ve kalicit bir 6grenme sagladigini ortaya koymustur

(Jacobs, 1989; Barab & Landa, 1997). Disiplinleraras1 6gretim yaklasimina dayali
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olarak bir program hazirlanirken miimkiin oldugu o6l¢iide degisik konu alanlarindan
kisilerin bu siirece katilmalarin1 saglamak gerekmektedir (Aybek, 2011). Aksi halde,
gelistirilen program belirli bir disiplinin etkisi altina gireceginden etkili bir
disiplinleraras1 biitiinlestirmeden s6z etmek miimkiin olmayabilir (Yildirim, 1996).
Jacobs (1989) disiplinlerarast 6gretim yaklagimina gore bir program hazirlamak i¢in 4

asamadan olusan bir model 6nermistir. Bunlar:

1. Asama: Programin hazirlanacagi bir konu secilmesidir. Konu bir tema,
kavram, olay ya da problem olabilir. Ancak merkeze alinacak konu secilirken bazi
Olciitler gdz oniinde bulundurulmalidir. Merkez konu ne ¢ok genel ne de calismay1
sinirlayacak kadar dar olmalidir.

2. Asama: Birinci asamada konu secildikten sonra, ikinci asamada se¢ilen konu
ile ilgili olarak alt konular ve bu konularin iliskili olabilecegi disiplinler belirlenir. Bu
asamada konunun tiim disiplin alanlar1 agisindan arastirilmasi i¢in beyin firtinasi yapilir.
Displinlerarast dgretim yaklasiminda Ogrencinin merkeze alinmasi ¢ok Onemlidir.
Ciinkii eger 6grenci merkeze alinirsa, yani kavramlarin disiplinlerle iliskisi 6grencilere
sorularak bulunmaya ¢alisilirsa, 6grenciler disiplinler arasindaki baglantilar1 daha etkili
sekilde gorebilir.

3. Asama: Bu asamada belirlenen konular ve disiplinler birbiriyle
iliskilendirilmeye, yani daha sistematik bir yap1 olusturulmaya calisilir. Kavramlar
arasindaki ortak noktalar saptanarak bunlar soru haline getirilir. Bu sekilde ortaya ¢ikan
bazi sorular birden fazla disipline hitap edebilir.

4. Asama: Bu asamada, artik gelistirilen sorulara gére programin hazirlanmasina
calisilir. Bu siirecte, "Ogrencilere disiplinlerarasi 6gretim yaklasimina gére belirlenen
konu ya da temay: 6gretmek i¢in ne yapilacak?" sorusu 6nemlidir. Ayrica, bu konu ya
da temanin 6grenci tarafindan hangi diizeyde 6grenilmesi isteniliyorsa bu belirlenir ve

buna yonelik etkinlikler diizenlenir.

2.1.6. Cokkiiltiirlii Egitim ve Disiplinlerarasi Ogretim Yaklagim

Cokkiiltiirlii egitimde, bireylere farkli bakis agilariyla durumlara bakabilme
becerisi kazandirilmak istenmektedir. Bu durumda disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile
yakindan iligkilidir. Ciinkii disiplinleraras1 6gretim yaklasiminda da, bireylerin

durumlara farkli bakis acilariyla bakabilme becerisi kazandirilmak istenmektedir.
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Nitekim  Yildinm (1996) tarafindan, Ogrenme ortamlarinda disiplinlerarasi
yaklagimlarin kullanilmasinin bireylere ¢ok yonlii diisiince bigimi kazandirdigi
belirtilmistir. Disiplinleraras1 yaklasimla c¢esitli disiplinlerin bilgi ve becerileri ile
konuyu inceleyen bireyler, farkli disiplinlerin bakis agilarindan konuya bakma firsati
bulmaktadir. Bu bakimdan, cokkiiltiirlii egitimin disiplinleraras1 6gretim yaklagimina
dayali olarak programlarin tasarlanip uygulanmasi gerekmektedir. Nitekim c¢okkiiltiirlii
egitim ile ilgili bircok c¢alisma yapan Banks'te cokkiiltiirlii egitimin disiplinlerarasi
oldugunu belirtmistir (Banks, 2013). Ayni1 sekilde Gay (2010) tarafindan da, ¢okkiiltiirli
egitime dayali bir program gelistirilirken farkli disiplinlerden yararlanilmasi gerektigi

vurgulanmistir.

2.1.7. Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasim ve ilkokul Programlar

2005-2006 egitim-O0gretim yilinda yapilandirmaci yaklasima dayali olarak
ilkokul programlar1 gelistirilmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), Talim ve Terbiye
Kurulu (TTK) Baskanligi tarafindan gelistirilen yeni Ogretim programlarinda
disiplinleraras1 yaklasim esas alinmis ve yatay eksende dersler aras1 ve dikey eksende
her bir dersin kendi i¢inde kavramsal biitiinlilk saglanmasi zorunlulugu aranmistir.
Dersler i¢in 6zel ihtisas gruplart ve disiplinleraras: 6zel ihtisas gruplari olusturulmus ve
konularin farkli siniflarda, tist diizey hedefler g6z oniine alinarak dgretilmesi (sarmallik
ilkesi) esas alinmistir. Bu anlamda dersler sinif seviyelerine gore kavram analizlerine
tabi tutuldugu gibi, dersler arasi karsilagtirmalar da yapilmis ve tiim dersler birbirleriyle
iliskilendirilmistir (MEB, 2009b). Ilkokul 4 ve 5. smf sosyal bilgiler 6gretim
programinda, temalarin birden fazla disiplin ile iligkili oldugu belirtilmistir (MEB,
2005b). Ayni sekilde Tiirkce dersi dgretim programinda da, bu durum vurgulanmistir
(2009b). Yeni ilkogretim programlarinda oOnerilen Ogretme-ogrenme yaklagimlar
arasinda disiplinleraras1 tematik 6grenme yaklasiminin yer almasinda rol oynayan

etkenler soyle siralanmistir (MEB, 2009a):

v' Bireysel farkliliklar1 olan &grencileri motive ederek ¢alisma potansiyellerini
dolayisiyla kendilerine olan giiveni arttirmak ve bu durumun farkli derslere
yansimasini saglamak,

v' Ogrencilerin farkli bakis acilarin1 yakalayarak onlara saygili olmalarini

saglamak,
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v' Ogrencilerin ¢evrelerini tamimalarmi, ¢evreyle olan baglarini  ve fark
yaratabileceklerine iliskin farkindaliklarini arttirmak,

Ogrencilerin katilacaklar1 etkinliklerle bilgi ve beceri kazanmalarin1 saglamak,
Ogrencilerde ekip ruhu gelistirmek,

Ogrencilerin ¢alisma aliskanliklarinda iyilesme saglamak,

<N X

Ogrencilerin okula iliskin tutumlarinin iyilesmesini saglamaktir.

2.1.8. Degerler Egitimi

Sosyal bir varlik olarak nitelendirilen insan, yasadigi toplumun tutumlarini,
yargilarini, inanglarini tagimaktadir. Bu sayede insan topluma kolayca uyum
saglamaktadir. Toplumsal kiiltiirii olusturan inanglar, fikirler ve normlar bir deger
olarak goriilmektedir (Fidan, 2009). Ozgiiven (1994) degerleri, toplum ya da bireyler
tarafindan benimsenen birlestirici olgular, toplumun sosyal ihtiya¢larini karsiladigina ve
bireylerin iyiligi i¢in iyi olduguna inanilan &lgiitler, biling, duygu ve heyecanlar1 da
ilgilendiren yargilar ve bireyin bilincinde yer eden ve davranisi yonlendiren giidiiler
seklinde tanimlamistir. Giinlimiizde bilimsel, teknolojik ve sosyal hayatta hizli bir
degisim yasanmaktadir ve bu degisim toplum hayatini etkilemektedir. Bu degisim kimi
zaman olumlu olurken, kimi zamanda olumsuz olmaktadir. Ozellikle son yillarda
teknolojideki hizli degisimin toplumun degerlerinde olumsuz bir etki yarattig
bilinmektedir. Bu nedenle, topluma ait degerlerde yasanan tahribati onlemek igin
giintimiizde degerler egitiminin 6nemi gittik¢e artmaktadir. Ayrica glinliimiiz diinyasinda
yasanan siyasi, sosyal, kiiltiirel degisim ve gelismeler sonucunda bireylerin etkili ve
verimli iletisim kurup yasanan sorunlara etik kurallara uygun bir sekilde c¢oziim
uretebilmeleri i¢in deger egitimi oldukca Onemlidir (Kale, 2007). Degerler egitimi
gecmisinin 1920'l yillarda Amerika'da karakter egitimi adi altinda yapilan ¢aligmalara
dayandig1 goriilmektedir. Degerler egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar 1970'i yillarin
ortalarinda yaymnlanmaya baslamistir (Ulusoy & Arslan, 2014). Degerler egitimi ile
ilgili tanimlara baktigimizda farkli bilim insanlarinca farkli tanimlar yapilmistir. Slater
(akt. Keskin 2008:20) tarafindan degerler egitimi "manevi, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
egitim, kisisel ve sosyal egitim, dini egitim, ¢okkiiltiircii/irk¢i-karsiti egitim, program
otesi temalar; ozellikle vatandashk, ¢evre ve saglik; manevi ozen, okul etigi; programa
ek etkinlikler; genis toplum baglantilari, ortak ibadet/toplanti; 6grenen bir topluluk

olarak okul yasami gibi ortak yasam deneyimlerin bir siniflamasini yapabilmek icin
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veni bir semsiye terim” seklinde tanimlanmistir. Deger egitimi, kimilerine gore
degerlerin agik ve suurlu bir sekilde Ogretilme tesebbiisii olarak tanimlanirken;
kimilerine gore ise, degerlerin dogrudan ya da dolayli olarak kisilerin degerler
hakkindaki anlayis ve bilgisini gelistirmek, bireylere toplumun {iiyesi olarak belli
degerler dogrultusunda davranabilmelerini saglamak icin gerekli beceri ve egilimleri
asilama seklinde tanimlanmistir (Hokelekli & Giindiiz, 2007: 385). Degerler egitiminin
temel Ozellikleri sunlardir (Y1lmaz, 2006: 23-67);

1. Degerler bosluk kabul etmez: Degeri olmayan insan yoktur; kotii degerlerle
donanmis insan olabilir.

2. Kalitimla ge¢mez; cevresel etkenlere gore bigimlenir: Degerler, genetik
yollardan ge¢mez; aile ve okul gibi ortamlarda dgrenilir.

3. Yasayarak, gorerek ve hissederek 0grenilir: Degerler, yasadiklar1 ortamlarda;
yasanilarak, gozlenerek ve hissedilerek dgrenilir.

4. Zihin, kalp ve davranis liggenine oturur: Zihin ikna olmali, kalp benimsemeli
ve beden sergilemelidir.

5. Ret-kabul belirginligine gore bigimlenir: Degerler, toplumsal ve kurumsal
kabul ve retlere gore bigimlenir.

6. I¢ ve dis tutarlilik gerektirir: Hem degerlerler arasinda hem de sdylem-eylem

arasinda tutarlik gerekir.

Degerler, okullarda daha ¢ok ortiik program araciligiyla Ogrencilere
kazandirilmaya calisilmaktadir. Doganay (2009) tarafindan deger egitiminin; egitimin
genel amaglari arasinda her zaman yer aldig1, ancak nasil 6gretilecegi belirtilmedigi i¢in
eksik kaldig1, planli olarak degil, ancak az da olsa ortiik bir sekilde formal egitim i¢inde
goriilebilen bir alan oldugu belirtilmektedir. Ancak giinlimiizde degerler egitimi ile
ogrencilere kazandirilacak degerler, 6gretim programlarinin icerisine yerlestirilerek
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Degerler egitimi erken yaslardan baslayarak verilmesi
gerektigi Dbelirtilmektedir (Ulusoy & Arslan, 2014). Degerler egitimi, soyut
kavramlardan olusan bir yapidir. Bu nedenle o6gretmenler etkinlik temelli egitim
yapmalidir. Hikayeler, 6nemli sahsiyetlerin hayat hikayeleri, 6rnek olaylar, geziler,
kazandirilacak degerlerle ilgili filmler kullanilarak cocuklarin anlayacaklar1 sekilde
somutlastirilmas1 degerlerin kazanilmasini kolaylastiracaktir (Ulusoy & Arslan,
2014:8).
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Degerler 0Ogretimi  yaklagimlarini  inceledigimizde farkli  yaklagimlar

goriilmektedir. Bu yaklagimlardan bazilar1 asagidaki gibidir:

1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasim: Insan davramslarina sekil
vermek amaciyla kullanilan en eski yontemlerden biri olan telkin, bir seyi gerektigi
kadar s6ylemek, asilamak, belletmek anlamini tasir. Telkin yaklasimi deger egitiminde
geleneksel yaklasim olarak kabul edilir (Kirschebaum, 1992; Akt: Tokdemir, 2007).
Anlatim, gosteriler, alistirma- tekrar yapma, didaktik soru sorma gibi yontemleri i¢eren
bu yaklagim, sik kullanilan ve daha c¢ok Ogretmen merkezli bir yaklagimdir.
Tiimdengelimci bir yapiya sahiptir ve bilginin dogrudan verilmesinde etkilidir.
(Tagpmar & Atici, 2002). Bu yaklasimin en belirgin 6zelligi degerlerin ¢ocuklara agik
acik soylenmesi ve onlarin bu degerleri tesvik edici hikayeler biyografiler, filmler vb.
malzemeler kullanmasidir (Ogretici, 2011).

2. Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi: Degerleri belirginlestirme yaklasimi
ogrencileri degerler hakkinda diislindiirerek, onlarin farkinda olmalarina yardimei
olmak i¢indir. Telkin etme yaklagiminin tersine bu yaklasimda bireyin neye deger verip
vermeyecegine bagkalarinin telkini ile degil, alternatifleri inceledikten sonra, bireyin
Ozgiirce kendisinin karar vermesi esastir (Doganay, 2009: 238).

3. Deger Analiz Yaklasimi: Deger analizi yaklagimi, sosyal bilim
egitimcilerinin deger Ogretimine yonelik yapmis oldugu arastirmalar sonunda
gelistirilmistir (Bacanli, 2006; Keskin, 2008). Deger Ogretiminde bilimsel diisiinme
asamalarinin kullanilmasina 6nem veren bir yaklasim (Doganay, 2009: 242), olmasi
sebebiyle analitik ve akilci diisiinme bu yaklasimda odak konumdadir (Katilmis, 2010).
Deger analizi yaklasiminda ¢ocuklarin bir duruma yonelik olarak kendileri i¢in en
makul karar1 alabilmelerini saglayacak bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
amaclanmaktadir. Bu amaca ulasabilmek ya da Ogrencinin bir davraniga karar
verebilmesi, biligsel bir kapasiteyi de gerektirmektedir (Katilmis, 2010). Deger analizi
yaklasiminda Ogrenciler, sosyal icerikli ornek olaylara, problem ¢dzme ydnteminin
asamalarin1 uygulayarak ahlaki diisiinme becerisini kazanmaktadirlar (Akbas, 2004). Bu
kazanima gotiiren siirecte, yaklasim dogasi geregi duygusalliktan miimkiin oldugu kadar
uzak bir perspektifte akilciligi 6ne c¢ikarmayi, alternatiflerin goz oniline alinmasini ve
sebep sonug iliskisinin ¢elismeyen bir mantik ¢ergevesinde itina ile kurulmasini gerekli

kilmaktadir. Baska bir deyisle yaklasim, mantig1 Oncelikli kilarken duygusallig
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otelemektedir. Deger analizi yaklasiminda problem ¢6zme, elestirel bakabilme gibi iist
diizey biligsel siireclerin isleme konulmasi gerekmektedir (Doganay, 2009).

4. Biitiinciil Yaklasim, Kohlberg’in Adil Topluluk Okullari: Kolhberg’in adil
topluluk okullar1 yaklagimi, akil yiiriitmeye dayali bir yaklasimdir. Lavrence Kohlberg
deger Ogretiminde biligsel alana dayali akil yiirlitme siirecinin 6n plana ¢ikmasini
gindeme getirmistir. Kohlbergh, Baldwin, Mead, Piaget, ve Vygotsky’ nin
caligmalarindan faydalanarak bilissel ahlaki gelisim kuramini ortaya atmistir (Dawson,
1994: 2-5). Kohlberg, okulu demokratik degerler, kisisel 6zgiirliik, bireysel haklar ve
sorumluluklar, adil davranma ve kolektif sorumlulugu vurgulayan bir tiir sosyal ve
ahlaki bir ortam olarak degerlendirmektedir. Bu bir tiir siirectir ve belli baz1 gelisme
evreleri ve desenleri gosterir. Kohlbergh ahlaki degerlerin kazaniminin, degerlerin
bagkalar1 tarafindan degil, kisinin bilissel ahlaki gelisim diizeyine gore sekillenen akil
yiirlitmesi sonucunda olustugunu belirtmistir. (Doganay vd., 2012: 86). Kohlberg ahlaki
gelismeyi; “Gelenek Oncesi”, “Geleneksel” ve “Gelenek Otesi” olarak her bir diizeyde,
iki evreyi igeren li¢ diizeyde incelenmesi gerektigini ifade etmistir (Deniz, 2007: 174-

182).

1-Gelenek Oncesi Diizey: Bu diizey, benmerkezci ve disa bagl ahlaki-sosyal
bakis agisiyla baslar ve hemfikir olunan diger kisilerle faydaci aligverisler yoluyla
kisisel ¢ikar elde etmenin degerli oldugu bir bakis acistyla sonlanir.

Evre 1. Bu evrede iistiin giicli temsil eden otoritenin giiciine ya da prestijine
benmerkezci bir itaat ya da cezadan kagis vardir.

Evre 2. Bu evrede saf esit¢ilik, takas ve karsilikliga egilim vardir. Cocuk
otoritelerce olusturuldugu diisiindiigii dogruya ait bir tek gorlis olmadigini; farkli
bireylerin farkli bakis agilari olabilecegini anlar.

2. Geleneksel Diizey: Bu diizey, grup tiyeligine ve paylasilan iliskilerin degerine
iliskin gbéze carpan bir farkindalikla baglar ve toplumsal diizeni saglayan kanun ve
kurumlarm korunmasi ve siirdiiriilmesi gerektigi diisiincesiyle sonlanir.

Evre 3. Bu evrede bagkalarinca onaylanmaya, baskalarini memnun etmeye ve
onlara yardim etmeye bir egilim vardir.

Evre 4. Gorevini yerine getirmek, otoriteye saygi duymak ve var olan toplumsal
diizeni toplumsal diizenin kendisi i¢in siirdiirmek kendi basina 6nemlidir.

3. Gelenek Otesi Diizey: Pek ¢ok deger ve kurallarn goreli oldugunun

farkindaligi i¢inde, davranmislarin ahlak ilkelerine gore diizenlenmesi gerektigi
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diisiincesiyle baslar ve evrensel ahlaki yiikiimliiliiklere gdre davranilmasi gerektigi
diisiincesi ile sonlanir.

Evre 5. Bu evrede ahlaki sorumluluk, baskalarinin ama¢ ve haklarini ihlalden
genel bir kagis1 ve ¢ogunlugun arzusunu ve refahini ilgilendiren yasal terimler i¢inde
tanimlanir.

Evre 6. Takdir edilen toplumsal kurallara egilimin yaninda, mantiksal
evrensellik ve tutarlilikla ilgili daha yiiksek diizeydeki tercih edilen ilkelere de egilim

vardir.

Bireylerin ve toplumun ahlaki gelisimlerini desteklemeyi amaclayan ve bu
amagla “adil topluluk okullarr” kuran Kohlberg Ogrencilerinin ahlaki akil yiiriitme
becerisi gelistirmelerine ¢calismistir. Adil topluluk okulunun temelini adalet, esitlik ve
demokrasi olusturmaktadir. Bu okulda kararlarin tiimii ahlaki tartismalar ve katilimli
proje gruplart ile alinmigtir (Akbag, 2008; Yiiksel, 2005). Bu yaklasimin temelinde
yatan fikir, okul yapisini ¢ocuklarin karar alma ve yiirlitme siirecine katilabilecekleri
dogrultuda demokratiklestirmek ve demokrasinin ilkelerini &grenirken, c¢ocuklara
bunlar1 uygulama olanaklar1 saglamaktir. Adil topluluk yaklagimi, kurallarin okuldaki
tiim personelce birlikte alindigi, sorumluluklarin paylasildigi demokratik okul siirecinin

yasandig1 bir yaklagimdir (Kaymakcan & Meydan, 2011; Sari, 2007).

5. Karakter Egitimi Yaklasimi: Karakter kavrami, diiriistlik, caliskanlik,
giivenilirlik veya insancil olma gibi degerlerle iliskili davraniglar biitiinii olarak
tanimlanabilir. Karakter sozciigli daha ¢ok moral (ahlak) psikolojisinde kullanilan bir
terimdir (Lapsley & Power, 2005). Karakter egitimi yaygin olarak grencilerde temel
etik degerleri anlama, onlara baglihik ve bu degerlere gore davranma egilimini
gelistirme stireci olarak tanimlanmaktadir (Milson & Eksi, 2003). Karakter egitimi,
bireyin i¢inde yasadigi toplumun norm ve kurallarinin 6tesinde, akil yiiriiterek ideal bir
toplumun hangi tiir ilkeler {iistiine kurulabilecegi sorunuyla ilgilenmektedir (Cileli,
1991). Karakter egitimi taraftarlar1 iyi karakterin, (degerleri) ortaya ¢ikarma etkinlikleri
temelinde ya da daha kotiisti ortiik program yoluyla degil, agik ya da resmi programda
Ogretilmesi gerektigini savunurlar (Milson & Eksi, 2003). Karakter ve ahlak egitimi
alan1 etik kurallar ve toplumsal etik davranislarla ilgilenir ve egitimin dogal bir
pargasidir (Howard, Berkowitz & Schaeffer, 2004). Karakter egitiminin amaci;

cocukken anlayish, ilgili, ahlaki degerleri olan, iiretken, genclik caginda kapasitelerini
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en iyisini yapmak i¢in kullanan, dogru seyler yapan ve hayatin amacini anlayarak
yasayan bireyler yetistirmektir (Battisitch, 2005; akt: Acat & Aslan, 2011). Doganay’a
(2009) gore karakter egitimi, hem sinif iginde hem de sinif disinda, degerlerin bilissel,
duyussal ve devinigsel boyutlarini i¢eren kapsamli bir degerler egitimi yaklagimidir.

6. Vatandashk Egitimi: Insanlarin bir arada yasamaya baslamasi ve sosyal
kurum ve organlar olusturarak orgiitlenmesi sonucunda devletler ortaya g¢ikmustir.
Toplum halinde yasayan insanlarin birbirleriyle ve devletle olan iligkilerinin diizenli ve
uyumlu olabilmesi i¢in yazili kurallara ve degerlere ihtiya¢ vardir. Degerler toplumda
olusan gayri resmi iligkilerde 6nemli bir rol oynarken, hukuk resmi iliskileri diizenler.
Vatandaslik egitimi ise bireyin icinde yasadigi topluma, toplumun kurum ve
kuruluglarina uyumunu amag edinir. Kirschenbaum (1995) vatandaslik egitimini iilkenin
kanuni ve siyasi ilkelerinin verildigi bir egitim olarak gormiis, bu egitimin kamunun
iyiligi, kisisel haklar, adalet, esitlik, cesitlilik, dogruluk, vatanseverlik vb. degerleri
kapsadigini belirtmistir. Vatandaslik egitimi, lilkenin siyasi ve kanuni sistemine uygun
bilgi, tutum, inang, deger ve davranislar icerir. Geleneksel olarak vatandaslik egitimi,
sosyal bilgiler, tarih ve cografya ders kitaplari i¢inde yer alir ve kanun iligkili egitim
olarak da gecer. Vatandaslik egitimi, milli birlik ve beraberligin saglanmasinda
dayanigsmanin 6nemini vurgular. Ulusal glivenligin saglanmasinda dayanigsma ruhundan
hareket edilmektedir. Hukuk kurallar1 toplumsal yagami diizenleyici kurallar koyar ve
bu kurallar ile bireyin hatali davranisini yaptirimlar ile sinirlar. Devlet tarafindan
diizenlenmis kurallar biitiinii olan hukuk, devlet tarafindan okullar vasitasiyla

Ogrencilere aktarilir.

2.1.8.1. Hosgorii Degeri

Hosgort, bireylerin hak ve ozgiirliiklerinin giivence altina alindigi ve bireysel
Ozgirliiklerin  O6nem tasidigi giiniimiizde bireylerin farkliliklariyla bir arada
yasayabilmesi icin sahip olunmasi gereken temel degerlerden biridir (Kaymakcan,
2007). Hosgorli demokratik bir deger olarak nitelendirilmektedir. Ciinkii temelinde
“kisiye saygi” yer almaktadir (Akbas, 2011; Cookson, 2001; Leirvik, 2007; Yesil &
Aydin, 2007). Hosgoriilii bir insan farkli kisilerin benimsemedigi bir diislinceyi ve
davranig1 anlayisla karsilayarak, ona hos bakabilmektedir. Birlikte mutlu bir hayat
sirdlirebilmek i¢in insanlarin birbirlerinin farkliliklarini, hatalarim1  hoggoriiyle

karsilamasi, birbirlerine anlayisla yaklagmasi gerekir (Caligkan & Saglam, 2012).
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Giiniimiizde farkli etnik kimlik, din, mezhep, siyasi goriise mensup insanlarin arasinda
yasanan sorunlar disilintildiigiinde, hosgdrii degerinin Onemi ortaya c¢ikmaktadir.
Nitekim Tatar (2009), hosgoriiniin  karsihikli  anlayis ve saygi  ortaminin
olusturulmasinda biiyiik nem tasidigin1 vurgulamistir. Insanlar aras iliskilerde dengeyi
koruyan ve onlar1 birbirine yaklagtiran hosgorii, duygusal bir tavir olarak bireyin her
konuda hem fikir olmasi, aldiris etmemesi, olaylara kayitsiz kalmasi veya kendi
inang¢larindan ve 6z benliginden taviz vermesi degil; farkliliklarin bilincine varmasi,
degisik diistince ve kimliklere anlayigsla bakabilmesidir (Yiirtisen, 2001). Hosgori
bireysel alanda bir tavir olarak ortaya g¢ikan; barisa ve huzura Katki saglamasindan
dolay1 toplumsal yonii olan 6nemli bir degerdir (Atalay, 2008). Demokrasinin dayanagi
olan hosgérii, cogunlugun azinh@ ezmemesini, azinligin da c¢ogunlugun yerine
geememesini gerektirir (Karakiitiik, 2001).
Aslan (2001: 20-21), hosgoriiniin unsurlarini su sekilde siralamaktadir:

1) Ehemmiyet, onem: Hosgoriiniin biinyesinde aslolan 6nem, kiymet ve
degerdir. Hosgorli anlayisinda, mevcut olan bir olgu ya da vakia higbir
zaman onemsiz ve degersiz degildir. Onda, kayitsiz kalma diye bir anlayis
yoktur. Zira kayitsiz kalinan meselelerde hosgoriiden bahsetmek s6z konusu
degildir. Hosgorii bizi derinden ilgilendiren meselelerde olmalidir. Bir irka
ait olmay1 ¢ok onemli bir deger olarak goren birinin, etnik yonden diger
irklarin varligin1 da kabul etmesi gibi. Zira etnik yapi, ya da herhangi bir
olgunun o6nemli oldugunu kabul etmek demek, vakaya karsi kayitsiz
kalinmadigini ifade etmektedir.

2) Muvafakat ve onaylama: Hosgoriide, mevcut olgu, ya da vakiayr kabul
etme duygusu vardir. "...karsilikli olarak tamsip, birbirinizi taniyasiniz
diye...” seklindeki ayette anlamini bulan farkli 1rk, cins ve farkli kiiltiirel
degerleri tabii esitlik ilkesine bagh olarak tanima anlaminda bir kabul ve
onaylama vardir.

3) Sulh ve iyilik: Ahlaki bir deger olarak hosgorii, birey ve toplum igin son
derece elzem, dogru ve giizel bir olgudur. Zira hosgoriiniin amaci, psiko-
sosyal agidan insanlar arasi iligskilerde medeni olgiilere riayet edilerek baris
ortaminin saglanmasi konusunda birey ve toplumun huzuruna katkida

bulunmaktir.
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4) Reddetmeme: Hosgorlide farkli anlayis, diisiince, inang ve yasantilarin tabii
seyrini reddetme diye bir sey yoktur. Bu kavramda her sey, tabil
cercevesinde kabul gormektedir. inang yoniinden ortaya tam ve eksiksiz bir
hosgorii tanim1 koyan, “Dinde zorlama yoktur” ayeti, bazi ¢evrelerce bu
climlenin bir hosgorii dvgiisii olmadigi, gayr-i Miislimlerin bas egmezligi
karsisinda neredeyse goniilsiiz bir kabullenis anlaminda bir c¢esit riza
gosterme oldugu ileri stiriilmiistiir.

5) Farkhhk: Hosgoriiniin olusmasinda farklilik ve baskalik gibi unsurlarin
bulunma zorunlulugu vardir. Fakat bu farklilik, ayrimecilik anlaminda
degerlendirilmemelidir. Bunlar, insanin dogustan getirdigi fitrata bagh
yasam, din, dil, cinsiyet, etnik yap1 gibi farkliliklardir. Farklilik, ya da
baskaligin olmadig: yerlerde hosgoriiden bahsedilemez.

6) Sapmama: Hos goriilen bigimsel ve nesnel degerler, hos goriilenin tabii
(6znel) yapisina uygun olmalidir. Buna hadde tecaviiz etmeme veya siniri
gecmeme de denilebilir.

7) Tahammiil, katlanma: Hosgorli anlayisinda farkli din, inang, diisiince,
anlayis ve yasantilarin tabiil seyrini reddetme diye bir sey olmadigi igin,
bireyi igsel sikintiya sokacak herhangi bir negatif olgu da yoktur.
Hosgorilinlin alt ve st sinirlariin oldugunu hatirlatmak gerekmektedir.
Sinirsiz bir hoggoériiden bahsetmek, hosgorii olgusunu anlamamak veya
inkar etmek anlamina gelecektir. Zira sinirin olmadigi bir yerde kimlik tayin
etmek miimkiin olmadigindan herhangi bir hosgorii ifadesinden bahsetmek

miimkiin olmayacaktir.

Degerler birbirinden bagimsiz diistiniilemez. Her deger bir veya birkag degerle
iliskilidir. Hosgorliyle ilgili degerlerin basinda sevgi ve saygi gelmektedir. Hosgori
icinde sevgi barindirmiyorsa gosterilen davranis hosgorii degil, katlanmak, tahammiil
etmek olur. Birlikte huzur ortami iginde yasamak farkliliklara saygi duymak ile
olanaklidir. Sayginin temelinde ise hosgorii yatmaktadir (Kalin, 2013). Empati de
hosgoriiniin anlamca ic¢inde yer alan ve hosgoriiyle iligkili bir kavramdir. Basaran
(1995), hosgoriiyii empatiden hareketle tanimlamaktadir. Barig da hosgorii ile iliskili
degerlerden  biridir. Hosgorii insan toplumlarmin  kalict  barig  ortaminda

yasayabilmelerinin 6n sartidir (Locke, 2005). Kolag (2010) ise hosgoriiniin; giiven,
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anlayis, kabul, demokrasi, uyum, 6zgiirliik, yardimlagma gibi kavramlar1 ve degerleri
kapsadigini belirtmistir.

Sevgi, saygi, gliven, anlayishh olma, farkliliklar1 kabul etme gibi 6zellikleri
barindiran hosgorii degerinin toplumsal yasam, insan iliskileri ve gilindelik yasamdaki
olumlu etkileri géz 6niinde bulunduruldugunda egitim arastirmalarinda 6nemle iizerinde
durulmasi gereken bir deger olduguna inanilmakta ve hosgorii degerinin 6gretimine
vurgu yapilmaktadir (Kaptan-Yarar, 2015; Tezcan, 1995). Bu baglamda Giltekin
(2007) tarafindan hosgoriiniin egitim ile verilmesi, egitimde farkliliklara karsi ilgi ve
cesitlilige saygi davraniglarmin yerlestirilebilmesi, anlagsmazliklarin yapict yollarla
ortadan kaldirilmaya calisiimasinin  saglanmasi ile miimkiin olabilecegi ifade
edilmektedir. Kaymakcan'da (2007) insanin gelisiminde egitimin roliinii giindeme
getirerek hosgoriisiizliikle miicadelede egitimden faydalanilmasi gerektigini, 6gretim
programlarinin ve okul kiiltiriniin yeni bir anlayisla gézden gecirilmesinin 6nemli
oldugunu ifade etmektedir. Mevlana, Hac1 Bektasi Veli ve Yunus Emre gibi farkliliklar
zenginlik kaynagi goren, insanlara sonsuz bir sevgiyle kucak acan mutasavviflar, Tiirk
toplumuna hosgdriintin aktarilmasinda onemli roller iistlenmistirler (Kolag, 2010).
Hosgoriiniin 6gretiminde hikayeler, ornek olaylar, geziler, kazandirilacak degerlerle
ilgili filmler kullanilarak ¢ocuklarin anlayacaklar1 sekilde somutlastirilmast degerlerin
kazanilmasini kolaylastiracaktir (Ulusoy & Arslan, 2014: 8). Ayica dnemli sahsiyetlerin
hayat hikayeleriyle de hosgorii degeri kazandirilabilir. Bu bakimdan, Anadolu
topraklarinda yetigsmis ve hosgorii ermisleri olarak bilinen Mevlana, Hac1 Bektasi Veli
ve Yunus Emre'nin hayat hikayelerinden ve sOylemis oldugu soézlerden de

yararlanilabilir.

2.1.9. Cokkiiltiirlii Egitim ve Degerler Egitimi

Cokkiiltiirlii egitimde, bireylere demokratik degerlerden; hosgorii, sevgi, saygi,
adalet, farkliliklara saygi gibi degerler kazandirilmak istenmektedir. Bu bakimdan
cokkiltiirlii egitim ile degerler egitimi arasinda bir iligkiden soz edilebilir. Nitekim
Banks (2013) tarafindan, degerler egitiminin ¢okkiiltlirli egitim i¢in 6nemli oldugu
belirtilmistir. Banks (2013), o6grencilerde Onyargi ve ayrimcilik gibi g¢okkiiltiirlii
egitimin kars1 c¢iktigi kavramlarin degerler egitimi sayesinde azaltilabilecegini,
farkliklara saygi ve hosgorii degerlerinin gelistirilebilecegini savunmaktadir. Ayni

sekilde cokkiiltiirli egitim sayesinde Ogrenciler kendi kiiltiirlerine ait degerleri
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tanimakta, insan itibarinin ortak deger oldugu bir toplumda diisiinceye dayali deger
secimleri yapabilmektedirler (Banks, 2013). Banks ve Banks (2013) tarafindan
cokkultirlii egitimde degerleri inceleme modeli gelistirilmistir. Bu model dokuz

adimdan olusmaktadir. Bunlar;

Degerler ile ilgili problemleri belirleme ve tanima,

Degere uygun davranislar1 tanima,

Davranis tarafindan 6rneklenen degerleri isimlendirme,

Tanimlanan davranistaki ¢elisen degerleri belirleme,

Analiz edilen degerlerin olast sonuglari ile ilgili hipotezler kurma,
Gozlenen davranista 6rneklenen degerlere alternatif degerler gelistirme,
Analiz edilen degerlerin olas1 sonuglariyla ilgili hipotez kurma,

Deger tercihlerini agiklama,

© 00 N o g bk~ wbhPE

Deger se¢imine iliskin gerekceleri, kaynaklari ve olasi sonuglari

aciklamadir.

2.1.10. Degerler Egitimi ve Ilkokul Programlari

Yeni ilkogretim programlarinda ulusal, evrensel ve demokratik degerlerin
ogrencilere kazandirilmasina 6nem verilmistir (MEB, 2005a; 2005b; 2009a; 2009b).
[Ikdgretim sosyal bilgiler 6gretim programi “21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplarimi  benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarl, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlaywp sosyal ve kiiltiir el baglam i¢inde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diistinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri
gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar: yontemleri
kazanmug, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarint ve sorumluluklarint bilen, Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandagslarim yetigtirmeyi amaglamaktadir” (MEB, 2010). Sosyal bilgiler
Ogretim programinda verilen degerler; aile birligine 6nem verme, adil olma,
bagimsizlik, barig, ozgiirliik, bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik,
estetik, hosgorii, misafirperverlik, saglikli olmaya Onem verme, saygi, sevgi,
sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2010). Tirkge (1-5. smiflar) dersi 6gretim programindaki degerlerle ilgili dogrudan bir

baslik bulunmamakta, ancak programin farkli béliimlerinde degerlerle ilgili ifade ve
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aciklamalarin yer almaktadir. Bunun yani sira Yaman, Taflan ve Colak (2009), Sen
(2008) ve Karatay (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan
metinlerin gesitli degerleri kapsadigi tespit edilmistir.

[Ikdgretim programlart incelendiginde, degerler egitimine Onem verildigi
goriilmektedir. Nitekim iilkemizde Milli Egitim Bakanligi'nca, 28-29 Mayis 2010°da
Istanbul’da “Degerler Egitimi Uluslararasi Konferansi” diizenlenmistir. Milli Egitim
Bakani Nimet Cubukcu, konferansta egitim sisteminde yeni bir felsefenin tartisilacagini
belirterek, insanligin gelecegine dair iyimserligin biiyiik 6l¢iide yiprandigi bir siiregten
gecildigini sOylemistir. Bu siirecte manevi gelisimin, maddi gelisimin ¢ok gerisinde
kalmasmin diinya diizeninde ciddi kaygi verici bir gelisme olarak goriildiigiinii, bu
nedenle degerler lizerine yapilan arastirmalara kamuoyunun ilgisinin giderek arttiginin
kaydetmistir. Bundan sonra da insanligin geleceginin adalet, baris, esitlik, hukukun
ustiinliigii, ahlaki degerlere baghlik, caligkanlik ve iyilik gibi degerlerin iizerinde
yiikselecegini vurgulayarak; insanhigin gelecegini sekillendirecek ortak degerlerin
gelecek nesillere aktarilmasinda en etkili aracin egitim oldugunu belirtmistir (Onder,

2011: 164).

2.1.11. Elestirel Diisiinme

Gilinlimiizde nitelikli insanlara duyulan ihtiya¢ giderek artmaktadir ve nitelikli
insan gii¢leri de ancak nitelikli bir egitimle saglanabilir. Ozellikle 21. yiizyilda nitelikli
egitim gereksiniminden Gtiirli egitimin amacinda da degisiklik olmustur. Giinlimiizde
egitimin temel hedeflerinden birisi, 6zgiir ve bilimsel diisiinebilen, problem ¢ozebilen,
yaratict Ve elestirel diislinme becerilerine sahip, insan haklarina saygili, iiretici ve
cagdas sorumlu bireyler yetistirmek oldugu soylenebilir (Aybek, 2010). Bu amaca
ulasabilmek i¢in gelismis ve gelismekte olan {ilkeler son yillarda Ogretim
programlarinda bu becerileri kazandirmaya yonelik degisiklikler yapmiglardir.

Elestirel diisiinme ile ilgili farkli arastirmacilar tarafindan farkli tanimlar
yapilmistir. Paul ve Elder (2007) elestirel diisiinmeyi, diisiinmeyi gelistirmek amaciyla
onu analiz etme ve degerlendirme sanati olarak tanimlarken, Celikkaya (2012) elestirel
diistinmeyi, bir durumun dogrulugunu ya da yanlishigini degerlendirirken analiz, sentez,
degerlendirme gibi {ist diizey zihinsel becerilerin kullanilmasin1 gerektiren siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Norris (1985) ise elestirel diisiinmeyi, 6grencilerin tiim bildiklerini bir

konuya uygulayarak kendi diisiinme becerilerini degerlendirip davranislarini
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degistirmeleri olarak tanimlamistir. Chun (2010) elestirel diisiinmeyi, ¢ok cesitli
kavramsal tanimi olmasina ragmen genellikle gerceklerin analiz edilmesi ve problem
¢ozmeden olusan giivenilir bir diisiinme tiirii seklinde tanimlanmistir. Grant’a (1988)
gore elestirel diistinme, genel olarak muhakeme etme, mantikli diisiinme, ileri diizeyde
diisiinme, akilli davranma, yaratici diisiinme gibi diisiinme siiregleri veya bicimleridir.
Yazgayir (2015) ise elestirel diistinmeyi; bir soruna ya da duruma iligkin bilgi toplamak,
varsayimlart ve kanitlar1 belirleyerek bunlar1 tartismak, kisisel c¢ikarsamada veya
sentezlemede bulunmak gibi akil yliriitme siireclerinin uygulanmasi sonucu o problem
ya da durum hakkinda bir yargiya ulasma siireci olarak tanimlanmaktadir.

Yukaridaki tanimlamalardan da anlasilacagi lizere elestirel diisiinme, yasamin
tim yonlerini etkili bicimde kullanilmasina olanak saglayan bir diisiinme bi¢imidir
(Kokdemir, 2003). Elestirel diisiinme, bireyin kendi diisiincesini ve ¢evresindeki diger
bireylerin diisiincelerini dikkate alarak; kendisini, ¢evresindeki olaylari, durumlari,
sorunlar1 ve diisiinceleri anlama amagli, aktif ve organize amacl zihinsel bir etkinliktir.

Buna gore elestirel diisiinmenin temel 6zellikleri sunlardir (Yazcayir, 2015: 206):

Elestirel diistinme aktif bir siiregtir,
Elestirel diisiinme bagimsiz bir diisiinmedir,
Elestirel diisiinme yeni diislincelere agiktir,

Elestirel diisiinme, diislinceleri destekleyen delilleri ve nedenleri dikkate alir,

LS N XX

Elestirel diisiinme, organizasyondur.

Elestirel diisinmenin ne oldugunu bilmek kadar 6nemli bir diger boyut da
elestirel diisiinme becerilerinin ne oldugudur (Aybek, 2010). Elestirel diisiinme
becerilerine yonelik yapilan caligmalar incelendiginde, bunlardan ilk ve en Onemli
calismanin Robert Ennis'e ait oldugu goriilmiistiir. Ennis, elestirel diistinme becerilerini
12 maddede ozetlemistir (Aybek, 2006). Daha sonra Fisher ve Ennis tarafindan
gelistirilen bu 12 maddenin daha iyi anlagilmasi i¢in her bir maddenin yanina bir soru
eklenmistir. Bu on iki madde ve her maddeye yonelik sorular asagidaki gibidir (Fisher,

1995, 68-69):

1. Bir ifadenin anlamini kavrama (ifade anlamli m1?)
2. Usa vurmada herhangi bir belirsizlik olup olmadigini yargilama (ifade agik

mi1?)
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3. Ifadelerin birbirleriyle geliskili olup olmadigini yargilama (ifade tutarli mi1?)

4. Mutlaka bir sonuca ulasip ulasmadigini yargilama (ifade mantikli m1?)

5. Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadigini yargilama (ifade kesin mi?)

6. Bir ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigini yargilama (ifade bir
kural1 izliyor mu?)

7. Bir gozleme dayali olan ifadenin giivenilir olup olmadigin1 yargilama (ifade
tam m1?)

8. Bir ifadenin tlimevarimct bir sonucu garantileyip garantilemedigini
yargilama (ifade savunulabilir mi?)

9. Bir problemin tanimlanip tanimlanmadigini yargilama (ifade iliskili mi?)

10. Bir ifadenin sayiltiya dayali olup olmadigini yargilama (ifade dogru olarak
kabul edilebilir mi?)

11. Bir tanimin yeterli olup olmadigini yargilama (ifade yeterince tanimlanmis
mi?)

12. Bir ifadenin otoriteler tarafindan dogru olarak kabul edilip edilmeyecegini

yargilama (ifade dogru mu?)

Elestirel diisiinmenin tanimlanmasindaki karmasikligi gidermede onemli bir
paya sahip olan ve Facione baskanhiginda yiiriitilen Delphi Projesi, elestirel
diistinmenin hangi becerileri kapsadigi konusunda kapsamli bir agiklama getirmistir.
Facione'e (1990: 16-22) gore, elestirel diisiinme becerileri ve alt becerileri sunlardir:

1. Analiz: Bu biligsel beceri inang, yargi, deneyim, neden, bilgi ya da goriisleri
belirtmeyi amaglayan ifadeler, sorular, kavramlar, betimlemeler ya da diger agiklama
tirleri arasindaki iligkileri belirlemeyi kapsamaktadir. Analiz becerisi diislinceleri
gozden gec¢irme, argiimanlar1 ortaya koyma ve argiimanlari analiz etme alt
becerilerinden olusmaktadir.

2. Degerlendirme: Bu biligsel beceri bireylerin algilarini, deneyimlerini,
durumlarini, yargilarii, davramiglarimi ve goriislerini tanimlayan sunumlarin ve
climlelerin glivenirligini ya da sunumlar, tanimlamalar ve sorular arasindaki iligkilerin
mantiksal giiciinii degerlendirmeyi kapsamaktadir. Degerlendirme becerisi iddialari

degerlendirme ve argiimanlar1 degerlendirme alt becerilerinden olugmaktadir.
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3. Cikarimda Bulunma: Bu bilissel beceri mantikli sonuclar elde etmek igin
gerekli olan bilesenleri belirlemeyi; varsayimlari ve hipotezleri diizenlemeyi; sunumlari,
sorulari, tanimlari, kavramlari, diisiinceleri, davranislari, yargilari, kanitlari, ilkelerden
cikarilan sonuclar1 ve iligkili bilgileri gbéz Oniinde bulundurmayr kapsamaktadir.
Cikarim becerisi kanittan sliphelenme, alternatifleri tahmin etme ve sonuglar ¢ikarma alt
becerilerinden olusmaktadir.

4. Yorumlama: Bu bilissel beceri ¢esitli deneyimleri, durumlari, olaylari,
verileri, yargilari, gelenckleri, inaniglar1 ya da kurallar1 kavramayir ve agiklamayi
kapsamaktadir. Yorumlama becerisi smiflandirma, anlamint ¢ézme ve anlamini
aciklama alt becerilerinden olugmaktadir.

5. Aciklama: Bu biligsel beceri bireyin yaptigi akil yiiriitmedeki sonuglar
belirtmeyi; bireyin ¢ikardigi sonuglarin dayandigi diisiinceleri, mantikli Slgiitleri ve
terimleri desteklemeyi; bireyin akil yiiriitmesindeki ikna edici argiimanlar1 sunmay1
kapsamaktadir. Aciklama becerisi sonucglari ifade etme, siirecleri dogrulama ve
arglimanlar1 sunma alt becerilerinden olusmaktadir.

6. Oz diizenleme: Bu bilissel beceri, bireyin bilissel etkinliklerini, bu
etkinliklerde kullanilan bilesenleri ve sorgulamaya, dogrulamaya, onaylamaya ya da
sonuglarmi diizeltmeye yonelik kisinin kendi ¢ikarimsal yargilarini analiz ve
degerlendirme becerilerini 6zellikle kendisinin uygulayarak elde edilen sonuglari ele
almasmm kapsamaktadir. Oz diizenleme becerisi 6z sinama ve 6z dogrulama alt

becerilerinden olugmaktadir.

Elestirel diislinen bireylerde sahip olunmasi gereken bazi 6zelliklerin bulunmasi
gerekmektedir. Ferret'e (1997) gore elestirel diisiinen bir 6grenci asagidaki 6zelliklere

sahip olmalidir:

Stirekli sorular sorar,

Ifadeleri siirekli degerlendirir,

Meraklidir,

Sorunlara yonelik yeni ¢éziimler bulmaya calisir,

Diisiinceleri analiz ederken ¢esitli 6l¢iitler kullanir,

Cesitli goriis ve sayiltilar1 inceler ve onlar1 olgularla karsilastirir,

Baskalarimi dikkatlice dinler ve onlara geri bildirim verir,

O N o g B~ W Dd e

Elestirel diisiinmenin yagam boyu bir siire¢ oldugunu bilir,
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9. Tiim verileri toplayip inceledikten sonra yargilara ulasir,
10. Goriislerini desteklemek igin siirekli kanit arar,

11. ilgisiz ve dogru olmayan bilgileri kabul etmez.

Beyer'e (1991) gore ise, elestirel diisiinen bireylerin davranislarini su sekilde

acgiklamaktadir:

Bir sorunu ya da iddiayi agik olarak ifade edilmesi,

Diger insanlarin kesin bir dil kullanmasini isteme,
Diisiinmeden hareket etmeme,

Calismalarim kontrol etme,

Bir diisiinceyi olusturmada azimli olma,

One siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlar1 sunma,

On bilgileri kullanma,

O N o g B~ wDd e

Yeterli kanit buluncaya kadar karardan siiphe duymadir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireylerden herhangi bir problemle
karsilastiklarinda ¢ok yonlii diisiinerek ¢oziime daha kolay ulasabilmeleri; 6nerilerini ve
iddialari1 kanitlarla destekleyebilmeleri beklenmektedir. Bu nedenle ilkogretimden
tiniversiteye kadarki tiim egitim kademelerinde 6grencilere elestirel diisiinme becerileri
kazandirilmalidir (Sahinel, 2007). Ozellikle bireyin elestirel diisiinme becerisine sahip
olmast i¢in erken yaslarda egitime baslanmasi gerekmektedir. Bu nedenle, elestirel
diistinme becerisinin 6gretimi dnemlidir. Elestirel diisiinme becerisinin 6gretimi ile ilgili

alanyazinda dort yaklasimdan bahsedilmektedir. Bunlar:

1. Konu Temelli Ogretim Yaklasim: Ruggiero'ya (1988) gore diisiinme
becerileri egitim programlarinin i¢ine yayilarak verilmelidir. Bu yaklasimda, elestirel
diistinme becerileri herhangi bir disiplin ile biitiinlestirilerek 6grencilere kazandirilmaya
caligilmaktadir.

2. Konuya Entegre Etme Yaklasimi: Bu yaklasim birinci yaklasima
benzemekle birlikte, igerik birimi ve elestirel diisinme ilke ve kurallarini
biitiinlestirmeyi  6nermektedir. Ancak bu kurallar ve ilkeler agik bir sekilde

verilmemektedir (Ibrahimoglu, 2010).
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3. Beceri Temelli Ogretim Yaklasim: Lipman'a (1988) gore elestirel diisiinme
becerisi 6zel bir kurs ile dgrenciye dgretilmelidir. Bu 6gretim yaklasiminda, okulda
Ogretilen ders igeriklerinin disinda bir igerik temele alinarak diisiinme becerisinin
Ogretimi s6z konusudur.

4. Karma Yaklasim: Ennis (1989) ile Perkins ve Solomon’un (1989) da
benimsedikleri bu yaklasim, hem konu tabanli yaklasim hem de genel yaklagimin

birlikte kullanilmasin1 6ngérmektedir.

2.1.12. CokKkiiltiirlii Egitim ve Elestirel Diisiinme

Cokkiiltiirlii egitimde, her toplumun kiiltiirel 6zellikleri 6nemli bir yere sahiptir.
Ogretme-6grenme ortaminda tiim kiiltiirlere ait 6zelliklere yer verilmesi gerekmektedir.
Bu sekilde 6grenme ortaminin diizenlenmesi Ogrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini de etkileyebilir. Ciinkii st diizey diisiinme becerilerinin kiiltiirel
ozelliklerden de etkilendigi bilinmektedir. Elestirel diistinmede, iist diizey diisiinme
becerileri icerisinde yer almaktadir. Bu baglamda, cokkiiltiirlii egitiminin uygulandigi
bir siifta toplumun kiiltiirel 6zellikleri yer alacagindan 6grencilerin {ist diizey diistinme
becerilerinden biri olan elestirel diisiinme becerileri de gelisebilir. Cokkiiltiirlii egitimde,
insanlar farkl kiiltiirel ozelliklere karsi Onyargilarimin olmamasi1 gerekmektedir.
Ayrica ¢okkiiltiirlii egitim, bireylere farkli bakis acilar1 kazandirmay1 ve demokratik bir
birey yetistirmeyi amaglanmaktadir (Banks, 2013; Gay, 2004; Wilson, 2012). Elestirel
diistinme becerisine sahip bireylerin Onyargilari olmamali ve olaylara farkli bakis
acilartyla bakabilmelidirler. Ayrica demokratik bir toplum olabilmek igin bireylerin
elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Cokkiiltiirlii egitimde de,
demokratik bireylerin yetistirilmesi onemlidir. Bu bakimdan, elestirel diisiinme ile

cokkiiltiirlii egitim arasinda bir iliskinin varligindan soz edilebilir.

2.1.13. Elestirel Diisiinme ve ilkokul Programlari

Yeni ilkokul programlar1 incelendiginde, {ist diizey diisiinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmaya calisilmasi gerektigi ifade edilmistir. Ust diizey diisiinme
becerilerinden birisi olan elestirel diisiinme de, lilkemizde 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda uygulanmaya baslanan Ogretim programlarinda Ogrencilere kazandirilmak
istenen beceriler arasinda yer almaktadir. ilkokul Tiirkce, hayat bilgisi, fen bilimleri ve

sosyal bilgiler dersi 6gretim programlar1 incelendiginde, 6grencilere kazandirilmak
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istenen temel becerilerden birsi de elestirel diisiinme becerisinin oldugu goriilmektedir
(MEB, 2005a; 2005b; 2009a; 2009b). ilkokul fen bilimleri &gretim programinda
"Bireyler, kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢oziimii konusunda
sorumlu hisseder, yaratici ve analitik diigiinme becerileri yardimiyla bireysel veya
isbirligine dayali alternatif ¢oziim onerileri iiretebilirler." seklinde elestirel diisiinen
bireylerin yetistirilmesi gerektigi ifade edilmistir. ilkokul hayat bilgisi dersi 6gretim
programinda O6grencilere elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi gerektigi agikca
ifade edilmis ve Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmasi i¢in su kazanimlara sahip

olmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2009a):

Bildiklerini ve bilmediklerini ayirt etme,

Bildiklerinin dogrulugunu belirleme,

Olgularin nedenlerini sorgulama,

Olaylar ve olgular arasinda iliski kurma,

Sunulan bilginin dogrulugunu ve biitiinliiglinii belirleme,

Sunulan bilgideki mantiksizliklar: ve yanlhs akil ytiriitmeleri tanimlama,

Gergekler ve kanaatler (olgular ve fikirler) arasindaki fark: fark etme,

vV V V V YV V VYV

Bir eylemin veya davranisin degerini ya da uygunlugunu degerlendirmek

i¢in mantikh dlgiitleri teshis etme,

\4

Fikirler ve gortisler arkasindaki mantig1 ifade etme,

\4

Yargiya varma ve mantikli sonuglara ulagma.

[lkokul sosyal bilgiler dersi 6gretim programmin vizyonunda da elestirel
diisiinen bireylerin yetistirilmesi gerektigi acikca ifade edilmistir "21. yiizyiin ¢agdas,
Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramig, temel
demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarli,
bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayp sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel diigiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri gelismig, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar: yontemleri
kazanmig, sosyal yasamda etkin, tiretken, haklarini ve sorumluluklarint bilen, Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandaslarim yetistirmektir." Ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programinin
amacinda da; "Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diigiinme, kendini ifade etme,

iletisim kurma, is birligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
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gelistirmek." seklinde elestirel diistinme becerisinin 6grencilerde gelistirilmek istenen

bir beceri oldugu ifade edilmistir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde ¢okkiiltiirlii egitim, degerler egitimi, disiplinlerarast dgretim ve
elestirel diistinme ile ilgili alanyazin taramasi yapilmis, yurt iginde ve yurt diginda

yapilan aragtirmalardan ulasilabilenler incelenmis ve 6zetlenerek aktarilmigtir.

2.2.1. Cokkiiltiirlii Egitim ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Sheets ve Chew (2000) tarafindan yapilan "Preparing Chinese American
Teacher: Implications for Multicultural Education™ adli arastirmada, Cin asilli aday
Ogretmenlerin, 6gretmen yetistirme programlarindaki ¢okkiiltiirlii egitim dersine karsi
algilar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda, aday Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitimi
i¢sellestirdikleri, smiflarinda cokkiiltiirlii egitimin ilkelerine uygun 6grenme ortamlari
diizenlemeye ve bunlari gelistirmeye istekli olduklari, ¢okkiiltiirlii egitimin okul
ortamini, hangi yonde gelistirebilecegini ve degistirebilecegini kavradiklari, 6te yandan,
cokkiiltlirli ~ egitim uygulamalarinda, beyaz 1rka ait Ogretmenlerin engel
olusturabileceklerini diisiindiiklerini tespit etmislerdir.

Kostis ve Efthymia (2009) "Responsive Classroom Management in a
Multicultural School Context" adli arastirmasinda gokkiiltiirlii siniflarda ortaya ¢ikan ek
zorluklarin smif yonetimine etkilerini arastirmiglardir. Duyarli bir smif yonetimi
boyutlarini: 6gretim, kisisel ve davranigsal olarak ii¢ bashik altinda tartismislardir.
Sonug olarak, 6gretmenlerin, farkl kiiltiirel ¢cevrelerden gelen 6grencilerinin 6grenme
stiller1, iletisim farkliliklari, sosyallesme uygulamalari, beklentileri ve ev 6grenme
deneyimleri oldugunun farkina varmalari ve buna uygun kiiltiirel bir repertuar
gelistirmeleri gerekliliginin tizerinde durmuslardir.

Gorski (2010) "Critical Multicultural Pavilion" adli ¢alismasinda ¢okkiiltiirlii
egitimin temel amacinin toplumsal degisimi etkilemek oldugunu degerlendirmektedir.
Bu degisimin, benligin doniisiimii, okul ve okullagma doniisiimii ve toplum doniistimii
stireglerini icerdigini aktarmaktadir. Arastirmada, egitimcilerin, egitim kuramcilarinin,
aragtirmacilarin, eylemcilerin ve herkesin ¢okkiiltiirlii egitim ve 6gretim ilkelerini, sinif

icinde ve disinda uygulamasi gerekliliginin 6nemi vurgulanmaktadir.
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Kaya (2013) tarafindan yapilan "Ogretmenlerin Cokkiiltiirliiliik ve Cokkiiltiirlii
Egitim Hakkinda Gorislerinin  Belirlenmesi" adli  arastirmada, 0gretmenlerin
cokkiltirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitim hakkinda goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmustir. Arastirmanin  6rneklemini ise
Diyarbakir ilinde ilk ve ortadgretim okullarinda gorev yapan 311 sinif, 65 Tiirkge ve 50
sosyal bilgiler Ogretmeni olmak iizere toplam 426 oOgretmen olusturmaktadir.
Ogretmenlerin cokkiiltiirliilikk, ¢okkiiltiirlii egitim ve iki dilli egitim hakkindaki
diisiincelerini tespit etmek igin bir dlgek gelistirilmistir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii
egitim konusunda yiliksek diizeyde olumlu goriis bildirdikleri saptanmistir. Ayrica
Olcegin dort alt boyutu ile etnik kdken ve cinsiyet gibi bazi degiskenler arasinda da
anlamli iliskiler oldugu tespit edilmistir.

Damgaci (2013) tarafindan yapilan "Tiirkiye'deki Akademisyenlerin Cokkiiltiirlii
Egitime iliskin Tutumlar" adli arastirmada Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinde gorev
yapan akademisyenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iligkin tutumlari incelenmistir. Bu amagla
elektronik ortamda olusturulan 6lgek ve acik uglu sorular, Tiirkiye’de egitim fakiiltesi
bulunan 83 iiniversitenin akademisyenlerine e-posta olarak gonderilmistir. Karma
arastirma yontemi ile yiiriitiilen bu arastirmaya, toplam 745 kisi katilmistir. Yapilan
analizler sonucunda akademisyenlerin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasindan,
cokkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
akademisyenlerin demografik bilgileri bagimsiz degisken olarak kullanilmis ve
regresyon analizi yapilmistir. Yapilan regresyon analizinde katilimcilarin demografik
bilgilerine bakilarak, cokkiiltiirli egitime iliskin tutumlari hakkinda yorum
yapilamayacagi anlagilmistir. Akademisyenlere sorulan agik uclu sorular igerik analizi
yontemi ile derinlemesine analiz edilmis, yorumlanmis ve degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler sonucunda akademisyenlerin (%92) cokkiiltiirlii egitimi Tiirkiye i¢in
avantajli bir egitim tiirli olarak gordiikleri; ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajlarinin, bu
egitimin uzmanlar tarafindan verilmemesinden kaynakli olabilecegini ve g¢okkiiltiirlii
egitimi verecek olan Ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in lisans dersleri ile ¢okkiiltiirliilitk
olgusunun biitiinlestirilmesi gerektigini diislindiikleri anlasilmistir.

Demirsoy (2013) tarafindan yapilan "Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin
Cokkiiltiirliige Iliskin Gériisleri ve Cokkiiltiirli Egitime Yaklasimlari" arastirmada,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali'nda 6grenim géren son smif dgrencilerinin
cokkiiltiirliiliige iligkin gortislerini ve ¢okkiiltiirlii egitime yaklagimlarini ortaya koymak

amaclanmaktadir. Bu amagla, Marmara Bolgesi’nde bulunan bir devlet iiniversitesinde
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dordiincii siifta 6grenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goriislerini almak
icin Onceden hazirlanan sorular c¢ercevesinde yart yapilandirilmis miilakat
gerceklestirilmistir. On iki 6gretmen adayima uygulanan miilakat sonucu elde edilen
veriler, 6ncelikle yaziya dokiilmiis ardindan betimsel analiz uygulanmistir. Arastirma
cergevesinde goriislerin analizi sonunda 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliigii, birden
fazla kiiltlirtin, farkli kiiltiirel gruplarin ve farkl kiiltiirel unsurlara sahip insanlarin bir
arada olmasi olarak gordikleri; c¢okkiiltiirli egitime de farkli kiiltiirlerin, kiiltiirel
gruplarin ve kiiltiirel unsurlarin miifredatlarda ve egitim kurumlarinda yer almasi olarak
yaklagtiklart  sonucuna ulasilmistir.  Cokkiltirliligl, kiiresellesmeyle  iligkisi
cercevesinde ve kendi yeterlilikleri agisindan da degerlendiren 6gretmen adaylari, ayrica
cokkiiltiirliiliigii ve cokkiiltiirlii egitimi engelleyen etmenlere iliskin de goriislerini
belirtmislerdir.

Yilmaz ve Gégen (2013) tarafindan yapilan "Smmif Ogretmeni Adaylarinin
Kiiltiirlerarast1 Duyarlilk Hakkindaki Goriislerinin - Farkli  Degiskenlere  Gore
Incelenmesi" adli arastirmada, smif 6gretmeni adaylarmin Kkiiltiirlerarast duyarlilik
diizeyleri cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenim tiirli ve yerlesim birimi degiskenlerine gore
incelenmistir. Tarama modeli ile gergeklestirilen aragtirmanin katilimcilarin1 2012-2013
ogretim yilinda Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi ilkogretim boliimiinde
ogrenim goren 404 smf Sgretmeni adayr olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin
kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri Chen ve Starosta (2000) tarafindan gelistirilen ve
Tiirkceye Ustiin (2011) tarafindan uyarlanan “Kiiltiirleraras: Duyarlilik Olcegi” ile
Olclilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Ogretmen adaylarinin
kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri cinsiyet, sinif diizeyi ve yerlesim birimi degiskenleri
acisindan anlamli farklilik gostermezken, 6grenim tiirii degiskeni acisindan anlamli
farklilik gostermektedir.

Aydin ve Tonbuloglu (2014) tarafindan yapilan "Graduate Students Perceptions'
on Multicultural Education: A Qualitative Case Study" adli arastirmada, her biri
tiniversite- lise veya ilkdgretim diizeyinde 0gretmenlik yapan ve egitim programlari ve
Ogretim boliimiinde doktora egitimini siirdiiren kisilerin ¢okkdiltiirlii egitim algilarini ve
degerlendirmelerini 6grenmek amaglanmistir. Nitel tiirdeki arastirmada durum caligmasi
deseni kullanilmistir. Arastirma, Tirkiye'deki en biiylik devlet {iniversitelerinden birinin
Egitim Bilimleri boliimiinde, doktora diizeyinde verilen ¢okkiiltiirlii egitim dersi
kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, 2012-2013 egitim-

Ogretim yilinda bu dersi alan besi 6gretmen, dordii akademisyen olmak iizere dokuz
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doktora &grencisi olusturmustur. Nitel arastirma yontemlerinden yapilandirilmamis
goriisme, gozlem, alan notlar1 ve dokiiman analizi kullanilmistir. Nitel veriler igerik
analizi yontemiyle ¢oziimlenerek, sonuglar raporlastirilmistir. Arastirmada, literatiirde
belirtilenlere paralel olarak doktora 6grencilerinin en ¢ok iizerinde durduklar1 kavramlar
esitlik, adalet ve demokrasi olmustur. Katilimcilar, ¢cokkiiltiirlii egitimin herkesin daha
esit firsatlara ve esit egitim hakkinda sahip olunmasina katki saglayacagini ifade
etmisler, cokkiiltiirlii egitimin adaleti saglama noktasindaki éneminden bahsetmislerdir.
Ayrica farkli 6zelliklere ve kiiltiirlere sahip kisilerin ayn1 toplumda esit haklara sahip
sekilde yasayabilmeleri ve toplumun her kesimden insan i¢in daha adil ve demokratik
bir yapiya sahip olabilmesi icin ¢okkiiltiirlii egitimin bir bakima zorunlu oldugunu
belirtmislerdir.

Basarir, Sar1 ve Cetin (2014) tarafindan yapilan "Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii
Algilarinin Incelenmesi" adli arastirmanin amaci, ortaokul ve liselerde gorev yapan
Ogretmenlerin c¢okkiiltiirli egitime iliskin algilarin1 belirlemektir. Nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim yaklasimi ile desenlenenen ¢alismaya, ortaokul ve liselerde
gérev yapan 12 O6gretmen katilmistir. Verilerin toplanmasinda, yari-yapilandirilmis
gorisme formu kullanilmistir. Toplanan veriler iizerinde icerik analizleri yapilmistir.
Arastirma bulgularina gore 6gretmenler cokkiiltiirlii egitimi en ¢ok “farkli kiiltiirel
degerlere uygun egitim” olarak tanimlamiglardir. Yapilan cokkiiltiirlii egitim tanimlar
incelendiginde, 0gretmenlerin cokkiiltiirliiliiglin 1rk, etnisite, dil, din ve sosyal sif
boyutlarina odaklandiklari; buna karsin yas, cinsiyet, engelli olma, cinsel yonelim
boyutlarini ¢okkiiltiirliiliik kapsaminda diisiinmedikleri goriilmiistiir. Ogretmenler ayrica
cokkiiltiirlii egitimi “kiiltiire duyarl sinif ortami olusturma” ve “kiiltiire duyarl 6gretim
yapma” yoluyla uyguladiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler cokkiiltiirlii egitimi
uygulamada karsilagtiklar1 en Onemli engelin “istenmeyen ogrenci davranislarr’”
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, ¢okkiiltiirli egitimi uygulamanm birincil
avantajim “dgrencilerde kiiltiirel duyarlik gelisimi” olarak; birincil dezavantajini ise
“sinif ortami sorunlart” olarak ifade etmislerdir. Caligma sonunda &gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim konusunda kapsamli bir egitim almalar1 gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Seo (2015) tarafindan yapilan "A Study on the Effects a Multicultural Education
Program on Secondary School Students" adli arastirmada, cokkiltirli egitim
programinin ortaokul 6grencilerinin lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, 38 deney
grubu ve 42 kontrol grubu olmak iizere toplam 80 ortaokul G6grencisi iizerinde

yiiriitiilmistir. Arastirmada, ¢okkiiltiirlii egitim programi uygulanmadan 6nce Ontest ve
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uygulandiktan sonra sontest kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ¢okkiiltiirlii egitim
programi dgrencilerin ¢okkiiltiirlii hayatlarini kolaylastirmis ve onlarin ¢okkiiltiirliilige
yonelik farkindaliklarinin gelistigi sonucuna ulasilmstir.

Alanay (2015) tarafindan yapilan "Egitim Fakiiltesi Lisans Ogrencilerinin
Cokkiiltiirlillige ve Cokkiiltirlii Egitime Dair Gortsleri" adli yiiksek lisans tez
calismasinda, egitim fakiiltesi lisans Ogrencilerinin cokkiiltiirliiliige ve g¢okkiiltiirlii
egitime dair goriisleri incelenmistir. Bu kapsamda egitim fakiiltesi lisans 6grencilerinin
cinsiyet, etnik kimlik, {iniversite tiirli (6zel/devlet), boliim ve sinif diizeyi degiskenlerine
gore goriisleri arasinda anlamli farklarin olup olmadigi incelenmistir. Calismada nicel
arastirma yontemi kullanilmigtir. Anketin sonuglarma gore egitim fakiiltesi lisans

Ogrencilerinin cokkiiltiirliiliige ve ¢okkiiltiirlii egitime dair goriisleri olumlu ¢ikmustir.

2.2.2. Disiplinlerarasi1 Ogretim Yaklasim Ile Ilgili Yapilan Cahismalar

Aybek (2000) tarafindan yapilan "Ilkogretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretiminin Sosyal ve Diger Bilimlerle iliskisinin Degerlendirilmesi” adli tez
calismasinda ilkogretim dordiincii sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersini anlatirken
bu dersteki kavramlarla diger sosyal bilim dallar1 ve dersler arasinda ne derece iliski
kurup kurmadigr ve secilen bazi degiskenler acisindan, kavramlarin sosyal bilim
dallartyla 1iliskilendirilmesinde anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek
amaglanmistir. Arasgtirmanin evrenini 1999-2000 egitim-6gretim yilinda Adana Ili
Yiiregir ve Seyhan ilgelerindeki ilkdgretim okullart olusturmustur. Orneklemi ise,
tesadiifi kiime oOrnekleme yontemi ile segilen 25 ilkdgretim okulu olusturmustur.
Toplam 106 dordiincii sinif 6gretmeni iizerinde arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
veri toplama aract olarak anket ve goriisme kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin sosyal bilgiler dersindeki kavranilan "genellikle"
diger sosyal bilim dallariyla iliskilendirdikleri ve 6gretmenlerin cinsiyetleri, kidemleri,
mezun olduklar1 okul ve hizmeti¢i egitim programlarina katilma durumlar ile sosyal
bilim dallariyla iligkilendirmeleri arasinda anlamli bir fark olmadigr saptanmistir.
Ayrica dgretmenlerin, sosyal bilgiler dersini Tiirkge dersi ile "her zaman", matematik,
fen bilgisi, miizik ve resim dersleri ile "ara sira" iliskilendirdikleri sonucuna
ulagilmistir. Goriismeler sonucunda, Ogretmenlerin disiplinlerarasi 6gretime yonelik

yeterli diizeyde cevap ve Ornek verememeleri ya da cevap vermekten kacinmalari
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onlarin gergek anlamda disiplinlerarast 6gretimden haberdar olmadigini ve sosyal
bilgiler dersinde bdyle bir 6gretimi kullanmadiginin gostergesi olabilir.

Diker (2004) tarafindan yapilan “Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimina iliskin
Durum Calismas1” adli arastirma, disiplinleraras1 yaklagima gore tasarlanmis projelerin
O0grenme siirecine ve 0grenenlerin mantiksal diisiince becerilerine etkisi arastirilmistir.
Disiplinleraras: yaklagima gore hazirlanan projelere katilan 10. siif 6grencilerinin
kavrama, hiz ve yeteneklerindeki degisimi gormek icin Padilla ve Yeany (1982)
tarafindan gelistirilen mantiksal dislince testi kullanilmistir. Arastirmada durum
calismalarindan i¢ i¢e gegmis tek durum deseni kullanilmistir. Arastirmada, 8 6grenci, 4
ogretmen ve 4 veli ile goriisme yapilmistir. Ogrenci goriismelerinden elde edilen
bulgulara gore, uygulama Oncesinde Ogrencilerin dersler arasinda baglanti
kuramadiklari, bir derste 6grendikleri bilgiyi baska bir derste kullanmadiklari, giincel
konular hakkinda proje yapmadiklari; ancak proje uygulamasindan sonra bu durumlarin
olumlu yonde degistigi belirlenmistir. Ogretmenlerin ise disiplinlerarasi yaklasimi1 daha
iyl anladiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica, Ogrencilerin mantiksal diisiince 6n ve son
testinden aldiklar1 puanlar arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Olgun (2004) tarafindan yapilan "ODTU’de Akademik Amagh ingilizce Egitimi
Alan Ileri Orta Diizey Hazirlik Okulu Ogrencilerinin Motivasyonu Uzerinde Tematik
Egitimin Etkisi" adli arastirmada, sinifta tematik egitim uygulandiginda akademik
amach Ingilizce (EAP) dgrenen ileri-orta diizeydeki 6grencilerin motivasyonunun artip
artmadigr arastirilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu olusturan 1, 2, 3 ve 4.
siniflardan olusan ve farkli béliimlerde okuyan 2735 iiniversite 6grencisine 5 acik uclu
sorudan olusan anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda G6grencilere gore, temalar
onlarin ilgi alanlarmi icerdiginde, dgrenmeleri ve Ingilizce yeterlilik diizeylerinin
ilerledigi sonucuna ulagilmistir. Ancak, temalar zor oldugunda ve gereksiz kelimeler
icerdiginde 6grenci motivasyonuna bir etki etmedigi belirlenmistir.

Ozkdk (2005) tarafindan yapilan "Disiplinlerarast Yaklasima Dayali Sanat
Egitiminin Yaratict Problem Cdzme Becerisine Etkisi ve Bir Model Onerisi" adli
aragtirmada, disiplinleraras1 yaklasima dayali yaratici problem ¢ézme oOgretimi ile
ogrencilerin yaratici problem ¢6zme becerilerinde fark olup olmadigi belirlenmeye
calisilmistir. Aragtirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Ankara ili Nanmik Kemal ilkogretim Okulu'nda okuyan 45 tane 7. smuf dgrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak, gézlem, Yaratici Problem Cézme Testi

(YPCT) ve Becerileri Gozlem Olgegi (YPCBGO) kullanilmistir. Ogrencilerin YPCT
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puanlarindan elde edilenlere gore, puanlar uygulama oOncesinde % 22-26 arasinda
degisirken, ayni degerlerin uygulama sonrasinda % 55-67 arasinda degistigi
gorilmiistiir.

Suraco (2006) tarafindan yapilan "An Interdisciplinary Approach in The Art
Education Curriculum” adli arastirmada sanat egitimi dersinde konunun diger
disiplinlerle nasil iliskilendirilecegi, disiplinlerarasi yaklasimin ilkelerine uygun sanat
dersi yapilmasi konusunda smif 6gretmenlerinin goriisleri ve sanat egitimde neden
entegre yapilmasi gerektigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada nitel arastirma
modeli kullanilmigtir. Aragtirmada smif Ogretmenleri, okul ydneticileri ve miizik
ustalarindan olusan toplam 67 kisinin goriisleri alinarak hangi konularin sanatla
biitiinlestirilebilecegi sorusuna cevap aranmistir. Arastirma ilkogretimde ikinci siniftan
sekizinci smifa kadar toplam 1400 kisi tizerinde yiiriitiilmistlir. Arastirmada
ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in rubrikler kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, Ogrenciler nasil arastirma yapacaklari ve bilgileri birlestirerek nasil
anlamlandiracaklarini 6grendikleri sonucuna ulasilmstir.

White ve Carpenter (2008) tarafindan yapilan "Integrating Mathematics Into the
Introductory Biology Laboratory Course" adli arastirmada, disiplinleraras: yaklagimin
ilkelerine gore tasarlanan dgretimin 6grencilerin biyoloji kavramlara olan farkindaligina
etkisi ve biyoloji ile matematik kavramlar1 arasindaki iliskinin 6grenilmesine etkisi
incelenmistir. Caligma, deneysel modele gore desenlenmistir. Disiplinlerarast 6gretim
yaklasimina dayali program tasarist deney grubuna uygulanmistir. Kontrol grubuna ise,
geleneksel yaklasimla matematik ve biyoloji Ogretimi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin katilimlarinin, arastirma becerilerinin ve
laboratuar giivenligi bilgilerinin kontrol grubuna gore anlamli olarak farklilagtig
sonucuna ulagilmistir.

Coskun (2009) tarafindan yapilan "ilkdgretim 8. Smf Matematik Dersinin
Disiplinleraras1 Yaklasimla Islenmesinin Ogrencilerin Matematik Basaris1 ve Elestirel
Diisiinme Egilimleri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi" adl1 arastirmada, disiplinlerarasi
yaklasim ilkelerine gore tasarlanmis temalarin &grencilerin matematik basarilart ve
elestirel diisiinme egilimleri iizerindeki etkisini belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmada,
deneysel desenlerden 6n test- son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Gazikent Ilkogretim Okulu 8/B ve 8/E simifina devam eden, yaslari
13-15 arasinda degisen ve sosyo-ekonomik diizeyleri orta seviyede olan 66 Ogrenci

olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari
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yapilmis matematik basari testi ve Kokdemir (2003) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
elestirel diisiinme egilimi 6lgegi kontrol ve deney gruplarina 5 haftalik uygulama oncesi
ve sonrasinda uygulanmistir. Uygulama sonucu elde edilen veriler ile kovaryans analizi
yapilmistir. Arastirma bulgulari, disiplinlerarasi yaklasimin geleneksel O0gretime gore
matematik basarisint olumlu yonde etkiledigini ve disiplinerarast yaklasimin geleneksel
yaklagimlara gore elestirel diisiinme egilimi iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigini
ortaya ¢ikarmuistir.

Yarimca (2010) tarafindan yapilan "[lkogretim 2. Kademe Gorsel Sanatlar
Dersinde Disiplinleraras1 Yaklagima Dayali Uygulamalar” adli arastirmada, ilkdgretim
ikinci kademe gorsel sanatlar dersinde disiplinlerarast yaklasima dayali olarak
gelistirilen uygulamalarda disiplinleraras1 yaklagimin, sanat egitimini nasil etkiledigi
incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden durum c¢alismasi deseni
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ted Konya Koleji Ozel ilkdgretim Okulu
7-A simifina devam eden, 22 Ggrenci olusturmaktadir. Arastirma toplam 17 hafta
slirmiistiir. Arastirmada uygulamalar sirasinda derslere es gozlemciler katilmistir.
Gozlemcilerin gozlem formlar1 ve dgrencilerden alinan yansitma yazilar1 yorumlanarak
degerlendirmeler yapilmistir. Arastirma sonucunda, disiplinlerarast yaklagimin,
geleneksel yonteme gore sanat egitimini olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmstir.

Giiven ve Hamalosmanoglu (2012) tarafindan yapilan "[lkdgretim 4. Sinif Fen
ve Teknoloji Ders Kitabindaki Cevre Igerikli Etkinliklerin Disiplinleraras1 Yaklagim
Yoniinden Incelenmesi" adli arastirmada, ilkdgretim dordiincii sinif fen ve teknoloji
ders kitabindaki ¢evre igerikli etkinlikler disiplinleraras1 yaklasim yoniinden
incelenmistir. Arastirmada, nitel veri toplama tekniklerinden dokiiman analizi ve nitel
veri analiz yOntemlerinden igerik analizi kullamilmustir. Ilk olarak, 6gretim
programlarindaki c¢evre ile ilgili kazanimlar tespit edilmistir. Daha sonra bu
kazanimlarla iligkili olan diger disiplinlere, ara disiplinlere ve Atatiirkgiiliige ait
kazanimlar belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore fen ve teknoloji ve
sosyal bilgiler 6gretim programlarinda cevre ile ilgili 17 kazanimin yer aldigi tespit
edilmistir. Bu kazanimlarla iliskili olan diger kazanimlarin olduk¢a az oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6gretim programlarinda, disiplinlerarasi iliskilendirmelerin nasil
saglanacagina iligkin net ifadelerin yer almadigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak; bu
aragtirma, ilkogretim 7. sinif 6gretim programlarindaki ¢evre egitiminin disiplinlerarasi

yaklasima uygun olmadigini géstermistir.



59

Arslantas (2013) tarafindan yapilan “ilkogretim 4. Sinif Goérsel Sanatlar
Dersinde Disiplinlerarasi Yaklasima Gore Yapilan Ogretimin Ogrencilerin Derse iliskin
Tutumlarina Etkisi" adli arastirmada, ilkogretim dordiincti sinif gorsel sanatlar dersinde
disiplinleraras1 yaklasima gore yapilan 6gretimin 6grencilerin derse iligskin tutumlarina
etkisi arastirilmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel modeli
kullanilmistir. Anakara ili Cankaya ilgesinde yer alan 6zel bir ilkdgretim okulunun 4.
sinifinda, 21 6grenci deney grubu ve 23 6grenci kontrol grubu olmak iizere toplam 44
Ogrenci ile uygulama gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve 30 maddeden olusan “Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu &grencilerinin
Ontest ve sontest tutum oOl¢egi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Ayrica deney grubunda disiplinleraras1 yaklagima gore yapilan 6gretim dgrencilerin
derse iliskin tutumlar1 tizerinde kontrol grubuna gore bir fark olusturmadigi tespit
edilmistir.

Dogan (2014) tarafindan yapilan "Cografya Ogretiminde Disiplinlerarast Ders
Islenisinin Basartya Etkisinin Degerlendirilmesi" adli arastirmada, disiplinleraras
Ogretimin cografya dersi islenisindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada, nitel arastirma
desenlerinden durum calismasi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak;
ders 6gretmeninin gézlem notlari, gézlemci d6gretmen notlar1 ve dgrencilerin yansitma
yazilar1 kullanilmistir. Aragtirmanin orneklemini, 2012-2013 egitim Ogretim yilinda,
Ankara ilinde yer alan, Ozel Atlantik Ahmet Ulusoy Sosyal Bilimler Lisesi 11-A
sinifinda 6grenim goren 14 O6grenci olusturmaktadir. Disiplinleraras1 yaklasima uygun
nitelikte olabilecek, cografya dersi 6gretim programindaki kazanimlarin se¢imi ve
secilen bu kazanimlarin nasil islenecegi planlanmig ve bu plana gore ders islenmistir.
Veri kaynaklarindan elde edilen bilgiler, kazanimlar kapsaminda belirlenen konu
basliklar1 altinda bir araya getirilmistir. Elde edilen verilerin, 6ncelikle betimsel analizi
yapilmis, daha sonra icerik analizi yapilarak olaylar arasinda iliskilendirmeler yapilmis
ve cesitli bulgulara ulagilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin farkli disiplinlerden
faydalanarak bilgileri bir biitlin halinde 6grenmede basarili olduklari, problemin
kaynagina inerek ¢esitli bakis acis1 gelistirdikleri, ders i¢inde etkin olduklari, grupca
irettikleri Uriinleri sunarken ¢ok iyi organize olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica, yapilan
uygulamalarda, dgrencilerin 6grendikleri bilgileri gilinliik hayata transfer etmede basarili
olduklar1 gibi 6nemli bulgulara da ulasilmistir. Yine ders 0gretmeni de, ders sirasinda

ve ders sonunda aldig1 goézlem notlarina bakildiginda, dersin disiplinlerarasi yaklagsima
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uygun iglenmesinin, cografya dersi Ogretim programindaki kazanimlarmn elde
edilmesinde ve kalic1 6grenmeye 6nemli katkilar sagladigini belirtmistir.

Karakus ve Aslan (2016) tarafindan yapilan "llkokullarda Disiplinlerarasi
Ogretime Yonelik Mevcut Durumun incelenmesi" adli calismada, 6gretmen goriislerine
gore ilkokulda disiplinlerarast Ogretime yonelik mevcut durum incelenmistir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmigtir. Verilerin
toplanmasinda yazili goriis alma formu ile gozlem kullanilmistir. Arastirmada nitel veri
analizlerinden biri olan betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarini,
2014-2015 egitim-6gretim yilinda Elazig ili Karakocan ilgesindeki ilkokullarda gorev
yapan 23 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin bir
kavrami, konuyu ya da temay: farkli disiplinlerle iliskilendirmelerine dikkat ettikleri,
disiplinleraras1 6gretim yaklagimini uygularken zaman yetersizligi sorunu yasadiklari
goriilmiistiir. Ogretmenler disiplinleraras1 dgretim yaklagiminda karsilasilan sorunlara
yonelik olarak O6gretim programlarmin, bu yaklasimi dikkate alarak diizenlenmesi
gerektigi Onerisi getirmislerdir. Yapilan gozlemde, Al Ogretmeninin, disiplinlerarasi
Ogretim yaklagimini gayet iyi bir sekilde uyguladigi, A2 dgretmeninin uygulayamadigi

ve A3 dgretmeninin eksik uyguladig goriilmiistiir.

2.2.3. Degerler Egitimi Tle Tlgili Yapilan Calismalar

Witherspoon (2007) tarafindan yapilan "Character Education: Determining
Barriers to Implementation c¢alismada, karakter egitiminin uygulamadaki engellerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Calisma, Oregon'un kirsal bolgesinde 125 6gretmen ve 53
okul yoneticisi ile yapilmigtir. Calisma sonucunda karakter egitiminin oniindeki engeller
stralanmistir. Ogretmen ve yoneticilere gore karakter egitiminin uygulanmasi éniindeki
engeller arasinda egitim eksikligi ve maddi kaynaklar yer almaktadir. Ogretmenlere
gore, karakter egitimi i¢in baska bir engel de zaman yetersizligidir. Ayrica arastirmada;
cok sayida egitimci, kendi okullarinda bireysel ve sosyal agcidan olumlu sonuglarindan
yararlanmak i¢in karakter egitimi programlarini uygulamak istediklerini belirtmislerdir.
Ancak arastirmalar, lilke capindaki okullarin biiyiik ¢ogunlugunda karakter egitimi
programinin az yer aldigini gostermektedir.

Keskin (2008) tarafindan yapilan "Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarinda Degerler Egitimi: Tarihsel Gelisim, 1998 ve 2004 Programlarinin

Etkililiginin Arastirtlmas1" adli arastirmada, sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
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degerler egitiminin tarihsel gelisiminin ve yayinlanan son iki program temel alinarak
bugiinkii durumun ortaya konmasi amacglanmistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir.  Nitel boyutta, 2. Mesrutiyet’ten giinlimiize
yayimlanmis sosyal bilgiler programlarindaki degerler i¢in dokiiman analizi teknigine
basvurulmus, nicel boyutta ise genel tarama modeli kullanilmistir. “Degerler Egitimi
Olgegi’nin 2005 ve 2006°daki iki uygulamaya ait sonuglarin bazilar1 su sekildedir:
I.Her iki uygulamada da kiz ogrencilerin degerlere sahip olma diizeyi erkek
Ogrencilerden daha yiiksektir. 2. Ailenin sosyo-ekonomik durumu arttik¢a 6grencilerin
degerlere yonelik puanlart da artmaktadir. 3. Her iki program da (5.smif diizeyinde)
degerleri 6grencilere ayn1 diizeyde kazandirmaktadir.

Yigittir (2009) tarafindan yapilan "ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi 4 ve 5. Sinif
Degerlerinin Kazanilma Diizeyi" adl1 arastirma, ilkdgretim 4. siif sosyal bilgiler dersi
Ogretim programindaki degerlerden random yontemiyle sec¢ilen “sagliklt olmaya énem
verme, temizlik, yardimseverlik, bilimsellik, misafirperverlik, doga sevgisi” ile besinci
siif sosyal bilgiler dersi 0gretim programindaki “estetik, tarihsel mirasa duyarlilik,
dayanmisma, c¢aliskanlk, dogal cevreye duyarlilik, akademik diiriistliik” degerlerinin
kazanilma diizeyini ve farkli degiskenlerin degerlerin kazanilmasindaki etkisini tespit
etmek icin gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglarlardan bazilar1 su
sekildedir: Dort ve besinci sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki degerlerden
“bilimsellik” ve “estetik” degerleri “Genellikle katiliyorum.”; “doga sevgisi, temizlik,
yvardimseverlik, misafirperverlik, saghkli olmaya onem verme, tarihsel mirasa
duyarlilik, caliskanhk, dayamisma, akademik diiriistliik, dogal ¢evreye duyarlilik”
degerleri ise “Tamamen katiliyorum.” diizeyinde kazanilmistir. Dort ve besinci sinif
sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki degerlerin kazanilma diizeyi ile 6grencilerin
cinsiyetleri arasinda “doga sevgisi, temizlik, yardimseverlik, misafirperverlik, saglkii
olmaya onem verme, ¢aliskanlik, tarihsel mirasa duyarlilik, akademik diiriistliik ve
estetik” degerlerinde kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Aladag (2009) tarafindan yapilan "llkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Deger
Egitimi Yaklagimlarmin Ogrencilerin Sorumluluk Degerini Kazanma Diizeyine Etkisi"
adli aragtirmanin amaci, ilkégretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanacak
olan deger Ogretim programinin Ogrencilerin “sorumluluk” degerini kazanma ve
gosterme diizeyine etkisini belirlemektir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin
kendi i¢inde ve aralarinda nicel verilere dayali karsilastirilmalarimin yani sira,

katilimcilardan daha derinlemesine veriler elde etmek amaciyla nitel arastirma deseni de
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kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen baz1 sonuglar su sekildedir: 1. Deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrasi “sorumluluk” degerine iliskin,
Sorumluluk Olgegi, Bilissel Diizey Olcegi ve Duyussal Diizey Olgeginden elde etmis
olduklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. 2. Cinsiyet
degiskeni acisindan, dgrencilerin Sorumluluk Olgegi ve Bilissel Diizey Olgegi puanlar
arasinda anlaml bir fark bulunamamustir. Ogrenciler ile goriismelerden elde edilen bu
sonuglar, uygulanan programin deney grubu Ogrencileri ilizerinde olumlu bir etki
yaptigin1 gostermistir. Veliler ile yapilan goriismelerde ise, programin 6grenci lizerinde
olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Yalar (2010) tarafindan yapilan "[lkogretim Sosyal Bilgiler Programinda
Degerler Egitiminin Mevcut Durumunun Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir
Program Modiilii Gelistirme" adli aragtirmada, ilkdgretim sosyal bilgiler programinda
degerler egitiminin mevcut durumunun belirlenmesi ve &gretmenlere yonelik bir
program modiilii gelistirme adli arastirma, sosyal bilgiler programinda yer alan deger
egitimi ile ilgili 68retmen goriis ve Onerileri belirlenmis, ayrica arastirma sonucunda
deger egitimiyle ilgili yapilandirmacit yaklasim da gbz Oniinde bulundurularak
ogretmenlere yonelik bir program modiiliiniin gelistirilmesi amaclanmistir. Arastirmada
elde edilen baz1 sonuglar su sekildedir: Ogretmenler kitle iletisim araclarindaki siddet ve
saldirganlik igeren bazi yaymlarin okulda verilen degerler egitimini olumsuz
etkiledigini, okulda verilen degerlerin ailede ve sosyal c¢evrede yeterince
pekistirilmedigini, 6gretmenler hizmet 6ncesi egitimde deger egitimi dersi almalarinin
degerleri 6grencilere kazandirmada yararli olacagini belirtmektedirler. Ogretmenlerin
tamamina yakini etkili bir degerler egitimi ic¢in gorsel-isitsel arag-gereclerin eksiksiz
olarak okullarda bulunmasi gerektigi goriisiinde birlesmistir.

Ishii (2010) tarafindan yapilan, "Kamu Okullarinda Karakter Egitimi Uygulama,
Sathya Sai Egitimi Uzerine Odaklanma: Sathya Sai Okulu, Leicester, ingiltere Ve
Hindistan’da Bir Durum Calismas1" adli arastirma, Ingiltere ve Hindistan’da yar
yapilandirilmis agik-uclu goriismeler, dogrudan gézlem, katilimc1 gbzlem ve yansitict
giinliikler kullanarak yapilmistir. Bu calisma dort kategoride ele alinmistir. Bunlar:
Felsefe veya Sathya Sai Okulu 6gretmenleri gorev duygusu, 6grenme ya da doniisiim
siireci, 6gretim metodolojisi, miifredat ve egitim ortami agisindan Sathya Sai eitimin
benzersiz Ozellikleri; Sathya Sai Egitimde disiplin ve inang¢ gelisimidir. Arastirma,
karakter egitimini uygulayan Ogretmenlerin okuldaki i¢ ve dig etkenlerin karakter

egitimini yogun bir sekilde etkiledigini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda, 6gretmenler
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Ogrencilerin potansiyellerini ortaya c¢ikarmak igin Ogrencilere yardimci olduklart
belirtmislerdir. Programin etkililigi i¢cin dgretmenlerin sevgi, dogruluk, insani degerler,
dogru davramis, baris ve siddetin olmadigr bir yasamda rol model olmalar
gerekmektedir.

Blake (2011) tarafindan yapilan "Lack of School Values Leave Children Behind:
A Study Of The Impact School Mission Statements Have on Academic Achievement"
adli deger eksikligi sonucu ¢ocuklarin geri kalmasinin arastirildigi ¢alismada, deger
temelli terimler ile okul misyonu ve Ogrenci basarist arasindaki iligskinin gilici
belirlenmeye c¢alisilmistir. Calisma, tiim Columbus, Ohio kamu ve 06zel okullarinda
yaptlmistir. Kullanilan terimlerin, 6grencinin ulusal basari standartlar1 ve okullarin
yeterlikleri arasinda bir baglanti olup olmadigmi belirlenmesi amacin1 tasiyan
arastirmada, sorumluluk degeri ile egitim acisindan dezavantajli okullardaki
ogrencilerin basar1 puanlari arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu belirlenmistir.

Ozdas (2013) tarafindan yapilan "Ortaokullarda Degerler Egitimi ve Istenmeyen
Ogrenci Davramislarina Iliskin  Ogretmen Goriislerinin - Degerlendirilmesi" adli
arastirmanin amaci, ortaokul 6gretim programlarinda yer alan degerlerin kazandirilma
diizeyinin belirlenmesi ile bu programin hedef kitlesini teskil eden ogrencilerde
istenmeyen davraniglarin  goriilme sikhigim1  tespit etmektir. Betimsel arastirma
modellerinden karma arastirma modelinde yiiriitiilen bu arastirmanin 6rneklemini, basit
seckisiz ornekleme ile segilen 34 (30 resmi ve 4 6zel okul) okulda gdrev yapan 590
ogretmenden (545 resmi okul ve 45 6zel okul) olusturulmustur. Arastirmanin nitel
boyutunda olgiit Ornekleme yontemi kullanilmistir. Veriler ise, 172 06gretmenden
goriisme formu ile elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde ortalama, standart sapma,
bagimsiz gruplar t-testi, Mann-Whitney U-testi ve tek yonli varyans analizi
kullanilmistir. Nitel verilerin ¢éziimlenmesinde icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Verilerin analizinden su sonuglar elde edilmistir: Arastirmaya katilan 6gretmen
goriislerine dayali olarak, ortaokul gretim programlarinda yer alan degerlerin “Bireyler
arasi iligkiler”, “Milli Degerler”, “Evrensel Degerler” ve “Ozerklik” boyutlarindaki
degerler “Kismen Yeterli” diizeyinde kazanilmis oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6gretim
programlarinda yer alan degerlerin kazandirilma diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri
arasinda okul tiirii degiskenine gore, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenler lehine
anlaml fark oldugu; cinsiyet, kidem ve brans degiskenlerine gore ise anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlere gore, ortaokullarda

istenmeyen Ogrenci davranislarmin goriilme sikhigy, “Bireyler Arasi Iliskiler”, “Sinif
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Dusi Davramislar” ve “Zarar Verici Davramislar” boyutlarinda “Bazen” diizeyinde
gerceklesmektedir. Ortaokullarda istenmeyen 6grenci davraniglarinin goriilme sikligina
iliskin 6gretmen goriisleri arasinda okul tiirii degiskenine gore, 6zel okullarda gorev
yapan Ogretmenler lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine
gore, 0gretmen gorlisleri arasinda anlaml fark, erkek 6gretmenlerin lehinedir. Kidem
siiresine gore, “Bireyler Arasi Iliskiler” ve “Zarar Verici Davranislar” boyutunda
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin  goriilme sikligina iliskin 6gretmen goriisleri
arasinda 1-5 kidem yilina sahip 6gretmenler ile 11-15 kidem yilina sahip 6gretmenler
arasinda anlamli farklihik vardir. Bu fark, 11-15 kidem yilina sahip Ogretmenlerin
lehinedir. Ortaokullarda istenmeyen 6grenci davraniglarinin goriilme sikligina yonelik
olarak, brans degiskenine gore dgretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkin olmadig:
tespit edilmistir. Sonuglar bir biitlin olarak degerlendirildiginde, ortaokullarda
degerlerin kazandirilma diizeyi ile istenmeyen 6grenci davraniglarinin goriilme sikligi
arasinda negatif yonde anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir.

Kaptan-Yarar (2015) tarafindan yapilan "ilkokul 4. Smmf Sosyal Bilgiler
Dersinde Hosgorii Degerinin Karma Yaklasima Dayali Bilgisayar Destekli Etkinliklerle
Ogretimi" adl1 doktora tez calismasinda, ilkokul 4. siif sosyal bilgiler dersinde hosgérii
degerinin karma yaklagima dayali bilgisayar destekli etkinliklerle Ogretimi
incelenmistir. Arastirmada, ¢ok yontemli nitel ¢alismalardan biri olan betimleyici 6zel
durum ¢aligmasi kullanilmistir. Uygulanan tutum 6lcegi ve formlardan elde edilen nicel
veriler, derinlemesine yapilan On-son miilakatlar, yapilandirilmamis gozlemler,
kompozisyonlar, arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri ile desteklenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Rize ili Cayeli ilgesi 9 Mart
[Ikokulu'nda 6grenim gérmekte olan dérdiincii smif dgrencileri olusturmaktadir. Deney
grubu 23 (4/C), kontrol grubu ise 22 (4/B) 6grenci olmak iizere toplam 45 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmada nicel verilerin analizinde aritmetik ortalama, yiizde, frekans,
iliskisiz 6rneklemler igin bagimsiz t-testi ve tek faktorlii ANOVA testi kullanilmistir.
Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; hosgorii
degerinin karma yaklasima dayali bilgisayar destekli etkinliklerle deger Ggretiminin
yapildigr deney grubundaki 6grencilerin tutum puanlarinin 6lgegin alt boyutlan ile
birlikte genelinde yiikseldigi ve deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli farkliliklarin
oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 0grencilere son test
uygulamasindan dort hafta sonra izleme testi olarak uygulanan hosgdrii tutum

Olceginden elde edilen sonuglara gore, Ol¢egin alt boyutlarinda ve genelinde deney
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grubu lehine anlamli farkliliklar belirlenmistir. Karma yaklasima dayali bilgisayar
destekli etkinliklerle hosgoérii degerinin  Ogretiminin, deger Ogretim siirecini
somutlastirmakla beraber 6grencilere eglenceli ve kalict bir 6gretim siireci yasattigi
gozlenmistir. Ayn1 sekilde Ogrencilere sunulan 6rnek olaylarin ve ahlaki ikilemlerin
ogrencilerin  hoggorii degerini gilinliikk hayatin icerisine yerlestirebilmelerinde ve

uygulayabilmelerinde yardimei oldugu belirlenmistir.

2.2.4. Elestirel Diisiinme fle Tlgili Yapilan Calismalar

Channel’nin (2000) yaptigi "Think Different: A Comprison of the Critical
Thinking Abilites of Education Majors" adli ¢alismada ilkdgretim ve ortadgretim
egitiminde okuyan Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin karsilagtiriimasi
amaglanmistir. Arastirmanin  sonuglarina bakildiginda tiim Ggrencilerin  elestirel
diisiinme puanlarmin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. ilkdgretim &grencilerinin
puanlar1 ortadgretim &grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucu elde
edilmistir.

Connerly (2006) yaptigi "“Teaching Critical Thinking Skills to Fourth Grade
Students Identified as Gifted and Talented" adli ¢alismada, dordiincii sinifta egitim
almakta olan 10 tane iistiin yetenekli ¢ocugun 7 hafta boyunca hazirlanan program ile
elestirel diisiinme becerilerini  kullanmayr 0Ogretmesini hedeflemistir. Calismanin
sonuclarina gore elestirel diisiinme becerilerinin 6grenilmesi {istlin yetenekli ¢ocuklarin
diger diisiinme becerilerini de kullanmasina, gelistirmesine olanak saglamaktadir.

Aybek (2006) tarafindan yapilan "Konu ve Beceri Temelli Elestirel Diisiinme
Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egilimi ve Diizeyine Etkisi" adl1
doktora tez ¢alismasinda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimi
ve diizeyine Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diislinme programi ve sosyal
bilgiler 6gretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla &gretilecek elestirel diisiinme
programinin etkisi arastirilmistir. Arastirma, deneysel arastirma modellerinden biri olan
On test-son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir. Calismada gruplar
iki deney ve bir kontrol grubu desenine gore olusturulmustur. Arastirma, 2004-2005
akademik yili bahar déneminde Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali ikinci, {igiincii ve dordiincii simf dgrencileri
tizerinde gergeklestirilmistir. Deney-1 grubunda 22, Deney-2 grubunda 27, Kontrol

grubunda ise 27 6grenci olmak iizere, toplam 76 6grenci ¢alisma grubunda yer almistir.



66

Gruplar; California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi (CCTDI) ve Ennis-Weir Elestirel
Diistinme Yazili Testi (E-WCTET) 6n test sonuglar ile Kisisel Bilgi Formu sonuglari
dikkate almarak esitlenmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar asagidaki

gibi 6zetlenebilir:

1. Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programi uygulanan
birinci deney grubu, konu temelli elestirel diisiinme programi uygulanan ikinci deney
grubu ve kontrol grubunun California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) én
test puanlar1 kontrol edildiginde son test puanlar1 agisindan;

a) Deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli bir
fark bulunmustur.

b) Deney gruplar1 arasinda, Deney-1 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

2. Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programi uygulanan
birinci deney grubu, konu temelli elestirel diisiinme programi uygulanan ikinci deney
grubu ve kontrol grubunun Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi (E-WCTET) 6n
test puanlar1 kontrol edildiginde son test puanlar1 agisindan;

a) Deney gruplart ve kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli bir
fark bulunmustur.

b) Deney gruplar1 arasinda, Deney -1 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

3. Deney gruplarindaki 6grencilerin California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
ve Ennis-Weir Elestirel Diistinme Yazili Testi’nden aldiklar1 puanlar ile akademik
basarilar1 arasinda bir iliski bulunamamistir.

4. California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile Ennis-Weir Elestirel
Diisiinme Yazili Testi 6n test puanlart arasinda diisiik ve anlamli olmayan bir iliski
bulunurken, son test puanlari arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki bulunmustur.

5. Arastirma sonunda, Deney-1 grubundaki Ogrencilerin uygulamadan Once
elestirel diisiinmeyi daha dar bir kapsamda ele alirken, uygulama sonrasinda bu kavrami
daha genis ve farkli boyutlar1 ile ayrica, daha bilimsel bir yaklasimla ele aldiklar
saptanmistir. Ayni1 zamanda bu gruptaki Ogrencilerin Ozellikle Cortl  diislinme
programindaki becerileri de igerecek sekilde elestirel diisiinme kavramini agikladiklari
belirlenmistir. Konu temelli programin uygulandigi Deney-2 grubundaki 6grencilerin
ise, uygulamadan sonra da elestirel diislinmeyi genel olarak uygulama yapilmadan
onceki sekilde algiladiklar1 bir baska deyisle elestirel diislinme kavramina iliskin

algilarinda ¢ok fazla bir degisiklik olmadig1 goriilmistiir.
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6. Aragtirma sonunda, Cortl dilisiinme programinin uygulandigi Deney-1
grubundaki 6grencilerin genel olarak derste yapilan elestirel diisiinme etkinliklerine
kars1 olumlu diisiincelere sahip olduklari, bu derste kazandirilmaya calisilan elestirel
diisiinme becerilerinin tiim 6gretmenlere kazandirilmasi gerektigi ve bu becerilerin ayni
zamanda gilinliikk yasamda da 6nemli oldugu konusunda ortak bir fikre sahip olduklari
saptanmistir. Konu temelli elestirel diisiinme programinin uygulandigt Deney-2
grubundaki 6grencilerin ise hemen hemen hepsinin baslangigta, kendilerine dersle ilgili
fazla sorumluluk yiiklenmesinden dolay1 dersin islenis yonteminden c¢ok memnun
olmadiklart ancak, zamanla bu sorumluluklar sayesinde konuyu daha iyi ve ezberden
uzak bir 6gretim ortaminda 6grendiklerini gordiikleri zaman dersin islenisine yonelik
olumlu diisiinceler igerisine girdikleri, derse aktif olarak ve zevk alarak katildiklari

gOriilmiistiir.

Yagc1 (2008) tarafindan yapilan "Sosyal Bilgiler Ogretiminde Elestirel
Diisiinme: Ilkdgretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Ogretiminde, Ogretmenlerin Elestirel
Diisiinme Becerilerini Gelistirmek ic¢in Uyguladiklar1 Etkinliklerin Degerlendirilmesi"
adli arastirmada ilkdgretim besinci siif sosyal bilgiler 6gretiminde, 6gretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler yaptiklarin1i ve bu
konuda karsilagtiklar1 sorunlarin neler oldugunu belirlemek amaglanmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenler, sosyal bilgiler programinda yer alan elestirel diisiinme
becerileri ile ilgili etkinlikleri uygularken karsilastiklar1 giigliikleri “Ogrenci seviyesine
uygun olmamasi”, “Arag-gereglerin yetersiz olmasi”, “Zamanin yetersiz kalmasi”
seklinde ifade etmislerdir. Elestirel diisiinme becerileri ile ilgili etkinliklerin
degerlendirilmesi ile ilgili, 6gretmenlerin “uygulama yapilacak ortam, zaman, ekonomik
kiilfet  gibi sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulagilmigtir.

Korkmaz ve Yesil (2009) "Ogretim Kademelerine Goére Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Diizeyleri" adli ilkogretim, ortadgretim ve yliksekogretim kademesi
sonlarinda ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini belirleme amacgh yaptiklart
caligma sonucunda; ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyi son donemlerinde
bulunan 6grencilerin elestirel diistinme egilim ve diizeylerinin “orta” diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ayrica ortadgretim diizeyinde alinan egitimin, Ogrencilerin elestirel
diistinme egilim ve diizeylerini olumsuz etkiledigi; yiikksekogretimin ise olumlu katkilar

sagladig1, ancak bu katkinin yeterli diizeyde olmadig1 bulunmustur.
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Bozkurt (2010) "6. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basari Derse Karst Tutum ve Elestirel Diisinme Becerileri
Uzerine Etkileri" adli arastirmasinda, besinci smif fen ve teknoloji dersinde
gazetelerden faydalanarak hazirlanan ders etkinliklerinin, 6grencilerin akademik
basarilari, tutumlari ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini belirlemeyi, 6grencilerin
gazetelerden faydalanilarak hazirlanmis olan etkinliklere ve fen ve teknoloji derslerinde
gazete kullanimina yonelik goriislerini tespit etmeyi ¢alismistir. Calismasimi ilkogretim
okuluna devam eden, 100 adet besinci sinif 6grencisi ile yapmistir. Arastirmanin nicel
verilerine gore, gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleri ile desteklenen
fen ve teknoloji derslerinin, O0grencilerin akademik basari, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum ve elestirel diisiinme becerileri {izerine anlamli etkisinin oldugunu; nitel
verilere gore ise, Ogrencilerin fen ve teknoloji derslerinde gazete kullanimina ve
uygulanan etkinliklere yonelik goriislerinin genelde olumlu oldugunu tespit etmistir.

Yildirim ve Sensoy (2011) tarafindan yapilan "[Ikégretim 7. Sinif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Egilimi Uzerine Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen
Ogretiminin Etkisi" adl1 arastirma sonucunda, elestirel diisiinme becerilerini temel alan
fen 6gretiminin kontrol grubunda uygulanan 6gretime gore, ilkdgretim yedinci sinif
ogrencilerinin elestirel disiinme egilim diizeyini artirmada daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica elestirel diisiinme egilim diizeyini gelistirmede elestirel diislinme
becerilerini temel alan 6gretimin deney grubunda etkili oldugu sonucuna ulagilmigstir.

Yaman (2014) tarafindan yapilan "Beyin Temelli Fen Ogretiminin Ustiin Zekali
ve Yetenekli Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Yaraticiklaria, Elestirel
Diistinmelerine Ve Tutumlarina Etkisi" aragtirmada, iistiin zekali 6grencilerin akademik
ve zihinsel ihtiyaclarina cevap verebilecek beyin temelli 6grenme yaklagimini temel
alan farklilastirilmis fen ve teknoloji programinin gelistirmesi, uygulanmasi ve
etkililiginin sinanarak sonuglarmin ortaya konmasii saglamak amaglanmistir. Bu
amagcla besinci siif fen ve teknoloji dersi programindan segilen “Isik ve Ses” iinitesi
iistlin zekal 6grencilerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak beyin temelli 6grenme yaklagimina
gore linite programi olusturulmustur. Calisma, besinci sinifa devam eden 12’si deney,
12’s1 kontrol olmak tizere 24 {istiin zekali 6grenci ile iistiin zekali ve yetenekli ¢cocuklara
egitim veren Beyazit Ford Otosan Ilkdgretim Okulu'nda yapilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere “Isik ve Ses” linitesi boyunca kendileri i¢in gelistirilmis olan beyin temelli
O0grenme yaklagimini temel alan farklilastirilmis program arastirmaci tarafindan

uygulanirken, kontrol grubundaki o6grenciler mevcut Ogretmenleriyle ve miidahale
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edilmeyen Ogretim yontemiyle derslerini islemeye devam etmislerdir. Arastirma
kapsaminda verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen Basar1 Testi,
Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi, Torrance Yaratici Diisiinme Testi ve Fen Tutum
Olgegi kullanilmistir. Bahsi gecen testler deney ve kontrol grubu 6grencilerine dntest ve
sontest olarak verilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, istiin zekali ve yetenekli
ogrencilere yonelik hazirlanan ve deney grubuna uygulanan beyin temelli 6grenme
yaklasimmi temel alan farklilastirilmis programinin istiin  zekali ve yetenekli
Ogrencilerin basari, elestirel ve yaratici diisiinme dilizeylerini ve derse yonelik

tutumlarini anlamli derecede arttirdigi gézlenmistir.

2.2.5. Yapilan Arastirmalarin Genel Degerlendirilmesi

Alanda yapilmis ve arastirmacinin ulasabildigi c¢alismalar, yukarida
Ozetlenmistir. Bu boliimde, s6z konusu galigmalara iliskin genel degerlendirmeye yer
verilmistir. Cokkiiltiirlii egitime iliskin olarak gerek yurt iginde gerekse yurt disinda
yapilmis ¢alismalarin mevcut oldugu goriilmiistiir. Yurt disinda yapilan ¢alismalarin
hem kuramsal makale hem de arastirma makaleleri oldugu; yapilan arastirmalarda
ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitim dersi ile ilgili algilarinin, ¢okkiiltiirlii egitim ile
ilgili smiflarda yasanan sinif yonetimi ile ilgili sorunlarin neler oldugunun ve
cokkiiltiirlii egitimin ortaokul dgrencilerinin akademik basarilarina etkisinin incelendigi
gorlilmiistiir. Yurt iginde ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde
daha ¢ok 6gretmen adaylar lizerine arastirmalarin yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Yapilan
calismalarda; Ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve akademisyenlerin g¢okkiiltiirlii
egitim ile ilgili algilarinin ve tutumlarinin incelendigi gortilmiistiir.

Disiplinleraras1 6gretim yaklasimi ile ilgili yurtdisinda yapilan iki ¢aligmaya
ulagilmistir. Yapilan caligmalarda disiplinlerarasi 6gretim yaklagimina dayali olarak
sanat egitimi dersinin yapilmasi konusunda smif Ogretmenlerinin goriisleri ve
disiplinlerarast Ogretim yaklasimi ilkelerine gore tasarlanmis biyoloji dersinin
Ogrencilerin kavramlarin farkindaligina etkisi incelenmistir. Yurt i¢inde disiplinlerarasi
ogretim yaklasimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, arastirmalarin ¢ogunun
deneysel desene gore yiiriitiildiigii ve diisiinme becerilerine olan etkisinin arastirildigi
tespit edilmistir. Ayrica yapilan arastirmalarin ¢ogunun ilkogretim 6grencileri tizerinde
yuriitildiigli  goriilmistiir. Arastirmalarda disiplinlerarast  dgretim  yaklasiminin

Ogrencilerin yaratici diistinmeye, diistinme becerilerine, elestirel diisiinme egilimlerine,
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tutumlarma ve akademik basarilarma etkisi incelenmistir. Disiplinlerarasi &gretim
yaklagimina yonelik 6gretmen goriisleri de alinmustir.

Degerler egitimi ile ilgili olarak yurt i¢inden ve yurt disindan caligmalara
ulasilmistir. Yurt disinda yapilan caligmalar incelendiginde, nitel ve iliskisel tarama
modelleri kullanildig1 goriilmistiir. Arastirmalar 6gretmen ve Ogrenciler iizerinde
yirlitilmistir. Yurt icinde yapilan arastirmalar incelendiginde; nitel, nicel ve karma
arastirma modellerinin kullanildigi, arastirmalarin daha ¢ok 0&grenciler {izerinde
yuritildiigi tespit edilmistir. Ayrica Ogretim programlarmin degerler egitimine
uygunlugu da aragtirilmistir.

Elestirel diisiinme ile ilgili yurt disinda ve yurt i¢inde yapilan ¢aligmalara da
ulagilmistir. Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde, arastirmalarin 6grenciler
lizerinde yiiriitiildiigii, deneysel desene ve betimsel tarama modeline gore tasarlandigi
tespit edilmistir. Yurt icinde yapilan ¢alismalar incelendiginde, yapilan g¢aligmalarin
cogunun ilkégretim Ogrencileri iizerinde yiiritildigi ve deneysel desene gore
tasarlandig tespit edilmistir. Arastirmalarda yapilan uygulamalarin 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucu elde edilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, c¢aligma grubu, ogretim programinin
hazirlanmasi, arastirmanin pilot uygulamasi, hazirlanan 6gretim programinin
uygulanmasi, veri toplama araclari, verilerin analizi, arastirmanin gegerlik ve
giivenirligi, gecerlik komitesi, arastirmada etik ve aragtirmacinin roli ile ilgili bilgiler

verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma modeli kullanilmistir. Nitel arastirma yirmi
birinci ylizyilin baslarinda ortaya c¢ikmustir. Daha ¢ok antropoloji ve sosyoloji
alanlarinda nitel ¢alismalar yapilmistir (Bogdan & Biklen, 2007). Son yillarda, egitim
bilimlerinde nitel arastirma modeline dayali olarak bir¢ok arastirma yapilmistir. Nitel
arastirma ile ilgili birgok arastirmaci tarafindan farkli tanimlar yapilmistir. Bunun
nedeni ise nitel aragtirma kavraminin gsemsiye kavram olmasindan ve bu kavram altinda
yer alabilecek birgok kavramin degisik disiplinlerle yakindan iliskili olmasindan
kaynaklanmaktadir (Demirbas, 2014: 15). Alanyazin incelendiginde nitel arastirma ile

ilgili su tanimlara rastlanilmistir:

» Nitel arastirma, gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekg¢i ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2011: 39).

» Nitel arastirma, arastirdig1 konuya yorumlayict ve dogal olarak yaklasan ve
birden fazla metoda odaklanan aragtirmadir. Nitel arastirma, arastirilan
problemin miktari, sayisi, sikligi ve yogunlugundan ziyade problemin
Ol¢iilemeyen ya da olciilmesi kolay olmayan ydnleri yani problemin siireci
ve anlamiyla yakindan ilgilenir (Denzin & Lincoln, 2012).

» Nitel aragtirma, sosyal yasami ve insanlar ile ilgili problemleri kendine 6zgii
metotlarla sorgulayarak, anlamlandirma siirecidir (Creswell, 2007).

» Nitel arastirma, insan ve grup davraniglarinin nedenini ve nasilini anlamaya

yonelik arastirmalardir. Nitel arastirma 06zneldir; bireylerin algilari,
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duygulari, tecriibeleri, diislinceleri gibi 6znel verileri ele alir; olgu ve olaylar
s0z konusu dogal ortam i¢inde anlamaya ve agiklamaya calisir (Glirbliz &
Sahin, 2015: 374).

» Nitel arastirma, insanlarin yasadiklar1 diinyay1r ve buradaki tecriibelerini
nasil algiladiklar1 ve nasil yorumladiklarini analiz etmek iizere gelistirilen
arastirma yaklagimlarin1 adlandirilmak iizere kullanilan genel bir tanimdir
(Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2013: 30).

» Nitel arastirma; ¢esitli olay ve olgularin, bulunduklar1 ortamlar icerisinde,
detayli bir inceleme sonucu kesfedilmesi, anlasilmasi ve yorumlanmasi

esasina dayanan bilimsel bir ¢aligmadir (Tikag, 2015: 360).

Yukaridaki tanimlardan yola c¢ikarak nitel arastirmanin ortak bazi ozellikleri

belirlenmistir. Bunlar (Giiler, Halicioglu & Taggin, 2013: 31):

1. Arastirmada toplanan verinin her zaman Ustlinliigii vardir. Teorik ¢erceve
bastan kesin olarak belirlenmis olup verinin analizine gore sekillenir.

2. Nitel arastirma; arastirma ortami ile sinirlidir ve aragtirmaci, arastirma
yaptig1 ortamin sartlarina, durumuna ve Kkiiltiirline karsi duyarli olmak
zorundadir.

3. Nitel aragtirmacilar, diisiince ve duygularimi anlamak istedikleri insanlarin
dogal ortamlarina kendileri bizzat katilarak 6§renmeye ¢aligirlar.

4. Nitel arastirmacilar, aragtirmaya konu olan insanlarin gortislerine, algilarina,
anlamalarina ve yorumlamalarina odaklanarak arastirma yaparlar.

5. Nitel aragtirmada veri toplama ile veri analizi birlikte gider. Veri toplama

veri analizini ve veri analizi de veri toplamay tetikler.

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismas: deseni
kullanilmustir. ingilizce alanyazinda Case Study olarak bilinen; iilkemizde &zel durum
calismasi, 6rnek olay, vaka calismasi, olay inceleme, durum g¢aligmasi gibi isimlerle
adlandirilmaktadir. Ulusal alanyazin incelendiginde daha ¢ok durum calismasi kavrami
kullanildigindan bu ¢alismada, durum ¢alismasi adi tercih edilmistir. Durum galismasi

farkl1 bilim insanlarinca farkli sekilde tanimlanmustir:
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» Yin (2009) durum ¢alismasini, gergek yasam, giincel baglam ya da ortamin
icindeki bir durumun arastirilmasi seklinde tanimlamaistir.

» Creswell (2007) ise durum calismasini, gergek yasam, gilincel, sinirli bir
durum ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu smirlandirilmis durumlar
hakkinda birden ¢ok veri kaynagi araciyla detayli ve derinlemesine bilgi
toplandig1 nitel bir ¢calisma seklinde tanimlamistir.

» McMillan (2004), durum galismalarin1 bir ya da daha fazla olayin, ortamin,
programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagh sistemlerin
derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlamaktadir.

» Sonmez ve Alacapinar (2011), durum ¢aligmasini karmasik, 6zel ve ilging bir
olgunun, durumun kendi kosullar1 igerisinde incelenmesi seklinde
tanimlamislardir.

» Merriam (2009) ise durum c¢alismasini, sinirli bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesi seklinde tanimlamaistir.

» Yildirrm ve Simsek'e (2011) gore durum calismasi, bir duruma iliskin
etmenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregcler vb.) biitlinciil bir yaklagimla
arastirthir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri lizerine odaklanmaktadir.

» Stake (1995) durumu, biitiinciil bir sistem igerisinde bir hikaye anlatma isi

olarak tanimlamistir.

Durum ¢alismasi, durumu kendi ortaminda derinlemesine ve bir¢ok veri kaynagi
kullanarak analiz etmektedir (McMillan & Schumacher, 2010). Durumlar; bireyler,
gruplar, mahalleler, programlar, kurumlar, kiiltiirler, bolgeler veya ulus devletler olabilir
(Patton, 2002). Durumlar ayni zamanda bir kisinin hayatinda veya bir programdaki
kritik olaylar veya 6zel, 6zgiin sinirlandirilmig bir sey de olabilir (Stake, 1995). Neyin
bir durum olusturdugu genellikle tasarim siirecinde belirlenir (Patton, 2002). Durum
calismasi farkli sekillerde siiflandirilmistir. Yin (2009) durum ¢alismasini 6zelliklerine
gore kesfedici, betimleyici ve agiklayici olarak lige ayirmistir. Ayrica Yin (2009) durum
caligmas1 desenlerini biitiinciil tekli, biitiinciil ¢oklu, i¢ i¢e gecmis tek durum ve i¢ ice
geemis ¢coklu durum deseni olarak adlandirilan dort grupta toplamistir. Merriam (2009)
durum g¢alismasini disiplin yonelimli, genel amagh ve ¢oklu durum galismalari olmak
lizere li¢ smifta incelemistir. Stake (1995) ise i¢sel, enstrumental ve kollektif seklinde

tic sekilde smiflandirmistir. Davey (1991) aciklayici, kesfetmeye dayali, kritik olay,
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program yiiriitme, programin etkilerine dayali ve birikimli olmak iizere alt1 sekilde
simiflamigtir. Bu arastirmada durum g¢alismasi ¢esitlerinden, agiklayict durum caligmast
kullanilmistir. Agiklayict durum calismasi, bir durum hakkinda bilgi vermek, asina
olunmayan durumlar1 bilindik hale getirmek ve gercek hayat durumlar ile ilgili
baglantilar1 agiklamak i¢in kullanilir (Yilmaz-Kaleli, 2014). Davey (1991) ise durum
calismasi tiirlerinden biri olan agiklayict durum g¢alismasinda, bir ya da iki 6rnek olay
kullanilarak, bilinmeyen durumlari daha agik bir hale getirmek amacglandigini
belirtmistir. Agiklayict durum c¢alismalari, ger¢ek yasamda oldugu varsayilan ve
deneysel ya da tarama yoluyla ortaya ¢ikarilmayacak kadar karmasik olan neden sonug
iligkilerini agiklamay1 amaglayan aragtirmadir (Giiler, Halicioglu & Taggin, 2013: 308;
Giirbliz & Sahin, 2015: 381). Yin (2009), a¢iklayict durum g¢alismasini gergek hayat
miidahalelerinin ¢ok karmasik oldugu durumda varsayillan nedensel baglantilari
aciklamaya calisan bir soruya cevap arandiginda kullanilmasi gerektigini belirtmistir.
Durum ¢aligmalarinda ne, nasil ve ni¢in gibi sorulara cevap aranmaktadir (Cepni, 2014;
Yin, 2009). Bu arastirmada da, alt amaglarda goriildiigii lizere farkli sorulara cevap
aranmaustir.

Durum c¢alismasinin dogasi geregi hem nitel hem de nicel veriler bir arada
kullanilabilmektedir (Berg, 2001; Yilmaz-Kaleli, 2014; Yin, 2009). Durum galismasinin
nitel ve nicel verileri bir araya getirerek kullanmaya imkan tanimasi, durum galigmasini
daha giiclii bir yontem haline getirmektedir (Yin, 2009). Bu arastirmada da, nitel ve
nicel veri kaynaklar1 bir arada kullanilarak durum calismasi yontemi giiclii bir hale
getirilmeye c¢alisgilmistir. Arastirmada, durum ¢alismasi yonteminin tercih edilme

nedenleri asagida sunulmustur;

» Caligmada birkag durumun (hosgorii degeri, elestirel diisiinme becerisi)
derinlemesine arastirmay1 gerektirmesi (Yildirim & Simsek, 2011),

» Arastirmada g¢okkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarasi
Ogretim programi araciligiyla 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin ve
hosgorii degerinin nasil gelistigi lizerine odaklanmast (Yildirirm & Simsek,
2011),

» Cokkiiltirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimina dayali Ogretim programinin, O&grencilerin elestirel diistinme
becerilerini ve hosgorii degerini kendi ortaminda biitiinciil ve derinlemesine

bir bicimde tanimlanmasi ve analizi i¢in farkli veri toplama araglarmin
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(gorlisme, gozlem, arastirmact glinliigli, Ogrenci giinliikleri, dereceli
puanlama anahtari, 6lgek) kullanilmasi (Creswell, 2007; Merriam, 2009;
Yin, 2009),

Cokkiiltiirlii  egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast 6gretim
yaklagimina dayali 6gretim programu ile ilgili uygulama siirecinde aktif rol
alan 6grencilerin goriislerine odaklanmasi (Marshall & Rossman, 1999; Yin,

2009) nedenleriyle durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir.

Yildirim ve Simsek (2011) tarafindan durum g¢alismasi yaparken izlenebilecek

belli bagh agsamalar sekiz baslik altinda siralanmistir. Bunlar;

© N o o~ w DN PE

Arastirma sorularinin gelistirilmesi,

Arastirma alt problemlerinin gelistirilmesi,

Analiz biriminin saptanmast,

Calisilacak durumun belirlenmesi,

Arastirmaya katilacak bireylerin belirlenmesi,

Verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin alt problemlerle iliskilendirilmesi,
Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmast,

Durum ¢aligsmasinin raporlastirilmasidir.

Stake (1995) ile Yin (2009) ise durum ¢alismasinda izlenen asamalarin su

sekilde olmasini belirtmislerdir:

o~ 0D

Arastirma problemini belirlemek ve bu problemin durum g¢alismasina uygun
olup olmadigini belirlemek,

Aragtirmaya konu olacak durum ve durumlar1 belirlemek,

Aragtirmada kullanilacak veri toplama araglarin1 segmek,

Verilerin analizini yapmak,

Verileri raporlagtirmak.

Alanyazin bulgular1 dogrultusunda, bu arastirmada izlenilecek genel stire¢ Sekil

3'te sunulmustur.



76

| 1. Arastirma sorusunun gelistirilmesi I

2. Arastirmanin alt sorulariin gelistirilmesi

I 3. Analiz biriminin saptanmasi I
I 4. Calisilacak durumun belirlenmesi I
| 5. Arastirmaya katilacak bireylerin segilmesi I
| 6. Verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin alt problemlerle iliskilendirilmesi I
| 7. Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi I

| 8. Durum caligmasinin raporlastirilmasi I

Sekil 3. Durum ¢alismasinin asamalari

Sekil 3’°te goriildiigii tizere, ilk iki asamada, arastirma sorusu ile alt sorularinin
gelistirilmesine yer verilmektedir. Durum ¢alismalarinda “nasi” ve “ni¢in” (Yin, 2009),
“ne” (Yidirim & Simsek, 2011) ve “kim” (Gay, Mills & Airasan, 2012) sorularina yer
verilebilir. Arastirmanin problem ciimlesi genel bir alana yonelik olarak diizenlenirken
alt problemler genel sorunun alt boyutlarin1 ve alanlarini ortaya koyacak bigimde
diizenlenmelidir (Yildirm & Simsek, 2011). Bu arastirmada, alt problemlerde
gorildiigli tizere farkli sorulara yanit aranmistir. Aragtirmanin problem cilimlesi genel
bir alana yoOnelik diizenlenmis ve alt sorular da bu genel alani icerecek bi¢imde
diizenlenmistir. Ucgiincii ve doérdiincii asamalarda, arastirmada temel alinan analiz
birimi ile ¢alisilacak durumun belirlenmesi temeldir. Arastirmada analiz birimi ve
secilen durumlar ayrintili olarak agiklanmahidir (Yildirrm & Simsek, 2011). Bu
arastirmada, arastirmanin analiz birimi ve seg¢ilen durumlar ayrintili bir sekilde ele
alinip agiklanmaya caligilmistir. Besinci asamada ise, arastirmaya katilacak bireylerin
se¢imi yapilmalidir. Bu asamada arastirmaya katilacak bireylerin se¢ciminde nasil bir yol

izlendigi, hangi Olciitlerin temele alindig1 ve katilimcilarin 6zellikleri ayrintili olarak
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aciklanmalidir (Yildirnm & Simsek, 2011). Arastirmaya katilan bireylerin se¢iminde
nasil bir yol izlendigi, hangi Olciitlerin temele alindigr ve katilimcilarin 6zellikleri
ayrintili bir sekilde ele alinip incelenmistir. Altinc1 asama verilerin toplanmasi ve
toplanan verilerin alt problemlerle iliskilendirilmesidir. Durum ¢alismalarinda katilime1
ve katilimer olmayan gozlemler, yapilandirilmig ve yapilandirilmamis goriismeler, odak
grup goriismeleri, dokiimanlar, arsiv kayitlart gibi ¢ok farkli veri toplama yontemleri
kullanilabilir (Yin, 2009; Merriam, 2009; Stake, 1995; Creswell, 2007). Bu arastirmada
da goriisme, gozlem, Ogrenci giinliikleri, arastirmaci glnliigli, dereceli puanlama
anahtar1 ve hosgorii tutum 6lgegi gibi farkli veri toplama araglart kullanilmistir. Yedinci
asama verilerin analizi ve yorumlanmasi asamasidir. Durum g¢alismalarinda verilerin
analizi ve yorumlanmasi asamasinda kullanilan veri toplama yoOntemlerine uygun
analizler gergeklestirilmelidir. Belgeler ve alan notlar1 diizenlenmeli, goériisme ve
gozlem verileri yazili bigime donistiriilmeli, kodlanmali, &zetlenmeli ve
yorumlanmalidir (Mcmillan, 2004). Ayn1 zamanda alt problemler verilerin sistematik
olarak sunumu i¢in kullanilabilir. Durum ¢alismalarinda toplanan veriler, betimsel ya da
icerik analizi yoluyla analiz edilebilir. Toplanan verilerin hangi yaklasimla analiz
edilecegi, arastirmanin amacina ve toplanan verilerin derinligine gore belirlenmektedir
(Yildirnm & Simsek, 2011). Bu arastirmada, veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular nitel veri analizlerinden betimsel ve igerik analizi ile nicel veri analizlerinden
betimsel istatistik ve bagiml orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Son asama ise
arastirmamn raporlagtirilmasidir. Durum ¢aligmasi genis bir veri setiyle sonuglanir. Bu
nedenle de arastirma raporlar1 genis aciklama ve betimlemeleri igermektedir. Bu
anlamda arastirmacinin kaygisi, iiretilen raporun bagskalar1 tarafindan anlasilabilecek
Ol¢iide 6z olarak diizenlenmesi olmalidir. Bu kaygiyr yok etmek i¢in arastirmanin
basinda verilen problem ve alt problemler verinin analizi ve sunumunda alt bagliklar
olarak kullanilabilir, verinin sunumunda siklikla 6zetleyici tablo ve grafiklere yer
verilebilir, raporda yer alan bolim ve alt boliimlerde nelerin kapsandigina iligskin
ayrintilt bilgiler sunulabilir (Yildirnm & Simsek, 2011). Arastirmada, katilimcilara ait
goriigler betimlenerek verilmis ve bulgular alt problemler dikkate alinarak
diizenlenmistir. Bu arastirma, durum calismas1 yonteminin dogasina uygun bir bigimde
yukarida belirtilen islem basamaklar1 izlenerek gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinin

nasil oldugu Sekil 4’te 6zetlenmistir.
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Sekil 4’te gorildigi gibi, tammlama ve desenleme asamasinda calisilacak
durum ve analiz birimleri belirlenmis, veri toplama araglarinin hazirlanmasi, verilerin
toplanmasi ve analizi basamaginda arastirma siirecinde gergeklestirilen uygulamalara
yer verilmis, arastirma raporunun yazilmas: basamaginda da bulgularin ortaya

konularak sonuglarin agiklanmasi, 6nerilerin gelistirilmesi islemleri gergeklestirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Genel olarak durum calismalarinda yer alan katilimcilar, birbirleri ile
etkilesimde bulunan, ayni ortam igerisinde olan ve birbirlerini tamiyan kisilerin
olusturdugu bir grup olarak ele alinmaktadirlar. Egitim alaninda yapilan ¢aligmalar igin
siif ortaminda yer alan Ogrenciler, iyl bir ornektir (McMillan, 2004). Arastirmanin
calisma grubunu, 2015-2016 egitim-0gretim yilinda Elazig ili Karakogan ilgesinde
bulunan bir ilkokulun doérdiincii sinifinda 6grenim gérmekte olan 30 6grenci ile 10 veli
olusturmaktadir. Arastirmada amagh Ornekleme yontemlerinden élgiit ornekleme ve
maksimum cesitlilik ornekleme yontemleri kullanilmistir. Ogrenciler belirlenirken 6lgiit
ornekleme yontemi, veliler belirlenirken maksimum c¢esitlilik O6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda 6zel bir durum, olay ya da olgu derinlemesine
incelendiginden siklikla amaghi Ornekleme yontemleri kullanilmaktadir (Creswell,
2007). Giirbiiz ve Sahin (2015) tarafindan amagli 6rnekleme, arastirmacinin kendi
kisisel gozlemlerinden hareket ederek arastirma sorunsalina uygun geldigini diisiindiigii
belirli o6zellikleri tasiyan deneklerin secildigi ornekleme seklinde tanimlanmistir.
Amaclh ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir (Patton, 1997). Amach orneklemede, arastirmaci
kimlerin se¢ilecegi konusunda kendi yargisim1 kullanir ve sonra belirledigi bireyleri
orneklemeye almaya calisir (Balci, 2010; Johnson & Christensen, 2012). Olgiit
ornekleme yontemindeki temel anlayis, dnceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan
durumlarin calisilmasidir. S6zii edilen Olgiit ya da Olglitler arastirmacilar tarafindan
olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Yildirim &
Simsek, 2011). Olgiit 6rnekleme kavramsal ve kuramsal bosluklar1 ortadan kaldirarak
aragtirma sorularina yonelik zengin bilgi saglamakta ve seg¢ilen durum ya da bireylerin
derinlemesine incelenmesine olanak tanimaktadir (Cresswell, 2007; Huck, 2008;
Johnson & Christensen, 2012). Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan asagidaki 6lgiitler

belirlenmistir:
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Arastirmaya katilan 6grenciler ile ilgili bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1

gorliyor olmalart,

belirlenmistir.

. Calisma grubunun farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip olmast,

Ogrencilerin dordiincii siifta 6grenim goriiyor olmalari,
Segilen sinifta 6grenci katiliminin yiiksek olmasi,
Ogrencilerin arastirmaya goniillii olarak katilmast,

Okulun ulasiminin kolay olmasi ve ilge merkezinde olmasi,

Osrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Cinsiyet f %  Anne Egitim Durumu f %

Kadin 15 50  Okuryazar 2 6
Erkek 15 50 Ilkokul 8 27

Anne Meslek Ortaokul 8 27
Ogretmen 3 10  Lise 3 10
Hemsire 2 7 Universite 9 30
Ev hanimi 24 80 Baba Egitim Durumu
Mesleki danisman 1 3 llkokul 6 20

Baba Meslek Ortaokul 6 20
Ogretmen 3 10  Lise 6 20
Asker 4 13 Universite 12 40
Esnaf 7 23 Aylik Gelir
Berber 1 3 1000 TL ve alt1 6 20
Miihendis 1 3 1001-2001 TL aras1 7 23
Doktor 1 3 2001 TL ve tstii 17 57
Isci 2 7 Ailede Yasayan Kisi Sayisi
Emekli 1 3 3 kisi ve daha az 3 10
Serbest meslek 8 27  4-5kisi 22 74
Ciftci 1 3  6-7kisi 4 13

Etnik Kimlik 8 kisi ve tistl 1 3
Tiirk 4 13 Ailede Engelli Birey Durumu
Kiirt 11 37 Var 4 13
Zaza 7 23 Yok 26 87
Kiirt-Zaza 8 27 Ailenin Inanc1
Ailede Farkh Dil Konusulma Durumu Alevi 5 17
Evet 23 77  Stnni 22 73
Hay1r 7 23 Alevi-Siinni 3 10

Toplam 30 100 Toplam 30 100

80

Farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip 0grencilerin ayni siif igerisinde 6grenim

Okul yonetiminin ve velilerin ¢alismaya destek veriyor olmalar1 gibi dlgiitler
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Tablo 1 incelendiginde, kadin ve erkek Ogrencilerin sayilarmin birbirine esit
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kisisel bilgileri incelendiginde, ¢ogunlugunun
annelerinin mesleginin ev hanimi oldugu (f:25), babalarmin mesleginin serbest meslek
oldugu (f:8), annelerinin egitim durumunun ilkokul ve ortaokul oldugu (f:8), babalarinin
egitim durumunun iniversite oldugu (f:12), aylik gelirlerinin 2001 TL ve {istii oldugu
(f:17), ailede yasayan kisi sayisinin 4-5 kisi oldugu (f:22), etnik kimliklerinin Kiirt
oldugu (f:11), ailelerinde engelli bireylerin olmadig1 (f:26), ailelerinde farkli bir dilin
konusuldugu (f:23) ve ailelerin Siinni oldugu (f:22) gériilmektedir.

Maksimum c¢esitlilik 6rneklemesinde temel amag, probleme taraf olabilecek
bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir. Baska bir ifade ile maksimum
cesitlilige dayali bir 6rneklem olusturmada amag, ¢esitlilik gosteren durumlar arasinda
herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya calismak ve bu
cesitlilige gore problemin farklt boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim & Simsek,
2011). Bu arastirmada goriisme yapilan velilerin cinsiyetlerine, farkli inanglara, egitim
durumlarina ve sosyo-ekonomik duruma sahip olmalarina dikkat edilmistir. Bu sekilde

cesitlilik yansitilmaya calisilmistir. Arastirmaya katilan velilerin 6zellikleri Tablo 2'de

sunulmustur.

Tablo 2

Velilerin Ozellikleri
Kod Cinsiyet Inan¢c  Egitim Durumu  Sosyo-Ekonomik Durum
V1 Kadin Alevi Lisans Yiiksek
V2 Kadin Alevi Lisans Yiksek
V3 Kadmn Alevi Lise Orta
V4 Kadin Stinni Lise Diisiik
V5 Kadin Stinni Lisans Yiiksek
V6 Kadin Siinni Tlkokul Diisiik
V7 Erkek Siinni [kokul Orta
V8 Erkek Alevi Lise Yiiksek
V9 Erkek Stinni Lisans Yiiksek

V10 Erkek Siinni Lise Orta
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Tablo 2 incelendiginde; alt1 kadin ve dort erkek veli ile goriisme yapildigi,
velilerin inanglarinin Alevi (f:4) ve Siinni (f:6) oldugu, egitim durumlarinin ilkokul (f:2),
lise (f:4) ve lisans (f:4) oldugu, sosyo-ekonomik durumlarinin diistik (f:2), orta (f:3) ve

yiiksek (f:5) oldugu goriilmektedir.

3.3. CoKkiiltiirlii Egitime Dayal Olarak Disiplinlerarasi1 Ogretim Programinin

Hazirlanmasi

Cokkiltiirlii egitim programlarinda, farkli irksal, etnik, dil ve sosyal smnif
gruplarina mensup 6grencilerin bakis acilarini gésterecek bir program diizenlenmektedir
(Banks, 2004; Takaki, 1993). Banks’e (2013) gore cokkiiltiirli egitim programlari,
Ogrencilerin konulara farkli bakis agis1 ile bakmasini saglamasinin yani sira; kavramsal,
disiplinlerarast ve karar odakli olma oOzelliklerini tagimaktadir. Bu arastirmada, bu
nedenle disiplinleraras1 o6gretim yaklasimina dayali olarak Ogretim programi
gelistirilmistir. Cokkdiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarasi 6gretim
programi, mevcut programlarin dayandigi tematik anlayisa goére hazirlanmistir.
Hazirlanan disiplinleraras1 6gretim programi, Konukaldi (2012) tarafindan belirtilen

asamalar dogrultusunda olusturulmustur. Bunlar:

1. Tema belirleme Asamasi: Arastirmaci, APA (2002) tarafindan yapilan
cokkiiltiirliiliik tanimini1 ve ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin 6zelliklerini dikkate
alarak temalar1 belirlemistir. Temalarla iliskilendirilen disiplinler belirlenerek
kazanimlar hazirlanmistir. Merkeze alinan temalarin gergek yasam igerisinden secilmis
bir olay ya da konu olmasina dikkat edilerek diger disiplinlerle biitiinlesecek kadar
genel, egitim yoluyla ulasilabilecek kadar sinirli olmasi saglanmastir.

2. Etkinlikleri Belirleme Asamasi: Etkinliklerin, tema ile baglantili olarak
organize edilmis, bitiinlesik o6zellige sahip olmasmma dikkat edilmistir. Tema
belirlendikten sonra ilk olarak, etkinliklerin biitinlestirildigi disiplin alanlar1 (kag
disiplinin biitiinlestirilecegi) belirlenmis ve etkinliklerin disiplinler arasinda kolay gecisi
saglayict ve onlar arasindaki baglar1 anlamayr kolaylastirici nitelikte olmasi
saglanmistir. Cokkdiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinleraras1 6gretim
programinin, hosgorii degerini ve elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya yonelik
etkinlikleri igermesine dikkat edilmistir. Bunun ig¢in ulusal ve uluslararasi alanyazin

taranmustir (Aybek, 2010, 2011; Banks & Banks, 2013; Cottrell, 2005; Dilg, 2003;
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Epstein, 2006; Grant, 1992; Grant & Sleeter, 2007; Koylii, 2016; Parker, 2003; Paul &
Elder, 2013; Richard & Snow, 1991; Turan & Ulusoy, 2014; Ulusoy & Dilmag, 2014;
Yarar-Kaptan, 2015).

3. Materyal Gelistirme Asamasi: Bu asamada, temalar1 en etkili sekilde
verebilmek i¢in uygun materyaller segilmistir. Ornegin engelliler temasinda tekerlekli
sandalyenin kullanilmasi, inang temasinda film izletilmesi gibi.

4. Ders Plamm Hazirlama: Temanin etkili bir sekilde uygulanabilmesi ig¢in
disiplinleraras1 etkinlikler ve c¢ok yonlii degerlendirmeler bulunduran bir plan
olusturulmustur. Ders planinda biitiinlestiricilik, 6gretmenin kullanimina uygunluk,
kavramlar, beceriler, 6gretim stratejileri, farkli materyaller, yontem ve teknikler,
degerler ile ilgili etkinliklere yer verilmistir. Ders planlar1 Sonmez (2012) tarafindan
belirtilen egitim durumlarina gore diizenlenmistir. Bunlar: dikkati ¢ekme, giidiileme,
gozden gegirme, derse gecis, gelistirme, Ozet, tekrar giidiileme, kapanis ve
degerlendirmedir.

5. Uygulamanin Gerg¢eklestirilmesi: Hazirlanan 6gretim programi arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Etkinlikler grup etkinlikleri ve bireysel etkinlikler olarak
diizenlenmigstir. Smif ortaminda tim etkinlikler 6gretmen yoOnlendirilmesiyle
gerceklestirilmis ve 12 hafta boyunca oyun ve fiziki etkinlik dersinde hazirlanan ders
planlar1 uygulanmistir.

6. Degerlendirme: Arastirma kapsaminda ¢aligmaya katilan tiim Ogrencilere
elestirel diistinme becerisi ile hosgorii degeri hikaye testleri, dereceli puanlama

anahtarlari ile hosgorii tutum 6lgegi uygulanmastir.

Hazirlanan disiplinleraras1 6gretim programi alaninda uzman bes Ogretim
liyesine, iki simif, bir Tiirkce, bir Ingilizce, bir sosyal bilgiler, bir matematik, bir miizik,
bir din kiiltiirii, bir beden egitimi ve bir miizik 6gretmenine sunulmus ve Ogretim
tiyelerinin ve 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda hazirlanan 6gretim programinda

gerekli diizenlemeler yapilmistir. Asagida Sekil 5'te hazirlanan temalar verilmistir.
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Cinsiyet, etnik

Birey ve Toplum y kimlik ve soy y Dil
/ /
. Sosyo-ekonomik .
Inang ny durum - Engelli olma

Sekil 5. Programda yer alan temalar

Cokkiiltiirlii  egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast 6gretim
programinin kazanim, icerik ve ogretme-6grenme siireci boyutlar1 sekiz disiplin ile

iliskilendirilerek olusturulmustur. Sekil 6'da bu sekiz disipline yer verilmistir.

Miizik

Din
Kiltird

Sekil 6. Cokkultirliiliik kavraminin disiplinlerarasi bilesenleri
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Asagida ¢okkiiltiirlii egitimin bu sekiz disiplinle nasil iliskilendirildigi tizerinde

durulmustur:

Tiirkce: ilkokul Tiirkce dersi 8gretim programi tematik yaklasima dayal1 olarak
gelistirilmistir (MEB, 2009b). Tiirk¢e dersi 6gretim programinda, zorunlu temalardan
birisi de, birey ve toplum temasidir. Bu temada, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 kabul
etmesi, toplumdaki farkli kiiltiirel 6zellikleri tanimasi, hosgorii ve farkliliklara saygi
gibi degerlerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Tiim bu amaglar ¢okkiltiirlii egitimin
amaclar1 ile oOrtiismektedir. Tirkce dersi Ogretim programinda, segilen metinlerin
ogrenci seviyelerine uygun, farkli bakis agilarin1 ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirici, insan hak ve 6zgiirliiklerine ve demokratik degerlere uygun olmasi gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2009b). Bu durum, g¢okkiiltiirlii egitim ile yakindan iliskilidir.
Cokkiiltiirlii egitimde de, 6grencilere farkli bakis acilar1 kazandirilmak istenmekte ve
ogrencilerin insan hak ve hiirriyetlerine saygili, demokratik bireyler yetistirilmesi
onemsenmektedir. Ayrica farkli kiiltiirlere yonelik bilgi arasgtirmalar1 ve bunlar
sunmalari, hikaye, siir vb. yazmalar1 6grencilere farkli kiiltiirlere yonelik farkindalik
kazandirabilir. Bu nedenlerden hareketle, Tiirkge dersinin ¢okkiiltiirli egitim ile
iliskilendirilmesi 6grencilere elestirel diisiinme becerisini ve hosgorii degerini

kazanmalarina katki saglayabilir. Asagida bu dersle ilgili kazanimlara 6rnek verilmistir.

> Farkli kiltiirler ile ilgili masallari, efsaneleri vb. arastirir ve bunlari
siifta arkadaglariyla paylasir.
> Engelli bireylerin toplum igerisinde karsilasmis olduklar1 sorunlari

anlatan siir, hikaye vb. yazar.

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin amaglarindan birisi,
ogrencilere farkli kiiltiirleri tanitmak ve farkliliklara saygi duyan, hosgoriilii bireyler
yetistirmektir (MEB, 2005b). Nitekim ilkokul doérdiincii sinif sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinda, uzaktaki arkadasim adli bir iinite diizenlenmis ve bu {initede,
ogrencilerin farkli iilkelerde yasayan cocuklarin kiiltiirel o6zelliklerini tanimalarini
saglayan kazanimlar yer almistir. Bu bakimdan, cokkiiltiirlii egitimin sosyal bilgiler
dersinde iligkilendirilmesinin uygun olacag: diisliniilmistiir. Asagida bu dersle ilgili

kazanimlara 6rnek verilmistir.
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> Kendi kiltirini tanir ve kiiltiirel 6zelliklerinin farkinda olur.

> Farkl1 kiiltiirleri tanir.

Matematik: ilkokul matematik dersi dgretim programinda, dgrencilere temel
matematik becerilerinin kazandirilmas: amaglanmaktadir. ilkokul 4. sinif matematik
dersi 6gretim programinda da, temel matematik becerilerinin yani sira, geometri, 6lgme
ve veri Ogrenme alanlar1 yer almaktadir. Bu Ogrenme alanlarina dayali olarak
cokkiiltiirliilik ile ilgili calismalar yapilabilir. Ornegin Ogrencilerden g¢evrelerinde
yasayan insanlarin cinsiyetleri, engellik durumlari, sosyo-ekonomik durumlari,
inanclar1, konustuklar1 diller vb. bakimindan grafikler sunulabilir ve grafikleri

okumalar1 saglanabilir. Asagida bu dersle ilgili kazanimlara 6rnek verilmistir.

> Cinsiyet, etnik kimlik ve soy ile ilgili siitun grafigini yorumlar.

> Cevresinde konusulan diller ile ilgili siitun grafigini yorumlar.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi gretim
programiyla, 6grencilere farkli dinler, inanglar ve mezhepler tanitilmaya calisiimakta ve
bunlar hakkinda bilgi verilmektedir. Ayrica din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin
amaglarindan birisi de, 6grencilere farkli dine, inanca, mezhebe mensup insanlara saygi
gostermelerini kazandirmak ve bu kisilere hosgorii ile bakmalarin1 saglamaktir. Bu da,
cokkiltiirlii egitimin amaclar1 arasinda yer almaktadir. Asagida bu dersle ilgili

kazanimlara 6rnek verilmistir.

> Hz. Muhammed'in (SAV) Veda Hutbesi'nden tiim inanglara hosgdriilii olunmasi
gerektigi ¢ikariminda bulunur.
> Islam dininde, farkli inanglara saygi duyulduguna ve hosgérii ile bakildigina dair

ornekler verir.

Yabanci Dil: Yabanci dil egitiminde, 6grenciye farkli bir dil edindirmekle
birlikte, o dilin konusuldugu kiiltiire ait bilgiler de verilmektedir. Bu bakimdan yabanci
dil dersinde, farkli dillerin 6grenilmesinin yani sira farkl kiiltiirler de tanitilmaktadir.
Ayni sekilde, farkli dillerin, inanglarin, cinsiyetlerin vb. yabanci bir dilde karsiligini
bilmeleri de, cokkiiltiirlii egitim agisindan ele alinabilir. Asagida bu dersle ilgili

kazanimlara 6rnek verilmistir.
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> Cinsiyet, etnik kimlik ve soy isimlerinin Ingilizce karsiligin bilir.
> Cinsiyet, etnik kimlik ve soy ile ilgili yasanan sorunlarla ilgili Ingilizce

bir afis tasarlar.

Gorsel Sanatlar: Farkli kiiltiirlere ait Ozellikler gorsel sanat teknikleriyle
resmedilebilecegi gibi, farkli kiiltiirlere ait resimler de dgrencilere tanitilabilir. Boylece
Ogrencilere, resim gibi gorsel sanatlar alaninda farklr kiiltiirlerin 6zellikleri de tanitilmig

olacaktir. Asagida bu dersle ilgili kazanimlara 6rnek verilmistir.

> Kendi kiiltiiriine ve farkli kiiltiirlere ait 6zellikleri ile ilgili (gelenek,
gorenek, kiyafet, oyun vb.) gorsel sanat tekniklerini kullanarak 6zgiin bir
poster tasarlar.

> Engelli bireylerin sorunlarini anlatan bir afis tasarlar.

Miizik: Kiiltiiriin 6gelerinden birisi de miiziktir. Insanlar, acilarmni, sevinglerini
vb. miizige dokerek anlatirlar. Her miizik kendi kiiltiirlinii yansitmaktadir. Bu
bakimdan, farkl kiiltiirlere ait miiziklerin 6gretilmesi, 6grencilerin farkl kiiltiirleri daha
iyi tanimalarina katki saglayabilir. Asagida bu dersle ilgili kazanimlara ornek

verilmistir.

> Cevresindeki farkli inanglara ait ezgileri arastirir ve bu ezgileri

seslendirir.

Beden Egitimi: Engelli bireylerin sporda yasamis olduklar1 basarilar ile ilgili
bilgi toplamalari, 6grencilerin engelli bireyler ile ilgili diisiincelerini degistirebilecegi
gibi onlara olan sevgi ve saygilarin1 da arttirabilir. Asagida bu dersle ilgili kazanima

ornek verilmistir.

> Engelli bireylerin sporda, miizikte, resimde vb. basarilarina ornekler

Verir.

Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinleraras1 6gretim programi,
ogrenci merkezli anlayisa uygun olarak tasarlanmigtir. Ogrencilerin ilgi, istek ve

gereksinimleri dogrultusunda degisiklikler yapilabilmesine olanak saglayan esnek bir
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anlayisla olusturulmustur. Hazirlanan 6gretim progranmi Ek 15'te verilmistir. Ogretme-
O0grenme siirecinde Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanilmasina 6nem

gosterilmistir.

Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarasi 6gretim programi

ile 6grencilerin;

1. Kendi kiiltiirlerini ve farkli kiiltiirleri tanimalari,

2. Farkl cinsiyete, dine, dile, etnik kimlige, sosyal sinifa, engele sahip insanlara
hosgorii gostermeleri,

3. Kiiltlirel farkliliklardan ortaya c¢ikan sorunlara elestirel bir bakis acisiyla
yaklagmalari,

4. Toplumda, cokkiiltiirlilikten kaynakli sorunlara yonelik farkindalik

kazanmalar1 beklenmistir.

3.4. Arastirmanin Pilot Uygulamasi

Aragtirmac1 tarafindan, ¢okkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinleraras1 6gretim programi bes uzmana sunularak goriisleri alinmistir. Daha sonra
2014-2015 bahar doneminde asil uygulamaya 1sik tutmak amaciyla 6n uygulama
yapilmigtir. On uygulama igin, asil uygulamanin yapilacagi ilgedeki bir okulun
dordiincii sinif subelerinden biri alinmigtir. Arastirmaci, hazirlanan gretim programina
ait ders planlarmi 8 hafta siiresince segilen sinifa uygulamistir. Uygulama esnasinda
yasanan sorunlar arastirmaci tarafindan kaydedilmis ve daha sonra bu sorunlari
gidermeye yonelik Ogretim programinda gerekli degisiklikler yapilmistir. Her
uygulamadan sonra dgrencilerin etkinliklerle ilgili goriisleri alinmig ve asil uygulamada
bu goriisler dikkate almmustir. Ornegin, dgrenciler bazi etkinlikler i¢in daha uzun bir
zaman istediklerini belirtmislerdir. Arastirmaci, bu istege dayali olarak 1ilgili
etkinliklerin oldugu derslerin ders saatlerini arttirmistir. Her hafta uygulamadan sonra,
ogrencilere doldurulmak {izere gilinliikk tutmalar1 istenmistir. Sekiz hafta siiresince
yazdirilan ogrenci giinliikleri toplanarak okunmus ve degerlendirilmistir. Ogrenci
giinliiklerinde 6grencilerin sinifta gecen olaylart anlattiklar1 belirlenmistir. Dolayisiyla
asil caligmada 6grenci giinliiklerinin ¢alismanin amaci dogrultusunda yazabilmeleri i¢in

yonlendirme yapilmasi kararlagtirilmigtir. Bu yonde 6grenci giinliiklerinde agik uglu,
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arastirmaya veri saglayacak sorular sorulmustur. Uygulamaya baslamadan Once veri
toplama araglarinin kapsam gegerliligini test edebilmek amaciyla 24 kisilik bir 6grenci
grubu ile pilot ¢alisma yapilmistir. Arastirmada kullanilacak olan tiim veri toplama
araglarinin uygulamasi bu smifta gerceklestirilmistir. Bunlarin yaninda, velilere ve
ogrencilere yonelik hazirlanan goriisme formlarinin ve gorlismelerin uygulamasi da
gerceklestirilmistir. Velilerden ve 6grencilerden gelen doniitler neticesinde goriisme
formlarinda diizenlemeler yapilmistir. Tiim bu ¢alismalardan sonra hazirlanan 6gretim
programinin uygulanmasinda herhangi bir sorun olmadig1 goriilmiis ve asil uygulamaya

baslanabilecegine karar verilmistir.

3.5. Hazirlanan Programin Uygulanmasi

Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinleraras1 6gretim programi
araciligiyla 6grencilerde hosgorii degerinin ve elestirel diistinme becerisinin gelistirilme
siirecinin arastirildigi uygulama stireci; 05.10.2015 tarihinde baslamis, 08.01.2016
tarihinde ise sona ermistir. Uygulamalar, Ogrencilerin 6grenim gordigii sinifta
gergeklestirilmistir. Uygulama takvimine gore 29.10.2015 tarihinde gergeklestirilmesi
planlanan iki saatlik ders, Cumhuriyet bayrami nedeniyle belirlenen tarihte
yiritilememistir. Uygulamanin daha 06nce belirlenen tarihte bitirilmesi i¢in
gerceklestirilemeyen bu derslerin telafisine yonelik ek dersler yapilmistir. Uygulama
stiresince dersler arastirmact tarafindan yiiriitilmiistiir. Hazirlanan programin
uygulanmasi esnasinda kamera kaydi alinmistir. Ancak 31.12.2015 tarihinde
uygulamanin yapildig1 ilgede agir kis kosullarindan otiirii elektrik kesintisi olmasi
nedeniyle programin uygulanmasinda kamera kaydi yapilamamistir. Uygulama
oncesinde ve uygulama bittikten sonra Ogrenci ve velilerle goriisme yapilarak
goriismeler ses kaydina alinmistir. Arastirmanin veri kaynaklari icerisinde yer alan
elestirel diistinme ve hosgorii degeri derecelendirme puan anahtarlari ile hosgdrii tutum
6lgegi baglama tarihi 05.10.2015'ten sonra 08.10.2015 tarihinde 6ntest olarak, bitis tarihi
olan 08.01.2016'dan sonra 07.01.2016 tarihinde ise sontest olarak uygulanmistir.
Arastirmada kullanilan 6grenci giinliikleri, her tema bitiminde 6grencilere dagitilmis ve
ogrencilerden temalar1 degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmact gilinliiglinde ise
aragtirmact her hafta hazirlanan G6gretim programinin  uygulanmasi esnasinda

karsilasmis oldugu sorunlar1 ve sorunlara yonelik gelistirdigi ¢oziim Onerilerini
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kaydetmistir. Uygulama siirecine ait calisma plan1 asagidaki tabloda o6zet olarak

verilmistir:

Tablo 3

Hazirlanan Programin Uygulama Stireci

Ders

Hafta Tarih Uygulanan Etkinlik Saati

Velilerle ve 6grencilerle 6n goriisme yapilmustir.
Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi ve hosgorii
degeri dereceli puanlama anahtari ile hoggorii tutum
05-09 .o :
1. . Olgegi Ontest olarak uygulanmistir. Veli toplantisi
Ekim L o
Hafta yapilarak uygulama hakkinda bilgi verilmistir.
2015 . . 2.
Velilerden uygulama i¢in yazili izin alinmustir.
Ogrencilere kisa bilgi verilerek uygulama icin
rizalar1 alinmistir.

40+40 dk

Birey ve kiiltiir temasi1 kapsaminda o6grencilerin
yasadiklar1 cevrenin kiiltiirel o6zellikleri ile ilgili
2. 15 EKim  etkinlikler yapilmistir. Farkli kiltiirel 6zelliklere
Hafta 2015 sahip insanlara saygi duyulmasi gerektigi ile ilgili
deger c¢izgisi etkinligi uygulanmistir. Uygulama

esnasinda kamera kaydi yapilmistir.

40+40 dk

Ogrencilere farkli kiiltiirler ile ilgili efsaneler,
masallar grup seklinde arastirtlip sundurulmustur.
Ogrencilerden kendi kiiltiirel &zelliklerini  ve

3. 22 Ekim  ¢evrelerindeki farkli kiiltiirel 6zellikler anlatan bir

Hafta 2015 poster  tasarlamalar1  istenilmistir.  Uygulama
esnasinda kamera kaydi yapilmistir. Uygulama
sonrasinda Ogrenci giinliikkleri dagitilarak temay1
degerlendirmeleri istenilmistir.

40+40 dk

Ogrencilerden cinsiyet, etnik kimlik ve soya dayali
olarak c¢evrelerinde yasanan sorunlar ile ilgili
yapmis olduklari arastirmalari sunmalari
istenilmistir. Ogrencilere farkli cinsiyette, etnik
4. 04 Kasim Kkimlikte veya soydan olan kisilere saygi ve hosgorii
Hafta 2015 gostermeleri gerektigi Hiinkar Hac1 Bektasi Veli'nin
ve Hz. Mevlana'nin sozleriyle agiklanmaya
calistlmigtir.  Ogrencilere siitun grafigi calismasi
yaptirilmistir. Uygulama esnasinda kamera kaydi
yapimustir.

40+40 dk

Cinsiyet, etnik kimlik ve soy isimlerinin Ingilizce

karsilhigr ile ilgili etkinlikler yapilmistir. Daha sonra

ogrenciler gruplara ayrilarak cinsiyet, etnik kimlik

5. 12 Kasim ve soy ile ilgili yasanan sorunlarla ilgili Ingilizce bir
Hafta 2015 afis tasarlatilmistir. Ogrencilere drama yaptirilarak
toplum igerisinde kadinlara yoénelik olumsuz

davraniglarin  neler oldugu fark ettirilmistir.

Uygulama esnasinda kamera kaydi yapilmistir.

40+40 dk
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Uygulama sonrasinda 6grenci giinliikleri dagitilarak
temay1 degerlendirmeleri istenilmistir.

Ogrencilere cevrelerinde farkli dillerin
konusuldugunu fark edecegi ornek olay etkinligi
yapilmustir. Her dilin 6nemli olduguna dair tartisma
yapilmistir. Konusma halkasi1 olusturularak herkesin
kendi anadilini konusmasinin bir hak oldugu ile
ilgili etkinlik yapilmistir. Uygulama esnasinda
kamera kaydi yapilmustir.

40+40 dk

Ogrencilerin  ¢evrelerinde  konusulan  farkli
dillerdeki selamlasma ile etkinlik yapilmstir.
Ogrencilere ¢evrelerinde konusulan farkli diller ile
ilgili sarka, tiirkii soyletilmistir. Ogrenciler gruplara
ayrilarak c¢evrelerinde konusulan diller ile ilgili
stitun grafigi olusturulmustur. Uygulama esnasinda
kamera kaydi yapilmistir. Uygulama sonrasinda
ogrenci giinliikleri dagitilarak temay1
degerlendirmeleri istenilmistir.

40+40 dk

Ogrencilere engelli  bireyler ile ilgili film
seyrettilerek engelli bireylerin yasamis olduklari
sorunlart belirlemeleri saglanmistir. Ornek olay
yontemi kullanilarak engelli bir bireyin yasamis
oldugu sorunlar iizerinde konusulmus, tartisilmis ve
bu sorunlara Oneriler gelistirilmigtir. Drama
yaptirilarak Ogrencilere engelli bireylere saygi
duyulmast ve hosgoriilii davranilmas: gerektigi
anlatilmaya ¢alisilmistir. Engelli bireylerin diger
bireylerle esit olduguna dair etkinlikler yapilmistir.
Uygulama esnasinda kamera kaydi yapilmstir.

40+40 dk

Ogrencilere engelli bireylerin toplum igerisinde
karsilasmis olduklar1 sorunlar1 anlatan siir ve hikaye
yazdirilmigtir.  Ogrencilere  engelli  bireylerin
sorunlarini anlatan bir afis tasarlatilmistir. Engelli
bireylerin sporda, miizikte, resimde vb. basarilari ile
ilgili arastirma yaptirilmig ve siifta
sundurulmustur. Uygulama esnasinda kamera kaydi
yapilmigtir.  Uygulama  sonrasinda  &grenci
giinliikleri dagitilarak temay:r degerlendirmeleri
istenilmistir.

40+40 dk

(Tablo 3 devami)
6. 19 Kasim
Hafta 2015
7. 26 Kasim
Hafta 2015
8. 03 Aralik
Hafta 2015
9. 10 Aralik
Hafta 2015
10. 17 Aralik
Hafta 2015

Ogrencilere gevrelerinde farkli inanglara saygi duymasi
gerektigine yonelik deger cizgisi etkinligi yaptirilmistir.
Ogrencilerle farkli inanglara sahip insanlara esit bir
sekilde davranilmasi ve bu farkliliklara uygun bir sekilde
hayatlari1 ~ siirdirmelerinin  temel haklar1  oldugu
iizerinde konusulmus ve tartisilmistir. Hz. Muhammed'in
(SAV) Veda Hutbesi projeksiyondan yansitilmis ve
ogrencilere okutulmustur. Ogrencilere Veda Hutbesi'nde
farkli inanglar ile ilgili ne sOylenildigi {izerine
konusulmus ve hi¢bir dinin, inancin istiinliigii olmadigi,
farkli inanglara saygili olunmasi gerektigi ¢ikariminda
bulunmalan saglanmlmistir. Uygulama esnasinda kamera

40+40 dk




(Tablo 3 devami)
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kayd1 yapilmigtir.

11. 24 Aralik

Hafta

2015

Ogrenciler gruplara ayrilarak c¢evresindeki farkli
inanglara ait kolaj ¢aligmasi  yaptirilmistir.
Ogrencilere  bilgisayardan  deyisler, Mevlevi
ilahileri dinlettirilmis ve bu miizikler iizerinde
konusulmustur. Ogrencilere bildikleri deyisler,
ilahiler  soylettirilmistir.  Uygulama esnasinda
kamera kaydi yapilmistir. Uygulama sonrasinda
ogrenci giinliikleri dagitilarak temay!1
degerlendirmeleri istenilmistir.

40+40 dk

12.
Hafta

31 Aralik
2015

Ogrencilere farkli sosyo ekonomik diizeye sahip
bireylerin ~ hayatlarimi  anlatan  kisa  film
izlettirilmistir. Insanlarin sosyo-ekonomik
diizeylerinin farkli olabilecegi ile Ogrencilerle
konusulmus ve tartistimustir. Ogrencilerden insanlar
arasinda sosyo-ekonomik farkliklara gevresinden
ornekler vermeleri istenilmistir. Farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki insanlarin hayatlarin1 anlatan
gorsel tasarimlar  hazirlatilmigtir.  Uygulama
esnasinda kamera kaydi yapilamamustir.

40+40 dk

13.
Hafta

4-8 Ocak
2016

Ogrencilerden cevresinde karsilasmis oldugu alt
sosyo-ekonomik diizeydeki insanlarin sorunlarini
anlatan hikaye yazmalar1 istenilmistir. Alt sosyo-
ekonomik duruma sahip bireylerin sorunlar ile
ilgili sarkilara, tiirkiilere Ornek vermeleri ve
ogrencilerin alt sosyo-ekonomik duruma sahip
insanlarin sorunlarini anlatan sarki, tiirkii yazmalar1
istenilmistir. Uygulama esnasinda kamera kaydi
yapilmistir.  Uygulama  sonrasinda  &grenci
giinliikleri dagitilarak temayr degerlendirmeleri
istenilmistir. Uygulama sonunda Ogrenci ve
velilerle son goriismeler yapilmistir. Ogrencilere
elestirel diisiinme becerisi ve hosgorii degeri
dereceli puanlama anahtar ile hoggdrii tutum dlgegi
son test olarak uygulanmistir.

40+40 dk

3.6. Veri Toplama Araglar

Arastirmada sekiz tiir veri toplama aract kullanilmistir. Bunlar Sekil 7'de

verilmistir.
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Arastirmaci

e feenses

Dereceli
Puanlama
Anahtarlari

Veri Toplama
Araglari

Ogrenci
Giinlugi

Hikaye
Testleri

Hosgori
Tutum
Olgegi

Sekil 7. Veri toplama araglari

Sekil 7'de goriildiigii lizere arastirmada sekiz veri toplama araci kullanilmistir.

3.6.1. Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmada aragtirmact tarafindan hazirlanan  kisisel bilgiler formu
kullanilmistir. Kisisel bilgiler formundaki sorular alanyazin taranarak olusturulmustur.
Bu formda 6grencilerin, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi, ailede konusulan
diller, ailenin gelir durumu, ailede yasayan birey sayisi, ailede engelli olup olmama
durumu ve ailenin etnik kimligi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Hazirlanan kisisel
bilgiler formu Cukurova, Yildiz Teknik, Firat ve Adiyaman {iniversitelerinde gorev
yapan alt1 6gretim iiyesine sunulmus ve Ogretim iiyelerinin goriisleri dogrultusunda

gerekli degisikliler yapilmistir. Hazirlanan kisisel bilgiler formu Ek 5'te verilmistir.



94

3.6.2. Goriisme

Goriisme, nitel arastirmada sik kullanilan veri toplama araglarindan birisidir.
Alanyazinda miilakat olarak da adlandirilmaktadir. Goriisme, sozlii iletisim yoluyla veri
toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2012). Baska bir ifadeyle goriisme,
bireylerin neyi neden diisiindiiklerini; hislerinin neler oldugunu ve davranislarinin geri
planinda nelerin oldugunu belirlemeye calisan bir arastirma teknigidir (Ekiz, 2009).
Goriisme yoluyla bireylerin bir konu veya duruma iliskin deneyimleri, tutumlari, algilar
ve diisiinceleri gibi gdzlenmeyen, ancak bir aragtirma i¢in Onem tasiyan unsurlarin
anlagilabilmesi hedeflenmektedir (Merriam, 2009; Yildirrm & Simsek, 2011). Cepni
(2014: 171), goriisme yonteminin bireylerin i¢ diinyasina girerek onlarin bilgi, tavir ve
inanglarin1 belirleme yoluyla arastirmanin amaglart ile ilgili temel bilgileri bir araya
getirmek, arastirmanin degiskenleri ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koymak
ve diger veri toplama araclarinin kullanilmasiyla elde edilen verileri karsilagtirmak i¢in
kullanilabilecegini belirtmektedir. GoOriisme, yapilis bigimine gore farkli isimler
almaktadir. Goriigmeler yapilis bigimine gore yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari
yapilandirilmis olmak iizere ii¢ grupta toplanmaktadir (Merriam, 2009; Balci, 2010;
Ekiz, 2009; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012; Lichtman, 2006; Biiylikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010). Bu arastirmada, goriisme tiirlerinden yari
yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Merriam’a (2009) goére yari yapilandirilmis
gorismede kilavuz, yar1 yapilandirilmig goriisme sorularini igerir, sorular esnektir,
genellikle her katilimcidan spesifik veriler toplanir, goriismenin biiyiik bir kismi
acikliga kavusturulmasi istenen sorular veya sorunlardan olusur, onceden belirlenmis
ifade ve soru ayrintilar1 yoktur. Yar1 yapilandirilmis goriismede, arastirmaci goriisme
sorularint 6nceden hazirlar; ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik
saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir (Ekiz,
2009: Lichtman, 2006). Berg (2001) ise yar1 yapilandirilmis goriismenin 6zelliklerini

sOyle siralamistir:

Gorligme sirasinda sorular yeniden yapilandirilabilir,
Sorularin ifade sekli esnektir,
Dilin diizeyi ayarlanabilir,

Goriismeci sorular cevaplayabilir ya da agiklayabilir,

AN N NN

Gorligme esnasinda sorular eklenebilir ya da ¢ikarilabilir.
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Yapilan goriismelerde bu ilkeler dikkate alinmistir. Arastirmada goriisme
sorulari ilgili alanyazin taranarak olusturulmustur. Hazirlanan 6grenci goriisme formlari
iki ilkokul dordiincii simf 6gretmenine okutularak seviyeye uygun olup olmadigr ile
ilgili goriisleri alinmistir. Ogretmenlerden gelen doniitler neticesinde goriisme formunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan veli gériisme formu iki veliye inceletilmis
ve velilerden gelen doniitler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra
goriisme formlar1 Cukurova, Yildiz Teknik ve Firat Universitelerinde gorev yapan alt1
ogretim iiyesinin goriislerine sunulmustur. Ogretim iiyelerinin goriisleri neticesinde
gdriisme formuna son sekli verilmistir. Ayrica Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Tiirkge Egitimi boliimiinde gorev yapmakta olan bir 6gretim iiyesine de goriisme
formlar1 sunularak dil gecerligi kontrol edilmistir. Arastirmada hazirlanan goriisme
formlar1 Ek 2 ve 3'te verilmistir. Goriisme formlar1 68rencilere ve velilere yonelik
hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu sekilde hem 6grencilerin ve velilerin hosgorii degerine
yonelik mevcut durumunun belirlenmesi hem de 6grencilerin ve velilerin uygulamalara
iliskin goriislerini ortaya koyacagi diisiiniilen ve birbirine paralel iki ayr1 goriisme formu
hazirlanmistir. Goriigmelerde Onemli bir nokta ise goériismenin yapilacagi fiziksel
mekandir. Ogrencilerin kendilerini daha rahat ve giivende hissedebilmeleri ve buna
bagl olarak kendilerine yoneltilen sorular1 kendilerini baski altinda hissetmeden
cevaplayabilmeleri i¢in arastirmanin yiiriitiildiigii okul yonetimiyle goriisiilmiis ve yer
temin edilmesi istenmistir. Bu baglamda okulda bulunan ve kullanilmayan bir sinifta
gerekli ortam hem arastirmact hem de Ogrenciler i¢in saglanmistir. Arastirmada 10
Ogrenci ile Oon ve son gorismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler bireysel olarak
yapilmustir. Yapilan goriismelerde, 6grencilerin goriisleri ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmigtir. Karasar (2012: 180) goriismede dikkat edilmesi gereken iki énemli noktay1
“kaynak kiginin tam ve dogru cevaplar vermede giidiilenmeSi” ve “kaynagin sosyal
isteklilik ve uyum gibi nedenlerden gelen yanliliklarimin ortadan kaldirilmasi”
biciminde siralamaktadir. Bu nedenle arastirmaci, goriisme yaptigi oOgrencileri
yonlendirmemeye dikkat ederek cesaretlendirmistir. Ayrica 6grencilerin kendilerini
daha rahat hissetmelerini saglamak amaciyla, onlara yapilan goriismelerde kimliklerinin
gizli tutulacagi teminatin1 vermistir. Tablo 4'te Ogrencilerle yapilan 6n ve son

goriismelerin tarihleri ve siireleri verilmistir.
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Tablo 4

Osrenci On-Son Gériisme Siireleri ve Tarihleri

Ogrenciler On Gériisme Son Goriisme
Siire Tarih Siire Tarih
01 2.26 dk 07/10/2015 9.01 dk 06/01/2016
02 2.10 dk 07/10/2015 6.27 dk 06/01/2016
03 3.17 dk 07/10/2015 7.47 dk 06/01/2016
04 2.44 dk 07/10/2015 4.21 dk 06/01/2016
05 2.14 dk 07/10/2015 4.01 dk 06/01/2016
06 1.47 dk 08/10/2015 5.39 dk 07/01/2016
07 2.00 dk 08/10/2015 3.48 dk 07/01/2016
08 2.35 dk 08/10/2015 5.08 dk 07/01/2016
09 2.00 dk 08/10/2015 5.45 dk 07/01/2016
010 2.38 dk 08/10/2015 4.45 dk 07/01/2016

Tablo 4'te goriildiigii lizere, 6n goriismeler 07-08.10.2015 tarihlerinde yaklagik
1.5 ile 3.5 dakika arasinda gerceklestirilirken, son goriismeler 06-07.01.2016
tarihlerinde yaklagik 3.5 ile 10 dakika arasinda gergeklestirilmistir. Velilerle
gerceklestirilen goriismeler de benzer amaglar dogrultusunda gergeklestirilmistir.
Velilerle gerceklestirilen goriismelerde okulun bos smifi kullanildigr gibi, ilge
merkezinde bir kafede ve velilerin evlerinde de gorlismeler gergeklestirilmistir.
Ogzellikle velilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri ortamlar secilmistir.
Gortismeler yapilirken velileri yonlendirecek ifadelerden 6zellikle kagimilmastir.
Gortigsmeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Tablo 5'te velilerle yapilan 6n ve

son goriismelerin tarihleri ve siireleri verilmistir.

Tablo 5

Veli On-Son Gériisme Siireleri ve Tarihleri

Veliler On Goriisme _ Son Gériisme
Siire Tarih Siire Tarih
V1 13.50 dk 05/10/2015 4.30 dk 04/01/2016
V2 7.21 dk 05/10/2015 7.55 dk 04/01/2016
V3 4,39 dk 05/10/2015 4.25 dk 04/01/2016
V4 5.21 dk 05/10/2015 8.56 dk 04/01/2016
V5 6.05 dk 05/10/2015 7.23 dk 04/01/2016
V6 10.02 dk 06/10/2015 5.12 dk 05/01/2016
V7 8.55 dk 06/10/2015 5.44 dk 05/01/2016
V8 5.48 dk 06/10/2015 5.33 dk 05/01/2016
V9 6.41 dk 06/10/2015 4.44 dk 05/01/2016

V10 6.35 dk 06/10/2015 4.45 dk 05/01/2016
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Tablo 5'te gorildiigii iizere, velilerle yapilan 6n goriismeler 05-06.10.2015
tarihlerinde yaklasik 5.5 ile 13.5 dakika arasinda gercgeklestirilirken, son goriismeler 04-
05.01.2016 tarihlerinde yaklasik 4.5 ile 9 dakika arasinda gergeklestirilmistir.

3.6.3. Gozlem

Arastirmada nitel veri toplama araglarindan biri olan gozlem kullanilmigtir.
Gozlem, nitel arastirmanin 6nemli bir pargasidir ve nitel aragtirmalarda sik killanilan bir

yontemdir (Sart, 2015: 219). Alanyazinda yer alan tanimlardan bazilar1 sunlardir;

v' Gozlem, insanlarin dogal ortamlarinda gozlenerek orada gergeklesen
olaylar hakkinda fikir sahibi olmak i¢in yapilan bir arastirma teknigidir
(Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2013: 102).

v Gozlem, aragtirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum ya da doga
gibi belli hedeflere odaklanarak ¢iplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak
izlenmesi suretiyle toplanmasi siirecini tanimlar (Biiytikoztiirk vd., 2010:
143).

v Gozlem, insanlarin giinliikk aktivitelerinin incelendigi ve ne yaptiklarinin
kaydedildigi bir yontemdir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012: 445).

v' Gozlem, durumun fenomeni hakkinda bilgi tedarik etmede belli
durumlarda, insan davranis modellerini izleme olarak tanimlanir (Johnson
& Christensen, 2012).

Gozlem yonteminde arastirmaci, arastirmaya konu olan alan1 gozlemleyerek
orada gecen olaylari, olaylarin olus sekillerini ve siireclerini, olaylara konu olan kisileri
ve bu kisilerin tecriibelerini uzaktan ya da bizzat olayin bir parcasi olarak i¢eriden bir
bakis agistyla gozlemler (Giiler, Halicioglu & Tasgm, 2013: 102). Bu arastirmada da,
arastirmact uygulamayi bizzat kendisi yaparak smif ortamini gozlemistir. Gozlem
yontemini kullanan arastirmaci, arastirma alaninda yeterince zaman harcayarak
aragtirma konusu hakkinda detayl bilgiye sahip olur (Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2013:
103). Giiler, Halicioglu ve Taggin (2013: 103) arastirmaya konu olan kisilerin dili,
kiiltliri, yasam tarzlari vb. ile ilgili arastirma yapilacaksa gozlem yOnteminin

kullanilmasi isabetli bir tercih oldugunu belirtmislerdir.
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Alanyazin incelendiginde gozlem, yapilandirma durumuna ve katilimer roliine
gore iki farkli sekilde simiflandirildig goriilmektedir (Aktas, 2014; Biiyiikoztirk vd.,
2010; Cohen, Manion & Morrison, 2007; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012; Glesne,
2011; Giler, Halicioglu & Tasgin, 2013; Yildirrm & Simsek, 2011). Katilimci roliine
gore gozlem katilimcr gozlem ve katilimci olmayan gozlem olarak ikiye ayrilmaktadir.
Katilime1 gozlemde, gozlemci dogal ortamda gozlemini gerceklestirmektedir ve
gbzlenen grup ile etkilesim halindedir. Katilimc1 gézlemde, grubun iiyeleri gdzlemciden
haberdardirlar (Aktas, 2014; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012; Glesne, 2011). Katilimc1
olunmayan goézlemde, gozlemci gozlenen grup ile etkilesim halinde degildir. Gézlemci,
gozlem yapilan ortamin bir kosesinde oturup grup iiyelerini izlemektedir. Gozlem
yapilan grup gozlemciden haberdardirlar (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).
Yapilandirma durumlarina goére ise yapilandirilmis Ve yapilandirilmamis gozlem olarak
iki sekilde siniflandirilmaktadir. Yapilandirilmis gozlemde, gozlemci sistematik bir
sekilde gozlem yapar ve Onceden gelistirdigi, verilerin kodlandig1 bir form kullanir
(Cohen, Manion & Morrison, 2007; Biiyiikoztirk vd., 2010). Yapilandirilmamis
gozlem, gbzlem Oncesi yapilandirilmamis ve gozlemciye bilgi toplamada ve kayit
etmede Ozgiirliik saglayan bir gézlemdir (Biiyiikoztiirk vd., 2010).

Bu aragtirmada, yapilandirilmamis gozlem kullanilmistir. Arastirma boyunca
video kullanilarak gozlem yapilmistir. Karasar (2012: 161), gozlemle elde edilen
verilerin en kisa zamanda kaydedilmesinin gerekliligini belirterek fiziki kayit
araglarinin (ses/goriintii kaydi) kullanilmasimi onermektedir. Video ve ses kayitlarinin
kullanimi aragtirmacinin veriyi toplamasinda, saklamasinda ve analiz etmesinde
yardimci olmaktadir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Cokkiiltiirlii egitime dayali
olarak gelistirilen disiplinlerarast Ogretim programinin uygulanmasi sirasinda
arastirmacinin dikkatinden kagabilecek herhangi bir doniit gibi durumlara karsin sinifta
tim olup bitenlerin kontrol altina alinabilmesi amaciyla video kaydi yapilmustir.
Etkinliklerin baslamasindan bitimine dek devam eden bu kayit, arastirmacinin
etkinlikler hakkindaki degerlendirmelerine destek olmasi agisindan ve bir sorun
oldugunda, diger etkinliklere gecilmeden zamaninda diizeltilmesine olanak tanimasi
acgisindan onemlidir.

Uzuner (1999: 182) video kayitlarin defalarca izlenmesi ve dinlenmesiyle
aragtirmacinin, ortamda gerceklesen olaylarin kaliplarini kesfettigine ve ses-goriintii
kayitlariyla insan beyninin kayit ettikleri birlestirildiginde kapsamli verilerin elde

edilebilecegine isaret etmektedir. Bu durumun, kayitlarindaki sozel olmayan iletisim
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davraniglarinin yakalanmasi ve defalarca izlenerek anlamlandirilmasina yarayacagini

belirten Uzuner’in (1999: 182) yani sira Mechling (2005) de gozlemlerde video kaydi

kullanilmasinin yararlarini su sekilde siralamistir:

v Ayni modelin tekrar tekrar gézlenmesini saglar,

v" Farkli uygulamacilar tarafindan tekrar tekrar kullanilmasini saglar,

v Becerinin kaliciliginin saglanmasi i¢in gerekli oldugunda daha sonra

gbzden gecirilmesini saglar,

v Ev, igyeri gibi simf digindaki diger ortamlarda da kolayca kullanilabilir.

Arastirma kapsaminda yapilan video kayitlarinin tarihi ve siiresi Tablo 6'da

sunulmustur:
Tablo 6
Video Kayitlar
Video No Siire Tarih
Video 1 1sa21dk01sn 15/10/2015
Video 2 1sa33dk42sn 22/10/2015
Video 3 1sa23dk12sn  05/11/2015
Video 4 1 sa 45 dk 06 sn 12/11/2015
Video 5 1sa12 dk 35sn 19/11/2015
Video 6 1sa29 dk 35sn 26/11/2015
Video 7 1 sa 24 dk 01 sn 3/12/2015
Video 8 1sa33dk43sn 10/11/2015
Video 9 1sa27 dk 59 sn 17/11/2015
Video 10 1sa29dk13sn  24/11/2015

Tablo 6'da goriildiigii tizere video kayidi en az 1 saat 12 dakika ile en fazla 1 saat

45 dakikada gerceklestirilmistir.

3.6.4. Ogrenci Giinliikleri

Aragtirmada  Ogrenci

giinliikleri de

kullanilmistir.

Ogrenci  giinliikleri

ogrencilerin diinyasin1 kesfetmede arastirmaciya onemli bir pencere acabilir (Mills,

2014). Ogrenci giinliikleriyle dgrencilere her tema sonunda aym soru setleri tekrar

tekrar verilerek oOgrencilerin o temadaki ders islenisi ile hazirlanan programi

degerlendirmeleri istenilmistir. Hazirlanan soru setindeki sorularin gokkiiltiirlii egitim,

hosgorii degeri ve 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili olmasina dikkat edilmistir.
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Hazirlanan soru setinin kapsam gecerligini saglamak i¢in uzman goriislerine
bagvurulmus Ve uzmanlardan gelen doniitler neticesinde soru setinde gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Ogrenci giinliikleri her temanin sonunda géniillii dgrencilere
dagitilmis ve Ogrenciler bu konuda zorlanmamistir. Dagitilan formlar bir sonraki
haftanin basinda 6grencilerden alinmistir. Ogrenci giinliiklerinin veri toplama siirecine
dahil edilmesinin nedeni; goriisme ve gozlemlerde atlanabilecek, gdzden kacirilabilecek
noktalarin tespitini saglamak ve verileri zenginlestirmektir. Boylece, duruma iliskin
daha kapsamli ve daha net bir gériintiiniin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Ogrenci

giinliigii Ek 6'da sunulmustur.

3.6.5. Hosgorii Tutum Olcegi

Arastirmada Kaptan-Yarar (2015) tarafindan gelistirilen Hosgorii Tutum Olgegi
kullanilmistir. Olgek, ilkokul dordiincii sinifta dgrenim goren 200 dgrenciye bir ders
saati icerisinde gruplar halinde uygulanmistir (Kaptan-Yarar, 2015). Ancak toplanan
Olceklerin 14 tanesi analize uygun olmadigindan kapsam disinda birakilarak 186 dlgek
lizerinden analizler yapilmistir. Olgekte agimlayict faktdr analizi kullanilmistir.
Ac¢imlayict faktor analizi sonucunda toplam varyansin % 52.43’iinii agiklayan, dort alt
faktorden olusan 21 maddelik bir 6lgme araci elde edilmistir (Kaptan-Yarar, 2015).
Olgege ait alt faktdrler “diisiincelere saygi”, “anlayish olma”, "sevgi" ve “duygulara
saygr”dir. Diislincelere saygi alt boyutuna "Baskalar: gibi diisiinmesem bile onlarin
diisiincelerine saygi gosteririm.", anlayishh olma alt boyutuna "Arkadaslarimla
tartisirken, onlart  kendi diigiinceme katilmaya zorlarim.", sevgi alt boyutuna
"Arkadaslarimi mutlu edecek seyler yaparim." ve duygulara saygi alt boyutuna
"Arkadaglarim gibi hissetmesem bile onlarin duygularina saygr gosteririm." maddeleri
ornek verilebilir (Kaptan-Yarar, 2015). Olgekteki maddelere ait madde-toplam puan
degerlerinin .381 ile .771 arasinda degistigi tespit edilmistir. Olgegin faktdr yiikleri
incelendiginde; diisiincelere saygi faktoriinlin faktor yiikii .583-.817 arasinda, anlayish
olma faktoriiniin faktor yiikii .558-.740 arasinda, sevgi faktoriiniin faktor yiiki .463-.717
arasinda ve duygulara saygi faktoriiniin faktor yiikii .413-.717 arasinda degistigi
goriilmiistiir (Kaptan-Yarar, 2015). Olgegin tamami icin hesaplanan i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayisinin .87; diisiincelere saygi faktorii icin .80, anlayish olma faktori
icin .78, sevgi faktorii i¢in .73, ve duygulara saygi faktorii i¢in ise .63 oldugu tespit

edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, 21 maddelik ve "Tamamen katiliyorum",
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"Kismen katiliyorum" ve "Katilmiyorum" seklinde ticlii likert tiiriinde Olcek elde
edilmistir (Kaptan-Yarar, 2015). Diisiincelere saygi alt boyutu 5 maddeden, anlayish
olma alt boyutu 6 maddeden, sevgi alt boyutu 6 maddeden ve duygulara sayg: alt
boyutu 4 maddeden olusmaktadir. Ayrica 6l¢ekte 15 olumlu, 6 olumsuz maddeler
bulunmaktadir. Olumlu maddeye "Swmavdan diisiik not aldigi icin iiziilen arkadasimi
teselli ederim.”, olumsuz maddeye "Arkadaslarim beni kizdirdigi zaman
kitaplarinin/defterlerinin icini karalarim (resim yapma, yazi yazma, ¢izme, vb.)" 6rnek
verilebilir. Arastirmada, alinabilecek en diisiik puan 21 iken, en yiiksek puan 63'tiir.
Arastirmaci tarafindan gerekli izin alindiktan (Ek 13) sonra 6l¢ek arastirma kapsaminda
kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda 0&lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisina bakilmistir. Olcegin Cronbach Alpha katsayist .94 bulunmustur. Seger
(2013) Cronbach Alpha katsayisinin .70 ve iizeri olmasi gerektigini belirtmistir.Bu
referansa dayali olarak 6lgegin glivenilir oldugu sdylenebilir. Hosgorili tutum Slgegi Ek

4'te verilmistir.

3.6.6. Elestirel Diisiinme Becerisi ile Hosgorii Degerini Belirleme Hikaye Testi

Arastirma kapsaminda 6grencilere Ontest ve sontest olarak kullanilmak tizere
elestirel diistinme becerisi ve hosgorii degeri hikaye testi gelistirilip uygulanmstir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan hikayelerin yazimi asamasinda igerik ve dil-anlatim
acilarindan inceleme yapilmasmna gerek goriilmiistiir. Sever’e gore, (2008) igeriksel
olarak temaya, konuya, plana ve iisluba dikkat etmek gerekmektedir. Oztoprak’mn
(2006) calismasinda 6gretmenlerin kullanacaklart Oykiileri belirlemeleri amaciyla
hazirlanan 6ykii degerlendirme 6l¢eginin olusturulmasinda géz oniinde bulundurulan
Olciitler sOyledir: Climle uzunlugu, sozciiklerin anlam bilgisi, dykiiniin s6z dizimi,
Oykiiniin uzunlugu, olay orgiisii, tema, ¢atisma, bakis acisi, yer, zaman, dyki kisileri,
Oykii tlirli (olay/ durum), yazarin sanat anlayisi, donem ozellikleri, ilgi ¢ekme diizeyi.
Arastirmact tarafindan hazirlanan hikaye testlerinde bu 6zelliklerin olmasina dikkat
edilmistir. Sever (1995: 14), evrensel degerlere yer yermenin, ¢ocugun diinya goriisiinii
genigletmesi agisindan ¢ok Onemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu referansa dayali
olarak hazirlanan hikaye testlerinde evrensel degerlerden hosgorii, esitlik ve adalet gibi
degerlere yer verilmistir. Sever (2008: 121) konunun, yasla farklilasan bireysel ilgi ve
gereksinimlerine yanit vermesi ve cocuklarda sevgi, dostluk, barig vb. niteliklerin

gelismesine katki saglamasi gibi bazi temel Ozellikleri tagimasi gerektiginden soz
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etmektedir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan hikaye testlerinde de ¢ocuklarin bireysel
ilgi ve gereksinimlerine yanit vermesine ve g¢ocuklarda sevgi, dostluk, barig gibi
nitelikleri kazandirmasina dikkat edilmistir. Kisa Oykiide dikkat edilmesi gereken
ozelliklerden birisi de kahramanin gocuga goreligidir. Oykiilerde basindan olay/olaylar
gecen kisi/kisiler kahraman olarak adlandirilmaktadir. Karakter ise yapitta, yazar
tarafindan gelistirilmis kahramanin/kahramanlarin tim kisilik 6zelliklerini tasiyan
kisidir. Heaven (2007), Oykiiyli anlamli kilan seyin kahramanlar oldugunu dile
getirmektedir. Solar’in (2012: 139) oOykiileyici metinlerdeki kahramanlarin ¢ocuga
goreligi ve cocuk gercekligine uygunlugunu arastirdigi ¢alismasinda, c¢ocugun
metinlerde sunulan konu, olay ve kahramanlar ile gilindelik hayati arasinda iligki
kurdugu belirtilmektedir. Hazirlanan hikdye testlerinin ilkokul dordiincii smif
Ogrencilerinin seviyelerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Ayrica hikayelerdeki
kahramanlarin ~ Ggrencilerin  giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri  kisilerden
secilmesine de dikkat edilmistir.

Metindeki kahramanlarla, kendi yasantisindaki kisiler ve olaylar arasinda
benzerlikler ve farkliliklar1 sorgulayan, duyumsayan c¢ocuk, bu yolla metnin iletisini
oziimsemektedir. Metinlerdeki kahramanlarin c¢ocugun yasam gergekligine uygun,
kendisi ile benzerlik ve farklilik kurabilecegi nitelikte olmasi beklenmektedir. Bu
nedenle Sever’e (1995) gore, cocuk hikayelerinde az sayida kahraman bulunmali,
kahramanlarin fiziksel ve ruhsal durumlari giiclii bir bicimde ele alinarak abartidan
kagimilmalidir. Bu arastirmada hazirlanan hikayelerde az sayida kahraman olmasina
dikkat edilmis ve kahramanlarin fiziksel ve ruhsal durumlarn gii¢lii bir bicimde ele
alinmaya calisilmig, abartidan olabildigince kaginilmistir. Merak Ogeleriyle cocugun
okuma ilgisini canli tutmak temel bir ilke olmali ve bunun i¢in, kurgunun inanilir
olmasi ve merak Ogelerinin okuru olaym icgine ¢ekebilmesi gerekir (Sever, 2008).
Hazirlanan hikdyelerin 6grencilerin meraklarin1 ¢ekmesine dikkat edilmis ve olay bu
Oge dikkate alinarak kurgulanmistir. Kahramanin icinde bulundugu cevrenin ¢ocuga
uygunlugu, oykiilerde bulunmasi gereken baska bir etkendir. Sever’e (2013) gore,
kahramanin ic¢inde yasadigi toplumsal ve kiiltiirel cevrenin niteliginin simanmasi
gerekmektedir. Arastirma kapsaminda hazirlanan hikayelerin 6grencilerin yasadigi
toplumsal ve Kkiiltiirel cevreye uygun olmasina dikkat edilmistir. Bunun igin,
kahramanlarin isimlerinin, konusulan dilin, kahramanlarin yasayis sekillerinin ve
inanglarinin 6grencilerin yakin ¢evrelerinden secilmesine dikkat edilmistir. Arastirmaci

tarafindan hazirlanan hikayeler, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde gorevli ii¢
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dgretim iiyesine, Firat ve Yildiz Teknik Universitelerinin Egitim Fakiilteleri'nde gorev
yapan iki 0gretim iiyesine, bes smif dgretmenine ve iki Tiirkge 6gretmenine sunulmus
ve gelen doniitler neticesinde hikayelerde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan
hikayeler, Adiyaman Universitesi Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali'nda gérev yapan bir
ogretim {iyesine dil gecerligi ve hikaye unsurlarinin uygunlugu bakimindan
inceletilmistir. Ogretim iiyesinden gelen doniitler neticesinde hikayelerde gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan elestirel diisiinme ve hosgorii degerini belirleme

hikaye testi Ek 8 ve Ek 10'da sunulmustur.

3.6.7. Elestirel Diisiinme Becerisi ile Hosgorii Degeri Dereceli Puanlama Anahtari

Arastirmada elestirel diistinme becerisini ve hosgorii degerini 6lgmek igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen Dereceli Puanlama Anahtari da (DPA) kullanilmistir.
DPA, belli bir 6gretim siireci sonunda beklenen 6grenci performansinin farkli boyut ve
diizeylere boliinerek degerlendirilmesidir (Sezer, 2005). Haladayna (1997) ise DPA'y1,
gbzlemlerimizi puanla tanimlanmis kategorilerden (6l¢iit ya da olgiitler) uygun diisen
boyuta kaydetmemizi saglayan bir degerlendirme araci seklinde tanimlamistir. Moskal’a
(2000) gore, DPA 6grencilerin ¢aligmalarini veya tirlinlerini analiz etmek i¢in 6gretmen
rehberliginde gelistirilmis, tanimlanmis bir puanlama tasarimidir ve konularin,
etkinliklerin genis bir aralikta degerlendirilmesinde kullanilabilir. Alanyazin
incelendiginde, biitlinciil ve analitik dereceli puanlama anahtar1 olmak iizere iki farkli
DPA'ya rastlanilmistir. Biitiinciil dereceli puanlama anahtar1 tek bir yanitin olmadig:
durumlarda, amacin belirli bir icerik ya da becerinin anlasilmasinda ya da
uygulanmasinda, genel bir niteligi, yeterligi 6lgmek ya da toplam degerlendirme
yapmak amaciyla kullanilmaktadir (Moskal, 2000). Analitik dereceli puanlama anahtari,
gozlemlere ait puanlari, tanimlanmis kategorilerden (6lgiit ya da olgiitler) uygun diisen
boyuta kaydetmemizi saglayan bir 6lgme aracidir (Haladyna, 1997). Bu aragtirmada
analitik  dereceli puanlama anahtar1  kullanilmistir.  Arastirmada, DPA'nin

kullanilmasinin gerekceleri sunlardir:

1. Arastirmayi destekleyen kanitlarin artmasi, elde edilecek verilerin gecerlik ve
giivenirligini arttirmasi, aragtirma problemini daha 1yi aciklayacag: diisiincesi,
2. Her bir dgrencinin elestirel diisiinme becerisi ile hosgorii degerine yonelik

hazirlanan hikayeler ile ilgili agik uglu sorulara verdikleri cevaplara sayisal



104

bir karsilik getireceginden Ontest-sontest puanlar1 arasinda istatiksel olarak
karsilagtirma imkani sunmast,
3. Alanyazinda benzer sekilde yapilacak calismalara katki saglayacaginin

disiiniilmesidir.

Gelistirilen analitk DPA Goodrich'in (2001) 6nerdigi basamaklar izlenerek

hazirlanmustir:

1. Performanst belirlemede kullanilacak dlgiitlerin listelenmesi: DPA’da
Ogrencide goriilmek istenilen elestirel dilisinme becerisi ile hosgorii degerini
belirlemeye yonelik olgiitler belirlenmistir. Elestirel diisinmeye yonelik Olgiitler
belirlenirken Amerikan Felsefe Birligi tarafindan 1990 yilinda agiklanan Delphi
Raporu'nda yer alan elestirel diisiinmenin kapsadigi beceriler dikkate alinarak
hazirlanmistir. Uzmanlar raporda, elestirel diislinmenin  yorumlama, analiz,
degerlendirme, c¢ikarim, agiklama ve 6z diizenleme bilissel becerilerini kapsadigini
belirtmislerdir (Facione, 1990). Arastirma kapsaminda hazirlanan elestirel diisiinme
becerisi dereceli puanlama anahtart da bu becerileri kapsamaktadir. Hosgorii degeri
dereceli puanlama anahtarina yonelik ol¢iitler belirlenirken ilgili alanyazin incelenmis
ve alaninda uzman, degerler egitimi ile ilgili ¢aligsmalar1 bulunan iki 6gretim iiyesinin
goriigleri alinarak olgiitler olusturulmustur.

2.Puanlama stratejisi olarak hangi DPA tiriniin  kullanilacagina karar
verilmesi: DPA’nin tiirine karar verilirken degerlendirmenin amaci goz Oniine
alinmistir. Boyle bir uygulamay1 degerlendirirken, calisma sonunda elde edilecek olan
bir iiriiniin degerlendirilmesi ve Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi ile hosgorii
degerini kazanip kazanmadiklarmi ayrintili olarak incelemek oldugundan, arastirmada
analitik DPA kullanilmistir. Ayrica analitik DPA'min biitiinsel DPA'ya gore daha
objektif sonuclar vermesinden dolay1 bu puanlama anahtari se¢ilmistir (Kutlu, Dogan &
Karakaya, 2009).

3.Performans diizeylerinin belirlenmesi ve diizey tammlarimin yapilmasi: Bu
asamada, performans diizeyleri en yetkinden en zayifa dogru belirlenip puanlanmustir.
Performans diizeyleri belirlenirken goreceli ifadelerden olabildigince kaginilmistir.
DPA gelistirme asamasinda, puanlamanin nasil olacagina karar verilirken Rubba ve
Harkness (1996), Liang, Chen, Kaya, Adams, Macklin ve Ebenezer (2006), Celik ve
Bayrakceken (2006) ile Griffard, Mosleh ve Kubba (2012) tarafindan onerilen 1, 2, 3



105

puanlama sekli kullanilmistir. Hem elestirel diisiinme becerisi dereceli puanlama
anahtar1 hem de hosgorii degeri dereceli puanlama anahtari, "Cok iyi (3 puan)", "Kabul
edilebilir (2 puan)" ve "Gelistirilmeli (1 puan)" seklinde hazirlanmistir. Bu puanlama
seklinin segilmesinin sebebi ise ¢alisma grubunun seviyesine uygun oldugunun
diistiniilmesidir. Dereceli puanlama anahtarinda degerlendirmenin daha dogru ve acik
olmasi igin her basamak igin ayrintili bilgilere yer verilmistir. Ornegin elestirel
diistinme becerisi dereceli puanlama anahtarinin yorumlama boyutu ile ilgili "Metindeki
problemi tamamen fark etmistir.” 3 puan, "Metindeki problemi kismen fark etmistir.” 2
puan ve "Metindeki problemi ¢ok az fark etmistir." 1 puan seklinde ifade edilmistir.
Ayni sekilde hosgorii degeri dereceli puanlama anahtarinin hosgorii degerinin farkinda
olma boyutu ile ilgili "Hosgorii degerini tamamen fark etmistir.” 3 puan, "Hosgorii
degerini kismen fark etmistir." 2 puan ve "Hosgorii degerini ¢ok az fark etmistir." 1
puan seklinde ifade edilmistir.

4.Uzman goriistiniin alinmasit: DPA arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra
Cukurova, Firat ve Yildiz Teknik Universitelerinde gérev yapan bes 6gretim iiyesine ve
yiiksek lisans yapan iki siif Ogretmenine sunulmustur. Ogretim iiyelerinin ve
Ogretmenlerin goriisleri arasindaki giivenirlik incelenmistir. Arastirmada Miles ve

Huberman’in (1994: 64) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir.

gorls birligi

Giivenirlik=
goriis birligi + goriis ayrilig

Ogretim iiyelerinin ve dgretmenlerin goriis uyumlari analiz edildiginde, elestirel
diisiinme becerisi dereceli puanlama anahtarina ait giivenirlik katsayis1 [17/17+1=.94]
ve hosgorli degeri dereceli puanlama anahtarina ait gilivenirlik katsayist [8/8+1=.89]
cikmigtir. Miles ve Huberman (1994: 64) tarafindan giivenirligin %90'a yakin ¢ikmasi
gerektigi belirtilmistir. Bu referansa dayali olarak ogretim {iyeleri ve Ogretmenler
tarafindan dereceli puanlama anahtarlarinin oldukga giivenilir oldugu belirtilebilir.

Degerlendirmeciler arasindaki puanlama iliskisini belirlemek i¢in Pearson
korelasyon analizi ve giivenirlik analizi yapilmistir. Beyrelli ve Ar1 (2009) tarafindan
yapilan benzer c¢alismada, Cronbach Alpha katsayisnin kullanilmasi nedeniyle bu
caligmada da Cronbach Alpha katsayisina bakilmistir. Degerlendirmeciler arast uyumu
belirleyebilmek i¢in Kendall uyum katsayist kullanilmistir. Kendall’mn uyum katsayisi

degerlendirmeciler arasindaki uyumun o6lgiilmesinde kullanilir (Legendre, 2005). Aker,
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Diindar ve Pesken'e (2005) gore ikiden fazla degerlendirmecinin oldugu durumlarda bu
katsay1 kullanilir. Bu arastirmada, {i¢ farkli puanlayici tarafindan pilot uygulama igin 54
O0grenciye uygulanan hosgorii degeri ve elestirel diisiinme becerisi dereceli puanlama
anahtarlarinin boyutlar1 arasindaki iligskiyi belirlemek i¢in pearson korelasyon analizine,
giivenirligi belirlemek i¢cin Cronbach Alpha katsayisina ve puanlayicilar arasinda
uyumu belirlemek i¢in Kendall uyum katsayisina bakilmistir. Sonuglar Tablo 7'de ve

Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7
Elestirel Diistinme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarina Ait Puanlayicilar Arasi

Korelasyon, Kendall Uyum Testi ve Giivenirlik Sonuglar

Uygulamalar Arasi Korelasyonlar

Bovutlar (N=54) Cronbach angr%”
y P1-P2 P1-P3 P2-P3 Alpha b
Testi (w)
r p r p r p
Yorumlama .60 .00* .43 .00* 51 .00* 76
Analiz Etme 59 00 60 .00 .41 .00* .78
Degerlendirme .62 .00 .40 .00* .49 .00* 75
Agiklama 27 .00 .68 .00 .31 .02* .69 .80 .00*
Cikarimda ) 00 g0 g6 go* g6 .00 98
Bulunma

Oz Diizenleme .83 .00* .84 .00* .64 .00* 95

*p<.05 PI: Puanlayici 1, P2: Puanlayici 2, P3: Puanlayict 3.

Tablo 7°deki veriler incelendiginde, elestirel diisinme becerisi dereceli
puanlama anahtarinin yorumlama alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=.60; p< .05) orta
diizeyde, P1-P3 arasinda (r=.43; p< .05) zayif diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.51; p<.05)
orta diizeyde; analiz etme alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=.59; p< .05) orta diizeyde,
P1-P3 arasinda (r=.60; p< .05) orta diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.41; p< .05) zayif
diizeyde; degerlendirme alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=.62; p<.05) orta diizeyde, P1-
P3 arasinda (r=.40; p< .05) zayif diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.49; p< .05) zayif
diizeyde; aciklama alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=.27; p< .05) zayif diizeyde, P1-P3
arasinda (r=.69; p< .05) orta diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.31; p< .05) zayif diizeyde;
¢ikarimda bulunma alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=1.00; p< .05) ¢ok yiiksek diizeyde,
P1-P3 arasinda (r=.863; p< .05) yiiksek diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.863; p< .05)
yiiksek diizeyde; 6z degerlendirme alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=.83; p< .05) yiiksek
diizeyde, P1-P3 arasinda (r=.84; p< .05) yiiksek diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.64; p<
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.05) orta (Sungur, 2014: 116) diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir.
Arastirmada puanlayicilar arasinda orta ve yiiksek diizeyde iligkinin olmas1 boyutlarin
birbirleriyle iliskisinin uygun oldugunu gostermektedir. Tabloda elestirel diisiinme
becerisi dereceleme puanlama anahtarinin yorumlama alt boyutunun Cronbach Alpha
katsayis1 .76, analiz etme alt boyutunun .78, degerlendirme alt boyutunun .75, agiklama
alt boyutunun .68, c¢ikarimda bulunma alt boyutunun .98 ve 0z degerlendirme
boyutunun .95 oldugu goriilmektedir. Ozdamar'a (2013) gore Cronbach Alpha
katsayisinin .60 ve istii olmasi aragtirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu
referansa dayali olarak elestirel diisiinme becerisi dereceli puanlama anahtarinin
giivenilir oldugu soylenebilir. Tablo 7'de elestirel diistinme becerisi dereceleme
puanlama anahtarini puanlayan ii¢ puanlayicit arasinda Kendall uyum testi (w=.80,
p<.05) oldukca yiiksek cikmistir. Bu sonuca dayali olarak puanlayicilar arasinda

oldukea iyi bir uyumun oldugu ileri siiriilebilir.

Tablo 8
Hogsgorii Degeri Dereceli Puanlama Anahtarina Ait Puanlayicilar Arasi Korelasyon,

Kendall Uyum Testi ve Giivenirlik Sonuglari

Uygulamalar Arasi Korelasyonlar

Bovutlar (N=54) Cronbach Iﬁenl?r?]”
y P1-P2 P1-P3 P2-P3 Alpha YL
Testi (w)
r p r p r p
Hosgoru
Degerinin - 26 g0 64 00% 62 .00% .85
Farkinda
Olma
*
Farkliliklara 21 00* 72 00 69 .00* 87 .88 .00
Saygili Olma
Hosgoru
Degerini 53 .00 58 .00 .51 .00* .78
Kabullenme

*p<.05 P1: Puanlayici 1. P2: Puanlayici 2. P3: Puanlayici 3.

Tablo 8’deki wveriler incelendiginde. hosgorii degeri dereceli puanlama
anahtarinin hosgorii degerinin farkinda olma alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=.76; p<
.05) yiiksek diizeyde, P1-P3 arasinda (r=.64; p< .05) orta diizeyde ve P2-P3 arasinda
(r=.62; p< .05) orta diizeyde; farkliliklara saygili olma alt boyutunda P1-P2 arasinda
(r=.71; p< .05) yiiksek diizeyde, P1-P3 arasinda (r=.72; p< .05) yiiksek diizeyde ve P2-
P3 arasinda (r=.69; p< .05) orta diizeyde ve hosgdrii degerini kabullenme alt boyutunda
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P1-P2 arasinda (r=.53; p< .05) orta diizeyde, P1-P3 arasinda (r=.58; p< .05) orta
diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.51; p< .05) orta diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu
gorilmektedir. Arastirmada puanlayicilar arasinda orta ve yiiksek diizeyde iligskinin
olmasi boyutlarin birbirleriyle iligskisinin uygun oldugunu gostermektedir. Tabloda
hosgorii degeri dereceleme puanlama anahtarmin hosgorii degerinin farkinda olma alt
boyutunun Cronbach Alpha katsayis1 .85, farkliliklara saygili olma alt boyutunun .87 ve
hosgorii degerini kabullenme alt boyutunun .78 oldugu goriilmektedir. Ozdamar'a
(2013) gore Cronbach Alpha katsayisinin .60 ve {istii olmasi arastirmanin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Bu referansa dayali olarak elestirel diistinme becerisi dereceli
puanlama anahtarinin giivenilir oldugu soOylenebilir. Tablo 8'de hosgorii degeri
dereceleme puanlama anahtarini puanlayan {i¢ puanlayici arasinda Kendall uyum testi
(w= .88, p< .05) oldukga yiiksek c¢ikmistir. Bu sonuca dayali olarak puanlayicilar
arasinda oldukga iyi bir uyumun oldugu sdylenebilir. Yapilan tiim bu analizlere dayali
olarak hazirlanan dereceli puanlama anahtarlariin herkes tarafindan ayni sekilde
algilandig1 ve bunlarla verilen puanlarin puani veren kisilerden bagimsiz oldugu ileri

surtilebilir.

3.6.8. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci giinliikleri, arastirmacinin gergeklestirdigi ¢calisma hakkinda gbézlem
ve diisiincelerini not aldiklar1 defterler olup yapilan arasgtirma boyunca izlenen
slireglerin  betimlenmesi ve yansitilmast amaciyla tutulmaktadir. Glesne (2011)
tarafindan arastirmaci giinliigli, arastirma boyunca arastirmacinin davraniglarinin,
hislerinin ve gdzlemlerinin kaydedildigi 6z yasam Oykiisel notlarin tutuldugu bir yer
olarak tanmimlamaktadir. Arastirmaci ginligli; gozlem, analiz, ¢izim, kisa notlar,
gerektiginde dogrudan alintilar, 6grenci goriisleri, arastirmacinin kendi izlenim ve
goriigleri gibi gesitli verileri kapsamaktadir (Johnson, 2005: 63). Arastirmaci giinligi
sayesinde arastirma siiresi boyunca arastirmanin uygulamasi asamasinda yasananlar,
ogrencilerde gozlenecek degisimler, velilerle yapilan goriismeler, veli toplantilari, karne
giiniinde yasananlar gibi siirece ait 6zel oldugu diisiiniilen her sey arastirmaci tarafindan
aragtirmaci giinliigiine not edilebilmektedir (Atay, 2007). McNiff ve Whitehead (2006)
tarafindan arastirmaci giinliigiiniin, uygulama siireciyle ilgili ayrintili ve gecerli bilgiler
saglanarak yasanan problemler i¢in de yansitict degerlendirmeler yapilmasina olanak

sagladig belirtilmistir. Bu referansa dayali olarak arastirma kapsaminda da, arastirmaci
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ginliigii gergeklestirilen uygulamalarla ilgili gozlemleri ve yasanan sorunlari
kaydetmek, bdylece yeni sorularin olusturulmasi, yapilan degisiklikler ve diizeltmeler
icin bilgi saglanmasi ve veri g¢esitlemesi amaciyla kullanilmistir. Arastirmaci giinliigi

EK 7'de verilmistir.

3.7. Veri Toplama Araclarimin Arastirma Sorulari ile Tliskisi

Arastirma amaci ve sorulart temel alinarak ¢alisma kapsaminda veri toplama
araclar kullanilmistir. Ayni veri toplama araglar1 farkli arastirma sorularina cevap
bulmak i¢in kullanilmistir. Tablo 9’da arastirma sorular1 ve veri toplama araglarinin

iligkisi sunulmustur.

Tablo 9

Arastirma Sorular ile Veri Toplama Araclar: Arasindaki Iliski

Arastirma Sorulari Veri Toplama Araclan

1. Hosgorii degerine yonelik mevcut durum nedir? Gériisme

2. Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen

disiplinleraras1 6gretim programinin uygulandigi, ilkokul

dordiincti sif 6grencilerinin elestirel diislinme becerisi Dereceli Puanlama Anahtari
dereceli puanlama anahtarindan aldiklar1 Ontest-sontest

puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Cokkiiltirlii egitime dayali olarak gelistirilen

disiplinlerarasi 6gretim programinin uygulandigi, ilkokul

dordiinci smif ogrencilerinin hosgorii degeri dereceli Dereceli Puanlama Anahtari
puanlama anahtarindan aldiklari Ontest-sontest puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Cokkiiltirli egitime dayali olarak gelistirilen

disiplinleraras1 6gretim programinin uygulandigi, ilkokul

dordiincii siif dgrencilerinin hosgoérii tutum odlceginden Hosgorii Tutum Olgegi
aldiklar1 Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

5. Cokkiiltirli egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinlerarast 6gretim programi aracilifiyla elestirel
diisiinme becerisine ve hosgorii degerine yonelik yapilan
etkinliklerin uygulamasinda karsilasilan sorunlar ve bu
sorunlara olasi ¢6ziim Onerileri nelerdir?

Gozlem, Ogrenci Giinliigii,
Aragtirmacinin Giinligii

6.0gretim  programinin  uygulanmasindan  sonra

ogrencilerin hoggorii degeri ile ilgili goriisleri nelerdir? Gortigme

7.0grencilerin ~ uygulanan ~ &gretim  programindaki

etkinlikler ile ilgili goriisleri nelerdir? Goriisme

8.Cokkiiltiirli  egitime dayali olarak  gelistirilen
disiplinleraras1 0gretim programina yonelik velilerin Goriisme
goriisleri nelerdir?
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3.8. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde yiiriitilmustiir.
Arastirma  05/Ekim/2015-08/Ocak/2016  tarihleri arasinda  gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin ylriitiilebilmesi i¢in Elazig ili Milli Egitim Midiirliiglinden ve okul
yonetiminden gerekli izinler alinmustir. Izinler EK 1'de verilmistir. Hazirlanan dgretim
programi oyun ve fiziki etkinlikler dersinde uygulanmistir. Kazu ve Aslan (2014)
tarafindan yapilan aragtirmada, arastirmanin yiritildigi ilcede gorev yapan
O0gretmenler oyun ve fiziki etkinlikler dersinde farkli dersleri islemekte olduklarini ve
bu derste etkinlik bulmakta giicliikle karsilagtiklarini belirtmislerdir. Buna dayal: olarak,
hazirlanan O0gretim programinin oyun ve fiziki etkinlikler dersinde uygulanmasinin
uygun olacag: diisiiniilmiistiir. Ilkokul dérdiincii sinifa ait herhangi bir ders siiresi
icerisinde hazirlanan G6gretim programinin uygulanmasinin, bu derse ait Ogretim
programinin uygulanmasinda sorunlara ve programin yetistirilmemesine neden olacagi
diisinildiiginden hazirlanan gretim programinin oyun ve fiziki etkinlikler dersinde

uygulanmasinin daha isabetli olacagi diisiiniilmiistir.

3.9. Verilerin Analizi

Arastirmada, nicel ve nitel verilerin analizi olmak tizere iki sekilde veriler

¢oztimlenmistir. Sekil 8'de verilerin analizi gosterilmistir.

* Betimsel Analiz,

Nitel Veri - o
* Icerik Analizi

- Betimsel Istatistik

Nicel Veri N . .
* Bagimli Orneklem t-Testi

Sekil 8. Verilerin analizi

Sekil 8'de goriildiigii izere nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analizleri;

nicel verilerin analizinde betimsel istatistik ile bagimli 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

3.9.1. Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi kesifsel bir siiregtir. Bu siiregte, arastirmaci verileri diizenler,

tasnif eder, sentezler, Oriintiiler ¢ikarir, kavramlara ulagir ve bulgular1 raporlastirir
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(Giirbiiz & Sahin, 2015: 399). Merriam'a (2009) gore nitel veri analizi, verinin anlamin1
disa aktarma, insanlarin ne sdyledigini, arastirmacinin ne gordiigiinii ve okudugunu
birlestirme, indirgeme ve yorumlamayi igerir. Nitel veri analizini, yasanilan deneyimin
ve bu deneyimden Ogrenilenlerin anlagilmasi icin; gorilenlerin, duyulanlarin,
okunanlarin diizenlenmesi olarak tanimlayan Glesne (2011), bu dogrultuda c¢ok cesitli
yaklasimlarin kullanilabilecegini belirtmektedir. Fakat bu ¢esitliligin beraberinde
getirdigi siirecin nasil yiiriitiilecegine yonelik belirsizlik nitel veri analizine yonelik en
yaygin elestiri konusudur (Neuman, 2013). Punch (2005) bu elestirilerin 6niinii kesmek
icin hangi ¢oziimleme yaklasimi kullanilirsa kullanilsin bunun sistematik, disiplinli,
seffaf ve tanimlanabilir olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Nitel veri analizi yaraticilik,
enteliiktel disiplin, analitik 6zen ve ¢ok siki ¢alisma gerektirir (Patton, 2002). Veri
toplama sirasinda ortaya c¢ikan anlayislar izleme ve kaydetme, alan calismasinin ve
nitel analizinin baglangicinin bir pargasidir (Patton, 2002). Son zamanlarda nitel
arastirma yoOntemlerine dayali olarak birgok arastirma yapilmaktadir. Ancak nitel veri
analizinde kullanilan yontem, teknik ve siirecler konusunda bir fikir birliginden so6z
etmek pek miimkiin degildir (Ozdemir, 2011). Miles ve Huberman (1994), nitel veri
analizi birbirini takip eden ii¢ asamadan olustugunu belirtmislerdir. Birincisi; gozlem,
goriisme ve belge incelemesi gibi ¢esitli veri toplama araglariyla elde edilen verilerin
azaltilmas1 asamasidir. Ikincisi; verilerin somutlastirilmas: ve gorsel hale getirilmesi
asamasidir. Uciinciisii de; sonuca ulasma ve dogrulama asamasidir. Giirbiiz ve Sahin

(2015: 401) tarafindan nitel veri analizinin ortak 6zellikleri su sekilde belirtilmistir:

v’ Veri toplama siireci ve kayit iglemi,
v’ Verinin gesitli kavramlara tasnifi ve kategorilere ayrismasi,
v’ Kavramlar veya kategoriler arasinda baglantilar kurulmast,
v’ Agiklamalar ve yorumlar yapilmasi,

v’ Arastirmanin raporlastiriimast.

Arastirma kapsaminda nitel veri analizi stireci sekil 9'da gosterilmistir.
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rintiler ortaya

Agiklama ve yorumlama

|‘

Sekil 9. Nitel veri analizi siireci (Kaynak: Giirbiiz & Sahin, 2015)

Arastirma kapsaminda nitel veri analiz siireci Sekil 9'da goriildigi gibi
strdiiriilmiistiir. Aragtirmaci Oncelikli olarak elindeki verilerde azaltma yapmustir.
Goriismelerin dokiimlerinde, &grenci gilinliiklerinde ve gozlemde arastirma ile ilgili
olmayan boliimler arastirma diginda tutulmustur. Bu sekilde veri azaltilmasi yapilmistir.
Arastirma kapsaminda veriler kodlanarak isimlendirilmistir. Daha sonra bu isimler
temalar altinda birlestirilmistir. Bu temalardan yola ¢ikarak oriintiiler olusturulmustur.
Olusturulan temalar ve oriintiiler agiklanip yorumlanmstir. Bu agamalardan sonra, elde
edilen bulgular raporlastirilmistir.

Arastirmaci, aragtirmasina basladigi ilk giinden itibaren bir taraftan verisini
toplarken, diger taraftan bu verilerin kendisine ne ifade ettigi, arastirma konusu ile ilgili
neleri acikladigini anlamaya calisir ki bu da verinin analizinin baslamas1 anlamina gelir
(Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2013: 133-134). Alanyazinda siklikla gegen nitel veri
analiz yontemleri sunlardir: Igerik analizi, betimsel analiz, sdylem analizi, yerlesik ve
sabit karsilagtirma analizi, fenomenolojik analiz ve etnometolojidir (Seggeie &
Yildirmis, 2015: 30). Arastirmacinin aragtirma desenine uygun nitel veri analizi segcmesi

gerekir. Bu arastirmada da, durum c¢alismasi desenine uygun olarak, nitel veri



113

analizlerinden betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmigtir. Yildirnm ve Simsek’e
(2011) gore betimsel analiz, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunmak amaciyla yapilir. Betimsel analiz gozlem, gériisme ve
dokiiman gibi veri toplama araglarinda yer alan soru, konu ya da temalar temele
alimarak analiz edilir (EKiz, 2009: 75). Betimsel analizde elde edilen veriler, daha
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Arastirma kapsaminda
ogrenci ve veli goriismeleri betimsel analize dayali olarak analiz edilmistir. Ogrenci ve
veli goriismelerindeki sorular temele alinarak kodlamalar yapilmis ve bu kodlar bir
araya getirilerek sorulara dayali olarak temalar olusturulmustur. Yildirim ve Simsek'e

gore (2011: 224) betimsel analiz dort asamadan olusur. Bunlar:

1. Betimsel Analiz icin Bir Cerceve Olusturma: Arastirma sorularindan,
arastirmanin kavramsal cergevesinden ya da goriisme/gozlemde yer alan boyutlardan
yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ger¢eve olusturulur. Bu arastirmada da, 6grenci ve veli
goriismelerindeki sorulara dayali olarak ¢ergeve olusturulmustur.

2. Tematik Cerceveye Gore Verilerin Islenmesi: Bu asamada, daha once
olusturulan gergeveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Arastirmada, daha
onceden belirlenen cerceveye gore elde edilen veriler okunup diizenlenmistir. Bu
asamada, verilerin tanimlama amaciyla se¢ilmesi, anlamli ve mantikli bir sekilde bir
araya getirilmesi s6z konusudur. Bu aragtirmada, anlamli ve mantikli bir sekilde bir
araya getirilmis, belirlenen c¢erceveye uygun olmayan veriler disar1 da birakilmistir.
Aragtirmada, velilerin ve 6grencilerin goriisme kayitlart bilgisayar ortamina aktarilmis,
transkripti yapilmistir. Bazeley ve Jackson (2013: 58) tarafindan miimkiinse
transkripsiyon hazirlama isini (veri ile asina olmak adma) arastirmacinin kendisinin
yapmast gerektigi belirtilmistir. Bu arastirmada da, gorlismelerin transkriptini bizzat
arastirmaci yapmustir. Transkripti yapilan gériismeler sonucunda toplamda 63 sayfalik
ham veri metinleri elde edilmistir. Kodlama islemine ge¢meden o6nce velilere ve
Ogrencilere ait goriismeler katilimeilarin goriisme formunda sira numarasina gore
kodlanmus, veliler icin V1, V2., dgrenciler igin ise O1, O2,... seklinde kodlar
kullanarak, aragtirma verileri iki ayr1 veri seti halinde diizenlenmistir.

3. Bulgularin Tanimlanmasi: Son asamada diizenlenen veriler tanimlanir ve
gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Arastirmanin bulgular1 boliimiinde
dogrudan alintilara yer verilmistir. Ayrica bu asamada, veriler kolay anlasilir ve

okunabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz tanimlardan kaginilmasina dikkat
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edilmelidir. Arastirmaci tarafindan veriler kolay ve anlasilir bir sekilde sunulmaya
calisilmig ve gereksiz tekrarlardan olabildigince kagimilmastir.

4. Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin  agiklanmasi,
anlamlandirilmasi ve iligkilendirilmesi bu asamada yapilir. Bu aragtirmada da, elde

edilen bulgular agilanmis, anlamlandirilmis ve temalarla iliskilendirilmesi yapilmistir.

Icerik analizi, 6zellikle sosyal bilimlerde kullanilan bir arastirma ydntemi ve bu
yonteme uygun olarak kullanilan bir arastirma teknigidir (Kiziltepe, 2015: 253). Icerik
analizi ilk olarak yirminci ylizyilin basinda Amerika Birlesik Devletleri'nde analitik bir
teknik olarak bilim diinyasinda yerini almistir (Kiziltepe, 2015: 254). Alanyazinda

icerik analizi ile bir¢ok tanim yapilmistir. Bunlar;

» Icerik analizi, genis bir metne dayali veriyi tanimlamaya ve bu veriden anlam
¢ikarmaya calisan analitik bir metottur (Given, 2008; Krippendorft, 2004).

» lIcerik analizi; bir veya bircok metnin igindeki sdzciiklerin, kavramlarin,
temalarin, deyimlerin, karakterlerin veya ciimlelerin varliklarini belirlemek
ve onlar1 sayrtya dokmek i¢in kullanilir (Kiziltepe, 2015: 253).

» Berg (2001) ise igerik analizini, kaliplar1, temalari, onyargilar1 ve anlamlari
tespit etmek amaciyla belirli bir materyalin dikkatlice, ayrintili ve sistematik
olarak incelenmesi ve yorumlanmasi seklinde tanimlamistir.

» lgerik analizi genellikle gozleme dayali alan notlarindan ¢ok metin (miilakat
dokiimleri, giinliikler ve dokiimanlar) analizini ifade eder. Icerik analizi,
hacimli olan nitel materyali alarak temel tutarliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye
yonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve anlamlandirma g¢abasi
girisimlerini ifade etmek i¢in kullanilir (Patton, 2002).

» Icerik analizi herhangi bir yazili metnin ya da belgenin (gdzlem, gériisme,
resmi ve kisisel belge, gazete vb.) igeriginin incelenmesi ve sayisal ya da

istatiksel olarak ortaya konulmasinda kullanilan bir analiz ¢esididir (Ekiz,
2009: 77).

Icerik analizi yapan nitel arastirmaci ne tiir seylerin bir oriintii olusturacagina,
neyin bir tema teskil edecegine, bu yapiya ne isim verecegine ve durum g¢aligmalarindan
ne tiir anlam ¢ikaracagina kendisi karar verir (Patton, 2002). Bu arastirmada da,

arastirmact elde ettigi verilerin nasil bir Oriintii olusturacagina, neyin tema teskil



115

edecegine ve bu temalara ne isim verecegine kendisi karar vermistir. Arastirmada,
Ogrenci giinliigli, arastirmaci giinliigli ve yapilan goézlemler igerik analizine tabi
tutulmustur. Yildirim ve Simgsek'e gore (2011: 228-239) igerik analizi dort asamadan

olusur. Bunlar:

1. Verilerin Kodlanmasi: Strauss ve Corbin'e (1990) ve Saillard-Kus'a (2009)
gore nitel veri analizi silirecinin esasin1 kodlama olusturmaktadir. Karasar (2012)
tarafindan kodlama, verilerin amaca uygun bi¢cimde, daha yalin sembollerle ifade
edilmesi seklinde tanimlanmistir (s., 202). Strauss ve Corbin (1990) {ii¢ tiir kodlama
biciminden bahsetmektedir. Bunlar; daha dnceden belirlenmis kavramlara gére yapilan
kodlama, verilerden c¢ikarilan kavramlara gdre yapilan kodlama ve genel bir ¢ergeve
i¢inde yapilan kodlamadir. Onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlamada,
veriler toplanmadan once bir kod listesi ¢ikarmak miimkiindiir. Bu kod listesi hem
temalar hem de temalar altinda yer alabilecek kavramlar diizeyinde olabilir. Verilerden
cikan kavramlara gore yapilan kodlamada, arastirmaci verileri satir satir okur ve
arastirmacinin amacit g¢ercevesinde onemli olan boyutlar1 saptamaya calisir. Ortaya
cikan anlama gore arastirmaci, belirli kodlar iiretir veya dogrudan verilerden yola
cikarak kodlar olusturur. Bu sekilde olusturulan kodlar, tiim verilerin islenmesinde
kavramsal bir yapr teskil eder. Kisaca bu tiir analizde kodlar dogrudan verilerden
tiretilir. Ugiincii tiir olan, genel bir cergeve igerisinde yapilan kodlamada ise yukarida
bahsedilen birinci ve ikinci tiir kodlama bigimlerinin birlesiminden olusmaktadir. Yani,
verilerin analizinden once genel bir ¢ergeve olusturmak miimkiindiir. Bu kavramsal
yapiya gore kodlama yapilir. Genel kategoriler ya da temalar dnceden belirlendigi i¢in,
bu temalar altinda yer alabilecek olan daha ayrintili kodlar, verilerin incelenmesi
sonucunda ortaya ¢ikar. Kodlama siirecinde ortaya ¢ikan kodlar, analiz boyunca
gelistirilebilir, degistirilebilir veya silinebilir. Kodlarin olusturulmasinda kullanilan
kavramlarda arastirma sorulart ve ilgili alan yazinda yer alan kavramlar dikkate
alimmistir. Asagida belirtilen Tablo 10°da 6grenci giinliigiinde, arastirmact giinliigiinde
ve yapilan gozlemlerde elde edilen ham veriler ve kodlar verilmistir. Bulgular
bsliimiinde arastirmaci giinliigii AG, dgrenci giinliigii OG ve yapilan video kayitlar1 VK

seklinde kodlanip sunulmustur.
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Tablo 10
Arastirmact Giinliigii, Ogrenci Giinliigii ile Video Kayitlar: Verileri ve Kod Ornekleri

Kod Ornekler Ham Veriler

"Disiplinlerarasi ogretim programi uygulanirken arag-gereg
yetersizliginden dolay: sorun yasandi. Ogrencilerin boyama
yvaparken boyalarinin olmamast sorunlara neden oldu." AG
"Okul yénetimine c¢okkiiltiirlii egitim ve disiplinlerarasi
ogretim ile ilgili hizmetici egitim verilmeli. Bu sekilde
cokkiiltiirlii egitim ve disiplinlerarasi o6gretim yaklasimi etkili
bir sekilde uygulanabilir." AG

"E. ve M. birbiriyle anlasamadilar. Bu sorun oldu bence."”
0G

"Ogrencilerin  bazilart etkinlikler uygulamrken ayakta
dolaswyorlar." VK

AG: Arastirmaci giinliigii, OG: Ogrenci giinliigii, VK: Video kaydi

Arag-gereg
yetersizligi

Hizmeti¢i egitim

Anlagmazlik

Ayakta dolagma

Tablo 10°da belirtilen kodlara ulasilmasinda genel bir cerceve igerisinde
yapilan kodlama tiirii tercih edilmistir. Bu tiir bir kodlamada 6nceden alanyazinda yer
alan kavramsal yapi dikkate alinirken, ortaya ¢ikan farkli kodlar tiimevarimci bir
anlayigla kod listesine eklenir (Yildirnm & Simsek, 2011). Bu anlayisla gergeklestirilen
kodlama siirecinde ham veri metinleri satirlar halinde okunarak, alanyazin dikkate
alinmig, aragtirmanin amaglari dogrultusunda gerekli kavramlara ulasilmis ve bu
kavramlar her bir veri toplama aract igin bilgisayar ortaminda kaydedilerek
diizenlemistir.

2. Temalarin Olusturulmasi: Kodlama isleminin ardindan, her bir arastirma
sorusuna yonelik elde edilen kodlarin ortak yonleri bir araya getirilmis ve bu kodlart bir
araya toplayan temalar ve alt temalar olusturulmustur. Tablo 11’de velilerin ve
ogrencilerin uygulanan etkinliklere yonelik goriislerine ait ham veri metinlerinden elde

edilen kodlara ve kodlar1 bir araya getiren tema 6rneklerine yer verilmistir.

Tablo 11

Tema ve Kod Ornekleri

Temalar Kodlar

A e Arag-gerec yetersizligi,
e Arag-gereg
e Arag-gerec bozuklugu.

e Okul yonetiminin bilgisizligi,
e Okul Yonetimi .
e Onyargi.
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Tablo 11°de goriildiigii gibi arastirmanin amaglarit dogrultusunda ham veri
metinlerinden elde edilen kodlar, ortak o6zellikleri dogrultusunda birbirleriyle
iliskilendirilerek temalara ulasilmistir. Yildirnrm ve Simsek (2011) toplanan verilerin
temalar araciligiyla kategorize edildigi bu islemi tematik kodlama olarak tanimlamustir.
Arastirma Oncesinde, siire¢ igerisinde ya da veri toplama siirecinin sonrasinda
olusturulabilen temalar soyut ve ¢ogu zaman da belirsizdir. lgili alanyazin temalar igin
zengin bir veri kaynagi olmakla birlikte arastirmacinin konu alanindaki deneyimi bu
temalarin belirlenmesinde O6nemlidir (Ryan & Bernard, 2000). Arastirmanin veri
analizinde daha once belirtildigi gibi genel bir ¢erceve igerisinde kodlama yapilmistir.
Temalarin olusturulmasinda da ayni yaklasim benimsenmis bu dogrultuda ortaya ¢ikan
temalarin ve bu temalar altinda yer alan kodlarin birbiriyle iliskisini belirlemede
alanyazin goz oniinde bulundurulmus, bununla birlikte biitiinciil bir yaklasim igerisinde
veriler ¢oziimlenmistir. Bunu saglamak adina belirli araliklarla uzman goriisiine sunulan
kodlar ve temalar tizerinde diizeltmeler yapilmis, bazi kodlar bir araya getirilerek daha
genis bir kavramla ifade edilmistir. Verilere iliskin kodlar ve temalardaki
diizenlemelerin ardindan ana hatlariyla ortaya ¢ikan bulgular yorumlanmistir. Bu
sliregte diizenlenen ve yorumlanan verilerin tamami bulgular boliimiinde ayrintili olarak
aciklanmugtir.

3. Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi ve Tanimlanmasi:
Tematik kodlama asamasini, verilerin ortaya c¢ikan kodlara ve temalara gore
diizenlenmesi asamasi takip eder. Bu asamada, arastirmaci elde ettigi verileri diizenler
ve okuyucunun anlayabilecegi bir diller agiklayip sunar. Bu arastirmada da, arastirmaci
elde ettigi bulgular1 diizenlemis ve okuyucunun anlayabilecegi sekilde agiklayip
sunmaya ¢aligmistir. Ayrica bu asamada, arastirmaci kendi goriis ve yorumlarina yer
vermez ve toplanan bilgileri islenmis bir sekilde okuyucuya sunar. Arastirmada,
arastirmact kendi goriis ve yorumlarina yer vermemis ve toplanan verileri islenmis bir
sekilde okuyucuya sunmaya ¢alismistir.

4. Bulgularin Yorumlanmasi: Ayrintili bir bicimde tanimlanan ve sunulan
bulgularin arastirmact tarafindan yorumlanmasi ve bazi sonuglarin ¢ikarilmast bu
asamada yapilir. Nitel arastirmada, arastirmaci incelenen olguya yakin oldugu ve
gerekirse o olguya iliskin ilk elden deneyimler edindigi i¢in, onun yapacagi yorumlar
Oonemlidir. Bu aragtirmada da, arastirmay1 bizzat aragtirmaci yiiriittiigii i¢in, arastirmanin
uygulanmas esnasinda edindigi gozlemleri ve deneyimleri arastirmanin bulgularinin

yorumlanmasi esnasinda kullanmistir.
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Arastirmacinin diistinmesi gereken bir diger husus da, veri analizini elle mi
bilgisayar programi kullanarak m1 yapacagidir. Arastirmacinin bu kararinda; kisiligi,
bilgi birikimi ve becerileri etkili olur (Seggeie & Yildirmis, 2015: 31). Arastirmacinin
nitel program yazilimlar ile ilgili bilgisinin olmasi ve bu konuda calistaylara ve
egitimlere katilmasi, bilgisayar kullanma becerisinin iyi olmasi nedeniyle nitel verilerin
analizinde bilgisayarda kullanilan ve nitel veri yazilimlarindan biri olan Nvivo'yu
kullanmay1 tercih etmistir. Merriam (2009), son yillarda nitel arastirma yapan sosyal
bilimcilerin; mevcut ve sayisi artmakta olan nitel veri analizi yazilimlarinin sundugu
esneklik kullanislilik ve zaman kazandirma islevleri sayesinde, bu araglar1 siklikla
kullanilir hale geldigini bildirmektedir. Bilgisayar yazilimlari, arastirmacilarin hata
paymi azaltip arastirma sonuclarin1 daha giivenilir ve gegerli olmasina yardim
etmektedir (Tikag, 2015: 361). Nitel veri analizinde bilgisayar programlarinin avantaji
verinin kaydedilmesi ve organize etmede arastirmaciya yardim etmesidir (Johnson &
Christensen, 2012). Nitel arastirmalarda kullanilan bilgisayar yazilimlari Nvivo, QDA,
Minner ve Atlas Ti'dir (Johnson & Christensen, 2012). Bu yazilimlardan en ¢ok
kullanilanlarindan biri olan QSR International'in Nvivo isimli yazilimi, arastirmacilarin
cesitli mecralardan, toplanmis word belgesi, pdf, ses dosyasi vb. bicimlerde
saklanmakta olan nitel verilerin kodlanmasi, modellenmesi, gruplanmasi1 ve
grafiklendirilmesi gibi islemlerini gerceklestirerek analiz stirecini gerceklestirir (Tikac,
2015: 362). Nvivo, son derece esnek bir sekilde programlanmistir. Nvivo
arastirmacilara, veriler lizerinde ve arasinda not alma nodlar ile notlar aras1 baglanti
kurma imkani vermektedir (Tikag, 2015: 365). Ayrica Nvivo yazilimi sayesinde,
arastirmanin  unsurlar1 zaman igerisinde degisirse, gerekirse veriyi yeninden
sekillendirebilir, tekrar tanimlayabilir, veri {lizerinde diizeltme yapabilir ve ¢alismaya
yeni bir gergeve olusturabilir (Bazeley & Jackson, 2013: 47). Nvivo ile yapilan
analizlerde ayrica kodlanmis verilerin gorsel modellemeleri, grafikle sunumu ve
semalarla temsili de gergeklestirilebilmektedir (Tikag, 2015: 365). Bunun da, verileri
daha anlasilir kildig1 sdylenebilir. Miles ve Huberman (1994: 44) nitel arastirmalarda

bilgisayar yazilimi kullanmanin yararlarini soyle siralamistirlar:

1. Sahada notlar almay saglar.
2. Saha notlarin1 yazmayi ve doniistiirmeyi saglar.

3. Saha notlarin1 diizeltme, genisletme ve yeniden gézden gecgirmeyi saglar.
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4. Metnin boliimlerine anahtar kelimeler ve yer imleri eklemeyi daha sonra
yeniden oraya donmeye olanak saglar.

5. Metni diizenli bir bigimde veri tabaninda saklar.

6. Metinde ilgili boliimlerin yerleri tespit etme ve onlar1 incelemeye olanak
saglar.

7. 1liskili béliimleri birbirine baglama, kategoriler, kiimler veya bilgi aglari
olusturmayi saglar.

8. Verinin bazi boliimlerinde daha yerin analizler yapmak icin yansitici
yorumlar yapmayi saglar.

9. Frekanslari, siray1r veya kelimelerin, kelime gruplarin yerlerini saymayi
yapar.

10. Secilen veya azaltilan veriyi incelemek i¢in matris veya ag gibi
yogunlastirilmis, organize edilmis format haline getirmeyi saglar.

11. Gosterilen veriyi yorumlamak i¢in ve sonucglart test etmek veya
dogrulamak icin analizi yapan arastirmaciya yardim eder.

12. Sonuglar1 veya kuramlar1 gosteren diyagramlar olusturmada yardimer olur.

13. Raporlarin olusturulmasinda yardimei olur.

Arastirma kapsaminda velilerin ve 6grencilerin goriismelerinin transkriptleri,
video kayitlari, ses kayitlari, arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri Nvivo programina
aktarilmistir. Arastirmacinin ve oOgrencilerin yazmis olduklar1 giinliikler taranarak
bilgisayar ortamina aktarilmis ve daha sonra bunlar programa kaydedilmistir. Nvivo
programinda "Doktora Tez Caligmasi™ olarak kaydedilen proje kapsaminda tiim veriler

tek tek incelenerek yukarida belirtilen nitel veri analizleri ¢ercevesinde analiz edilmistir.

3.9.2. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizi yapilmasi i¢in Oncelikle verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Bilimsel arastirmalarda verilerin normal
dagilmas: hangi analiz teknigine karar verilecegini belirlemek agisindan Onemlidir
(Secer, 2013: 25). Alanyazinda tek degiskenli normal dagilimi incelemek icin
"Carpiklik ve Basiklik, Kolmogorov-Smirnov, Shapiro Wilks, Histogram, Q-Q Grafigi,
P-P Grafigi" testlerinin incelenmesi onerilmektedir (Cigcek, 2014; Giiris & Astar, 2014,
Pallant, 2010; Seger, 2013). Biiyiikoztiirk (2011) ile Seger (2013) Shapiro-Wilks testinin
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kullanilmast i¢in 6rneklemin en fazla 50 olmasi gerektigini onermistir. Bu referanslara
dayali olarak arastirmada calisma grubunun 30 O&grenciden olugmasi nedeniyle,
dagilimin normal olup olmadigina Shapiro-Wilks testi ile incelenmistir. Test sonuglari

Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12
Shapiro-Wilks Testi Sonuglart
Testler Shapiro-Wilks p

Elestirel Diisiinme Becerisi DPA Ontest .980 .819*
Elestirel Diisiinme Becerisi DPA Sontest 941 .095*
Hosgérii Degeri DPA Ontest .854 .001**
Hosgorii Degeri DPA Sontest 940 .091*
Hosgorii Tutum Olgegi Ontest .860 .001**
Hosgorii Tutum Olgegi Sontest 675 .000**

*p> .05  **p< .05

Tablo 12 incelendiginde, elestirel diistinme becerisi DPA Ontestine, elestirel
diisinme becerisi DPA sontestine ve hosgorii degeri DPA sontestine uygulanan
Shapiro-Wilks testinin anlamli ¢ikmadigi goriilmektedir (p>.05). Bu sonuca dayali
olarak bu testlerin normal dagilim gosterdigi belirtilebilir. Ancak, hosgorii degeri DPA
Ontestine, hosgorli tutum Olgegi Ontestine ve hosgorii tutum Olgegi sontestine ait
Shapiro-Wilks testi sonucu incelendiginde dagilimin normal olmadigi gériilmektedir
(p<.05). Bunun iizerine Carpiklik ve Basiklik degerleri incelenerek verilerin normal
dagilimima bakilmistir. Can (2014) tarafindan Carpiklik ve Basiklik degerlerinin - 1,96
ile + 1,96 arasinda bir degere sahip olmasi gerektigi belirtilmistir. Hosgorii degeri DPA
Ontestine ait Carpiklik degeri .999 ve standart hatas1 .427, Basiklik degeri .275 ve
standart hatas1 .833; hosgorii tutum Olcegi Ontestine ait Carpiklik degeri -1,048 ve
standart hatas1 .427, Basiklik degeri .140 ve standart hatasi .140; hosgorii tutum Slgegi
sontestine ait Carpiklik degeri -1,319 ve standart hatas1 .427, Basiklik degeri 1,593 ve
standart hatas1 .833 olarak bulunmustur. Bu sonuclara dayali olarak dagilimin normal
oldugu sdylenebilir. Verilerin normal dagilim kosulunu saglandiginda parametrik testler
kullanilmaktadir. Arastirma kapsaminda Ontest-sontestler arasinda anlamli farklilig:
incelemek icin parametrik testlerden biri olan bagimli 6rneklemler t-testi uygulanmastir.
Bagimli o6rneklemler t-testi, genellikle ayni grubun iki farkli dl¢limdeki puanlarim
karsilastirmak i¢in kullanilir (Field, 2009; Green & Salkind, 2013; Ho, 2006; Pallant,

2010). Can (2014) tarafindan bagimli 6rneklemler t-testinin uygulanmasi igin, verilerin
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normal dagilim gdstermis olmasi ve puanlarin birbirinden bagimsiz olmasi gerektigi
belirtilmistir. Arastirma kapsaminda bu iki kosul saglandigindan ikili gruplarin
karsilastirilmasinda bagimli 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Can (2014) tarafindan t-
testi analizinde etki biiylikliigliniin verilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu aragtirmada da,
etki biiyiikligli hesaplanarak ilgili tablolarda verilmistir. Green ve Salkind (2013)
tarafindan bagimli 6rneklemler t-testinde etki biiytikliigii, 6l¢iimlerin ortalamalart arasi
farkin, fark puanlar1 dizininin standart sapmasma boliinmesiyle bulunabilecegi
belirtilmistir. Bu referansa dayali olarak etki biiytlikliikleri hesaplanip tablolarda
gosterilmistir. Green ve Salkind'e (2013) gore, d degeri 1'in lizerinde ise ¢ok biiyiik, .8
biiyiik, .5 orta ve .2'de kiiciik etki olarak degerlendirilir. Aragtirma kapsaminda betimsel
istatistikte kullanilmistir. Hosgorii tutum Olgeginde yer alan maddelerin diizeyini

belirlemek i¢in Tablo 13'te belirtilen puan araliklar1 dikkate alinmustir.

Tablo 13
Hosgorii Tutum Olgegi Katilim Diizeyi Puan Araliklar:
Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler
Tutum Puan Arahg Tutum Puan Arahg
Katilmiyorum 1,00-1,66 Katilmiyorum 2,33-3,00
Kismen katiliyorum 1,67-2,32 Kismen katiliyorum 1,67-2,32
Katiliyorum 2,33-3,00 Katiliyorum 1,00-1,66

3.10. Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik:

Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi
i¢cin dort yontem belirlemislerdir. Bunlar: inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
edilebilirliktir. Bu aragtirmada da, giivenirligi ve gegerligi saglamak igin bu yontemler

kullanilmis ve Sekil 10'da sunulmustur.
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Gegerlik ve
Giivenirlik Aktarilabilirlik
Yéntemleri

Teyit

Edilebilirlik

Sekil 10. Gegerlik ve gilivenirlik yontemleri

1. Inandiricibik: Johnson ve Christensen (2012), nitel arastirmanin
raporlastirilmasinda katilimeilarin  6zellikleri ile ilgili bilgilerin verilmesinin, nitel
arastirmanin  inandiriciligmi  arttiracagini - belirtmislerdir. Bu  arastirmada  da,
katilimcilarin  6zellikleri ile 1ilgili bilgiler verilerek, arastirmanin inandiriciligy
arttirtlmaya calisilmistir. Merriam (2009) inandiriciligi saglayabilmek i¢in, aragtirmanin
bir uzmana sunulmasini 6nermistir. Bu arastirmada da, inandiricilig saglayabilmek i¢in
arastirma Cukurova, Firat ve Yildiz Teknik Universiteleri, Egitim Fakiiltelerinde gorev
yapan ve nitel arastirma deneyimine sahip bes 6gretim tiyesine sunulmus ve uzmanlarin
gorlsler1 dogrultusunda arastirmada diizenlemeler yapilmistir. Nitel caligmalarda
inandiriciligr arttirmada kullanilan yontemlerden birisi de ¢esitlemedir. Cesitleme,
aragtirmacilarin birden fazla ve degisik kaynaklardan elde ettikleri bilgileri kendi
caligmalarinda temalar veya kategoriler olusturmada ortak noktayr bulmak ig¢in
kullanmis olduklar1 gegerlilik siirecidir (Creswell & Miller, 2000). Bu arastirmada da;
gozlem, gorlisme, dlgek, dereceli puanlama anahtari, arastirmact ve 6grenci gilinliikleri

gibi farkli veri toplama araglart uygulanarak veri ¢esitlemesine gidilmistir.
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2. Aktardabilirlik: Aktarilabilirlik c¢ogunlukla calisma sonuclarini okuyan
kisilerle ilgilidir (Polit & Back, 2010). Arastirma sonuclarinin aktarilabilir olmasi i¢in
arastirmanin yapildig yer, katilimcilar ve ¢alisma ile ilgili zengin, detayli ve dogru
bilgilerin verilmesi gerekmektedir. Boylelikle g¢alisma raporunu okuyan Kkisiler bu
sonuglarin kendi ortamlarmma uygun ve benzer olup olmadig: ile ilgili fikir sahibi
olabilirler (Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2013). Bu arastirmada da, arastirmanin
yapildig1 yer, katilimcilar ve arastirma ile ilgili detayli bilgi verilmistir. Bu sekilde
aragtirmanin  aktarilabilirligi saglanmistir. Ayrica Yildirnm ve Simsek (2011),
aktarilabilirligi saglamak icin arastirmada betimlemelere, yani katilimcilardan dogrudan
alintilamalara yer verilmesi gerektigini belirtmistirler. Bu aragtirmada da, her bir tema
ile ilgili alintilamalar yapilarak bulgular boliimiinde bu alintilara yer verilmistir.

3. Tutarhhik: Arastirmanin tutarliligini artirmak icin calismada elde edilen
bulgularin tamami yorum ve genelleme yapilmadan dogrudan okuyucuya sunulmustur.
Ayrica aragtirma siirecinde elde edilen tiim veriler, uzmanlar tarafindan ayri ayri
incelenip kodlarin tutarhigina bakilmistir. Arastirmacilarin birbirinden bagimsiz olarak
kullandiklar1 kodlarin tutarliligi i¢in goriis uyumlarina bakilmistir. Goriis ayriligi
durumunda da, uzmanlar tarafindan uzlasi ¢alismasi yapilmistir (Silverman, 2010).

4. Teyit Edilebilirlik: Arastirmada teyit edilebilirligi saglamak igin, ¢alismanin
rapor olarak sunulmasi sirasinda olabildigince kisilerin ne sdylediginin uzun olarak
calisma icerisinde bulunmasi gerekmektedir (Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2013).
Okuyucu calismaya katilan kisilerin ifadelerini okudugunda ifade edilen seyin
arastirmact tarafindan nasil yorumlandigini gorebilecek ve bu yorumlamalarinin ne
kadar dogru yapilip yapilmadigini karsilastirma olanagi bulmus olacaktir (Silverman,
2010). Bu arastirmada da, dogrudan alintilamalar yapilarak katilimcilarin ifadelerine yer
verilerek okuyucularin karsilagtirma yapmalarina olanak saglanmistir.  Ayrica
arastirmada elde edilen ham veriler ve kodlamalar ilgililerin inceleyebilmeleri imkan

sunmak i¢in arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.

3.11. Arastirmada Ahnan Etik Onlemler

Aragtirma siirecinin her agsamasinda ve aragtirma sonuglarinin yayina doniismesi
noktasinda karsilasilan onemli problemlerden birisi etiktir (Tural, 2014: 491). Gergegi
arama ve agiklama yolculuguna ¢ikan bilim insaninin arastirmanin tiim asamalarinda

diiriist, ahlakli ve meslektaglarinin emeklerine saygili olmasi gerekmektedir. Bu agidan
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bakildiginda bilimsel arastirma yapma ve yayimlanma siirecinde etik kurallara bagh
kalmak temel sarttir (Gilirbiiz & Sahin, 2015: 422). Nitel arastirmalarin biiyiik bir
¢ogunlugunda arastirmaci katilmecilarin = goriislerini, duygularimi, diistincelerini,
inanglarini, davranislarini, tepkilerini, algilarin1 vb. Ogrenmeye ve anlamaya
calismaktadir. Ayrica nitel arastirmalarin ¢ogunda katilimcr ile arastirmaci yiliz yiize
iletisim kurmakta ve arastirmaci katilimeilarin bazi bilgilerine vakif olmaktadir (Giiler,
Halicioglu & Tasgin, 2013). Bu da, nitel arastirmalarda etik kurallara uyulmasini bir
zorunluluk haline getirmektedir. Singleton ve Straits (2005) nitel arastirmalarda dikkat

edilmesi gereken ii¢ alan oldugunu belirtmistir. Bunlar;

1. Katihmcilara Arastirmanin  Uygulanmasi Asamasinda Etik:
Katilimcilara arastirmanin  uygulanmasi baslamadan oOnce izin alinmasi ve
katilimcilarin arastirma ile ilgili bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Arastirmanin
calisma grubunu ilkokul dérdiincii sinif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin
yaslar kiiclik oldugundan velilerinden yazili izin alinmistir. Veli izin formu Ek 12'de
verilmistir. Ayrica velilerle toplanti yapilarak arastirma ile ilgili bilgilendirme
yapilmistir. Johnson ve Christensen (2012), cocugun velisinden izin alinmasina
karsin ¢ocuktan da muhakkak izin alinmasi gerektigini belirtmistir. Arastirmaya
baslamadan once dgrencilere bilgi verilmis ve arastirmanin uygulanmasi i¢in sozlii
izinleri alinmistir. Bilimsel arastirmalarda katilimcilarin kisisel giivenliklerinin
korunmasi ve yapilan arastirmadan zarar gérmemesi 6nem arz etmektedir. Nitekim
Bogdan ve Biklen (2007) katilimcilarin karsilagabilecekleri tehlike ve zorunluluklar
konusunda bilgilendirilmeleri gerektigini belirtmistir. Aragtirmaci tarafindan velilere
ve Ogrencilere aragtirma ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir. Veliler ve 6grencilerin
kigisel bilgilerinin saklanacagi ve higbir sekilde kimseyle paylasilmayacagi
arastirmact tarafindan belirtilmistir. Ayrica arastirmanin raporlanmasinda veli ve
ogrencilerin isimlerinin yer almayacagi soOylenilmis ve olast bir sorunla
karsilagsmayacaklar1 teminat1 verilmistir. Arastirmaya baslamadan 6nce katilimecilarin
rizalart almmahdir. Katilimceilarin aragtirmaya rizalarimin alinmasit hem ahlaki bir
gereklilik, hem de sonrasinda karsilasabilecekleri hukuki problemlerin Oniine
gecebilmek agisindan onem arz etmektedir (Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2013).
Arastirmada, hazirlanan programin uygulanabilmesi i¢in veli izin formu detayli bir
sekilde hazirlanarak velilerin rizalart alinmistir. Ayrica hem velilerle hem de

Ogrencilerle yapilan goriismelerde rizalar1 alinarak goriismeler gerceklestirilmistir.
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Arastirma Oncesinde katilimcilara, mahremiyetlerinin sakli tutulacagi gilivencesi
verilmelidir (Singleton & Straits, 2005). Arastirma kapsaminda velilerin ve
ogrencilerin kisisel bilgilerinin saklanacagi sdylenilmistir. Ayrica goriisme yapilirken
kullanilan ses kayit cihazindaki ve gozlemde kullanilan kamera kaydindaki verilerin
kimseyle paylasilmayacagi katilimcilara sdylenilmistir.

2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi Asamasinda Etik: Veriler toplanirken
ve analiz edilirken azami derecede dikkatli davranilmali, yanlis adimlar atmamaya ve
gercegin disinda bilgiler ve sonuglar ortaya koymamaya gayret gosterilmelidir
(Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2013). Arastirmaci, verileri toplarken ve analiz ederken
son derece hassas davranmistir. Katilimcilarla goriismeler yaparken onlar
yonlendirmemeye 6zen gostermistir. Katilimcilara isimleri ile hitap ederek samimi
bir ortam yaratilmaya calisilmistir. Goriisme yapilirken ortamin uygun olmasina
dikkat edilmistir. Hatta velilerin uygun gordiikleri mekanlara (kafe, ev gibi) gidilip
goriigmeler buralarda gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde ve raporlanmasinda
gercek dist bilgiler verilmemis ve sonuglar ortaya konulmamistir. Verilerin
toplanmas1 ve analizi asamasinda karsilasilan en 6nemli etik sorunlardan birisi de
verilerin manipiile edilmesidir. Bunun i¢in Cukurova Universitesi egitim fakiiltesinde
gorevli bir profesor ve iki yardimci dogentten olusan gecgerlik komitesi
olusturulmustur. Gegerlik komitesi, arastirmanin veri toplama araglarinin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve analizi sirasinda siirekli bilgilendirilmistir. Bu sekilde
etik dist davranilmasinin oniine gecilmistir.

3. Sonu¢larin  Topluma Etkisi: Arastirmaci, yapti§i arastirmanin
sonuclarinin topluma etkisini gozetilmesi agisindan etik davranmalidir. Arastirmaci
elinden geldigi kadar kendi deger, inan¢ ve politik yaklagimlarini arastirmaya
yansitmamalidir (Singleton & Straits, 2005). Bu arastirmada da arastirmaci
tarafindan kendi deger, inan¢ ve politik yaklasimlar1 arastirmaya yansitilmamaya

calisilmistir ve bu konuda gerekli hassasiyet gosterilmistir.
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3.12. Gegerlik Komitesi

Aragtirmanin durumun belirlenmesi asamasindan uygulama sonuna kadar elde
edilen verilere gore durumlan tartisarak uygulama siirecinde arastirmaciya yol gosterici
olan bir “Gecerlik Komitesi” olusturulmustur. Gegerlik komitesi, arastirmacinin
calismalarini elestiri ve bilgilendirici gortsleri ile yol gostericilik saglamak amaciyla
alan uzmanlarindan olusan topluluktur (Keskin, 2011). Bu komite, arastirmanin sistemli
bir bigimde siirekliligini saglar. Arastirmanin uygulama asamasi boyunca; verileri
kontrol etmek, arastirma siirecinin iistiin ve eksik yanlarini gérmek, yeni bakis agilari
getirmek, ortaya ¢ikan sorunlari tartismak ve yol gosterici Onerilerde bulunmak
amaciyla egitim programlari ve dgretim ana bilim dalindan iki alan uzmani ve smif
Ogretmenligi ana bilim dalindan bir alan uzmani gecerlik komitesinde yer almistir. Bu
uzmanlar ayni zamanda bu arasgtirmanin jiiri iyeleri ve tez damismanidir. Komitede,
birinci tiye tez danismani Yrd.Dog.Dr. Birsel AYBEK, ikinci tiye Yrd.Dog. Dr. Memet
KARAKUS ve iigiincii iiye Prof. Dr. Songiill TUMKAYA yer almistir. Yrd.Dog.Dr.
Birsel AYBEK, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim
Ana Bilim Dali'nda 18 yildir gorev yapmaktadir. Yrd.Dog¢.Dr. Birsel AYBEK!'in
elestirel diisiinme ile ilgili iki kitab1 bulunmaktadir. Ayrica elestirel diisiinme ile ilgili
lisansiistii egitimde ders vermekte, makaleleri bulunmakta ve tez yonetmektedir.
Yrd.Do¢.Dr. Memet KARAKUS, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali'nda 10 yildir gérev yapmaktadir. Ayn1 zamanda
ana bilim dali baskanligi da yapmistir. Yrd.Do¢.Dr. Memet KARAKUS'un
disiplinleraras1 6gretim yaklagimu ile ilgili ¢aligmalar1 bulunmakta ve doktora diizeyinde
ders vermektedir. Prof. Dr. Songil TUMKAYA, Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi Ana Bilim Dali'nda 26 yildir gérev yapmaktadir. Ayni
zamanda hala ana bilim dali baskanligi gorevini yiiriitmektedir. Prof. Dr. Songiil
TUMKAYA'nin gesitli kitaplarda boliim yazarligi ve elestirel diisiinme {izerine
makaleleri bulunmaktadir. Gegerlik komitesi ile arastirmaci birlikte 4 defa toplanip veri
toplama araclarmin hazirlanmasi, uygulanmasi, analizi ve raporlanmasi ile ilgili
konusmustur. Gegerlik komitesinin Onerileri dogrultusunda arastirmada gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ayrica arastirmact ve gecerlik komitesi {iyeleri e-posta ve

telefonla iletisim kurarak arastirma siireci ile ilgili goriis alis verisinde bulunmuslardir.
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3.13. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda disg giivenilirligin saglanmasinda Oncelikle arastirmacinin
stire¢ icerisindeki konumunu agik hale getirmesi gerektigi belirtilmektedir (LeCompte
& Goetz, 1982; Akt. Yildinm & Simsek, 2011). Bu c¢alismada da arastirmaci, veri
toplama stlirecinde miimkiin oldugunca objektif davranmaya, Onyargilarindan uzak
durmaya caligmigtir. Ayrica c¢alismada arastirmacinin rold; veri toplama, etkinlikleri
gelistirme, verileri analiz etme ve yorumlamadir. Arastirmact dersle ilgili konu alan
uzmanlarinin gorislerini de alarak etkinlikleri tasarlamis ve bizzat bu etkinlikleri
kendisi yiiriitmistiir. Arastirmaci veri toplama ve analizi siirecini kendisi yapmustir.
Arastirmact arastirma siireci igerisinde goniillii 6grencilerle ve velilerle yiiz yiize
goriigerek veri toplamistir.

Arastirmact doktora Ogreniminin ders asamasinda aldigr “Farkli Disiplinler
Baglaminda Elestirel Diisiinme”, “Egitim Arastirmalarinda Cok Degiskenli Istatistik
Yonetimi”, “Ogretim ve Program Degerlendirme”, “Ogretim ve Program
Degerlendirme Uygulamalari”, “Diisiinme Egitiminde Arastirma ve Uygulama” ve
“Disiplinlerarasi Baglamda EPO” adli dersler ve bu derslerde arastirmacinin
gerceklestirdigi aragtirmalar ve calismalar, arastirmacinin arastirma konusunu
belirlemesine yardime1 olmustur. Ayrica arastirmacinin ¢okkiiltiirlii bir ortamda yasiyor
ve Ogretmenlik yapiyor olmasi da arastirmanin problem durumunun belirlenmesine
katki saglamuistir. Diger yandan arastirmaci "llkokulda Disiplinlerarasi Ogretime
Yénelik Mevcut Durumun Incelenmesi”, "An Analysis of the Units “I'm Learning My
Past and the Place Where We Live in the Social Studies Textbook Related to Critical
Thinking Standards", "Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programina Yonelik Gériiglerinin Incelenmesi (Nitel Bir Arastirma)" gibi nitel
arastirmaya dayali bir¢ok c¢alismast bulunmaktadir. Aragtirmacinin nitel arastirma
deneyimine sahip olmasi arastirma yonteminin belirlenmesinde, veri toplama siirecinde,
veri toplama araglarinin se¢iminde, hazirlanmasinda ve verilerin analiz etme stirecinde
kolaylik saglamistir. Ayrica arastirmact Ani Yayincilik tarafindan diizenlenen Nvivo
programi ile ilgili calisgtaya ve egitime katilmistir. Ankara'da Ani Yayincilik'ta
Yrd.Dog.Dr. Sema UNLUER tarafindan verilen Ileri Diizey Nvivo Egitimi'ne 22-
23/0cak/2016 tarihlerinde ve Dog.Dr. Isil KABAKCI ile Yrd.Dog¢.Dr. Sema UNLUER
tarafindan verilen Bilgisayar Destekli Nitel Veri Analizi Nvivo 10 Programinin

Tanitimi ve Uygulamalar1 Calistayi'na 29-30/Haziran/2013 tarihlerinde katilinmistir.
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Katilim belgeleri Ek 14'te verilmistir. Aragtirmaci, ikinci uluslararast Avrasya Egitim
Arastirmalar1 Kongresi'nde, 09/06/2015 tarihinde Hacettepe Universitesi'nde Prof.Dr.
James A. BANKS tarafindan verilen "Cokkiiltiirlii Egitim ve Cokkiiltiirlii Egitimde

Ogretmen Yetistirme" ¢alistayina da katilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Cokkiiltiirlii  egitime dayali olarak gelistirilen disiplinleraras1 6gretim
programinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi ile hosgorii
degerinin gelistirilme siirecini incelemek amaciyla yapilan arastirmanin bu boliimiinde,
veri toplama siirecinde uygulanan nicel ve nitel veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular, arastirmanin amag¢ ve alt problemleri dogrultusunda analiz edilerek

sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi “Hosgorii degerine yonelik mevcut durum nedir?”
seklinde diizenlenmistir. Bu amagla, 6grencilerin hosgorii degerine yonelik mevcut
durumlan ortaya konulmaya calisilmistir. Bunun i¢in 68renci ve velilerle goriisme
yapilmistir. Yapilan goriismeler betimsel analiz ile analiz edilmis ve sonuglar grafiklerle
sunulmustur. Grafik 1'de Ogrencilerin cinsiyetlerine gore hosgorii degerine yonelik

algilar1 verilmistir.
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Grafik 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore hosgorii algilari

Grafik 1 incelendiginde, kadin o&grencilerin (f: 3) hosgoriiyii daha ¢ok
yardimsever olma olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ayrica kadin 6grenciler hosgoriiyii
saygili olma (f: 1), kotii s6z kullanmama (f: 1), iyilik (f: 1), hatalar1 gormezden gelme (f:
1), farkliliklarla alay etmeme (f: 1), farkliliklara saygi (f: 1) ve birlik beraberlik (f: 2)
olarak algilamaktadirlar. Erkek ogrenciler ise hosgoriiyii yardimsever olma (f: 2), iyilik
(f: 2), sevgi (f: 1), saygili olma (f: 1), birlik ve beraberlik (f: 1) ile affetme (f: 1) olarak

algilamaktadirlar. Bu konuda bazi1 6grencilerin goriislerine asagida verilmistir:

"Baskalarimin farkhiliklariyla alay etmeme, farkliliklarindan dolay: onlari oyuna
almama yanlistir.” O:3

"Saygili olma, farkliliklara saygili olma aklima geliyor." O:2

"Aklima isbirligi geliyor. Birlikte bir seyler yapmak." O:4
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"Insanlara saygili olmak, iyilik yapmak, engellilere yardim etmek aklima
geliyor." O:6

"Birlik beraberlik aklima geliyor. Insanlara yardim etme aklima geliyor." O:7

Ogrencilerin etnik kimliklerine gére hosgérii algilar1 Grafik 2'de sunulmustur.

Affetme
Birlik ve beraberlik
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Farkhlklarlaalay etmeme
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Saygiliolma

Sevai

Trk
Kirt

Yardimsever olma

Zaza

Grafik 2. Ogrencilerin etnik kimliklerine gore hosgorii algilari

Grafik 2 incelendiginde, Tiirk etnik kimlige sahip Ogrencilerin hosgdriiyii

yardimsever olma (f: 1), saygili olma (f: 1), iyilik (f: 1) ve birlik ve beraberlik (f: 1)

olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Kiirt etnik kimlige sahip Ogrenciler hosgoriiyli

yardimsever olma (f: 2), kotii s6z kullanmama (f: 1), iyilik (f: 1), isbirligi (f: 1) ve

farkliliklara saygi (f: 1) olarak algilamaktadirlar. Zaza etnik kimlige sahip 6grenciler ise,

yardimsever olma (f: 1), sevgi (f: 1), saygili olma (f: 1), hatalar1 gormezden gelme (f: 1),

farkliliklarla alay etmeme (f: 1), farkliliklara saygi (f: 1) ve affetme (f: 1) olarak

algilamaktadirlar.

Ogrencilerin inanglarina gére hosgorii algilar1 Grafik 3'te sunulmustur.
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Grafik 3. Ogrencilerin inanglarma gére hosgérii algilar:

Grafik 3 incelendiginde Alevi (f: 2) ve Siinni (f: 3) inancina sahip olan
ogrencilerin hosgoriiyli daha ¢ok yardimsever olma olarak algiladiklar1 goriilmektedir.
Alevi inancina sahip olan 6grenciler hoggoriiyli saygili olma (f: 1), iyilik (f: 1), isbirligi
(f: 1) ve farkliliklara saygi (f: 1) olarak algilamaktadirlar. Siinni inancina sahip
ogrenciler ise hosgoriyli sevgi (f: 1), saygili olma (f: 1), koti s6z kullanmama (f: 1),
iyilik (f: 1), hatalar1 gormezden gelme (f: 1), farkliliklarla alay etmeme (f: 1),
farkliliklara saygi (f: 1), birlik ve beraberlik (f: 1) ile affetme (f: 1) olarak
algilamaktadirlar.

Ogrencilerin neden hosgoriilii olunmas1 gerektigi ile ilgili goriisleri Grafik 4'te

sunulmustur.
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Grafik 4. Ogrencilerin neden hosgoriilii olunmasi gerektigi ile ilgili griisleri

Grafik 4 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogu "Neden hosgoriilii olunmali?"
sorusuna "iyi insan olmak i¢in" (f: 4) cevabinmi vermislerdir. Ayrica 6grenciler tarafindan
mutlu olmak i¢in (f: 2), yardimlagsmak icin (f: 1), saygili olmak i¢in (f: 1), kalp
kirmamak igin (f: 1), insanlar1 tizmemek i¢in (f: 1), huzurlu yasamak i¢in (f: 1) ve
diinyanin kot bir yer olmamast igin (f: 1) cevaplari verilmistir. Bazi 6grencilerin

gorlslerine asagida yer verilmistir:

"Mutlu olmak icin hosgoriilii olmaliyiz." O:2

"Karsimizdakinin kalbini kirmamak icin hosgoriilii olmaliyiz." O:3

"Birbirimizle yardimlasmak icin hosgoriilii olmaliyiz.” O:4

"lilik yapmak igin birbirimize hosgoriilii olmaliyiz. Yardimlasmak icin

hosgoriilii olmaliyiz." O:6
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"Eger hosgoriilii olmazsak diinya kétii bir yer olur. Biz diinyada yasayamaz hale

geliriz." O:8

Ogrencilerin hoggériilii olunmamasi durumunda ne olacag: ile ilgili goriisleri

Grafik 5'te sunulmustur.

. Alay ediliriz

.\ Arkadasimizolmaz
Dislaniriz
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insanlar bizi sevmez
Kavga olur
Kotuluk goruriz
Kusltk olur

Yalniz kalinz
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Grafik 5. Ogrencilerin hosgoriilii olunmamasi durumunda ne olacagi ile ilgili goriisleri

Grafik 5 incelendiginde ogrencilerin ¢ogu (f: 3) hosgoriilii olunmamast
durumunda kavga olacagini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler tarafindan hosgoriilii
olunmamasi durumunda yalniz kalinacagi (f: 2), kiislik olacagi (f: 2), kotilik
goriilecegi (f: 2), insanlarin kendilerini sevmeyecegi (f: 1), diismanlik olacagi (f: 2),
diinyanin yok olunacagi (f: 1), dostluk olmayacagi (f: 1), dislanacaklari (f: 2),
arkadaglarmin olmayacagi (f: 1) ve alay edilecekleri (f: 1) belirtilmistir. Bazi

Ogrencilerin goriislerine asagida yer verilmistir:
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"Eger hosgoriilii olmazsak yalniz kaliriz, diismanlik olur. Kimse kimseyle dost
olmaz, arkadaslik olmaz." O:2

"Arkadaglarimizla aramizda kiisliik olur, kavga ederiz siirekli. Arkadaslarimiz
bizi dislar.” O:3

"Hosgoriilii olmazsak diinya yok olur.” O:4

"Hosgoriilii olmazsak herkes birbiriyle kavga eder. Arkadaslarimiz olmaz." O:6
"Yalniz kaliriz, insanlardan kotiiliik goriiriiz ve ¢evremizde kimse bizi sevmez."

0:7

Ogrencilerin hosgoriilii olmak igin neler yapilmasi gerektigi ile ilgili goriisleri

Grafik 6'da sunulmustur.

iyilik yapmaliyim
Kalp kirmamak
Kavga etmemeliyiz

. Kottluk yapmamak
' Saygihi olmak
Yardimsever olmak

Hosgdrili olmak icin neler yapmalyz

Grafik 6. Ogrencilerin hosgoriilii olmak igin neler yapilmasi gerektigi ile ilgili goriisleri

Grafik 6 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogu (f: 4) hosgoriilii olmak igin
yardimsever olmak gerektigini belirtmistirler. Ayrica 6grenciler tarafindan hosgoriilii
olmak i¢in saygili olmak (f: 3), kotiiliik yapmamak (f: 1), kavga etmemek (f: 2), kalp
kirmamak (f: 1), iyilik yapmak (f: 2), fikirleri dinlemek (f: 1), farkliliklara saygili olmak
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(f: 1) ve arkadaslik kurmak (f: 1) gerektigi belirtilmistir. Bazi 6grencilerin konu ile ilgili

goriislerine asagida yer verilmistir:

"Birbirimize yardimci olmaliyiz, saygili olmaliyiz. Arkadaslarimizin bir konuda
fikirleri varsa onlart dinlemeliyiz." O:3

"Hosgoriilii olmak icin arkadashk kurmaliyiz birbirimizle." O:4

"Hosgoriilii olmak icin iyilik yapmaliyim, saygili olmalyyim ve yardimsever
olmaliym." O:6

"Hosgoriilii olmak icin kavga etmemeliyiz. Kavga edersek hosgoriilii olmayiz.’

0O:10

Ogrencilerin farkli kiiltiirel &zelliklere sahip bireylere nasil davranilmasi

gerektigi ile ilgili goriisleri Grafik 7'de sunulmustur.

apopn

Sayail olmak
y o~ Yardimci olmak

89 . Farkl kiltirel 6zelliklere sahip bireylere nasil davrar
610
Grafik 7. Ogrencilerin farkli kiiltiirel dzelliklere sahip bireylere nasil davranilmasi

gerektigi ile ilgili goriisgleri

Grafik 7 incelendiginde, 6grencilerin ¢ogu (f: 4) farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireylere saygili olunmasi ve alay edilmemesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica

ogrenciler tarafindan farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere yardimci olunmasi (f: 3),
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iyi davranilmast (f: 2) ve hosgorilii olunmasi (f: 2) gerektigi belirtilmistir. Bazi

Ogrencilerin goriislerine asagida yer verilmistir:

"Biz Elazig'dayken yolda fakir bir insanla karsilastik. Babamlar onu gérmedi.
Sey o yoldaydi. Biz marketten bir seyler almistik ve ben aldiklarimi ona verdim.
Farkli dili konusan insanlara saygili olmalyiz. Burada herkes Tiirkge
konusuyor. Biz evde Kiirtce konusuyoruz." O:3

"Fakir insanlara para vermeliyiz. Onlara yardim etmeliyiz. Fakir olduklar: igin
onlarla alay etmemeliyiz. Elimizdekileri onlarla paylasmaliyiz." O:2

"Saygili davranmaliyiz, hosgoriilii davranmaliyiz." O:6

"Farkli olan insanlara saygili olmaliyiz. Yoksa kotiiliik olur.” O:5

Velilerin cinsiyetlerine gore hosgorii algilar1 Grafik 8'de verilmistir.
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Grafik 8. Velilerin cinsiyetlerine gore hosgorii algilart

Grafik 8 incelendiginde kadin velilerin ¢ogu (f: 2) hosgoriiyii karsisindaki kisiyi
oldugu gibi kabullenme olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ayrica kadin veliler

tarafindan hosgorii; yardim severlik (f: 1), sessiz kalma (f: 1), saygili olma (f: 1), sabirli
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olma (f: 1), 6n yargili olmama (f: 1), konusarak anlagma (f: 1), kibar davranma (f: 1),
insanlar1 diglamama (f: 1), iletisim kurma (f: 1), hatalar1 affetme (f: 1) ve anlayisli olma
(f: 1) olarak algilanmaktadir. Erkek velilerin ¢ogu (f: 2) hosgoriiyli insanlarla iyi
gecinme olarak algilamaktadirlar. Ayrica erkek veliler tarafindan hosgorii; kalp
kirmama (f: 1), iyilik yapma (f: 1), hatay1 yiize vurmama (f: 1), gérmezlikten gelme (f:
1) ve anlayisli olma (f: 1) olarak algilanmaktadir. Baz1 velilere ait goriislere asagida yer

verilmistir:

"Hosgorii deyince, kasindakini oldugu gibi kabullenmek, karsindakinin
farkhiliklarina karsit 6n yargili olmamak aklima geliyor. Insan oziirlii olabilir,
farkl bir ozellige sahip olabilir, insanlari dislamamak gerek." \V:1

"Hosgorii hatalar: affetmedir." \V:4

"Hosgorii deyince karsisindaki insanla konusarak anlagsma aklima gelir.
Bagirarak ¢agirarak konusma degil”. \:5

"Hosgoriilii insanlar birbirleriyle iyi iletisim kurarlar. Hosgorii insanlarin
birbirine yardim etmesidir." \/:6

"Insanlart oldugu gibi kabullenme, kendime ters gelse de oldugu gibi
kabullenme aklima geliyor. Sabiwrli olma hosgoriilii olmadir. Bazi durumlar
karsisinda sessiz kalinmasidir.” V'8

"Hosgorii denilince aklima ivilik geliyor. Insanlar birbirine iyilik yaparlarsa

hosgoriilii olmug olurlar." V:10

Velilerin inanglarina gore hosgorii algilar1 Grafik 9'da verilmistir
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Grafik 9. Velilerin inanglarina gore hosgori algilar

Grafik 9 incelendiginde Alevi inancina sahip veliler hosgoriiyii; anlayisli olma
(f: 1), hatalar1 affetme (f: 1), insanlar1 dislamama (f: 1), iyi gecinmek (f: 1), kabullenme
(f: 1), kibar davranma (f: 1), 6n yargili olmama (f: 1) ve saygili olma (f: 1) olarak
algilamaktadirlar. Siinni inancina sahip veliler hosgoriiyii; anlayish olma (f: 1),
gormezlikten gelme (f: 1), hatalar1 ylize vurmama (f: 1), iletisim kurabilme (f: 1), iyi
gecinmek (f: 1), iyilik yapma (f: 1), kabullenme (f: 1), kalp kirmama (f: 1), konusarak
anlagma (f: 1), sabirli olma (f: 1), sessiz kalma (f: 1) ve yardimseverlik (f: 1) olarak

algilamaktadirlar.

Velilerin 6grenim durumlarina gore hosgorii algilar1 Grafik 10'da verilmistir
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Grafik 10. Velilerin 6grenim durumlarina gore hosgorii algilar

Grafik 10 incelendiginde ilkokul mezunu veliler tarafindan hosgorii; anlayish
olma (f: 1), iletisim kurabilme (f: 1) ve yardimseverlik (f: 1) olarak algilanmaktadir. Lise
mezunu veliler tarafindan hosgorii; hatalar affetme (f: 1), iyi gecinmek (f: 1), iyilik
yapma (f: 1), kibar davranma (f: 1) ve konusarak anlagma (f: 1) olarak algilanmaktadir.
Lisans mezunu veliler tarafindan ise hosgorii; anlayislt olma (f: 1), gérmezlikten gelme
(f: 1), hatayr yiize vurmama (f: 1), insanlart dislamama (f: 1), iyi geginmek (f: 1),
kabullenme (f: 2), kalp kirmama (f: 1), 6n yargili olmama (f: 1), sabirli olma (f: 1),
saygili olma (f: 1) ve sessiz kalma (f: 1) olarak algilanmaktadir.

Velilerin sosyo-ekonomik durumlarina gore hosgorii algilart Grafik 11'de

verilmistir.
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Grafik 11. Velilerin sosyo-ekonomik durumlarina gére hosgorii algilari

Grafik 11 incelendiginde diisikk diizey sosyo-ekonomik duruma sahip veliler
hosgoriiyii; iletisim kurabilme (f: 1), konusarak anlagma (f: 1) ve yardimseverlik (f: 1)
olarak algilamaktadirlar. Orta diizey sosyo-ekonomik duruma sahip veliler hosgoriiyti;
anlayisli olma (f: 1), hatalar1 affetme (f: 1), iyilik yapma (f: 1) ve kibar davranma (f: 1)
olarak algilamaktadirlar. Yiiksek diizey sosyo-ekonomik duruma sahip veliler
hosgoriiyii; anlayishi olma (f: 1), gormezlikten gelme (f: 1), hatayr yiize vurmama (f: 1),
insanlar1 dislamama (f: 1), iyi geg¢inmek (f: 1), kabullenme (f: 1), kalp kirmama (f: 1), 6n
yargili olmama (f: 1), sabirli olma (f: 1), saygili olma (f: 1) ve sessiz kalma (f: 1) olarak
algilamaktadirlar.

Velilerin neden hosgoriilii olunmas1 gerektigi ile ilgili gorisleri Grafik 12'de

verilmistir
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Grafik 12. Velilerin neden hosgoriilii olunmasi gerektigi ile ilgili goriisleri

Grafik 4 incelendiginde velilerin ¢cogu "Neden hosgoriilii olunmali?" sorusuna
"mutlu ve huzurlu yasamak i¢cin" (f: 4) cevabini vermislerdir. Ayrica veliler tarafindan
baris olmasi i¢in (f: 1), catisma olmamasi i¢in (f: 1), diizen olmasi i¢in (f: 2), kalp
kirmamak igin (f: 1), savas olmamasi i¢in (f: 1), saygili olmak i¢in (f: 1), sevginin
olmast igin (f: 1), tahammiil igin (f: 1) ve sorunlar kolayca ¢6ziilmesi igin (f: 1) cevaplari

verilmigtir. Bazi velilere ait goriisler sunlardir:

"Diizen olmaz, huzurlu ve mutlu olmak igin hosgériilii olmalyyiz. Sevginin olmasi
icin hosgoriilii olmaliyiz. Insanlar birbirine karsi tahammiilsiiz, bu da sorunlara
neden oluyor. Birbirimize karsi tahammiil ederek hoggoriilii olmaliyiz." V:1
"Kalp kirmamak i¢in birbirimize karsi hosgoriilii olmalyiz. Birbirimize karst
saygilt olmak igin hoggoriilii olmaliyiz." V4

"Insanlar birbirlerine karsi hosgoriilii olmazsa savas ¢ikar. Savasin olmamasi

icinde birbirimize karsi hoggoriilii davranmaliyiz." V.6
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"Huzurlu ve mutlu olmak igin hosgoriilii olunmali. Ailemizde de, birbirimize
karst hosgoriilii olmazsak, sorunlarla karsilagiriz. Evimizin huzuru ve mutlulugu
bozulur." V:8

"Hosgoriilii olursak diinvada baris olur. Herkes birbiriyle baris icerisinde

vasar." V:10

Velilerin hoggoriilii olunmamasi durumunda ne olacagy ile ilgili goriisleri Grafik

13'te sunulmustur.

Sevagisizlik olur

Onyargl

MNefret olur

Kavga olur

Kaos olur
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Grafik 13. Velilerin hosgoriilii olunmamasi durumunda ne olacagi ile ilgili gortisleri

Grafik 13 incelendiginde velilerin ¢ogu (f: 6) hosgoriilii olunmamasi durumunda
kavga olacagmi belirtmislerdir. Ayrica veliler tarafindan hosgoriilii olunmamasi
durumunda; bencilligin (f: 1), darginligin (f: 1), dislanmanin (f: 1), huzursuzlugun (f: 1),
kaosun (f: 1), nefretin (f: 1), 6n yarginin (f: 1), sevgisizligin (f: 1) olacagi ve kalp

kirilacagi (f: 1) belirtilmistir. Bazi velilerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:



144

"Insanlar birbirine karst on yargili olur. Hosgoriilii olunmazsa sevgisizlik olur.
Insanlar birbirilerine sevgi ile yaklasamazlar." V1

"On yarg: olacak. Her ne yaparsak yapalm diisiincemiz degismez. Birbirimize
kars1 darginlik olabilir. Kavga olur insanlar arasinda." \:4

"Hosgoriilii olmazsak insanlar bizi dislar.” V.6

"Kesinlikle kavga olur. Siddet uygularlar insanlar birbirlerine. Ornegin iki
komsum birbirlerine hosgoriilii davranmadiklari igin kavga ettiler." V8
"Insanlar birbirlerine hosgoriilii olmazlarsa kavga olur. Herkes birbiriyle kavga
eder." V:10

Velilerin gocuklarinin hosgoriilii bir birey olmalari igin kullandiklar1 yontemler

Grafik 14'te verilmistir.

.\\/
Telkin Yontemi

< by N
2 .\~  Ornekolma
Deger aciklama
o
z Davranis degistime

Grafik 14. Velilerin gocuklarinin hosgériilii bir birey olmalari ig¢in kullandiklart

yontemler

Grafik 14 incelendiginde, velilerin ¢ogunlugu ¢ocuklarinin hosgoriilii bir birey

olmalar1 igin en ¢ok telkin yontemini (f: 8) kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica veliler
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cocuklarinin hosgoriilii bir birey olmalari igin 6rnek olma (f: 5), deger agiklama (f: 2) ve
davranig degistirme (f: 1) yontemlerini kullandiklarini belirtmislerdir. Baz1 velilerin

konu ile goriisleri su sekildedir:

"Cocugumuza hoggoriilii olmast i¢in ornek davramislar gosteririz. Esimle ben
insanlara yardim ederiz, hosgoriilii davramiriz. Bu sekilde ornek oluruz.
Cocugumuza anlatiriz." V:1

"Kendi degerlerimizi kazandirmaya onem gosteriyorum. Giizel davranmislari
kazanmasi i¢in 6diil veriyorum." \V:4

"Daha ¢ok hosgoriilii olmasinmi anlatiyorum. Kendim ¢ocuguma ornek olmaya
calisiyorum ya da ¢evrede hosgoriilii olan kisileri ornek gosteriyorum." V:6
"Ogluma hosgoriilii  olmayr anlatiyorum. Nasil davranmasi1 gerektigini
soyliiyorum. Bazen bende ona érnek olmaya ¢alistyorum. Cevremdeki insanlara
karst hosgoriilii davraniyorum. Oglumun beni érnek alarak hosgoriilii olmasini

saglyorum." V:10

Velilerin ¢ocuklarinin hoggoriilii bir birey olup olmadig: ile ilgili goriisleri

Grafik 15'te verilmistir.
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Grafik 15. Velilerin ¢ocuklarimin hosgoriilii bir birey olup olmadigr ile ilgili goriisleri

Grafik 15 incelendiginde velilerin ¢ogu ¢ocuklarinin hosgorili (f: 6) oldugunu
belirtmislerdir. Bu tema altinda veliler ¢gocuklarnin yardimsever oldugunu (f: 3), iyilik
yaptigint (f: 2) ve anlayish oldugunu (f: 1) belirtmislerdir. Veliler tarafindan
cocuklarinin kismen hosgoriiliic oldugu (f: 4) belirtilmistir. Ayrica veliler tarafindan
cocuklarinin hosgorilii olmadigi (f: 2) da belirtilmistir. Bu tema altinda veliler
cocuklarinin kiskang (f: 1) ve kavgaci (f: 1) olduklarini belirtmislerdir. Baz1 velilerin

konu ile goriisleri su sekildedir:

"Cocugum olduk¢ca hosgoriilii  biridir. Okulda arkadaglarina karsi ¢ok
hosgoriiliidiir. Yardim etmeyi sever." V:1

"Hosgoriilii degildir, kardesiyle kavga ediyor. Siirekli kavga etmesinden dolay
hosgoriilii oldugunu séyleyemem." \V:4

"Cocugum hosgoriiliidiir, insanlara iyilik yapmay: ¢ok sever." V6

"Oglum kismen hosgoriiliidiir. Kardesiyle pekiyi gecinmez. Arkadaslariyla da
arada problem yasiyor. Oglumun ¢ok hosgoriilii oldugunu soyleyemem." V'8



147

Velilerin ¢ocuklarmin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karsi nasil

davrandiklart ile ilgili goriisleri Grafik 16'da verilmistir.
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Grafik 16. Velilerin ¢ocuklarinin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karsi nasil

davrandiklar ile ilgili goriisleri

Grafik 16 incelendiginde veliler, ¢ocuklarmin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireylere daha ¢ok yardimci (f: 5) olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica veliler tarafindan
cocuklarinin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerle alay ettikleri (f: 2), alay
etmedikleri (f: 1), anlayish olduklari (f: 2), ayrim yapmadiklar (f: 1), disladiklar1 (f: 1),
merhametli olduklart (f: 1), saygili olduklar (f: 4) ve istten baktigi (f: 1) belirtilmistir.

Bazi velilerin gortsleri su sekildedir:

"Oglum hi¢ kimsenin farkhiliklarindan dolay: ayrim yapmaz. Insanlara karsi
vardim severdir. Farkli inanglara anlayishdir. Biz Aleviyiz, sinifinda Stinniler

var. Oglum bu inangtaki insanlara ¢ok anlayishdir." V:1
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"Oglumun sinifinda engelli olan biri var. Ona karsi alay etti. Onu disladigin
duydum. Oglumla konustugumda iistten bakiyordu. Bunun yanlis oldugu iizerine
konustuk. Artik ¢cok karsilasmiyoruz." V:5

"Elazig'da Suriyeli bir dilenci kadint gordiik. Bu oglumu ¢ok etkiledi. Oglum
hemen gidip ona yardimci oldu. Aksam da bu konu hakkinda konugtuk. Cok
etkilenmisti." \:4

"Fakirlere ve engellilere karst cocugum ¢ok merhametlidir. Cevresindeki farki

inangta insanlar var. Onlara karsi anlayisl davranir." V.7

4.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinlerarasi ogretim programinin uygulandigi, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
elestirel diigiinme becerisi dereceli puanlama anahtarindan aldiklar: ontest-sontest
puanlart arasinda anlamly farklilik var nidw?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla,
calisma grubunda yer alan G6grencilerin elestirel diisiinme becerisi dereceli puanlama
anahtarindan almis olduklar1 dntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup

olmadig1 incelenmistir. Yapilan t-testi sonuglari Tablo 14'te sunulmustur.

Tablo 14
Elestirel Diisiinme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari Ontest-Sontest Puanlarimin t-

Testi Sonuglart

Test N X ss t p d
Ontest 30 857 1.25 X
Sontest 30 1454 19g  -22197  .000 4.05
*p <.05

Tablo 14 incelendiginde, ¢alisma grubunun elestirel diisiinme becerisi dereceli
puanlama anahtarinin ntest puan ortalamas1 X= 8.57; sontest puan ortalamasi ise X=
14.54°tiir. Calisma grubuna ait elestirel diisiinme becerisi dereceli puanlama anahtari
oOntest-sontest puan ortalamalan arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigimi test etmek igin yapilan t-testi analizi sonucunda (t=-22.197, p<.05) ontest-
sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir fark saptanmistir. Test sonucu
hesaplanan etki biytikligi (d=4.05) bu farkin ¢ok biiyiik diizeyde oldugunu

gostermektedir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinlerarasi ogretim programinin uygulandigi, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
hosgorii degeri dereceli puanlama anahtarindan aldiklart ontest-sontest puanlari
arasinda anlaml farklhiik var midwr?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla, ¢alisma
grubunda yer alan 6grencilerin hosgorii degeri dereceli puanlama anahtarindan almig
olduklar1 Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilifin olup olmadigi

incelenmistir. Yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 15'te sunulmustur.

Tablo 15
Hosgorii Degeri Dereceli Puanlama Anahtari Ontest-Sontest Puanlarimin t-Testi
Sonuglar
Test N X ss t p d
Ontest 30 3.57 50
-42,489 .000* 7.82
Sontest 30 7.93 .69
*p<.05

Tablo 15 incelendiginde, ¢aligma grubunun hosgorii degeri dereceli puanlama
anahtarmin Ontest puan ortalamast X= 3.57; sontest puan ortalamasi ise X= 7.93’tir.

Calisma grubuna ait hosgérii dereceli puanlama anahtart Ontest-sontest puan
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini test etmek
i¢in yapilan t-testi analizi sonucunda (t=-42.489, p<.05) dntest-sontest puanlar arasinda
sontest lehine anlamli bir fark saptanmistir. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligii (d=

7.82) bu farkin ¢ok biiyiik diizeyde oldugunu gostermektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi “Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak
gelistirilen disiplinlerarasi ogretim programimin uygulandigi, ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin hosgorii tutum dlgeginden aldiklar: ontest-sontest puanlart arasinda
anlaml bir farklilik var midr?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla, ¢aligma grubunda
yer alan 6grencilerin hosgorii tutum dlgeginden almis olduklart dntest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Yapilan t-testi sonuclari

Tablo 16'da sunulmustur.
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Tablo 16
Hosgorii Tutum Olcegi Ontest-Sontest Puanlarimn t-Testi Sonuclart
Tutum Test N X SS t p d
Diisiincelere ~ Ontest 30 2.56 22
-9.825 .000* 1.79
Saygi Sontest 30 2.92 .04
Anlayish Ontest 30 2.82 25
-3.477 .002* .63
Olma Sontest 30 2.99 .01
_ Ontest 30 2.68 41
Sevgi -3.753 .001* .69
Sontest 30 2.98 .04
Duyulara Ontest 30 2.20 .38
-7.792 .000* 1.42
Saygi Sontest 30 2.65 12
Ontest 30 2.76 A1
Genel -5.753 .000* 1.05
Sontest 30 2.89 .03
*p<.05

Tablo 16 incelendiginde, ¢alisma grubunun hosgorii tutum 6l¢eginin diisiincelere

saygl alt boyutuna ait Ontest puan ortalamasi “katiliyorum" (X= 2.56) diizeyinde,
sontest puan ortalamas1 da “katiliyorum” (X= 2.92) diizeyinde; anlayishi olma alt
boyutuna ait 6ntest puan ortalamasi "katiliyorum” (X= 2.82) diizeyinde, sontest puan
ortalamasi da "katiliyorum" (X= 2.99) diizeyinde; sevgi alt boyutuna ait 6ntest puan
ortalamas1 "katiliyorum” (X=2.68) diizeyinde, sontest puan ortalamasi da "katilryorum"
(X= 2.98) diizeyinde; duygulara sayg: alt boyutuna ait Gntest puan ortalamasi "kismen
katiliyorum™ (X= 2.20) diizeyinde, sontest puan ortalamasi ise "katiliyorum™ (X= 2.65)
ve geneline ait dntest puan ortalamasi "katiliyorum" (X= 2.76) diizeyinde, sontest puan

ortalamast da "katiliyorum" (X= 2.89) diizeyindedir. Calisma grubuna ait hosgorii

tutum Olgegine ait Ontest-sontest puan ortalamalar: arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini test etmek i¢in yapilan t-testi analizi sonucunda diisiincelere
saygl (t=-9.825, p<.05), anlayish olma (t=-3.477, p<.05), sevgi (t=-3.753, p<.05),
duygulara saygi (t=-7.792, p<.05) alt boyutlar1 ile 6lgegin genelinin (t=-5.753, p<.05)
Ontest-sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir fark saptanmustir. Test

sonucunda, diisiincelere saygt (d= 1.79), duygulara saygi (d= 1.42) alt boyutlar ile
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Olgegin genelinin (d= 1.05) ¢ok biiyiik diizeyde etki biiyiikligii; anlayisli olma (d= .63)
ve sevgi (d=.69) alt boyutlarinda orta diizeyde etki biiyiikliigii gostermektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinlerarasi 6gretim programi araciligiyla elestirel diigiinme becerisine ve hoggorii
degerine yonelik yapilan etkinliklerin uygulamasinda karsilasilan sorunlar ve bu
sorunlara olast ¢oziim onerileri nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla,
hazirlanan Ogretim programinin uygulanmasi esnasinda karsilasilan sorunlar ve
sorunlara yonelik gelistirilen ¢dziim Onerileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun igin
gozlemlerden, arastirmaci ve 6grenci giinliiklerinden yararlanilmistir. Aragtirmanin bu
alt problemine dayali olarak, elde edilen bulgular nitel veri analizlerinden biri olan
icerik analizi ile analiz edilmis ve sonuclar grafiklerle ve sekillerle sunulmustur.

Arastirmaci gilinliiklerinde ortaya ¢ikan sorunlar Grafik 17°de verilmistir.
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Grafik 17. Arastirmaci giinliiklerinde ortaya ¢ikan sorunlar

Grafik 17 incelendiginde, arastirmaci giinliigiinde daha ¢ok disiplin (f: 7) ve simif
ortami (f: 7) temalarinda sorunlarla karsilasildigi goriilmektedir. Sinif ortami temasi
altinda; ortamm uygun olmamas:t (f: 1), kalabalik smif (f: 4) ve fiziki alan
yetersizliginden (f: 2) dolayr sorunlarla karsilasilmistir. Veli temasi altinda; velinin
bilgisizligi (f: 1) ve 6n yargisindan (f: 1) dolay1; 6gretmen temasi altinda 6n yargidan (f:
1) dolay1; 6grenci temasi altinda onyargi (f: 1) ve etkili sunum yapamamadan (f: 2)
dolay1; okul yonetimi temasi altinda 6n yargi (f: 2) ve okul yonetiminin bilgisizliginden
(f: 2) dolayz; etkinlik temasi altinda etkinligin zor olmasindan (f: 7) dolayi; arag-gereg
temast altinda arag-gereg yetersizliginden (f: 3) ve arag-gerecin arizalanmasindan (f: 1)
dolay1 sorunlarla karsilagilmistir. Arastirmaci gilinliigiinde karsilasan sorunlar yonelik

ifadelere asagida verilmistir:
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Sekil 11. Arastirmaci giinliiklerinde yer alan sorunlarla ilgili ifade 6rnekleri

Arastirmaci giinliiklerinde ortaya ¢ikan sorunlara yonelik gelistirilen ¢oztiimler

Grafik 18’de verilmistir.
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Grafik 18. Arastirmaci giinlikklerinde ortaya c¢ikan sorunlara yonelik gelistirilen

¢Oziimler
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Grafik 18 incelendiginde aragtirmaci tarafindan en ¢ok 6grenci temasi (f: 9) ile
ilgili oneri gelistirilmistir. Ogrenci temas1 altinda dgrenci sayis1 azaltilmali (f: 7) ve
ogrencilere etkili sunum (f: 2) yapabilme ile ilgili bilgi verilmeli Onerileri
gelistirilmistir. Ayrica aragtirmaci tarafindan veli temasi altinda, veliler bilgilendirilmeli
(f: 3); smif ortam1 temasinda sinif ortami diizenlenmeli (f: 3); 6gretmen temasi altinda
Ogretmenlerin On yargilari azaltilmaya calisgilmali (f: 1), diger 6gretmenlerle isbirligi
yaptlmali (f: 1), 6gretmen Ogrencilere etkinliklerle ilgili yonerge vermeli (f: 1) ve
ogretmenlere hizmeti¢i egitim verilmeli (f: 1); okul yonetimi temasi altinda okul
yonetimi ile igbirligi yapilmali (f: 1) ve hizmetigi egitim verilmeli (f: 2); etkinlik temas1
altinda etkinliklerin seviyeye uygun olmasina dikkat edilmeli (f: 1), etkinliklerle ilgili
bilgi verilmeli (f: 1), etkinlik sayis1 arttiritlmali (f: 1) ve etkinliklerdeki dil ve anlatim
seviyeye uygun olmali (f: 1); disiplin temasinda 6nleyici tedbirler alinmali (f: 1); ders
temasinda ders saati arttirllmali (f: 1) ve degerler egitimi ile ilgili bir ders olmali (f: 1)
ve arag-gere¢ temin edilmeli Onerileri gelistirilmistir. Arastirmaci giinliiglinde yazilan

bazi ifadelere asagida yer verilmistir:
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Sekil 12. Arastirmaci giinliiklerinde yer alan sorunlara yonelik gelistirilen ¢oziimler

ilgili ifade 6rnekleri

Ogrenci giinliiklerinde ortaya ¢ikan sorunlar Sekil 13°te verilmistir.
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Sekil 13. Ogrenci giinliiklerinde ortaya ¢ikan sorunlar
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Sekil 13 incelendiginde, 6grenciler tarafindan 6grenci giinliiklerinde belirtilen
sorunlar Etkinlikler, Disiplin Sorunu, Zaman, Degerler, Ara¢c Gere¢ ve Sorun Yok
temalar1 altinda toplanmistir. Ogrenciler, Etkinlikler temasi altinda kadina siddet
etkinliginde, gorev dagiliminda, dramada, prova yapmamada, arastirma yapmada,
sunum yapmada, grup c¢alismasinda, arkadaslarin goérevini yapmamasinda ve
etkinliklerin zor olmasindan dolayi; Disiplin temasinda anlagsmazlik yasanmasindan,
arkadaglarinin ~ dersi  dinlememesinden, o6gretmeni  dinlememesinden,  derste
konusmasindan ve kavga etmesinden dolay;; Zaman temasinda zamanin
yetersizliginden dolay1; Degerler temasinda saygili olunmamasindan, engellilere yardim
edilmemesinden, engellilerin gérmezden gelinmesinden, arkadaglarinin farkli fikirleri
dinlememesinden, arkadaglarinin farkliliklara saygili olmamasindan ve arag-gereglerini
paylasmamasindan dolay1; Arag-Gereg temasinda ise ara¢ gere¢ bozuklugundan ve arag-
gere¢ yetersizliginden dolayr sorun yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin
cogunlugu yapilan etkinliklerde herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini belirtmislerdir.

Baz1 6grencilere ait ifadelere asagida yer verilmistir:
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Sekil 14. Ogrenci giinliiklerinde ortaya ¢ikan sorunlarla ilgili ifade drnekleri

Ogrenci giinliiklerinde ortaya ¢ikan sorunlara yonelik gelistirilen ¢dziim

Onerileri Sekil 15°te verilmistir.
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Sekil 15. Ogrenci giinliiklerinde ortaya c¢ikan sorunlara yonelik gelistirilen ¢oziim

Onerileri

Sekil 15 incelendiginde ogrenciler tarafindan karsilasilan sorunlara yonelik
gelistirdikleri ¢6ziim &nerileri Degerler, Etkinlikler, Zaman, Disiplin, Arag-Gereg, Oneri
Yok ve Aile Yardimi temalarinda toplanmistir. Ogrenciler, Degerler temasi altinda alay

etmemeliyiz, sevgi gostermeliyiz, emege saygili olmaliyiz, engellilere yardim etmeliyiz,
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engellilere yol yapilmali, farkli fikirlere saygili olunmali, hosgoriilii olmaliyiz, kadina
siddet uygulanmamali, ara¢ geregleri paylasmaliyiz ve yardimlagmaliyiz Onerilerini;,
Etkinlikler temasi1 altinda derse katilmaliyiz, etkinlikleri daha iyi hazirlamaliyiz,
istlendigimiz gorevleri yapmaliyiz, grup calismast yapmaliyiz ve isaret dilini
ogrenmeliyiz Onerilerini; Zaman temasinda zaman yeterli olmali 6nerisini; Disiplin
temasinda derste konusulmamali ve konusanlar uyarilmali Onerilerini; Arag-Gereg
temasinda arag-gere¢ olmali ve etkinliklerde aileler yardim etmeli Onerilerini
gelistirmislerdir. Ogrencilerin cogu gretim programi uygulanirken herhangi bir sorunla
kargilasmadiklar1 i¢in Onerilerinin olmadigmi belirtmislerdir. Bazi 0grencilere ait

ifadelere asagida yer verilmistir:
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Sekil 16. Ogrenci giinliiklerinde ortaya cikan sorunlara yonelik gelistirilen ¢oziim

oOnerileri ile ilgili ifade 6rnekleri

Yapilan video kayitlarinda ortaya ¢ikan sorunlar Grafik 19'da verilmistir.



164

5

Mo
_-OmEE =~
S b T s e
RS By G
=N Ces — ‘0
s WEaF Rr ©
o w g 0 E
g 8§ 2
oo E =

Ara;irg
Farkhlklara sayg

Video Kayit

Grafik 19. Video kayitlarinda ortaya ¢ikan sorunlar

Grafik 19'da video kayitlarinda karsilasilan sorunlar Simf (f: 13), Ogrenci (f: 7),
Etkinlik (f: 6), Disiplin Sorunu (f: 16), Degerler (f: 7), Arag-Gereg (f: 8) ve Zaman
Yetersizligi (f: 6) temalar altinda bir araya getirilmistir. Grafik 18 incelendiginde en
cok disiplin konusunda sorunla karsilasildigi goriilmektedir. Disiplin Sorunu temasi
altinda izinsiz konusma (f: 8), ayakta dolagma (f: 4), 6gretmeni dinlememe (f: 1), kaba
davranma (f: 1), giiriilti (f: 1) ve arkadasini dinlememe (f: 1); Sinif temasi altinda sinifin
kalabalik olmasi (f: 8), sinif ortamimin uygun olmamasi (f: 4) ve fiziki alan yetersizligi
(f: 1); Arag-Gereg temasi altinda arag-gereg eksikligi (f: 6), arag-gere¢ bozuklugu (f: 1)

ve kiyafet eksikligi (f: 1); Ogrenci temas1 altinda arastirma yapamama (f: 2), sunum
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yapamama (f: 1), 6n yargili olma (f: 1), gdrevin yerine getirilmemesi (f: 1), gorev
dagiliminin yapilamamasi (f: 1) ve 6grencilerin derse etkin katilmamasi (f: 1); Degerler
temast altinda yardimlagsmama (f: 1), birbirlerine saygili olmama (f: 4), paylasmama (f:
1) ve farkliliklara saygili olmama (f: 1); Etkinlik temas1 altinda prova yapmama (f: 2),
grup caligmasini yapamama (f: 2) ve etkinlikleri yapmada zorlanma (f: 2) ile Zaman
Yetersizligi (f: 6) ile ilgili sorunlarla karsilagilmistir.

Yapilan video kayitlarinda ortaya c¢ikan sorunlara yonelik gelistirilen ¢oziimler

Grafik 20'de verilmistir.
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Grafik 20. Video kayitlarinda ortaya ¢ikan sorunlara yonelik gelistirilen ¢oziimler

Grafik 20'de video kayitlarinda karsilasilan sorunlara yonelik gelistirilen
¢oziimler Disiplin (f: 27), Degerler (f: 11), Etkinlik (f: 4), Sinuf (f: 3), Ogrenci (f: 3),

Ara¢ Gere¢ (f: 3) ve Zamam Iyi Kullanma temalar1 altinda bir araya getirilmistir.
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Disiplin temasi altinda karsilagilan sorunlar 6grenci uyarilarak (f: 7), 6grenci ile
konusma yapilarak (f: 5), farkli etkinlik yaparak (f: 4), ses tonu degistirilerek (f: 3),
hikaye anlatilarak (f: 3), g6z temasi1 kullanilarak (f: 3), soru sorularak (f: 1) ve dikkat
cekilerek (f: 1); Degerler temasi altinda karsilasilan sorunlar 6grenciler birbirlerine
hosgoriilii davranarak (f: 4), yardimlasarak (f: 2), saygili olarak (f: 2), paylasarak (f: 1),
farkliliklara saygili olarak (f: 1) ve Ogretmen tarafindan deger agiklanarak (f: 1);
Etkinlik temas1 altinda 6gretmen yonergeler vererek (f: 1), dgrencilere nasil sunum
yapilmasi gerektigini anlatarak (f: 1), 6grenciler tarafindan prova yapilarak (f: 1) ve
etkinlikler detayli bir sekilde agiklanarak (f: 1); Sinif temasi altinda karsilasilan sorun
sinif ortammin etkinlige gore diizenlenerek (f: 3); Ogrenci temas: altinda karsilasilan
sorunlar 6grencilere gorev dagilimi yapilarak (f: 2) ve 6grencilere aragtirmanin nasil
yapilmas1 gerektigi agiklanarak (f: 1); Arag-gere¢ temin edilerek (f: 3) ve zaman iyi
kullanarak (f: 1) ¢oziimler gelistirilmistir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin altinct alt problemi “Ogretim programinin uygulanmasindan sonra
ogrencilerin hosgorii degeri ile ilgili goriisleri nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Bu
amacla, ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak 6grencilerin 6gretim
programinin uygulanmasindan sonra hosgorii degeri ile ilgili gorlisleri belirlenmeye
caligilmistir. Arastirmanin bu alt problemine dayali olarak, elde edilen bulgular nitel
veri analizlerinden biri olan betimsel analiz ile analiz edilmis ve sonuglar grafiklerle

sunulmustur. Grafik 21'de 6grencilerin cinsiyetlerine gére hosgorii algilart verilmistir.
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Grafik 21. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore hosgorii algilar:

Grafik 21 incelendiginde, kadin Ogrencilerin (f: 3) hosgoriiyii daha ¢ok
anlayish olma olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ayrica kadin 6grenciler hosgoriiyti,
yardimer olma (f: 1), sevgi (f: 2), saygili olma (f: 2), kimseyi tizmeme (f: 1), kavga
etmeme (f: 1), insanlar1 oldugu gibi kabullenme (f: 2), iyilik yapma (f: 1), hatay1 yiize
vurmama (f: 1), farkliliklara saygili olma (f: 2), kimseyi dislamama (f: 1) ve kimse ile
alay etmeme (f: 2) olarak algilamaktadirlar. Erkek ogrenciler ise hosgoriiyli daha ¢ok
iyilik yapma (f: 3) olarak algilamaktadirlar. Ayrica erkek Ogrenciler hosgoriiyii;
yardimct olma (f: 2), saygili olma (f: 1), insanlari oldugu gibi kabullenme (f: 1),
farkliliklara saygili olma (f: 1), kimseyi dislamama (f: 1), insanlar arasinda ayrim
yapmama (f: 1), anlayish olma (f: 1) ve kimse ile alay etmeme (f: 1) olarak

algilamaktadirlar. Bu konuda 6grencilerin goriisleri asagida sunulmustur:

"Hosgorii denilince aklima iyi davranmak gerekiyor. Kimseyi dislamamak
gerekiyor. Yani oniimiize ¢ikan farkl dine, dili konusan insanlara iyi
davranmamiz, hosgoriilii olmamiz geliyor." O:1

"Insanlara saygi aklima geliyor. Farkli olsa da onlara saygili olmalyiz. Engelli

biri olsa da ona saygili olmalyiz. Oda bizim gibi bir insandw. Saygi, sevgi
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aklima geliyor. Engelli bir arkadasimizi oldugu gibi kabullenmeliyiz. Onunla
alay etmemeliyiz, ona yardim etmeliyiz. Alay edersek kalbini kirariz." O:2
"Hosgérii denilince insanlari sevme, anlayishi olmak geliyor aklima.” O:3
"Hosgorii, farkli inanglara, dillere, engellere saygili olma, anlara anlayish olma
aklima geliyor. Onlart diglamaliyiz. Mesela farkli bir arkadasimiz sinifa geldi.
Onu farkhiligindan diglamamaliyiz, hosgoriilii olmaliyiz." O:4

"Kimseyi tizmemek, dinine, diline, wrkina saygili olmak gerekiyor. Bunlar geliyor
aklima." O:7

"Hosgorii denilince aklima, farkl inanglardaki insanlara saygili olma, onlarla
dalga ge¢cmemek geliyor. Mesela, bir arkadasim sakat. Onla dalga ge¢cmem,

onla arkadas olurum.” O:9

Ogrencilerin etnik kimliklerine gére hosgorii algilar Grafik 22'de sunulmustur.
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Grafik 22. Ogrencilerin etnik kimliklerine gére hosgérii algilari

Grafik 22 incelendiginde, Tirk etnik kimlige sahip 6grencilerinin hosgoriyii
daha ¢ok 1iyilik yapma (f: 2) olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ayrica Tiirk etnik
kimlige sahip dgrenciler hosgoriiyii; yardimsever olma (f: 1), farkliliklara saygili olma
(f: 1), anlayish olma (f: 1) ve alay etmeme (f: 1) olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Kiirt
etnik kimlige sahip dgrenciler hosgoriiyli daha ¢ok saygi (f: 3) olarak algilamaktadirlar.
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Ayrica Kiirt etnik kimlige sahip 6grenciler hosgoriiyii; yardimsever olma (f: 2), sevgi (f:
1), kavga etmeme (f: 1), insanlar1 oldugu gibi kabullenme (f: 1), iyilik yapma (f: 1),
hatalar1 ylize vurmama (f: 1), kimseyi diglamama (f: 1), insanlar arasinda ayrim
yapmama (f: 1), anlayish olma (f: 2) ve kimse ile alay etmeme (f: 1) olarak
algilamaktadirlar. Zaza etnik kimlige sahip 6grenciler hosgoriiyii daha ¢ok farkliliklara
saygili olma (f: 2) olarak algilamaktadirlar. Ayrica Zaza etnik kimlige sahip dgrenciler
hosgoriiyili; insanlar1 sevme (f: 1), kimseyi tizmeme (f: 1), insanlari oldugu gibi
kabullenme (f: 2), iyilik yapma (f: 1), kimseyi dislamama (f: 1), anlayisl olma (f: 2) ve
kimse ile alay etmeme (f: 1) olarak algilamaktadirlar.

Ogrencilerin inanglarina gore hosgorii algilar Grafik 23'te sunulmustur.
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Grafik 23. Ogrencilerin inanglarma gére hosgérii algilart

Grafik 23 incelendiginde Alevi (f: 2) inancina sahip olan 6grencilerin hosgoriiyii
daha c¢ok 1yilik yapma olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Alevi inancina sahip olan
ogrenciler hosgoriiyli; yardimer olma (f: 2), sevgi (f: 1), saygi (f: 1), kimseyi tizmeme (f:
1), kabullenme (f: 2), farkliliklara saygi (f: 2), insanlar1 diglamama (f: 1), anlayish olma
(f: 2) ve insanlarla alay etmeme (f: 2) olarak algilamaktadirlar. Siinni inancina sahip
ogrenciler ise hosgoriiyii; sevgi (f: 1), saygili olma (f: 1), kavga etmeme (f: 1), insanlari

oldugu gibi kabullenme (f: 1), iyilik yapma (f: 1), hatalar1 yiize vurmama (f: 1),
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farkliliklara saygili olma (f: 1), insanlart dislamama (f: 1) ve anlayisli olma (f: 1) olarak
algilamaktadirlar.

Ogrencilerin neden hosgoriilii olunmast gerektigi ile ilgili goriigleri Grafik 24'te
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Grafik 24. Ogrencilerin neden hosgoriilii olunmas gerektigi ile ilgili goriisleri

Grafik 24 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogu "Neden hosgoriilii olunmali?"
sorusuna “arkadasiik kurmak icin" (f: 4) cevabimi vermislerdir. Ayrica Ogrenciler
tarafindan; sevilmek igin (f: 2), sevginin olmasi igin (f: 3), kalp kirmamak igin (f: 3), iyi
insan olmak igin (f: 1), insanlar1 iizmemek igin (f: 2), huzurlu ve mutlu olmak i¢in (f: 2),
diinyanin giizel bir yer olmasi igin (f: 1), dostluk olmasi i¢in (f: 1) ve dislanmamak igin

(f: 1) cevaplari verilmistir. Bazi 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmistir.

"Dislanmamak icin, halk tarafindan sevilmek igin hosgoriilii olmaliyiz. Kiirtlere
iyi davranmazsak Kiirtler tarafindan sevilmeyebilirim." O:1

"Insanlar tarafindan sevilmek icin, iyi insan olmak icin hosgoriilii olmaliyiz.
Hosgoriilii olmazsak kalp kirabiliriz. Huzurlu ve mutlu olmak iginde hosgoriilii

olmaliyiz." O:2
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"Hosgoriilii oldugunda insana huzur ve mutluluk veriliyor. Bir insan hosgoriilii
oldugunda huzurlu ve mutlu olur.” O:3

"Ciinkii hosgoriisiizliik kotii bir seydir. Arkadashik kurmak icin hosgoriilii
olmalyiz." O:4

"Ciinkii karsimizdaki kisileri iizmemek icin hosgoriilii olmaliyiz." O:7
"Hosgoriilii olmazsak bu diinyada arkadashk olmaz. Birbirlerimize sevgi ile

davranmalyiz.” O:9

Ogrencilerin hoggériilii olunmamasi durumunda ne olacag: ile ilgili goriisleri

Grafik 25'te sunulmustur.
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Grafik 25. Ogrencilerin hosgoriilii olunmamasi durumunda ne olacag: ile ilgili gdriisleri

Grafik 25 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogu (f: 5) hosgoriilii olunmamast

durumunda yalniz kaliacagini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler tarafindan hosgoriili

olunmamasi durumunda; insanlar tarafindan sevilmeyecegi (f: 2), saygmin olmayacagi

(f: 1), savas olacag: (f: 1), kavga olacagi (f: 2), insanlarin kalplerinin kirilacag: (f: 2),

insanlarin tiziilecegi (f: 1), insanlar arasinda giivensizligin olacagi (f: 1), dislanacaklar

(f: 1) ve arkadaglarinin olmayacagi (f: 3) belirtilmistir. Baz1 6grencilerin goriislerine

asagida yer verilmistir:
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"Yalniz kaliriz, arkadaslarimiz bizimle oyun oynamaz. Hogsgoriilii olmazsak
insanlarin kalbini kirabiliriz. Arkadasim E. var. Ona bi defasinda hosgoriilii
davranmadim, kalbini kirdim. Hosgériilii olmamiz gerekiyor." O:1

"Insanlarin kalbi kil hosgoriilii olmazsak. Biri hata yaptiginda hosgoriilii
olmazsak kalbi kirilabilir. Yalniz kalabiliriz. Arkadaslarimiz bizimle oynamaz."
0:2

"Hosgoriilii olmazsak yalniz kaliriz. Kimse bizimle konusmaz, kimse bizimle
oynamaz. Arkadaslarimiz, akrabalarimiz tarafindan sevilmeyiz." O:4

"Cok sorunlara neden olur. Hosgoriilti olmazsak savas olur. Suriye'de hosgorii
olmadigindan savas oluyor. Hosgoriilii olmazsak kavga ¢cikar aramizda.” O:7
"Hosgoriilii olmazsak arkadaslarimiz olmaz. Arkadaslarimiza hosgoriilii

davranmazsak onlar bizi dislarlar. Oyle seyler yani..." O:9

Ogrencilerin hosgoriilii olmak igin neler yapilmasi gerektigi ile ilgili goriisleri

Grafik 26'da sunulmustur.

Anlayish olmaliyz
Birbirimizin kalbinl kirmamaliyiz

Farkli dusunceler dinlemeyz
.5 Farkliliklara saygili olmalyz

' .. Hatalar affetmeliyiz
1 \ .. _insanlan sevmeliyiz
A\ Q lyilik yapmaliyz
0 . Kabullenme

» Kavga etmemeliyiz
Koti davranmamaliyz
Saygili olmalyz
Yardimci olmaliyz

Grafik 26. Ogrencilerin hosgoriilii olmak igin neler yapilmasi gerektigi ile ilgili

goriisleri

Grafik 26 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu (f: 4) hosgoriilii olmak igin anlayish

olmak gerektigini belirtmistirler. Ayrica 6grenciler tarafindan hosgoriilii olmak igin;

yardimet olmak (f: 3), saygili olmak (f: 2), kotii davranmamak (f: 1), kavga etmemek (f:
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1), oldugu gibi kabullenmek (f: 2), iyilik yapmak (f: 1), insanlar1 sevmek (f: 1), hatalar
affetmek (f: 1), farkliliklara saygili olmak (f: 2), farkli diisiinceleri dinlemek (f: 2) ve
birbirimizin kalbini kirmamak (f: 1) gerektigi belirtilmistir. Baz1 6grencilerin konu ile

ilgili goriislerine asagida yer verilmistir:

"Insanlart oldugu gibi kabullenmeliyiz. Farkliliklar dogaldir. Insan Alevi'de olur
Stinni'de, fakirde zenginde... Biz oldugu gibi kabullenmeliyiz. Bu farkliliklara
saygili olmaliyiz, anlayish olmaliyiz." O:1

"Hata yapabilir bir insan hatalar: affetmeliyiz. E." benden izinsiz boyami aldh.
Bende boyamu istedim. E. hata yapti, ama ben affettim. Insanlara, engellilere,
fakirlere yardimct olmaliyiz." O:2

"Hosgoriilii olmak icin saygili olmalyiz. Insanlart sevmeliyiz. Birbirimize
anlayisli olmaliyiz. Bu sekilde hosgoriilii oluruz.” O:4

"Hosgoriilii olmak igin kimseye kétii davranmamaliyiz.” O:9

"Bence hosgoriilii olmak i¢in insanlarin birbirine yardim etmesi gerekiyor.
Birbirimizden farkl: olabiliriz, ama birbirimize yardim etmeliyiz. Birbirimize
saygui olmalyrz. Bir konuda farkli diisiinceler olabilir. Birbirimizin

diisiincelerini dinlemeliyiz." O:10

Ogrencilerin farkli kiiltiirel &zelliklere sahip bireylere nasil davranilmasi

gerektigi ile ilgili goriigleri Grafik 27'de sunulmustur.
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Grafik 27. Ogrencilerin farkli kiiltiirel &zelliklere sahip bireylere nasil davranilmasi

gerektigi ile ilgili gorisleri

Grafik 27 incelendiginde dgrencilerin ¢ogu (f: 6) farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireylere hosgoriilii olunmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler tarafindan
farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere; yardimci olunmasi (f: 3), tiztilmemesi (f: 1),
saygili olunmasi (f: 5), esyalarin paylasilmasi (f: 1), kalplerinin kirilmamasi (f: 2), iyi
davranilmasi (f: ), dislanmamasi (f: 2), ayrim yapilmamasi (f: 1), anlayigh olunmasi (f:
1) ve alay edilmemesi (f: 3) gerektigi belirtilmistir. Baz1 6grencilerin goriislerine

asagida yer verilmistir:

"Farkli kigilere yardim etmeliyiz. Onlar farkli inanca, cinsiyete, dile sahip
olabilir. Biz onlara karst hosgoriilii davranmaliyiz. Saygili davranmaliyiz. Bir
fakir geldiginde yardim etmeliyiz. Onla esyalarimizi paylagmaliyiz. Bizde onun
gibi olabiliriz. Kimsenin kalbini kirmamalyiz. Bir insan engelli de olabilir,

fakirde olabilir." O:2
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"Hosgoriilii ve saygili davranmaliyiz. Mesela sen tekerlekli sandalyedeki birini
dislarsan o iiziilebilir. Ona saygili olmaliyiz ve hosgoriilii davranmaliyiz. O bu
sekilde mutlu olur." O:3

"Onlara da saygili davranmaliyiz. Cevremizde engelli olabilir. Onlara saygul
olmaliyiz, hosgoriilii davranmaliyiz. Mesela farkli inangta olan insanlara
hosgoriilii  davranmalyiz. Hosgorii iyi bir sey ¢uinkii. Onlara hoggoriilii
davranirsak mutlu olurlar." O:4

"Farkli insanlara saygili olmalyiz, anlayish olmaliyiz, hosgériilii olmaliyiz.
Ogretmenim ben Siinni'vim, E. Alevi. Biz arkadasiz ve birbirimize hosgoriilii
olmaliyiz." O:7

"Mesela Ece'nin hikayesinde Ece Rojda farkl dili konustugu icin ona bagirmisti.
Ben olsaydim, onun kalbini kirmazdim. Bildigim farkl dilde 'hello’ derdim.
Anlayisl olurdum."” O:9

4.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ~ yedinci  alt problemi “Ogrencilerin  uygulanan égretim
programindaki etkinlikler ile ilgili goriigleri nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Bu
amagla, 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak dgrencilerin uygulanan
Ogretim programu ile ilgili goriisleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin bu alt
problemine dayali olarak, elde edilen bulgular nitel veri analizlerinden biri olan
betimsel analiz ile analiz edilmis ve sonuclar grafiklerle sunulmustur. Grafik 28'de

Ogrencilerin uygulanan etkinlikler ile ilgili goriisleri verilmistir.
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Grafik 28. Ogrencilerin uygulanan etkinlikler ile ilgili goriisleri

Grafik 28 incelendiginde dgrencilerin gogu (f: 7) uygulanan etkinlikler sayesinde
yeni bilgiler 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinliklerde;
saygili olmay1 6grendiklerini (f: 1), keyif aldiklarini (f: 1), derslere ilgilerinin arttiklarin
(f: 1), hosgoriilii olmay1 6grendiklerini (f: 1), derse heyecanlanarak basladiklarimi (f: 1),
farkli inanglar tanidiklarini (f: 2), farkli fikirleri dinlediklerini (f: 1), etkinlikleri ¢ok
begendiklerini (f: 3) ve dersleri ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Bazi 6grencilerin konu

ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Cevremizdeki farkly inanclart tanidim. Ornegin Aleviligi 6grendim. Alevilerin
semah dondiigiinii 6grendim. Mevlevilerde semah doniiyordu. Derslerde bir¢ok
bilgi 6grendik. Bunlari bilmiyordum daha énce.” O:2

"Bilgi ogrendim. Mevlevilerle ilgili bilgi 6grendim. Parmaklarinin arasina ¢ivi
aliyorlarmis oyle doniiyorlarmis once. Dersler ¢ok eglenceliydi. En ¢ok bu
derste eglendim. Dersleri ¢ok sevdim."” O:3

"Benim derslere ilgim artti. Daha ¢ok derse katiliyorum. Bu ders basladiginda
¢ok heyecanlantyordum. Siz bu derste bize farklr dinleri 6grettiniz. Bilgi sahibi
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oldum. Ayrica grup calismalarinda farkll fikirler oldu. Bende farkl fikirleri
dinlemeyi égrendim."” O:4

"Ben tiim etkinlikleri ¢ok begendim. Cok giizellerdi.” O:7

"Dersler ¢ok eglenceli gecti. Ben derslerde ¢ok eglendim.” O:9

"Ben saygili olmayr ogrendim. Farkli insanlara hosgoriilii olmayr 6grendim.

Bircok bilgi 6grendik.” O:10

Grafik 29'da 6grencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda kazandiklar1 degerler

ile ilgili goriisleri verilmistir.
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Grafik 29. Ogrencilerin kazanilan degerler ile ilgili goriisleri

Grafik 29 incelendiginde 6grencilerin uygulanan etkinliklerde en ¢ok hosgorii
degerini (f: 10) kazandiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica dgrenciler uygulanan etkinlikler
sayesinde farkliliklara saygili olma (f: 5), saygi (f: 2), yardimlagma (f: 2) ve sevgi (f: 1)
degerlerini kazandiklarii belirtmislerdir. Baz1 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri su

sekildedir:
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"Hosgoriilii olmayr 6grendim. Farkli dile, inanca hosgériilii ve saygiuli olmayt
ogrendim." O:2

"Etkinliklerde sevgi ve hosgérii degerini kazandim.” O:3

"Ben derslerde farkliliklara saygiyt ve hosgoriilii olmayr ogrendim. Simdi farkl
insanlara daha saygiliyim ve hosgoriiliiyiim."” O:5

"Fakirlere, engellilere yardim edilmesini kazandim. Farkli inanglara, dillere
saygili ve hosgériilii olmay kazandim." O:6

"En ¢ok bu etkinliklerde hosgorii degerini kazandim. Farkli da olsa bir insan,
hosgoriilii olmaliyiz." O:7

"Hosgorii ve saygt degerini kazandim.” O:9

Grafik 30'da 6grencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda hayatlarinda ne gibi

degisiklikler oldugu ile ilgili goriisleri verilmistir.
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Grafik 30. Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda hayatlarinda ne gibi

degisiklikler oldugu ile ilgili goriisleri

Grafik 30 incelendiginde dgrencilerin gogu (f: 4) uygulanan etkinlikler sayesinde
giinlik hayatlarinda engelli bireylere yardim etmeye basladiklarini belirtmiglerdir.

Ayrica uygulanan etkinlikler sayesinde Ogrenciler giinlilk hayatlarinda; kuzeniyle ve
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kardesiyle iyi gecinmeye baslama (f: 1), insanlara saygili davranma (f: 1), insanlara
kars1 hosgoriilii olma (f: 3), farkliliklara saygili olma (f: 1), arkadaslarina hosgoriilii
olma (f: 1), anne babaya sayg1 gosterme (f: 1), kKimseyle alay etmeme (f: 1) ve akademik
basarisinda artma (f: 1) gibi degisikliklerin oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6grencilerin

konu ile ilgili gortisleri su sekildedir:

"Ben hosgoriiliiydiim. Ancak derslerden sonra daha ¢ok hosgoriilii olmaya
basladim. Engelli arkadasima daha yardimci oluyorum. Onun merdivenlerde
inmesine yardim ediyorum. Farkliliklara saygili oldum.” O:2

"Evet, evet ¢ok degisiklik oldu. Anneme, babama, kardegime, akrabalarima
hosgoriilii  davranmaya  basladim. Kardesimin  hatalarini  hosgérii  ile
karsiliyorum artik.” O:3

"Engellilere nasil davranilacaginiz bilmiyordum. Bu ders sayesinde engellilere
yardim etmeyi ogrendim. Mesela H. arkadasimiz tekerlekli sandalyeye oturdu.
H.'ne nasil yardim edilmesi gerektigini 6grendim.” O:4

"Ogretmenim H. yaptigimiz etkinlik sayesinde engellilere yardim etmeyi
ogrendim. Ogretmenim gecen bizim kéyde bir engelli vardi. Yiiriiyemiyordu.
Tekerlekli sandalyedeydi. Her yer ¢amur olmustu. Tekerlekli sandalye ile
gecemiyordu. Bende babama soyledim. Babamla birlikte yardim ettik." O:7
"Evet, degisiklikler oldu. Mesela benim bir kuzenim var. Beni ¢ok kizdirryor.

Artik ona karst hosgoriilii davraniyorum.” O:9

Grafik 31'de Ogrencilerin severek yaptiklart etkinlikler ile ilgili gortsleri

verilmistir.
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Grafik 31. Ogrencilerin severek yaptiklar etkinlikler ile ilgili goriisleri

Grafik 31 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu (f: 6) kadina siddet ile ilgili dramay1
severek yaptiklarm belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan; yedi uyurlar dramasm (f: 1),
siir yazma etkinligini (f: 1), kiiltiirel dgeleri arastirma etkinligini (f: 1), hikdye yazma
etkinligini (f: 1), grup ¢alismalarini (f: 2), farkl kiiltiirel 6zellikler ile ilgili afis yapmay1
(f: 1), farkli inanglara yonelik dramay1 (f: 1), farkli inanglar ile ilgili kisa filmi (f: 3),
farkli sosyo-ekonomik durum ile ilgili kisa filmi (f: 1) ve engelliler ile ilgili ¢cayla resim
yapmayi (f: 3) severek yaptiklari belirtilmistir. Ayrica iki Ogrenci tarafindan tim
etkinliklerin sevilerek yapildig belirtilmistir. Baz1 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri

su sekildedir:

"Ben hi¢hirini sevmeyerek yapmadim. Ama en ¢ok kadina siddet ile ilgili E.
'lerin yaptig1 tiyatroyu ¢ok sevdim. Kimsenin kadina siddet yapmaya hakki yok.
Engelliler ile hikdye yazdik. Onu da ¢ok sevdim." O:2

"Grupga yaptigimiz etkinlikleri cok sevdim. Cok iyi seyler yaptik." O:3
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"En ¢ok kadina siddet ile ilgili yaptigimiz dramayr sevdim. Orada ¢ok eglendim
ve iyi oynadim. Grup ¢alismalart ¢ok iyidi. Bir de ¢ayla resim yaptik ya. Onu
cok sevdim, ¢ok giizel oldu.” O:4

"En basta yaptigimiz oyun var ya. Pepuk kusu ile ilgili oyun. En ¢ok onu severek
yaptim. Ayrica yaptigimiz afiste ¢ok giizeldi. Cok severek yaptim." O:8

"Kadina siddet ile yaptigimiz dramayr ¢ok sevdim. Inanclarla ilgili bir film

izledik ya ogretmenim, onu da ¢ok sevdim." 0:9

Grafik 32'de o6grencilerin zorlanarak yaptiklari etkinlikler ile ilgili goriisleri

verilmigtir.
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Grafik 32. Ogrencilerin zorlanarak yaptiklar1 etkinlikler ile ilgili gdriisleri

Grafik 32 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogu (f: 4) grup calismasi yaparken
zorlandiklarii belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan; siir yazma (f: 1), resim yapma (f:
1), poster yapma (f: 1), kadina siddet drama (f: 1) ve engelli olma (f: 1) ile ilgili yapilan
etkinliklerde zorlanildigi belirtilmistir. Ayrica iki Ogrenci tarafindan herhangi bir
etkinlikte zorlanilmadig1 belirtilmistir. Bazi 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri su

sekildedir:
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"Grup ¢alismasinda zorlandim. Herkes kendi istedigi gibi olsun istiyordu. Bence
herkesin fikri alinarak yapilabilirdi. Daha giizel olurdu." O:2

"Hichir etkinlikte zorlanmadim. Hepsini severek yaptim. Cok giizel
etkinliklerdi." O:3

"Siz bizden Ingilizce poster yapin dediniz ya. En ¢cok onda zorlandim."” O:4
"Huriye, Duriye, Nuriye ile ilgili dramada ¢ok zorlanmistim. Onunla ilgili ¢ok
calistik. Oyun oynarken bazi arkadaslarimiz unuttular." O:7

"Tiim etkinlikler kolaydi. Higbir etkinlikte zorlanmadim Sgretmenim."” O:9

Grafik 33'te 6grencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda giinliik hayatlarinda

nerede kullanabilecekleri ile ilgili goriisleri verilmistir.
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Grafik 33. Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda giinliik hayatlarinda nerede

kullanabilecekleri ile ilgili goriisleri

Grafik 33 incelendiginde ogrencilerin ¢ogu (f: 4) uygulanan etkinlikler
sonrasinda giinliik hayatlarinda farkl kiiltiirel 6zellikteki bireylere saygi duyacaklarini
ve ¢evrelerindeki engelli bireylere yardim edeceklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler
uygulanan etkinlikler sonrasinda giinliik hayatlarinda; tiyatro kursunda (f: 1), kardesiyle
oyuncaklarin1 paylasmada (f: 1), kadina siddet uygulayanlar1 uyarmada (f: 2), farklh
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kiiltirel 6zellikteki bireylere karsi hassasiyet gostermede (f: 1), fakirlere yardim etmede
(f: 1), engelli bireylere kars1 saygili olmada (f: 1), arkadaslariyla oyun oynarken onlari
dislamamada (f: 1), arkadaslariyla iliskilerinde (f: 1), farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireylerle alay etmemede (f: 1) ve ailesine kars1 (f: 1) kullanacaklarin1 belirtmislerdir.

Baz1 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Kadina siddet uygulasa birisi hem uyaririm. Polisi ararim. Bir de engellilere
yardim ederim artik. Onlara yardimei olurum." O:2

"Giinliik hayatta kullantyorum. Ornegin ben burada paylasmay: 6grendim. Evde
her seyimi kardesimle paylasiyorum. Cevremdeki engelli arkadaglarima saygili
oluyorum ve onlara yardim etmeye ¢alisryorum.” O:3

"Mesela arkadas iliskilerimde kullaniyorum. Daha iyi olmaya c¢alisiyorum.
Sinifimiza yabanci biri geldiginde ona saygili oluyorum.” O:4

"Ogretmenim tiyatro kursunda yardimct oldu. Orada buradaki oyunlari
oynuyoruz. Yeni fikirler soyledim. Engellilere, inanclara, fakirlere saygili
olmaya bagsladim.” O:7

"Giinliik  hayatta kullamrim. Engelli arkadasima yardim ediyorum, onu

dislamiyorum.” O:9

Grafik 34'te Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip bireyler ile ilgili duygu ve diisiincelerinde nasil bir etki olusturdugu ile

ilgili goriisleri verilmistir.
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Grafik 34. Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip

bireyler ile ilgili duygu ve diisiincelerinde nasil bir etki olusturdugu ile ilgili goriisleri

Grafik 34 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu (f: 7) farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireylere kars1 hosgoriilii olacaklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip bireylere karsi; yardimci olacaklarini (f: 4), sevgiyle yaklasacaklarini
(f: 1), saygili olacaklarini (f: 1), onlarla oyun oynayacaklarini (f: 1), onlart olduklari gibi
kabulleneceklerini (f: 1), farkliliklarina saygi duyacaklarimi (f: 3), onlara kars1 empati
kuracaklarin1 (f: 1), anlayish olacaklarmi (f: 2) ve alay etmeyeceklerini (f: 1)

belirtmislerdir. Baz1 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Onlara yardimct olmalviz. Engellilere fakirlere yardimci olmaliyiz. Farkl
dindekilere, dildekilere saygili olmaliyiz.” O:2

"Duygu ve diisiincelerimde farklilik oldu. Farkli inancgtakilere daha hosgoriilii
davranmaya basladim, daha saygili olmaya basladim.” O:3

"Ben daha onceden farkl kiiltiirdeki insanlari sevmiyordum. Bu dersi isledikten
sonra farkli insanlari sevmeye basladim. Onlara hoggoriilii olmaya bagladim.”

O:4
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"Ogretmenim ben onceden, dilencilerden igreniyordum. Bu sene fakirlik
zenginlik etkinliginden sonra onlara yardimci olmaya basladim. Engellilerle
oyun oynuyorum. Artik farkl insanlara daha hosgériiliiyiim."” O:7

"Cevremizde farkl inancta, farklh dili konusan, fakir, zengin insanlar olabilir.

Biz herkese karst anlayisli olmaliyiz.” O:9

Grafik 35'te Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda dgrendiklerini hangi

ders veya derslerde kullanabilecekleri ile ilgili goriisleri verilmistir.
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Grafik 35. Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda dgrendiklerini hangi ders veya

derslerde kullanabilecekleri ile ilgili gortisleri

Grafik 35 incelendiginde ogrencilerin ¢ogu (f: 7) uygulanan etkinlikler
sonrasinda 6grendiklerini sosyal bilgiler dersinde kullanabileceklerini belirtmislerdir.
Ayrica 6grenciler uygulanan etkinlikler sonrasinda 6grendiklerini Tiirkge (f: 3), resim (f:
2), miizik (f: 1), matematik (f: 1), insan haklar1 (f: 1) ve din kiiltiirii (f: 2) derslerinde
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kullanabileceklerini belirtmislerdir. Bazi 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri su
sekildedir:

"Daha ¢ok Tiirkce, sosyal bilgilere, resme uygun. Tiirk¢e'de hikaye yazariz.
Sosyal bilgilerde farkli kigilerin yemeklerini ve giysilerini ogrenebiliriz. Derste
cay ile resim yaptik. Baska seylerle de resim yapabiliriz. Engelliler ve
fakirlerle..." O:2

"Uyguladigimiz etkinlikler, daha ¢ok sosyal bilgiler dersine uygun. Orada daha
¢ok grup c¢alismasi yapiyoruz. Farkhiliklart o6greniyoruz. Din kiiltiiviine de
uygun. Orada da farkl inanglart 6grendik.” O:3

"Bence sosyal bilgiler ve Tiirkce dersine daha uygun. Orada farkl kiiltiirlerle
ilgili bilgi ediniyoruz. Resim dersinde de yapilabilir.” O:4

"Bence Tiirk¢e ve sosyal bilgiler dersine daha uygun. Daha giizel etkinlikler
yapiliyor." O:7

"Daha ¢ok din kiiltiirii dersine uygun bence. Ciinkii din kiiltiirii dersinde hoggorii

olmamiz gerektigini 6gretmenimiz soyliiyor." 0:9

4.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak
gelistirilen disiplinlerarast ogretim programina yonelik velilerin gériisleri nelerdir?”
seklinde diizenlenmistir. Bu amagla, velilerle yart yapilandirilmis goriismeler yapilarak
Ogrencilere uygulanan 6gretim programi ile ilgili goriisleri belirlenmeye calisilmistir.
Aragtirmanin bu alt problemine dayali olarak, elde edilen bulgular nitel veri
analizlerinden biri olan betimsel analiz ile analiz edilmis ve sonuglar grafiklerle

sunulmustur. Grafik 36'da velilerin uygulanan etkinlikler ile ilgili goriisleri verilmistir.
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Grafik 36. Velilerin uygulanan etkinlikler ile ilgili goriisleri

Grafik 36 incelendiginde velilerin ¢ogu (f: 4) uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin farkindaliklarini arttirdigini  belirtmislerdir. Ayrica veliler uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin; saglikli bir birey olmasini saglayacagini (f: 1), 6grenmelerine
katki1 sagladigin1 (f: 2), kisiligini pekistirdigini (f: 1), kendini rahat ifade edebilmesini
sagladigimi (f: 1), kadina siddet konusunda duyarli yaptigin1 (f: 1), isbirligi yaparak
caligmasina katki sagladigini (f: 1), hassasiyetini arttirdigini (f: 2), olaylara farkli bakis
acisiyla bakabilme becerisini kazandirdigini (f: 2), yapilan etkinliklerin g¢ocuklarda iz
biraktigini (f: 1), degerleri kazandiklarim (f: 2), davranislarinda degisiklik oldugunu (f:
1), etkinliklerin Ogrencileri etkiledigini (f: 1), Ogrencilere bilgi verdigini (f: 2),
ayrimcilik yapmamay1 6grendiklerini (f: 1) ve akademik basarilarii arttirdigimi (f: 1)

belirtmislerdir. Baz1 velilerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:
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"Cocugum giizel davraniglarin bir¢ogunu gésterebilen bir ¢ocuktu. Etkinlikler
cocugumda kendini ifade edebilmesi bakimdan etkili oldu. Arkadaglariyla bir
araya gelerek etkinlikler yapmasi giizel oldu. Isbirligi gelisti bu sekilde.
Mevlana ile ilgili etkinlik yaptilar. Tiirkii yazdi, uzun hava yazdi. Cocuguma
farkl bakis agis1 kazandirdi. Cevresindeki farkliliklara farkli bir pencereden
bakiyor artik.”" V1

"Oncelikle bu etkinlikleri ¢ok hayranlikla karsiladim. Size tesekkiir ediyorum.
Uygulanan etkinlikler ¢ocuguma olumlu katki sagladi. Cocugumun kisiligi
pekisti. Cocugum kendi kimligine ilgi duyan biri. Biz Alevi ve Kiirt'iiz. Oglum
bunlart aragtiran birisi. Sizin etkinlikleriniz onun bu kisiligini daha da
pekistirdi. Cevresindeki farkliliklara kars farkindaligi artt1.” 22

"Biitiin temalarin ¢ocuguma katkisi oldu hocam. Ayrimcilik yapilmamasini
ogrendi. Farkl dine, dile ayrimcilik yapilmamas: gerektigini ogrendi. Kadina
siddet uygulanmamasi gerektigini ogrendi. Cocugum bu yasta bunu ogrenmesi
ileri de bunu yapmamasina neden olacak. Cocugum saglikli bir aile babast
olacak, etkinlikler sayesinde." V:3

"O etkinlikleri takip ediyorum. Kizim o derste ¢ok mutlu oluyor. Kizim
Suriyelilerle ilgili bir farkindaligi artti. Derslerde de basarisini arttigini
goriiyorum. Sinavlart iyi olmaya bagsladi. Bu Suriyelilere karsi yardimsever
oldu. Bize onlara yardim etmemizi séyliiyor." V:9

"Bu etkinlikler ¢cocugumun é6grenmesine katki sagladi. Farkliliklara hassasiyeti
artti. Cevresindeki fakir insanlara, engelli insanlara daha bir hassasiyeti
olustu.”" V:10

Velilerin uygulanan 6gretim programindaki etkinlikler sayesinde 6grencilerin

hangi degerleri kazandiklar ile ilgili goriisleri Grafik 37'de verilmistir.
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Grafik 37. Velilerin uygulanan etkinlikler sonucunda dgrencilerin kazandiklar1 degerler

ile ilgili goriisleri

Grafik 37 incelendiginde velilerin ¢ogu (f: 7) tarafindan uygulanan etkinlikler
sonucunda Ogrencilerin hosgorii degerini kazandiklar1 belirtilmistir. Ayrica veliler
tarafindan, uygulanan etkinlikler sonucunda 6grencilerin adil olma (f: 2), farkliliklara
saygt (f: 3), hakkimi arama (f: 1), paylasma (f: 1), saygi (f: 3), sevgi (f: 2) ve
yardimseverlik (f: 5) degerlerini kazandiklari belirtilmistir. Bazi velilerin konu ile ilgili

goriisleri su sekildedir:

"Meviana etkinliginde hosgorii degerini  kazandi. Mevlana'min  hayatini
arastirmaya basladi. Kitap¢rya gittik, Mevlana ile ilgili kitap aldi. Daha
hosgoriilii olmaya basladigim gozlemliyorum. Ozellikle kardesine karsi. Birde
engelli biriyle karsilastik yolda. Hemen gidip ona yardimci olmaya ¢alisti.
Bunun sebebi sizin engelli bireylerle yapmis oldugunuz ¢alismadan etkilenmis."
V:1

"Benim oglum degerlere zaten sahipti. Ancak etkinlikler sayesinde farkliliklara

saygili olunmasi gerektigini, hosgorilii olmasi gerektigini égrendi. Insanlara
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sevgi ve saygi gostermesi gerektigini biliyordu, etkinlikler sonrasinda daha da
pekisti bu." \V:2

"Cocugum daha hosgoriilii oldu. Daha yardim sever oldu.”" V'3

"Suriyeli gordiigiinde farklihiklarina saygili olmaya basladi. Onlara hosgoriilii
olunmast gerektigini ogrendi. Gegen okuldan eve geldi, bi baktim oyuncaklarin
topluyor. Dedim, kizim ne yapryorsun? Baba oyuncaklarimi Suriyeli ¢ocuklara
gotiirecem, dedi. Paylasmayi ve yardimlasmayr 6grendi.” \:9

"Yapilan etkinlikler sonucunda ¢ocuguma olumlu degisiklikler gézlemledim.
Daha bir hosgoriilii olmaya basladi. Ozellikle farkli kimliklere karsi.
Biiyiiklerine karsi daha saygili davranmaya basladi.” V10

Velilerin uygulanan 6gretim programindaki etkinlikler sayesinde Ogrencilerin

hosgorii degerine katkist ile ilgili goriisleri Grafik 38'de verilmistir.
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Grafik 38. Velilerin uygulanan etkinliklerin 6grencilerin hosgorii degerine katkilari ile

ilgili gorisleri

Grafik 38 incelendiginde velilerin ¢ogu (f: 9) tarafindan uygulanan etkinliklerin

Ogrencilerin hosgorii degerlerine katki sagladigi belirtilirken, bir veli kismen katki
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sagladigim1 belirtmistir. Veliler Katki sagladi temasi altinda uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin; anlayisli olmasini (f: 9), duyarl olmasint (f: 1), farkli fikirleri dinlemesini
(f: 1), hassas olmalarini (f: 2) sagladigi, hatalar1 affetmeyi (f: 1), farkli inanglara saygil
olmay1 (f: 1), insanlar1 olduklar1 gibi kabullenmeyi (f: 3) ve insanlara yardim etmeyi

ogrendiklerini belirtmislerdir. Bazi velilerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Tabi tabi, etkisi oldu. Kiiciik kizima karst daha hosgoriilii. Kiiciik kizim bir giin
sizin yaptiginiz etkinlikle ilgili 'Anne beni de tekerlekli sandalye ile gezdir." dedi.
O oyun olarak algiliyor. Biiyiik kizim hemen agiklama yapti: 'Ablacim o bir oyun
degil. Oradaki insanlar yiiriiyemedikleri icin tekerlekli sandalyeye oturuyorlar.'
dedi. Ozellikle engellilere kars: daha hassas oldu." V:1

"Evet oldu. E. zaten hosgoriilii biriydi. Ancak daha da hosgoriilii oldu,
Arkadaslarina karsi.” V.2

"Katkist oldu. Kardesine karst oldu. Kardesi hata yaptiginda onu affetmeye
basladi. Daha once hemen kavga ederlerdi." V'3

"Kizim artik insanlart oldugu gibi kabullenmeye basladi. Engelli arkadasini ya
da tembel olan arkadaslarim oldugu gibi kabullenmeye basladi. Onlara karsi
daha anlayish olmaya basladi.”" \V:9

"Katki sagladi tabiki. Malum bizde farkliliklara karsi olumsuz diigiinceler var.
Bu da, ¢ocuklarimiza yansiyor. Cocugum artik farkli insanlara karst daha
anlayishi oldu. K. arkadasina karsi anlayisli davraniyor. Onu oldugu gibi

kabulleniyor. Cevresindeki fakirlere engellilere yardimci olmaya c¢alistyor."

V:10

Velilerin uygulanan 6gretim programindaki etkinlikler sayesinde Ggrencilerin
giinlik hayatlarinda nasil bir degisiklik yarattigi ile ilgili goriisleri Grafik 39'da

verilmistir.
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Grafik 39. Velilerin uygulanan etkinliklerin 6grencilerin giinliik hayatlarinda nasil bir

degisiklik yarattig ile ilgili gortisleri

Grafik 39 incelendiginde veliler, uygulanan etkinliklerin 6grencilerin giinliik
hayatlarinda daha ¢ok kardesleriyle iyi geginmelerini (f: 3) sagladigini belirtmislerdir.
Veliler tarafindan, uygulanan etkinliklerin 6grencilerin giinliikk hayatlarinda; anneye
yardim etme (f: 2), arastirma yapma (f: 1), ¢evreye duyarli olma (f: 1), empati kurabilme
(f: 1), engelli arkadasiyla oynama (f: 1), engellilere kars1 hassas olma (f: 2), ¢evresindeki
farkliliklarin farkinda olma (f: 3), farkli inanglart merak etme (f: 1), fikrini rahatca
soyleme (f: 1), hosgoriili olma (f: 1), kadin haklarin1 savunma (f: 1), kimseyi
kiigimsememe (f: 1), konusarak anlagsma (f: 1), farkliliklara kars1 6n yarginin azalmasi
(f: 2), paylasma (f: 2), sosyal iliskilerde bulunma (f: 1) ve yardimlasma (f: 4) gibi

degisikliklerin oldugu belirtilmistir. Baz1 velilerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Cocugum engellilerin nasil zor bir hayat siirdiigiiniin farkina vardi. Sizin
tekerlekli sandalye ile ogrenciyi evine kadar gotirmeniz ve yasadiginiz
zorluklar: geldi evde bize anlatti. Engelli bireylerin yasamis olduklart sorunlarin

daha da farkina vardi." V1
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"Kismen oldu. Kardesiyle biraz daha iyi geginiyor. Fikirlerini daha agik
konusabiliyor. Bir konu hakkinda diisiincesi ne ise, hemen séyliiyor bize.
Ozellikle sizin yapmis oldugunuz etkinliklerden sonra bu gerceklesti." \/:2
"Engelli arkadasina karsi hassas oldu. Biliyorsunuz daha once bu arkadasiyla
sorun yagamistir. Simdi onunla oynuyor. Kardesiyle daha uyumlu olmaya
basladi. Sorun yasamamaya basladi.”" V3

"Benim ¢ocuk sinifindaki engelli 6grenci ile oynamazdi. Simdi bakiyyorum kizim
onunla oyun oynamaya basladi. O arkadasina karsi 6n yarguliydi. Bu sene sizin
sayenizde o6n yargist kirtlmaya bagsladi. Allah razi olsun.”" \V:9

"Evet etkisi oldu. Empati kurabilme yetenegi artti. Engelli bir bireyin ya da bir
fakirin yerine kendisini koyup, neler hissettigini diisiiniiyor ve bunu da bizle
paylasiyor. Onlara yardim edilmesi gerektigini soyliiyor ve kendisi de yardim
ediyor. Cocugumda bu bakimdan on yarginin da azaldigint goriiyorum. Eskiden

engellilere karsi on yargilyydi. Simdi o yok." V10

Velilerin uygulanan etkinlikler sayesinde 6grencilerin farkli kiiltiirel 6zelliklere
sahip bireylere karsi duygu ve diislincelerinde nasil bir degisiklik oldugu ile ilgili

gortusleri Grafik 40'ta verilmistir.
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Grafik 40. Velilerin uygulanan etkinlikler sayesinde Ogrencilerin farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip bireylere karsi duygu ve diisiincelerinde nasil bir degisiklik oldugu ile

ilgili gorisleri

Grafik 40 incelendiginde veliler, uygulanan etkinlikler sonucunda &grencilerin
farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karsi yardimei olduklarini (f: 6) belirtmislerdir.
Veliler uygulanan etkinlikler sonucunda &grencilerin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireylere karsi; anlayish olduklarii (f: 4), kiiltiirel 6zelliklerini anlamaya g¢alistiklarini
(f: 1), farkindalik olustugunu (f: 1), farkliliklara saygi duydugunu (f: 1), farkliliklara
kars1 hassas olduklarmi (f: 3), hosgoriilii olduklarin1 (f: 1), farkliliklar1 oldugu gibi
kabullendigini (f: 1), farkli kiiltiirleri merak ettiklerini (f: 2), merhametli olduklarim (f:
1), 6n yargilarmin azaldigini (f: 2), esyalarini paylastiklarint (f: 1) ve saygili olduklarini
(f: 1) belirtmislerdir. Baz1 velilerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Cocucugum farkhiliklar: bilir ve dogal karsilar. Cocugum fakir birine yardim

edilmesi gerektigini bilir. Ancak etkinlikler sayesinde daha hassas olmaya
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”

basladi. Engellilere karsi daha hassas ve daha yardimsever olmaya basladh.
Vi1

"Farkl kiiltiivel ozellikleri arastirmaya basladi. Kendi inancim, wklarin
arastrmaya basladi. Kendinden farkli olanlara karsi daha hassas olmaya
basladi. Engellilere, fakirlere karsi hassasiyeti artti.”" \/:2

"Engelli arkadasina karsi yardimsever oldu. Farkli insanlara anlayish
davranmaya bagsladi. Bize de anlatmaya basladi. Anne insanlar farkli dine
inanabilirler, farkli dili konusabilirler. Biz onlara karsi anlayish olmaliyiz
diyor." V:3

"Cocugum artik bazi seyleri kavramaya basladi. Artik bir farkindalik kazanmaya
basladi. Biz farkh dili konusabilirdik, farkli inangta olabilirdik demis annesine.
Farkli kiiltiirleri arastirmaya bagsladi. Bizden kitaplar istiyor. Internetten
bakiyor. Bize anlatiyor. Farkliliklar: oldugu gibi kabulleniyor artik. Hoggoriilii
olmas1 gerektigini soyliiyor. Esyalarimizi  fakir insanlarla paylasmamiz
gerektigini soyliiyor.”" V:9

"Oncelikle kendi simifinda oziirlii bir arkadast var. Bu arkadasina karsi daha
anlayisli davranmaya bagladi. Daha merhametli oldu. Alevilik ile Kiirtliik ile
gevreden kaynakli on yargilardan dolayr ¢ocugumda da on yargi vardi. Simdi

onu biraz astik.” V.10
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

5.1. Tartisma ve Yorum

Bu boliimde, elde edilen bulgular ilgili alanyazin ile tartisilarak yorumlanmaistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Tartisma ve Yorum

Arastirmada 6grencilerin hosgorii algilart cinsiyetlerine, etnik kimliklerine ve
inanglarma gore incelenmistir. Arastirma sonucunda kadin ve erkek ogrencilerin
hosgoriiyii daha ¢ok yardimsever olma olarak algiladiklar1 goriilmistiir. Bu sonuca
dayali olarak, 6grencilerin cinsiyetlerine gore hosgoriiyii benzer sekilde algiladiklar
sOylenebilir. Ayrica kadin 6grenciler hosgoriiyli saygili olma, kotii s6z kullanmama,
iyilik, hatalar1 gormezden gelme, farkliliklarla alay etmeme, farkliliklara saygi ve birlik
beraberlik olarak algilamaktadirlar. Erkek 6grenciler ise hosgoriiyii iyilik, sevgi, saygili
olma, birlik ve beraberlik ile affetme olarak algilamaktadirlar. Ogrencilerin etnik
kimliklerine gore hosgorii algilar incelendiginde Tiirk, Kiirt ve Zaza etnik kimliklerine
sahip Ogrencilerin hosgoriiyii yardimsever olma olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu
sonu¢ da, etnik kimliklerine gore Ogrenciler hosgorii benzer sekilde algiladiklarini
ortaya koymaktadir. Tiirk etnik kimligine sahip olan 6grenciler hosgoriiyii saygili olma,
iyilik ile birlik ve beraberlik; Kiirt etnik kimlige sahip 6grenciler hosgoriiyli kotli s6z
kullanmama, iyilik, igbirligi ve farkliliklara saygi olarak; Zaza etnik kimlige sahip
Ogrenciler ise sevgi, saygili olma, hatalar1 gormezden gelme, farkliliklarla alay etmeme,
farkliliklara sayg1 ve affetme olarak algilamaktadirlar. Ogrencilerin inanglarma gore
hosgorii algilar1 incelendiginde Alevi ve Siinni inancina sahip olan O6grencilerin
hosgoriiyii daha c¢ok yardimsever olma olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Alevi
inancina sahip olan 6grenciler hosgoriiyli saygili olma, iyilik, isbirligi ve farkliliklara
saygl olarak algilamaktadirlar. Siinni inancina sahip 6grenciler ise hosgoriiyii sevgi,
saygili olma, kotli s6z kullanmama, iyilik, hatalar1 gérmezden gelme, farkliliklarla alay
etmeme, farkliliklara saygi, birlik ve beraberlik ile affetme olarak algilamaktadirlar.
Ogrencilerin cinsiyetlerine, etnik kimliklerine ve inanglarina gére bakildiginda
hosgoriiyii benzer sekilde algiladiklar1 goriilmiistiir. Ulkemizde farkli etnik kimlige,

inanca sahip bireyler bir arada yasamakta ve Kkiiltiirel olarak etkilesimde
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bulunmaktadirlar. Cokkiiltlirlii bir yapiya sahip olan iilkemizde insanlarin degerleri
algilayis bicimleri birbirine yakindir. Bu nedenle O6grencilerin, degerlere yonelik
algilarmin benzer oldugu diisiiniilmektedir. Topuz (1995) gore hosgorii, baskalarina
sayg1 gostermektir; yani onlarin inanglarina, dinine, irkina, ulusuna, rengine, kiiltiiriine,
siyasal egilimlerine, ahlakina, geleneklerine ve diislincelerine saygi gostermektir.
Mutluer (2015) hosgoriiniin; insan ve toplum hayatini diizenleyen karsilikli sevgi, saygi
ve huzur ortamini gelistiren, bireyler arasinda olumlu diisiince ve duygularin ortaya
ctkmasima imkan veren ahlaki bir deger oldugu sdylemektedir. Ogrencilerin hosgorii
algilarinin bu tanimlara uygun oldugu sdylenebilir. Ersoy (2016) tarafindan yapilan
arastirmada da, ilkokul 4. sinif 6grencileri hosgoriiyii; daha ¢cok yardimlasma, affetmek,
sevgi, iyi davranmak ve farkliliklara saygi olarak algiladigi goriilmiistiir. Bu sonug da,
yapilan bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin neden hosgériilii olunmas: ile ilgili goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin ¢gogu iyi insan olmak i¢in cevabini vermislerdir. Hosgoriilii olmak, iyi bir
insan olmay1 gerektirir. Hosgoriilii bireyler, cevresindeki diger bireylere karsi iyilik
yapmaya Onem veririler. Nitekim Aslan (2001) tarafindan da, hosgériiniin iyiligi
barindirdig1 agikca ifade edilmistir. Ogrenciler tarafindan iyi insan olmak i¢in hosgoriilii
olunmas1  gerektiginin  belirtilmesi  arastirmact  tarafindan  olumlu  olarak
degerlendirilmektedir. Ayrica 6grenciler tarafindan mutlu olmak i¢in, yardimlagsmak
icin, saygili olmak icin, kalp kirmamak i¢in, insanlar1 iizmemek i¢in, huzurlu yagamak
i¢cin ve dlinyanin kotii bir yer olmamasi i¢in hosgoriilii olunmasi gerektigi belirtilmistir.
Hosgoriilii bir ortamda insanlar mutlu olurlar, birbirlerine yardimci olurlar, saygili
davranirlar, birbirlerinin kalplerini kirmamak igin hassasiyet gosterirler, birbirlerini
tizmezler ve kirmazlar. Ayrica hosgdriiniin oldugu yerde iyilik vardir. Bu bakimdan,
ogrencilerin boyle goriisler belirtmeleri, insanlarin neden hosgoriilii olmalar1 gerektigi
ile ilgili bilgi sahibi olduklarini1 géstermektedir.

Ogrencilerin  ¢ogu hosgoriilii  olunmamas1 durumunda kavga olacagini
belirtmiglerdir. Insanlar arasinda hosgorii olmadig: takdirde ¢atismalar olmakta, bu da
kavgalara neden olmaktadir. Nitekim insanlik tarihine bakildiginda, hosgdriiniin
olmadig1 toplumlarda kavganin ve savaglarin oldugu goriilmektedir. Gliniimiizde de,
insanlar arasinda hosgorii olmadigi durumlarda kavgalar ortaya ¢ikmaktadir. Gerek
sosyal medyada gerek yazili ve gorsel basinda insanlarin birbirlerine hosgoriili
olmamalar1 nedeniyle kavgalar yasandigina dair sik¢a haberlere rastlanilmaktadir. Bu

nedenle, dgrenciler tarafindan boyle bir goriisiin belirtildigi diisiiniilmektedir. Ayrica
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ogrenciler tarafindan hosgoriilii olunmamasi durumunda yalniz kalinacagi, kiisliik
olacagi, kotilik goriilecegi, insanlarin kendilerini sevmeyecegi, diismanlik olacagi,
diinyanin yok olunacagi, dostluk olmayacagi, dislanacaklari, arkadaslarinin olmayacagi
ve alay edilecekleri belirtilmistir.

Ogrencilerin ¢ogu hosgoriilii olmak igin yardimsever olmak gerektigini
belirtmistirler. Hosgorii degeri, diger bazi degerlerle yakindan iligkilidir (Kalin, 2013).
Yardimlasmada bu degerlerden bir tanesidir. Hosgoriilii bireyler ¢evrelerindeki diger
insanlara kars1 yardimseverlerdir. Bu nedenle 6grencilerin boyle bir goriis belirttikleri
sOylenebilinir. Ayrica 6grenciler tarafindan hosgoriilii olmak icin saygili olmak, kotiilitk
yapmamak, kavga etmemek, kalp kirmamak, iyilik yapmak, fikirleri dinlemek,
farkliliklara saygili olmak ve arkadaslik kurmak gerektigi belirtilmistir.

Ogrencilerin ¢ogu farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere saygili olunmasi ve
alay edilmemesi gerektigini belirtmislerdir. Tirkiye'de farkli etnik kimlige, inanca
sahip, farkli dili konusan bireyler yasamaktadir. Nitekim KONDA (2011) tarafindan
yapilan aragtirmada iilkemizde yasayan farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerin
yasadigr sonucuna ulasilmistir. Farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerin yasadig
toplumlarda insanlarin birbirlerine saygili olmas1 ve birbirlerinin farkliliklariyla alay
etmemeleri 6nem arz etmektedir. Ciinkii toplumsal barisin ve huzurun tesis edilmesinde,
insanlarin birbirlerinin farkliliklarmi oldugu gibi kabul etmeleri ve birbirlerine karsi
saygt gostermeleri gerekmektedir. Nitekim UNESCO'mun kurulus amaclarindan biri,
cokkiltiirlii yapiya sahip toplumlarda bireylerin kiiltiirel farkliliklardan dolay1
birbirlerine saygi gostermesidir (Bagsbay & Bektas, 2009). Ayn1 sekilde Wilson (2008)
tarafindan da, ¢okkiiltiirlii toplumlarda bireylerin birbirlerine saygi gostermesi gerektigi
vurgulanmistir. Bu bakimdan, o6grenciler tarafindan bdyle bir goriisiin belirtilmesi
arastirmaci tarafindan olumlu olarak degerlendirilmektedir. Ogrencilerin bdyle bir goriis
belirtmeleri, gelecekte iilkemizde barisin ve huzurun tesis edilmesini kolaylastirabilir.
Ayrica Ogrenciler tarafindan farkli kiiltiirel Ozelliklere sahip bireylere yardimci
olunmasi, iyl davranilmasi ve hosgoriilii olunmasi gerektigi belirtilmistir.

Arastirmada velilerin hosgoriiyli nasil algiladiklart da incelenmistir. Kadin
velilerin ¢ogu hosgoriiyii, karsisindaki kisiyi oldugu gibi kabullenme olarak algiladiklari
goriilmiistiir. Ayrica kadin veliler tarafindan hosgorii; yardimseverlik, sessiz kalma,
saygili olma, sabirli olma, 6n yargili olmama, konusarak anlasma, kibar davranma,
insanlart diglamama, iletisim kurma, hatalar1 affetme ve anlayish olma olarak

algilanmaktadir. Erkek velilerin ¢ogu hosgoriiyli insanlarla iyi ge¢inme olarak
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algilamaktadirlar. Ayrica erkek veliler tarafindan hosgori; kalp kirmama, iyilik yapma,
hatay1 ylize vurmama, goérmezlikten gelme ve anlayislhi olma olarak algilanmaktadir.
Alevi inancina sahip veliler hosgoriiyii; anlayishi olma, hatalar1 affetme, insanlari
dislamama, iyi gecinmek, kabullenme, kibar davranma, 6n yargili olmama ve saygili
olma olarak algilamaktadirlar. Siinni inancina sahip veliler hosgoriiyii; anlayish olma,
gormezlikten gelme, hatalar1 yiize vurmama, iletisim kurabilme, iyi geg¢inmek, iyilik
yapma, kabullenme, kalp kirmama, konusarak anlagsma, sabirli olma, sessiz kalma ve
yardimseverlik olarak algilamaktadirlar. Ilkokul mezunu veliler tarafindan hosgorii;
anlayishi olma, iletisim kurabilme ve yardimseverlik olarak algilanmaktadir. Lise
mezunu veliler tarafinda hosgorii; hatalari affetme, iyi gecinmek, iyilik yapma, kibar
davranma ve konusarak anlagsma olarak algilanmaktadir. Lisans mezunu veliler
tarafindan ise hosgorii; anlayishh olma, goérmezlikten gelme, hatayr yilize vurmama,
insanlar1 dislamama, iyi gec¢inmek, kabullenme, kalp kirmama, 6n yargili olmama,
sabirli olma, saygili olma ve sessiz kalma olarak algilanmaktadir. Diisiik diizey sosyo-
ekonomik duruma sahip veliler hosgoriiyii iletisim kurabilme, konusarak anlagsma ve
yardimseverlik olarak algilamaktadirlar. Orta diizey sosyo-ekonomik duruma sahip
veliler hosgoriiyii anlayisli olma, hatalar1 affetme, iyilik yapma ve kibar davranma
olarak algilamaktadirlar. Yiiksek diizey sosyo-ekonomik duruma sahip veliler
hosgoriiyli anlayisl olma, gormezlikten gelme, hatayr ylize vurmama, insanlar
dislamama, iyi ge¢inmek, kabullenme, kalp kirmama, 6n yargili olmama, sabirli olma,
saygili olma ve sessiz kalma olarak algilamaktadirlar.

Arastirma sonucu incelendiginde velilerin cinsiyetlerine, egitim durumlarina,
sosyo-ekonomik diizeylerine ve inanglara gore benzer sekilde hosgoriiyii algiladiklar
goriilmektedir. Bu da, bireylerin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip olsalar da hosgorii
degerine verdikleri anlamlarin ayni oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun nedeni
olarak, iilkemizde farkli kimliklere sahip bireylerin bir arada yasamalar1 ve birbirleriyle
iletisimde bulunmalar1 gosterilebilinir. Aslan (2001) tarafindan hosgorii; anlayis
gosterme, saygi duyma, rahatsiz olmama, farkli goriisleri kabul etme anlamlar: tagiyan,
insanlar1, dogay1 ve ¢evreyi var olduklart bigimiyle kabul etme olarak tanimlanmistir.
Kugardi (1995) ise hosgoriyii; kendisinden farkli olan, onayladiklarindan farkli olan
veya kendisinin istemedigi hatta kars1 oldugu diisiincelere ve tutumlara sahip kisilerin
haklarina zarar vermemesi ve zarar vermek istememesi olarak tanimlamistir. Bu
tanimlar incelendiginde, velilerin hosgOriiyli uygun bir sekilde algiladiklar

gorilmektedir. Ancak, bir veli tarafindan belirtilen hosgorii "sessiz kalmadir" tanimi
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yanlig bir tanimdir. Yiriisen (2001) tarafindan yapilan tanimda hosgoriiniin sessiz
kalma, aldirig etmeme, taviz verme, kayitsiz kalma anlamina gelmeyecegi belirtilmistir.

Velilerin ¢ogu "Neden hosgoriilii olunmali?" sorusuna "mutlu ve huzurlu
yvasamak i¢in" cevabini vermislerdir. Yukarida da belirtildigi lizere, hosgoriiniin oldugu
ortamda insanlar mutlu ve huzurlu yasarlar. Bu nedenle velilerin boyle bir goriis
belirttigi diistinlilmektedir. Ayrica veliler tarafindan baris olmasi i¢in, ¢atisma olmamasi
icin, dlizen olmasi i¢in, kalp kirmamak i¢in, savas olmamasi igin, saygili olmak i¢in,
sevginin olmasi i¢in, tahammiil i¢in ve sorunlar kolayca ¢oziiliir cevaplar1 verilmistir.
Veliler tarafindan "Neden hosgoriilii olunmali?" sorusuna verilen cevaplarla, 6grenciler
tarafindan verilen cevaplar arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Degerler egitiminin ilk
basladig1r yer ailedir. Bu bakimdan, velilerle 6grenciler arasinda benzer cevaplarin
verilmis olmasi, veliler tarafindan hosgdrii degerinin neden kazanilmasi gerektiginin
cocuklarina anlatildigini ortaya koymaktadir.

Velilerin ¢ogu hosgoriilii  olunmamast  durumunda kavga olacagini
belirtmislerdir. Yukarida da belirtildigi lizere, bireyler birbirlerine karsi hosgoriilii
olunmamalar1 durumunda aralarinda ¢atisma ¢ikabilir ve bu da kavgalara neden olabilir.
Ayrica toplum igerisinde hosgoriilii olunmamasindan dolayr bir¢ok kavgaya bireyler
sahit olmaktadirlar. Bu nedenle, velilerin boyle bir goriis belirttikleri sdylenebilir.
Nitekim V:8 tarafindan "Ornegin iki komsum birbirlerine hosgériilii davranmadiklar:
icin kavga ettiler.” goriisii bu durumu acik¢a ortaya koymaktadir. Ayrica veliler
tarafindan hosgoriili olunmamas1 durumunda bencilligin, darginligin, dislanmanin,
huzursuzlugun, kaosun, nefretin, 6n yargiin, sevgisizligin olacag1 ve kalp kirilacag
belirtilmistir. Arastirma sonucunda velilerin ve o6grencilerin hosgoriilii olunmamasi
durumunda benzer ve farkli gortisler belirttikleri goriilmiistiir.

Veliler, gocuklarinin hosgoriilii bir birey olmalari igin en ¢ok telkin yontemini
kullandiklarini belirtmislerdir. Telkin yonteminde 6grencilere degerler tekrar ettirilerek
kazandirilmaya g¢alisilir (Ulusoy & Dilmag, 2014). Bu yontemde 6gretmen ya da anne-
baba "¢ocuklar yalan séylemez (diiriistliik), biiyiiklerine karsi yiiksek sesle konugmaz
(saygy), iyi bir 6grenci édevierini zamaninda yapar (sorumluluk)" gibi yonlendirmelerle
degerleri telkin yolu ile 6gretmektedirler (Keskin, 2016). Velilerde, 6grencilere telkin
yontemini kullanarak hosgorii degerini kazandirmaya caligmaktadirlar. Alanyazin
incelendiginde, 6grencilere deger kazandirmada en cok telkin yonteminin kullanildig:
goriilmektedir (Halstead & Taylor, 2000; Ulusoy & Dilmag, 2014). Ayrica veliler

cocuklariin hosgoriilii bir birey olmalari i¢in 6rnek olma, deger agiklama ve davranis
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degistirme yontemlerini kullandiklarmi belirtmislerdir. Aran ve Demirel (2013)
tarafindan yapilan arastirmada, sinif 6gretmenleri degerleri kazandirmada telkin, model
olma ve deger aydinlatmasi gibi deger kazandirma yaklasimlarini kullandiklarimi
belirtmislerdir. Bu sonugta, yapilan bu arastirmanin sonucuyla paralellik
gostermektedir. Velilerin ¢ogu cocuklarmin hosgoriilii oldugunu belirtmiglerdir. Bu
tema altinda veliler tarafindan cocuklarinin yardimsever oldugu, iyilik yaptigi ve
anlayislt oldugu belirtilmistir. Veliler tarafindan ¢ocuklarmin kismen hosgoriilii oldugu
da belirtilmistir. Ayrica veliler tarafindan c¢ocuklarinin hosgoriilii olmadigr da
belirtilmistir. Bu tema altinda veliler tarafindan c¢ocuklarmin kiskang ve kavgaci
olduklar1 belirtilmistir.

Veliler tarafindan c¢ocuklarmin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere daha
¢ok yardimer olduklart belirtilmistir. Ogrencilerin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
kisilere yardim etmeleri istenilen bir durumdur. Veliler tarafindan boyle bir goriisiin
belirtilmesi arastirmaci tarafindan olumlu olarak degerlendirilmektedir. Ayrica veliler
tarafindan ¢ocuklarmin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerle alay ettikleri, alay
etmedikleri, anlayish olduklari, ayrim yapmadiklari, disladiklari, merhametli olduklari,

saygili olduklart ve iistten baktig1 belirtilmistir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Tartisma ve Yorum

Calisma grubuna ait elestirel diistinme becerisi dereceli puanlama anahtari
Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 test etmek icin yapilan t-testi analizi sonucunda Ontest-sontest puanlari
arasinda sontest lehine anlamli bir fark saptanmistir. Test sonucu hesaplanan etki
blytikligl bu farkin ¢ok biiyiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu degerlere gore,
calisma grubunun elestirel diisiinme becerisi dereceli puanlama anahtar1 Ontest-sontest
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu ve ¢okkiiltiirlii egitime dayali olarak
gelistirilen disiplinleraras1 6gretim programinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
tizerinde oldukca etkili oldugu sdylenebilir. Elestirel diisiinme basibos bir diisiinsel
etkinlik degil, sorunlarin 6ziine inen, ¢esitli acilardan irdeleyen, anlamaya calisan,
gerekirse karsi ¢ikabilen bir diistinme bicimidir (Aybek, 2010). Chance'e gore elestirel
diistinme "olgular: analiz etme, diistince tiretme ve onu orgiitleme, goriigleri savunma,
karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar: degerlendirme ve problem

¢ozme yetenegi” olarak tanimlamistir (Akt. Sahinel, 2002). Arastirma sonucunda,
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Ogrencilerin elestirel diistinme becerisi dereceli puanlama anahtar1 Ontest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli farkliligin ¢ikmasi, 6grencilerin ¢okkiiltiirlii egitime dayali
olarak gelistirilen disiplinleraras1 6gretim programi sayesinde elestirel diistinme
becerilerini gelistirdigini agik¢a ortaya ¢ikarmistir. Uygulanan etkinlikler sonucunda
Ogrencilerin, olaylara, durumlara farkli pencerelerden bakmayi, ¢ikarimda bulunmayz,
karsilagtiklar1 sorunlarin 6ziine inmeyi, anlamaya calismayi, olaylari analiz etmeyi,
kendi goriislerini savunmayi, problem ¢6zmeyi 6grendikleri sdylenebilir. Nitekim
cokkiiltiirlii egitimde, bireylere farkli bakis acgilar1 kazandirmayr amaglanmaktadir
(Banks, 2013; Gay, 2004; Wilson, 2012). Au ve Kawakami (1994), Foster (1995),
Hollins (1996) Gay (2010), Giinay, Kaya ve Aydin (2014), Ladson-Billings (1994,
1995), Marangoz (2014) ve Ware (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda ¢okkiiltiirlii
egitimin elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi sonucu elde edilmistir. Bu sonuglarda,
yapilan bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Mathison ve Freeman (1997)
tarafindan yapilan c¢alismada disiplinleraras1 yaklasima gore diizenlenen tasarimin
elestirel diistinme becerisinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Elliot
(1999) tarafindan yapilan ¢alisma ile matematik ve fen dersleri birlestirilerek tasarlanan
disiplinlerarasi yaklasima uygun temalar bir donem boyunca uygulanmistir. Arastirma
sonucunda disiplinleraras1 yaklasimin Ogrencilerin elestirel diisliince becerisini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Diker (2003) tarafindan yapilan ¢alismada
disiplinleraras1 yaklasimin Ogrencilerin mantiksal diisiinme seviyelerini arttirdigi
belirlenmistir. Powers ve Jones-Walker (2005) tarafindan yapilmis ve disiplinlerarasi
yaklagimin bir donem boyunca eczacilik fakiiltesi 6grencilerine ii¢ bolim halinde
uygulanmistir. Uygulama sonunda, 6grencilerin elestirel diisinme becerisi ile problem
¢ozme becerisi kazanmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Coskun (2009)
tarafindan yapilan tez c¢aligmasinda da, disiplinlerarast Ogretim yaklasimina gore
uygulanan etkinliklerin 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerini arttirdigi sonucu elde
edilmistir. Tlim bu arastirmalar, yapilan bu ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir.
Cokkiiltiirlit  egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast 6gretim
programinda yer alan etkinlikler kapsaminda tartismanin olmasi, isbirlikli 6grenmeye
yer verilmesi, elestirel diistinme becerilerinin konu temelli 6gretimine yer verilmesi ve
dersin arastirma, yonlendirme, soru-cevap seklinde islenmesi, her konuda 6grencilerin
fikrinin almmasit ve uygulama safhasinda da ogrencilerin aktif rol oynamalarinin
saglanmasi, 6grenci temelli etkinliklerin yaptirilmast ve her 6grencinin kendi gabasiyla

bir takim diirlinler ortaya koymasinin saglanmasi sebebiyle 6grencilerinin elestirel
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diistinme becerisi dereceli puanlama anahtar1 Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli
farkliligin ¢iktig1 disiiniilmektedir. Yaman (2014) tarafindan yapilan doktora tez
calismasinda, beyin temelli 6gretime dayali olarak gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerinde anlamli farklilik yarattigi sonucu elde edilmistir. Tonus
(2012) tarafindan yapilan aragtirmada da, arglimantasyona dayali olarak gelistirilen
etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri tizerinde etkisi oldugu sonucu elde
edilmistir. Aym sekilde Ozkdk (2004) tarafindan yapilan arastirmada, disiplinlerarasi
O0gretim yaklasiminin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde
anlamli derecede etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Bu sonuglarda, yapilan bu

arastirmanin sonucuyla paralellik géstermektedir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme Ait Tartisma ve Yorum

Calisma grubuna ait hosgorii dereceli puanlama anahtar1 Ontest-sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigin test etmek
icin yapilan t-testi analizi sonucunda Ontest-sontest puanlari arasinda sontest lehine
anlamli bir fark saptanmistir. Test sonucu hesaplanan etki biiytlikliigii bu farkin ¢ok
biiyiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu degerlere gore, calisma grubunun hosgorii
degeri dereceli puanlama anahtar1 Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli oldugu ve cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinleraras: 6gretim
programinin dgrencilerin hosgorii degeri lizerinde oldukga etkili oldugu sdylenebilir.
Hosgorii; anlayisli olma, saygi gosterme, farkli goriisleri kabullenme, bir insanin
kendisinden farkli diisiinceleri, inanclari, degerler sistemi vb. olan insanlara karsi,
‘‘sevecen’’ bir tahammiil gostermesi, insanlarin onaylamadiklar1 davranislara ya da
eylemlere miidahale etmeme gerektigi inancidir (Arslan, 2001; Ashford, 2009; Evkuran,
Cengil, Korukcu, Yavuz, Akyol & Unliier, 2010).

Egitimin temel amaglarindan birisi biitiin uluslar, wrklar ve dini topluluklar
arasinda anlayisi, hosgoriiyli ve dostlugu giliglendirmedir. Cokkiiltiirlii egitimin,
ogrencilere 1rksal, kiiltlirel ve dini farkliliklara saygi asilamaya yonelik ¢abalar1 oldugu,
bu sekilde demokratik bir egitim anlayisinin saglanabilecegi ifade edilmektedir
(Adamou, 2003; Quezada & Romo, 2004). Vatandas (2002: 19): “Cokkiiltiirliiliik,
toplumsal gercekligi tamimlayan bir olgu olmasimin aksine, kiiltiirel ¢cogulculuk ilkesi ile
beraber isleyen ve ozgiirliik, hosgorii, bireysel farkhiliklara saygu ilkeleri tizerinde

modellemis bir diistince hali olarak anlam kazanmaktadir” gorisiiyle ¢cokkiiltiirliligiin
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Ozguirlik, hosgorii, farkliliklara saygi kavramlarinin ilkelerine dayandigini
belirtmektedir. insanlar farkli kiiltiirlere hosgodrii ile bakmaya, onlarin icindeki
zenginlikleri gérmeye basladiklarinda kendi kiiltiirleri igindeki farkliliklari da fark
etmeye ve onlar1 bastirmak yerine agiga ¢ikarmaya calisirlar (Giddens, 2000). Hosgorti,
demokratik toplumlarda demokrasinin ve insan haklarmin gelisimi i¢in her vatandasin
sahip olmasi gereken temel degerlerden biridir (Colesante & Biggs, 1999; Weidenfeld,
2002; Widmalm, 2005). Tirkiye’de 1982 Anayasasi'nda da hosgoriiye yer verilmistir.
1982 Anayasasimin 10. maddesinde herkesin dil, 1rk, renk, cinsiyet, siyasal diisiince,
felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle ayrim gozetilmeksizin kanun 6niinde
esit oldugu belirtilmis ve 14. maddesinde de demokratik diizeni ortadan kaldiracak,
temel hak ve 6zgiirliikleri yok edecek, ayrimeiliga yol agcacak davranislarin hosgorii ile
Karsilanamayacagl vurgulanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin hosgorii degeri
dereceli puanlama anahtar1 Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli farkliligin ¢ikmast,
ogrencilerin cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarasi 6gretim
programi sayesinde hosgorii degerini gelistirdigini agik¢a ortaya ¢ikarmistir. Uygulanan
etkinlikler sonucunda &grencilerin, farkli etnik gruplara, inanglara sahip, farkli dili
konusan, farkli engele sahip, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan insanlara hosgdriilii
olunmasi gerektigini 6grendikleri soylenebilir.

Cokkiiltirlii  egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarasi  &gretim
programinda yer alan etkinlikler kapsaminda tartisma yontemi, isbirlikli 6grenme, film
izlenilmesi, drama yapilmasi, hikaye yazilmasi, 6grenci merkezli cesitli etkinliklerin
yapilmasi sebebiyle dgrencilerinin hosgdrii degeri dereceli puanlama anahtar1 Ontest-
sontest puanlar arasinda anlamli farkliligin ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Iscan-Demirhan ve
Senemoglu (2009) tarafindan yapilan arastirmada, bazi derslerle biitiinlestirilerek
degerler egitimi programinin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin degerlere
iligkin biligsel davranislar1 kazanma diizeyleri, kontrol grubu 6grencilerinden anlamli
bir bi¢imde yiiksek bulunmustur. Aladag (2009) tarafindan yapilan arastirmada da,
sosyal bilgiler dersinde degerler 6gretim yaklasiminin dgrencilerin sorumluluk degerine
iligkin biligsel diizeylerinde anlaml farklilik yaratmistir. Ayn1 sekilde Ozyurt, Demir ve
Bay (2015) tarafindan yapilan arastirmada da, okul temelli yaklagimla gelistirilen deger
egitimi programinin tigiincii sinif ve dordiincii sinif 6grencilerinde azimli olma degerini
kazandirmada etkili oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmalarin sonuglari, yapilan bu

arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.
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5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Tartisma ve Yorum

Calisma grubunun hosgorii tutum 6lgeginin diisiincelere saygi alt boyutuna ait
Ontest-sontest puan ortalamasi "katiliyorum™ diizeyinde; anlayigh olma alt boyutuna ait
Ontest-sontest puan ortalamasi1 "katiliyorum" diizeyinde; sevgi alt boyutuna ait Ontest-
sontest puan ortalamasi "katiliyorum" diizeyinde; duygulara saygi alt boyutuna ait 6ntest
puan ortalamas1 “kismen katiliyorum", sontest puan ortalamasi ise "“katiliyorum"
diizeyinde ve Olgegin geneline ait Ontest-sontest puan ortalamast “Katiliyorum"
diizeyindedir. Calisma grubuna ait hosgorii tutum Olgegine ait Ontest-sontest puan
ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek igin
yapilan t-testi analizi sonucunda diisiincelere saygi, anlayishi olma, sevgi, duygulara
saygl alt boyutlar1 ile 6l¢egin genelinin Ontest-sontest puanlari arasinda sontest lehine
anlamli bir fark saptanmistir. Test sonucunda, diisiincelere saygi, duygulara saygi alt
boyutlart ile 6lgegin genelinin ¢ok biiylik diizeyde etki biiyiikliigli; anlayish olma ve
sevgi alt boyutlarinda orta diizeyde etki biiytikliigi gostermektedir. Bu degerlere gore,
calisma grubunun hosgorii tutum Olgegi Ontest-sontest puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamli oldugu ve cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarasi
Ogretim programinin Ogrencilerin hosgorii tutumlar1 {izerinde olumlu etkiler yarattig
sOylenebilir. Kaptan-Yarar (2015) tarafindan yapilan arastirmada da, karma yaklasima
dayali bilgisayar destekli etkinliklerin 6grencilerin hosgorii tutumlari lizerinde anlaml
farklilik yarattig1 sonucu elde edilmistir. Bu sonug, yapilan bu arastirmanin sonucunu
destekler niteliktedir. Yardimseverlik degerinin, etkinlik temelli &gretimini yapan
Aktepe'nin (2010) ¢alismasinda da deney grubundaki Ogrencilerin tutum puanlarinin
kontrol grubuna gore yiiksek oldugunun tespit edilmesi arastirma bulgulari ile ortiisen
bir diger c¢alismadir. Tahiroglu (2014) tarafindan “Duygu, Diisiincelere Saygi ve
Hosgorii” ve “Demokratik Bir Simif Toplumu” adli etkinliklerin, ilkokul 4. siif
ogrencilerinin hosgorii egilimlerine ve demokratik tutumlarina etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin demokratik tutum ve hosgdrii egilim

diizeylerinde deney grubu lehine anlamli farklarin oldugu goriilmiistiir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Tartisma ve Yorum

Arastirma kapsaminda kullanilan aragtirmaci giinliigii incelendiginde en cok
disiplin sorunu ve sinif ortami temalarinda sorunlarla karsilasildigr goriilmektedir. Smif

ortami temasi altinda; ortamin uygun olmamasi, kalabalik smif ve fiziki alan



206

yetersizliginden dolay1 sorunlarla karsilasilmistir. Veli temasi altinda velinin bilgisizligi
ve On yargidan dolayi; dgretmen temasi altinda 6n yargidan dolayi; 6grenci temasi
altinda onyargi ve etkili sunum yapmadan dolay1; okul yonetimi temasi altinda 6n yargi
ve okul yoOnetiminin bilgisizliginden dolayi; etkinlik temasi altinda etkinligin zor
olmasindan dolay1; arag-gereg temasi altinda arag gereg yetersizliginden ve arag-gerecin
arizalanmasindan dolay1 sorunlarla karsilagilmistir.

Ogrenciler tarafindan o6grenci giinliiklerinde belirtilen sorunlar etkinlikler,
disiplin sorunu, zaman, degerler, ara¢ gere¢ ve sorun yok temalar1 altinda toplanmistir.
Ogrenciler, etkinlikler temasi altinda kadina siddet etkinliginde, gorev dagiliminda,
dramada, prova yapmamada, arastirma yapmada, sunum yapmada, grup ¢alismasinda,
arkadaslarin gorevini yapmamasinda ve etkinliklerin zor olmasindan dolayi; disiplin
temasinda anlagmazlik yasanmasindan, arkadaglarinin  dersi  dinlemesinden,
arkadaglarinin 6gretmeni dinlememesinden, arkadaslarinin derste konusmasindan ve
arkadaglarinin kavga etmesinden dolayi; zaman temasinda zamanin yetersizliginden
dolay1;  degerler temasinda saygili  olunmamasindan, engellilere yardim
edilmemesinden, engellilerin gormezden gelinmesinden, arkadaslarinin farkli fikirleri
dinlememsinden, arkadaslarmin farkliliklara saygili olmamasindan ve arkadaglariin
arac-gereclerini paylasmamasindan dolayi; arag-gere¢ temasinda ise arag gerec
bozuklugundan ve arag-gere¢ yetersizliginden dolay1 sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu yapilan etkinliklerde herhangi bir sorunla karsilasmadiklarimi
belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda yapilan video kayitlarinda karsilasilan sorunlar sinif,
ogrenci, etkinlik, disiplin sorunu, degerler, arag-gere¢ ve zaman yetersizligi temalari
altinda bir araya getirilmistir. Video kayitlarinda en ¢ok disiplin konusunda sorunla
karsilasildigr goriilmiistiir. Disiplin Sorunu temasi altinda; izinsiz konusma, ayakta
dolasma, 6gretmeni dinlememe, kaba davranma, giiriiltii ve arkadasini dinlememe; simif
temast altinda sinifin kalabalik olmasi, sinif ortaminin uygun olmamasi ve fiziki alan
yetersizligi; arag-gere¢ temasi altinda arag-gerec eksikligi, arag-gere¢ bozuklugu ve
kiyafet eksikligi; 6grenci temasi altinda arastirma yapamama, sunum yapamama, On
yargili olma, gorevin yerine getirilmemesi, gorev dagilimmin yapilamamasit ve
ogrencilerin derse etkin katilmamasi; degerler temas: altinda yardimlasmama,
birbirlerine saygilt olmama, paylasmama ve farkliliklara saygili olmama; etkinlik temasi
altinda prova yapmama, grup calismasini yapamama ve etkinlikleri yapmada zorlanma

ile zaman yetersizligi ile ilgili sorunlarla karsilagilmistir.
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Arastirmaci glinliigli, 6grenci giinliikleri ve video kayitlar1 incelendiginde benzer
sorunlarla karsilasildigi goriilmiistiir. Aragtirmada arastirmaci giinliiglinde, 6grenci
giinliiklerinde ve video kayitlarinda disipline ile ilgili sorunlarla karsilasildigr sonucu
elde edilmistir. Arastirmanin yiiriitildiigii ilk haftalarda disiplin sorunun c¢okca
yasandig1 aragtirmaci tarafindan gozlenmistir. Ancak arastirmanin son haftalarina dogru
disiplin ile ilgili sorunlarda azalma oldugu gorilmiistir. Bunun nedeni olarak,
Ogrencilerin etkinliklere aktif olarak katilmalar1 ve etkinlikleri severek yapmalari
gosterilebilinir. Cokkiltirlii egitim ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda, bu egitimin
siif ortaminda disiplin sorunlarmi azalttigi saptanmistir (Banks, 1993). Arastirmact
giinliigiinde, 6grenci giinliiklerinde ve video kayitlarinda arag-gere¢ yetersizliginden,
fiziki alanin uygun olmayisindan, zaman yetersizliginden, sinifin kalabalik olmasindan
vb. dolay1 sorun yasandig1 sonucu elde edilmistir. Bu sorunlar, disiplinleraras1 6gretim
yaklagiminin sinirliliklart arasindadir. Nitekim Karakus ve Aslan (2015) tarafindan
yapilan arastirmada, Ogretmenler tarafindan disiplinlerarast 6gretim yaklagiminin
uygulanmasinda benzer sorunlarla karsilasildigi sonucuna ulagilmistir. Aymi sekilde
Konukald: (2012), Sullivan (2000) ve Suraco (2006) tarafindan da disiplinlerarasi
Ogretimde benzer sorunlarin yasandigi belirtilmistir. Arastirmada Ggretmenlerin,
velilerin, Ogrencilerin ve okul yonetiminin On yargilarindan dolayr sorunlarla
karsilasildig1 bulgusunun elde edilmesi arastirmanin 6nemli bir sonucudur. Arastirmada
farkli kiltiirel ozelliklere yonelik temalar gelistirilmis ve bu temalar cergevesinde
etkinlikler yapilmistir. Yapilan bu etkinlikler arastirmanin yapildigi yerin kiiltiirel
Ozelliklerini kapsamaktadir. Ancak Tiirkiye'de, maalesef ki, farkl: kiiltiirel 6zelliklere
kars1 6n yargilar bulunmaktadir. Bu da, yapilan bu arastirmanin uygulanmasi esnasinda
sorunlara neden olmustur. Arastirmaci 6gretmenlerin, okul yonetiminin ve velilerin 6n
yargilt davraniglariyla karsilasmistir. Banks (2013) tarafindan g¢okkdiltiirlii egitimin
insanlarin farkliklara 6n yargili bakmasini 6nledigini belirtmistir. Nitekim ¢okkdiltiirlii
egitimin amaglarindan birisi de, hicbir 6grencinin etnik kimliginden, cinsiyetinden,
dininden, dilinden vb. ayrimciliga ugramadan egitim gormesi ve Ogrencilerin bu
farkliliklara gelistirmis olduklar1 6nyargilarinin ortadan kaldirilmasidir. Ayrica Kaya ve
Aydin (2014) 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin 6grencilerin hem okulda hem de
toplumda cokkiiltiirliiliik algilarin1 gelistirmede Onemli bir yere sahip oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin, velilerin ve okul ydnetiminin 6n yargili olmasi,
ogrencilerin ¢okkiiltiirliiliik algilarini da olumsuz etkileyecektir. Nieto (1996) tarafindan

cokkultirlii egitim ile Onyargilarin azaltilabilecegi belirtilmistir. Bu bakimdan,
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tilkemizde cokkiiltiirlii egitim uygulamalart yapildig: takdirde 6gretmenlerin, velilerin,
ogrencilerin ve okul yonetiminin 6nyargilarinin azalacag: diistiniilmektedir.

Arastirmaci giinliiglinde, en ¢ok 6grenci temasi ile ilgili oneri gelistirilmistir.
Ogrenci temas: altinda, 6grenci sayis1 azaltilmali ve dgrencilere etkili sunum yapabilme
ile ilgili bilgi verilmeli oOnerileri gelistirilmistir. Ogrenci sayismin fazla olmasi
disiplinleraras1 O0gretim yaklasiminin uygulanmasinda sorunlara neden olmaktadir
(Karakus & Aslan, 2015). Bu nedenle, arastirmacinin boyle bir Oneri gelistirdigi
diistiniilmektedir. Ayrica arastirmaci tarafindan veli temasi altinda veliler
bilgilendirilmeli; smif ortam1 temasinda sinif ortami diizenlenmeli; 6gretmen temasi
altinda 0gretmenlerin 6n yargilar1 azaltilmaya calisilmali, diger 6gretmenlerle isbirligi
yapilmali, 6gretmen O6grencilere etkinliklerle ilgili yonerge vermeli ve Ogretmenlere
hizmetici egitim verilmeli; okul yOonetimi temasi altinda okul yonetimi ile isbirligi
yapilmali ve hizmetici egitim verilmeli; etkinlik temasi altinda etkinliklerin seviyeye
uygun olmasma dikkat edilmeli, etkinliklerle ilgili bilgi verilmeli, etkinlik sayisi
arttirllmali ve etkinliklerdeki dil ve anlatim seviyeye uygun olmali; disiplin temasinda
Onleyici tedbirler alinmali; ders temasinda ders saati arttirilmali ve degerler egitimi ile
ilgili bir ders olmal1 ve arag-gerec temin edilmeli dnerileri gelistirilmistir.

Ogrenci giinliiklerinde &grenciler tarafindan karsilasilan sorunlara ydnelik
gelistirilen ¢6ziim onerileri degerler, etkinlikler, zaman, disiplin, arag-gereg, oneri yok
ve aile yardimi temalarmnda toplanmistir. Ogrenciler degerler temasi altinda alay
etmemeliyiz, sevgi gdstermeliyiz, emege saygili olmaliyiz, engellilere yardim etmeliyiz,
engellilere yol yapilmali, farkli fikirlere saygili olunmali, hosgoriilii olmaliy1z, kadina
siddet uygulanmamali, ara¢ gerecleri paylagsmaliyiz ve yardimlagmaliyiz Onerilerini;
etkinlikler temasi1 altinda derse katilmaliyiz, etkinlikleri daha iyi hazirlamaliyiz,
iistlendigimiz gorevleri yapmaliyiz, grup c¢alismast yapmaliyiz ve isaret dilini
ogrenmeliyiz Onerilerini; zaman temasinda zaman yeterli olmali Onerisini; disiplin
temasinda derste konusulmamali ve konusanlar uyarilmali 6nerilerini; arag gere¢ olmali
ve etkinliklerde aileler yardim etmeli onerilerini gelistirmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu
ogretim programi uygulanirken herhangi bir sorunla karsilasmadiklari i¢in 6nerilerinin
olmadigimi belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda uygulanan video kayitlarinda karsilasilan sorunlara
yonelik gelistirilen ¢oziimler disiplin, degerler, etkinlik, sinif, 6grenci, arag gerec ve
zamani iyi kullanma temalar1 altinda bir araya getirilmistir. Disiplin temas1 altinda

karsilagilan sorunlar 6grenci uyarilarak, 6grenci ile konusma yapilarak, farkli etkinlik
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yaparak, ses tonu degistirilerek, hikaye anlatilarak, g6z temasi kullanilarak, soru
sorularak ve dikkat ¢ekilerek; degerler temasi altinda karsilagilan sorunlar 6grenciler
birbirlerine hosgoriilii  davranarak, yardimlasarak, saygili olarak, paylasarak,
farkliliklara saygili olarak ve 6gretmen tarafindan deger agiklanarak; etkinlik temasi
altinda 6gretmen yonergelere vererek, ogrencilere nasil sunum yapilmasi gerektigini
anlatarak, Ogrenciler tarafindan prova yapilarak ve etkinlikler detayli bir sekilde
aciklanarak; smif temasi altinda karsilagilan sorun smif ortaminin etkinlige gore
diizenlenerek; 6grenci temasi altinda karsilasilan sorunlar 6grencilere gorev dagilimi
yapilarak ve Ogrencilere arastirmanin nasil yapilmasi gerektigi agiklanarak, arag-gereg

temin edilerek ve zaman iyi kullanarak ¢éziimler gelistirilmistir.

5.1.6. Altinci Alt Probleme Ait Tartisma ve Yorum

Uygulama sonrasinda 6grencilerin hosgorii degeri ile ilgili algilar1 belirlenmeye
calisilmigtir. Kadin 6grenciler hosgoriiyli daha ¢ok anlayisli olma olarak algiladiklar
goriilmiistiir. Ayrica kadin 6grenciler hosgoriiyli yardimer olma, sevgi, saygilt olma,
kimseyi izmeme, kavga etmeme, insanlari oldugu gibi kabullenme, iyilik yapma, hatayi
ylize vurmama, farkliliklara saygili olma, kimseyi diglamama ve kimse ile alay etmeme
olarak algilamaktadirlar. Erkek 6grenciler ise hosgoriiyli daha ¢ok 1yilik yapma olarak
algilamaktadirlar. Ayrica erkek 6grenciler hosgoriiyii; yardimci olma, saygili olma,
insanlar1 oldugu gibi kabullenme, farkliliklara saygili olma, kimseyi dislamama,
insanlar arasinda ayrim yapmama, anlayishi olma ve kimse ile alay etmeme olarak
algilamaktadirlar. Ogrencilerin etnik kimliklerine gore hosgorii algilar1 incelendiginde,
Tiirk etnik kimlige sahip Ogrencileri hosgoriiyii daha c¢ok 1iyilik yapma olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Ayrica Tiirk etnik kimlige sahip 6grenciler hosgoriiyt;
yardimsever olma, farkliliklara saygili olma, anlayisli olma ve alay etmeme olarak
algiladiklar1 goriilmiistiir. Kiirt etnik kimlige sahip 6grenciler hosgoriiyii daha ¢ok saygi
olarak algilamaktadirlar. Ayrica Kiirt etnik kimlige sahip 0Ogrenciler hosgoriiyi;
yardimsever olma, sevgi, kavga etmeme, insanlart oldugu gibi kabullenme, iyilik
yapma, hatalar1 ylize vurmama, kimseyi dislamama, insanlar arasinda ayrim yapmama,
anlayish olma ve kimse ile alay etmeme olarak algilamaktadirlar. Zaza etnik kimlige
sahip 0grenciler hosgoriiyii daha ¢ok farkliliklara saygili olma olarak algilamaktadirlar.
Ayrica Zaza etnik kimlige sahip Ogrenciler hosgoriiyili; insanlari sevme, kimseyi

tizmeme, insanlar1 oldugu gibi kabullenme, iyilik yapma, kimseyi diglamama, anlayigh
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olma ve kimse ile alay etmeme olarak algilamaktadirlar. Ogrencilerin inanglarma gore
hosgorii degeri ile ilgili algilar1 incelendiginde Alevi inancina sahip olan dgrencileri
hosgoriiyii daha c¢ok iyilik yapma olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Alevi inancina
sahip olan Ogrenciler hosgoriyli; yardimcit olma, sevgi, Saygi, kimseyi iizmeme,
kabullenme, farkliliklara saygi, insanlari dislamama, anlayishi olma ve insanlarla alay
etmeme olarak algilamaktadirlar. Siinni inancina sahip 6grenciler ise hosgoriiyii sevgi,
saygili olma, kavga etmeme, insanlar1 oldugu gibi kabullenme, iyilik yapma, hatalar
ylize vurmama, farkliliklara saygili olma, insanlar1 dislamama ve anlayisli olma olarak
algilamaktadirlar.

Arastirma sonucunda, 6grencilerin hosgorii ile algilarinda bir degisikligin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin hosgorii algilar;, hosgérii tamimlarma uygun bir sekilde
degisiklige ugramistir. Bu bakimdan, uygulanan etkinliklerin 6grencilerin hosgorii
algilarinin degismesinde etkili oldugu soylenebilir. Witenberg (2007) tarafindan yapilan
bir arastirmada ise, Ogrenciler hosgoriiyli adaletli olmak ve empatik olmak olarak
algiladiklarini belirtmislerdir. Biiyiikkaragéz ve Kesici (1996), etrafimizdaki insanlarin
her tiirli duygu, diisiince ve davramiglarini anlamak ve kabullenmek, o insanlarla
kurulan iletisim siirecinin en énemli unsuru olan hosgoriiniin karsiliksiz sevgi, saygi,
giiven ve anlayls gosterme Ogelerinden olustugunu ifade etmektedir. Ayrica
Biiytikkaragdz (1995) hosgoriiniin 6gelerini sevgi, saygl, gliven, anlayis, kolaylastirma,
paylasma, isbirligi, fonksiyonel hale getirme ve iletisim kurma olarak siralamaktadir.

Ogrencilerin ¢cogu "Neden hosgériilii olunmali?" sorusuna “arkadashik kurmak
icin" cevabini vermisglerdir. Ayrica 6grenciler tarafindan; sevilmek i¢in, sevginin olmasi
icin, kalp kirmamak i¢in, iyi insan olmak i¢in, insanlar1 tizmemek i¢in, huzurlu ve mutlu
olmak i¢in, diinyanin giizel bir yer olmasi i¢in, dostluk olmasi i¢in ve diglanmamak i¢in
cevaplart verilmistir. Cokkiiltlirlii egitime dayali olarak gelistirilen displinlerarasi
Ogretim programinda uygulanan etkinliklerde, 6grencilerin farkli engele, inanca etnik
kimlige, sosyo-ekonomik duruma sahip ve farkl dili konusan bireylere neden hosgoriilii
olunmas1 gerektigi aktarilmistir. Yapilan etkinliklerde hosgoriilii olunmadig: takdirde
yasanacak sorunlar tizerinde konusulmus, filmlerle izletilmis, dramalar yapilmistir. Bu
sekilde neden hosgoriilii olunmas1 gerektigi Ogrencilere kazandirilmaya g¢alisiimistir.
Yapilan bu etkinliler neticesinde 6grencilerin bu goriisleri belirttikleri diistiniilmektedir.
Arastirmanin bu sonucu gosteriyor ki, yapilan etkinlikler sayesinde neden hosgoriilii
olunmas1 gerektigi o6grenciler tarafindan anlasilmistir. Kaptan-Yarar (2015) tarafindan

yapilan arastirmada, 6grencilere neden hosgoriilii olmamiz gerektigi sorulmus ve
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ogrenciler Iyi davranmak, yardimsever olmak, kotii sz sdylememek ve diiriist olmak
seklinde cevaplar vermislerdir. Bu sonu¢ da, yapilan bu arastirmanin sonucu ile
parallelik gostermektedir.

Ogrencilerin cogu hosgoriilii olunmamasi durumunda yalmiz kalinacagini
belirtmislerdir. Ayrica ogrenciler tarafindan hogsgoriilii olunmamasi durumunda;
insanlar tarafindan sevilmeyecegi, sayginin olmayacagi, savas olacagi, kavga olacagi,
insanlarin kalplerinin kirilacagi, insanlarin iiziilecegi, insanlar arasinda giivensizligin
olacagi, dislanacaklar1 ve arkadaslarinin olmayacagi belirtilmistir. Hosgorii, insanlarin
birbirleriyle arkadaslik kurmasini saglayan ve bu arkadasligi giiclendiren bir degerdir.
Bu bakimdan, bireylerin hosgoriilii olmasi arkadas iliskilerini olumlu yonde
etkilemektedir. Bireyler hosgoriili olmamalar1 durumunda, arkadaslik iliskileri
bozulabilir ve bu da onlarin yalniz kalmalarina neden olabilir. Arastirma kapsaminda
uygulanan etkinliklerde; farkli inanca, etnik kimlige, sosyo-ekonomik duruma, engele
sahip bireylere hosgoriilii davranilmadig: takdirde bireylerin yalniz kalacagi, kavganin
olacagi, savaslarin ¢ikabilecegi, insanlarin {iziilebilecegi 6grenciler tarafindan tartisilmis
ve konusulmustur. Ogrenciler tarafindan yapilan drama, grup ¢aligmasi, hikaye yazma,
siir ve tiirkii yazma gibi etkinliklerde farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere
hosgoriilii olunmamas1 durumunda yasanan sorunlar ortaya konulmaya calisiimistir.
Ayica filmlerde de 6grencilerin farkli engele, sosyo-ekonomik duruma, inanca sahip
bireylere hosgoriilii olunmadigr durumda nelerin yasanabilecegi izletilmistir. Tiim bu
etkinlikler 6grencileri etkiledigi ve Ogrenciler tarafindan bu goriislerin belirtilmesine
neden oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  ¢ogu hosgoriilii olmak icin anlayish olmak gerektigini
belirtmistirler. Ayrica 6grenciler tarafindan hosgoriilii olmak i¢in; yardimci olmak,
saygili olmak, kotii davranmamak, kavga etmemek, oldugu gibi kabullenmek, iyilik
yapmak, insanlar1 sevmek, hatalar1 affetmek, farkliliklara saygili olmak, farkli
diisiinceleri dinlemek ve birbirimizi sevmek gerektigi belirtilmistir. Uygulanan
etkinlikler sonrasinda, 6grencilerin hosgoriilii olmak icin nelerin yapilmasi gerektigi ile
ilgili goriiglerinde de bir degisikligin oldugunu gostermektedir. Bu da, c¢okkiiltiirlii
egitime dayali olarak gelistirilen disiplinleraras1 6gretim programinin &grencilerin
goriiglerini etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Hosgorli; anlayish olmayi, sevgiyi,
sayglyl, insanlarla iyi gecinmeyi, farkliliklart oldugu gibi kabullenmeyi, farkliliklar:
zenginlik olarak gdrmeyi, hatalar1 affedebilmeyi, 6n yargilardan uzak durmay: kapsar

(Biiyiikkaragoz, 1995; Goziibiiyiik, 2002; Kolag, 2010). Ogrenciler tarafindan belirtilen
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hosgoriilii olmak icin nasil davranilmasi gerektigi ile ilgili goriislerin, hosgoriiyli
kapsadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin ¢ogu farkl1 kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere hosgériilii olunmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Arastirmada cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinleraras1 G6gretim programi ile &grencilerin hosgori degeri gelistirilmeye
calistlmistir. Ogrencilerin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karsi hosgériilii
davranmalari ile ilgili ¢esitli etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6grenciler
tarafindan farkli kiltiirel ozelliklere sahip bireylere karst hosgoriili olunmasi
gerektiginin belirtilmesi arastirmaci tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir. Bu
sonug, yapilan bu arasgtirmanin amacina ulastigini da gostermektedir. Banks (2013)
tarafindan ¢okkiiltiirlii egitim sayesinde kiiltiirel farkliliklara saygi duyulmasi ve bu
farkliliklara hosgorii ile yaklagilmasimi sagladigi belirtilmistir. Ayrica 6grenciler
tarafindan farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere; yardimci olunmasi, {iziilmemesi,
saygili olunmasi, esyalarin paylasilmasi, kalplerinin kirilmamasi, iyi davranilmasi,
dislanmamasi, ayrim yapilmamasi, anlayisli olunmasi ve alay edilmemesi gerektigi
belirtilmistir. Tim bu gorisler, c¢okkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinlerarasit 6gretim programinin Ogrencilerin farkli kiiltiirel ozelliklere sahip
bireylere nasil davranilmasi gerektigi goriisleri iizerinde etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

5.1.7. Yedinci Alt Probleme Ait Tartisma ve Yorum

Ogrencilerin ¢ogu uygulanan etkinlikler sayesinde yeni bilgiler dgrendiklerini
belirtmislerdir. Arastirmada Ogrencilere, farkli kiiltiirel ozellikler ile ilgili bilgiler
verilmeye ¢alisilmistir. Bu nedenle, 6grenciler tarafindan bdyle bir goriisiin belirtildigi
diistiniilmektedir. Ayrica 6grenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde; saygili olmay1
ogrendiklerini, keyif aldiklarini, derslere ilgilerinin arttiklarini, hosgoriilii olmay1
ogrendiklerini, derse heyecanlanarak basladiklarini, farkli inanglar1 tanidiklarini, farkl
fikirleri dinlediklerini, etkinlikleri ¢ok begendiklerini ve dersleri ¢ok sevdiklerini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin uygulanan etkinliklerde en ¢ok hosgdrii degerini kazandiklarini
belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak, uygulanan 6gretim programinin ogrencilere
hosgorii degerini kazandirdigir soylenebilir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinlikler

sayesinde farkliliklara saygili olma, saygi, yardimlasma ve sevgi degerlerini
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kazandiklarini belirtmislerdir. Yigittir (2012) tarafindan yapilan goriismede, 6grenciler
saygili olma, yardimseverlik, temizlik, sevgi, iyi insan olma, hosgori, kotli sozlerden
uzak durma, diristlik gibi degerlere yoneldiklerini belirtmislerdir. Ayni sekilde
Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013) tarafindan yapilan arastirmada da, 6grenciler
okul ortamlarinda sevgi, saygi, hosgorii, dayanigma, sorumluluk gibi degerleri
kazandiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogu uygulanan etkinlikler sayesinde giinliik hayatlarinda engelli
bireylere yardim etmeye basladiklarini belirtmislerdir. Ayrica uygulanan etkinlikler
sayesinde Ogrenciler gilinlik hayatlarinda; kuzeniyle ve kardesiyle iyi gecinmeye
baslama, insanlara saygili davranma, insanlara karsi hosgoriilii olma, farkliliklara
saygili olma, arkadaglarina hosgoriilii olma, anne babaya saygi gosterme, kimseyle alay
etmeme ve akademik basarisinin arttigi gibi degisikliklerin oldugunu belirtmislerdir.
Kaptan-Yarar (2015) tarafindan yapilan doktora tez ¢alismasinda 6grenciler hosgorii ile
ilgili giinliik hayatlarindaki degisiklikleri; hosgoriilii olmay1 6grenmek, yardim etmeyi,
iyilik yapmayr 6grenmek, anlayish olmak, biiyiiklerime saygili olmak, arkadaslarima
lakap takmamak, kardeslerimle iyi geg¢inmek, anne ve babamin séziinii dinlemek ve
arkadaslarima iyi davranmak seklinde dile getirmislerdir. Bu da, yapilan bu
arastirmanin sonucuyla paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin ¢ogu kadma siddet ile ilgili dramayr severek yaptiklarini
belirtmiglerdir. Ogrenciler tarafindan; yedi uyurlar dramasini, siir yazma etkinligini,
kiiltiirel 6geleri arastirma etkinligini, hikaye yazma etkinligini, grup ¢alismalarini, farkl
kiiltiirel 6zellikler ile ilgili afis yapmayi, farkli inanglara yonelik dramayi, farkli inanglar
ile ilgili kisa filmi, farkli sosyo-ekonomik durum ile ilgili kisa filmi ve engelliler ile
ilgili cayla resim yapmayi severek yaptiklar: belirtilmistir. Ayrica iki 6grenci tarafindan
tim etkinliklerin sevilerek yapildigi belirtilmistir. Bu sonugta gosteriyor ki, dgrenci
merkezli yapilan etkinlikler Ogrenciler tarafindan sevilerek yapilmaktadir. Nitekim
Kaptan-Yarar (2015) tarafindan yapilan arastirmada da, benzer bir sonug elde edilmistir.
Ogrenci merkezli etkinliklerde, dgrencilerin derse aktif katilmalari ve iiriin ortaya
koymalar1 ogrencilerin etkinlikleri severek yapmalarma neden oluyor denebilir.
Aragtirmaci tarafindan etkinlikler uygulanirken, 6grencilerin derse severek katildiklar
gozlenmistir. Ayrica veliler tarafindan yapilan goriismelerde de, 6grencilerin etkinlikleri
severek yaptiklar1 ve yaptiklari etkinlikleri evde kendileriyle paylastiklarini séylemeleri
de bunu acikca gostermektedir. Ogrenciler yapilan etkinliklerin bazilarinda

zorlandiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler, grup ¢alismasi, siir yazma, resim yapma,
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poster yapma, kadmna siddet drama ve engelli olma ile ilgili yapilan etkinliklerde
zorlanildiklarint belirtilmiglerdir. Ayrica iki 6grenci tarafindan herhangi bir etkinlikte
zorlanilmadigi belirtilmistir.

Ogrencilerin ¢ogu uygulanan etkinlikler sonrasinda giinliik hayatlarinda farkli
kiiltiirel 6zellikteki bireylere saygi duyacaklarini ve cevrelerindeki engelli bireylere
yardim edeceklerini belirtmiglerdir. Arastirmada, 6grencilere farkli kiiltiirel 6zelliklere
sahip bireylere karsi saygili ve hosgoriilii olmalari, onlara yardimci olmalar
saglanilmaya c¢alistlmistir. Ogrenciler tarafindan arastirma sonucunda bdyle goriis
belirtmeleri arastirmaci tarafindan olumlu olarak degerlendirilmektedir. Bu sonuca
dayali olarak, uygulanan 6gretim programinin &grenciler iizerinde olumlu etkisinin
oldugu sodylenebilinir. Ayrica O6grenciler uygulanan etkinlikler sonrasinda giinliik
hayatlarinda; tiyatro kursunda, kardesiyle oyuncaklarimi paylagsmada, kadina siddet
uygulayanlart uyarmada, farkli kiiltiirel o6zellikteki bireylere karst hassasiyet
gostermede, fakirlere yardim etmede, engelli bireylere karsi saygili olmada,
arkadaslariyla oyun oynarken onlar1 dislamamada, arkadaslariyla iliskilerinde, farkli
kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerle alay etmemede ve ailesine karsi kullanacaklarini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogu farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karsi hosgoriilii
olacaklarin1 belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda, Ogrencilerin farkli  kiiltiirel
Ozelliklere sahip bireylere karst hosgorii degerinin gelistirilmesi amaglanmistir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin farkli kiiltiirel Ozelliklere sahip bireylere karsi
hosgoriilii  davranacaklarinin  belirtilmesi aragtirmaci tarafindan olumlu olarak
degerlendirilmektedir. Bu sonuca dayali olarak, c¢okkiiltiirli egitime dayali olarak
gelistirilen disiplinleraras1  6gretim programinin dgrencilerin  hosgdrii  degerini
gelistirdigi sOylenebilir. Ayrica Ogrenciler farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere
karsi; yardimct olacaklarini, sevgiyle yaklasacaklarini, saygili olacaklarini, onlarla oyun
oynayacaklarini, onlar1 olduklar1 gibi kabulleneceklerini, farkliliklarina saygi
duyacaklarini, onlara karsi empati kuracaklarini, anlayighi olacaklarim1 ve alay
etmeyeceklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin cogu Uygulanan etkinlikler sonrasinda 6grendiklerini sosyal bilgiler
dersinde kullanabileceklerini belirtmislerdir. Sosyal bilgiler egitimi; bireyin kendini,
fiziksel ve sosyal cevresini anlamasina, onlara karst olumlu tutum ve degeler
gelistirmesine yardimci olmaktadir (Doganay, 2009). Sosyal bilgiler dersinde

Ogrencilere kiiltiirel 6zellikler tanitilmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin boyle bir goriis
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belirttikleri distiniilmektedir. Ayrica Ogrenciler uygulanan etkinlikler sonrasinda
ogrendiklerini Tiirkge, resim, miizik, matematik, insan haklar1 ve din kiiltiirii derslerinde
kullanabileceklerini belirtmislerdir. Kaptan-Yarar (2015) tarafindan yapilan arastirmada
da, 6grenciler yapilan etkinliklerin Tiirkce, sosyal bilgiler, matematik, fen ve teknoloji
basta olmak tiizere tiim derslerde kullanabileceklerini soylemistirler. Kan (2012)
tarafindan yapilan doktora tez c¢alismasinda, Ogrenciler grupla zihin haritasi
uygulamasmin Tiirkge, fen ve teknoloji, biitiin dersler, Ingilizce, teknoloji tasarim ve

sosyal bilgiler derslerine uygun olacagini belirtmislerdir.

5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Tartisma ve Yorum

Velilerin ¢ogu uygulanan etkinliklerin 6grencilerin farkindaliklarini arttirdigini
belirtmislerdir. Uygulanan etkinliklerde, Ogrencilerin kendi kiiltlirel 6zelliklerinin
farkina varmalar1 ve g¢evrelerinde yasayan farkli inanca, etnik kimlige, engele, sosyo-
ekonomik duruma sahip bireyler ile farkli dili konusan insanlarin 6zelliklerinin farkina
varmalarini saglamak amaclanmistir. Veliler tarafindan boyle bir goriisiin belirtilmesi,
arastirmanin bu amaca ulastigin1 ortaya koymaktadir. Ayrica veliler uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin; saglikli bir birey olmasini saglayacagini, 6grenmelerine katki
sagladigini, kisiligini pekistirdigini, kendini rahat ifade edebilmesini sagladigini, kadina
siddet konusunda duyarli yaptigini, isbirligi yaparak calismasma katki sagladigini,
hassasiyetini arttirdigini, olaylara farkli bakis acisiyla bakabilme becerisini
kazandirdigini, yapilan etkinliklerin ¢ocuklarda iz biraktigini, yapilan etkinliklerle
degerleri kazandiklarini, davranislarinda degisiklik oldugunu, etkinliklerin dgrencileri
etkiledigini, Ogrencilere bilgi verdigini, ayrimcilik yapmamayi1 ogrendiklerini ve
akademik bagarilarini arttirdigint belirtmislerdir. Banks ve Banks'e (2013) gore
cokkiiltiirlii egitim; Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmelerini, farkli bakis acilariyla
olaylara bakabilmeyi, isbirligi yapabilmeyi, ayrimcilik yapmamay1 kazandirmaktadir.
Ayrica ¢okkiiltiirlii egitim 6grencilerin akademik basarilarina da olumlu etki etmektedir.
Veliler tarafindan bu goriislerin belirtilmesi bu goriisii destekler niteliktedir.

Velilerin ¢ogu tarafindan uygulanan etkinlikler sonucunda 6grencilerin hosgdrii
degerini kazandiklar1 belirtilmistir. Arastirma sonucunda veliler tarafindan, 6grencilerin
uygulanan etkinlikler sonrasinda hosgérii degerini kazanmis olduklarini belirtmeleri
arastirmact tarafindan olumlu olarak degerlendirilmektedir. Bu sonug, uygulanan

etkinliklerin neticesinde 6grencilerde hosgorii degerinin gelistirildigini acik¢a ortaya
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koymaktadir. Arastirma kapsaminda, uygulanan hosgorii degeri derecelendirme
puanlama anahtart ve hosgorii tutum Olgegi Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli
farkliligin olmasi, yapilan gozlemlerde ve O6grenci goriismelerinde de, 6grencilerde
hosgorii degerini gelistirdigi sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica veliler tarafindan
uygulanan etkinlikler sonucunda o6grencilerin adil olma, farkliliklara saygi, hakkini
arama, paylasma, saygi, sevgi ve yardimseverlik degerlerini kazandiklar1 belirtilmistir.
Yigittir (2010) tarafindan yapilan arastirmada, velilerin okullarda kazandirilmasini
istedikleri degerler arastirillmistir. Arastirma sonucunda veliler; hosgorii, cesaret,
dayanisma, yardimlasma, saygi, sevgi gibi degerlerin okullarda kazandirilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak yapilan etkinlikler
neticesinde Ogrencilere bu degerlerin kazandirilabilecegi yapilan bu ¢alismanin
sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Velilerin ¢ogu tarafindan uygulanan etkinliklerin 6grencilerin hosgorii degerine
katki sagladigi belirtilirken, bir veli kismen katki sagladigini belirtmistir. Veliler Katki
sagladi temas1 altinda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin; anlayislhi olmasini, duyarli
olmasini, farkli fikirleri dinlemesini, hassas olmalarini1 sagladigi, hatalar1 affetmeyi,
farkli inanglara saygili olmayi, insanlari olduklari gibi kabullenmeyi ve insanlara
yardim etmeyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin sahip
olduklart hosgorii degeri gelistirilmeye c¢alisiimistir. Bu bakimdan veliler tarafindan
ogrencilerin hosgorii degerine katki saglandiginin belirtilmesi arastirmaci tarafindan
olumlu olarak degerlendirilmektedir. Veliler uygulanan etkinliklerin 6grencilerin
giinliik hayatlarinda daha ¢ok kardesleriyle 1yi ge¢inmelerini sagladigini belirtmislerdir.
Ayrica veliler tarafindan uygulanan etkinliklerin 6grencilerin giinliik hayatlarinda;
anneye yardim etme, arastirma yapma, ¢evreye duyarl olma, empati kurabilme, engelli
arkadasiyla oynama, engellilere karsi hassas olma, ¢evresindeki farkliliklarin farkinda
olma, farkli inanglari merak etme, fikrini rahatca sdyleme, hosgoriilii olma, kadin
haklarin1 savunma, kimseyi kiicimsememe, konusarak anlagsma, farkliliklara karsit 6n
yarginin azalmasi, paylasma, sosyal iliskilerde bulunma ve yardimlasma gibi
degisikliklerin oldugu belirtilmistir. Veliler, uygulanan etkinlikler sonucunda
ogrencilerin farkli kiiltiirel Ozelliklere sahip bireylere karsi yardimci olduklarini
belirtmislerdir. Veliler uygulanan etkinlikler sonucunda Ogrenciler farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip bireylere karsi; anlayish olduklarimi, kiiltiirel 6zelliklerini anlamaya
calistiklarini, farkindalik olustugunu, farkliliklara saygi duydugunu, farkliliklara kars:
hassas olduklarini, hosgoriilii olduklarini, farkliliklar1 oldugu gibi kabullendigini, farkl
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kiiltiirleri merak ettiklerini, merhametli olduklarini, 6n yargilarinin azaldigini, esyalarini

paylastiklarini ve saygili olduklarini belirtmislerdir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirma sonuglart Ozetlenerek aragtirmaya ve yapilacak

arastirmalara yonelik oneriler verilmistir.

1)

2)

Arastirma sonucunda Ogrencilerin cinsiyetlerine, etnik kimliklerine ve
inanglarina gére hosgoriiyli daha ¢ok yardimsever olma olarak algiladiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu hosgdriilii olunmamasi durumunda kavga
olacagini, hosgoriili olmak icin yardimsever olmak gerektigini, farkli
kiiltiirel ozelliklere sahip bireylere saygili olunmasi ve alay edilmemesi
gerektigini  belirtmislerdir. Kadin wvelilerin ¢ogu tarafindan hoggorii,
karsisindaki kisiyi oldugu gibi kabullenme olarak; erkek velilerin ¢ogu
tarafindan ise hosgorii insanlarla 1yi gecinme olarak algilanmaktadir. Alevi
inancina sahip veliler hosgoriiyii anlayiglhi olma, hatalar1 affetme, Siinni
inancina sahip veliler hosgoriiyii anlayisli olma, gérmezlikten gelme olarak
algilamaktadirlar. ilkokul mezunu veliler tarafindan hosgorii anlayish olma,
lise mezunu veliler tarafindan hosgorii hatalar1 affetme, lisans mezunu
veliler tarafindan ise hosgorii anlayisli olma, gérmezlikten gelme olarak
algilanmaktadir. Diisiik diizey sosyo-ekonomik duruma sahip veliler
hosgoriiyli iletisim kurabilme, orta diizey sosyo-ekonomik duruma sahip
veliler hoggoriiyii anlayigh olma, yiiksek diizey sosyo-ekonomik duruma
sahip veliler hosgoriiyli anlayisli olma ve hatayr ylize vurmama olarak
algilamaktadirlar. Velilerin ¢cogu "Neden hosgoriilii olunmali?" sorusuna
"mutlu ve huzurlu yagsamak i¢in" cevabin1 vermislerdir. Velilerin ¢ogu
hosgoriilii olunmamast durumunda kavga olacagini, ¢ocuklarinin hosgoriili
bir birey olmalar1 i¢in en ¢ok telkin yontemini kullandiklarini, ¢ocuklarinin
hosgorilii oldugunu ve farkh kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere daha ¢ok
yardime1 olduklarini belirtmislerdir.

Calisma grubuna ait elestirel diisiinme becerisi dereceli puanlama anahtari
Ontest-sontest puan ortalamalar: arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml

olup olmadigini test etmek i¢in yapilan t-testi analizi sonucunda, Ontest-
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sontest puanlart arasinda sontest lehine anlamli bir fark saptanmistir. Bu
sonu¢ da, uygulanan Ogretim programinin O0grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Calisma grubuna ait hosgorii dereceli puanlama anahtar1 6ntest-sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini
test etmek igin yapilan t-testi analizi sonucunda, Ontest-sontest puanlari
arasinda sontest lehine anlamli bir fark saptanmistir. Bu sonug da,
uygulanan 6gretim programinin 6grencilerin hosgorii degerini gelistirdigini
ortaya koymaktadir.

Calisma grubunun hosgorii tutum 6lgeginin diisiincelere saygi alt boyutuna
ait Ontest-sontest puan ortalamasi "katiliyorum" diizeyinde; anlayishh olma
alt boyutuna ait Ontest-sontest puan ortalamasi "katiliyorum" diizeyinde;
sevgi alt boyutuna ait Ontest-sontest puan ortalamasi "katiliyorum"
diizeyinde; duygulara sayg1 alt boyutuna ait ontest puan ortalamasi "kismen
katiliyorum" diizeyinde, sontest puan ortalamasi ise "katiliyorum"
diizeyinde ve Olcegin geneline ait Ontest-sontest puan ortalamasi
"katiliyorum" diizeyindedir. Calisma grubuna ait hosgdrii tutum 6lgegine ait
Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigini test etmek icin yapilan t-testi analizi sonucunda diisiincelere
saygl, anlayisli olma, sevgi, duygulara saygi alt boyutlar1 ile 6l¢egin
genelinin Ontest-sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir fark
saptanmistir. Bu sonu¢ da, uygulanan 6gretim programinin 6grencilerin
hosgorii tutumlarinm gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Arastirmact giinliigii incelendiginde disiplin, sinif ortami, veli, 6gretmen,
okul yonetimi, etkinlik ve arag-gere¢ temalarinda sorunlarla karsilagildigi
goriilmistiir. Sinif ortami temasi altinda; ortamin uygun olmamasindan
dolay1, veli temas1 altinda velinin bilgisizligi ve 6n yargisindan dolayi,
Ogretmen temasi altinda 6n yargidan dolayi, 6grenci temasi altinda 6n yargi
ve etkili sunum yapmadan dolay1, okul yonetimi temasi altinda 6n yargi ve
okul yonetiminin bilgisizliginden dolayi, etkinlik temasi altinda etkinligin
zor olmasindan dolayi, arag-gerec temasi altinda arag gereg yetersizliginden
ve arag¢ gerecin arizalanmasindan dolay1 sorunlarla karsilagildigi sonuglarina
ulasilmistir. Ogrenci giinliiklerinde belirtilen sorunlar etkinlikler, disiplin

sorunu, zaman, degerler, ara¢ gere¢ ve sorun yok temalar1 altinda
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toplanmustir. Ogrenciler etkinlikler temas1 altinda kadina siddet etkinliginde;
disiplin temasinda anlagsmazlik yasanmasindan dolayi, zaman temasinda
zamanin  yetersizliginden  dolayi,  degerler temasinda  saygil
olunmamasindan dolayi, arag-gere¢ temasinda ise arag gere¢ bozuklugundan
ve arag-gere¢ yetersizliginden dolayr sorun yasadiklarini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin  ¢ogunlugu yapilan etkinliklerde herhangi bir sorunla
karsilagsmadiklarini belirtmislerdir. Video kayitlarinda karsilasilan sorunlar
sinif, ogrenci, etkinlik, disiplin sorunu, degerler, ara¢-gere¢ ve zaman
yetersizligi temalar1 altinda bir araya getirilmistir. Video kayitlarinda en ¢ok
disiplin konusunda sorunla karsilasildigi goriilmiistiir. Disiplin  Sorunu
temast altinda Ogrencilerin izinsiz konusmasindan, smif temasi altinda
smifin kalabalik olmasindan, arac-gere¢ temas: altinda arag-gerec
eksikliginden, Ogrenci temasi altinda arastirma yapamamadan, degerler
temast altinda yardimlasmamadan, etkinlik temasi altinda prova
yapmamadan dolay1 sorunlarla karsilagilmistir. Arastirmaci tarafindan en
cok ogrenci temast ile ilgili oneri gelistirilmistir. Ogrenci temas altinda
Ogrenci sayisi azaltilmali; veli temasi altinda veliler bilgilendirilmeli, sinif
ortami temasinda smif ortami diizenlenmeli; 6gretmen temas: altinda
ogretmenlerin On yargilar: azaltilmaya ¢alisilmali ve 6gretmenlere hizmetigi
egitim verilmeli, okul yonetimi temasi altinda okul yonetimi ile igbirligi
yapilmali ve hizmetici egitim verilmeli, etkinlik temasi altinda etkinliklerin
seviyeye uygun olmasma dikkat edilmeli, disiplin temasinda oOnleyici
tedbirler alinmali, ders temasinda ders saati arttirilmali ve degerler egitimi
ile ilgili bir ders olmali, arag-gere¢ temin edilmeli Onerileri gelistirilmistir.
Ogrenciler tarafindan karsilasilan sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢oziim
onerileri degerler, etkinlikler, zaman, disiplin, ara¢-gerecg, Oneri yok ve aile
yardimi temalarinda toplanmustir. Ogrenciler degerler temas: altinda alay
etmemeliyiz, etkinlikler temasi altinda derse katilmaliyiz; zaman temasinda
zaman yeterli olmali, disiplin temasinda derste konusulmamali, ara¢ gereg
olmali ve etkinliklerde aileler yardim etmeli Onerilerini gelistirmislerdir.
Ogrencilerin ¢ogu &gretim programi uygulanirken herhangi bir sorunla
karsilagsmadiklar1 i¢in Onerilerinin olmadigint  belirtmislerdir. Video
kayitlarinda karsilagilan sorunlara yonelik gelistirilen ¢oziimler disiplin,

degerler, etkinlik, smif, 6grenci, arag gere¢ ve zaman temalar1 altinda bir
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araya getirilmistir. Disiplin temas1 altinda karsilagilan sorunlara 6grenci
uyarilarak, degerler temasi altinda karsilasilan sorunlara Ogrenciler
birbirlerine hosgoriilii davranarak, etkinlik temasi altinda Ogretmen
yonergelere vererek, simif temasi altinda karsilagilan sorun smif ortaminin
etkinlige gore diizenlenerek, dgrenci temasi altinda karsilagilan sorunlara
Ogrencilere gorev dagilimi yapilarak ve Ogrencilere arastirmanin nasil
yapilmas1 gerektigi aciklanarak, arag-gere¢ temin edilerek ve zaman iyi
kullanarak ¢oziimler gelistirilmistir.

Uygulama sonrasinda kadin 6grenciler hosgoriiyli daha ¢ok anlayigli olma
olarak; erkek Ogrenciler ise hosgoriiyli daha cok iyilik yapma olarak
algilamaktadirlar. Etnik kimliklerine gbére hosgorii algilar1 incelendiginde
Tiirk etnik kimlige sahip 6grencileri hosgoriiyii daha c¢ok 1yilik yapma; Kiirt
etnik kimlige sahip 6grenciler yardimsever olma; Zaza etnik kimlige sahip
ogrenciler farkliliklara saygili olma olarak algilamaktadirlar. Ogrencilerin
inanglarina gore hosgorii algilart incelendiginde Alevi inancina sahip olan
ogrencileri hosgorliyli daha cok iyilik yapma; Siinni inancina sahip
Ogrenciler ise hosgoriiyli sevgi ve saygili olma olarak algilamaktadirlar.
Ogrencilerin ¢ogu "Neden hosgériilii olunmali?" sorusuna "arkadaslik
kurmak icin" cevabmi vermislerdir. Ogrencilerin ¢ogu hosgoriilii
olunmamasi durumunda yalniz kalinacagini, hosgdriilii olmak i¢in anlayish
olmak gerektigini ve farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere hosgoriilii
olunmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin  ¢ogu uygulanan etkinlikler sayesinde yeni bilgiler
ogrendiklerini, uygulanan etkinliklerde en c¢ok hosgorii degerini
kazandiklarini, uygulanan etkinlikler sayesinde giinliik hayatlarinda engelli
bireylere yardim etmeye basladiklarini, kadina siddet ile ilgili dramay1
severek yaptiklarini, grup calismasi1 yaparken zorlandiklari, uygulanan
etkinlikler sonrasinda giinliikk hayatlarinda farkli kiiltiirel 6zellikteki
bireylere saygi duyacaklarini ve gevrelerindeki engelli bireylere yardim
edeceklerini, farkli kiiltiirel ozelliklere sahip bireylere karsi hosgoriilii
olacaklarin1 ve uygulanan etkinlikler sonrasinda o6grendiklerini sosyal
bilgiler dersinde kullanabileceklerini belirtmiglerdir.

Velilerin ¢ogu uygulanan etkinliklerin 6grencilerin farkindaliklarini

arttirdigini, 6grencilerin hosgorii degerini kazandiklarini, hosgorii degerine
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katki sagladig, giinliik hayatlarinda daha ¢ok kardesleriyle iyi gecinmelerini
sagladigim1 ve farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karsi yardimci

olduklarini belirtmislerdir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak asagidaki dneriler gelistirilmistir.

6.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1.

Aragtirma sonucunda cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinleraras1 O0gretim programinin Ggrencilerin  elestirel  diisiinme
becerileri iizerinde etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Ogretmenler
derslerde cokkiiltiirlii egitim ve disiplinleraras: 6gretim yaklasimina dayal
olarak etkinlikler diizenlemeleri 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesine katki saglayabilir.

Arastirma sonucunda c¢okkdiltiirli egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinleraras1 6gretim programinin 6grencilerin hosgorii degeri iizerinde
etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Bu nedenle, Ogretme-6grenme
ortaminda c¢okkiiltiirlii egitim ve disiplinlerarast 6gretime dayali olarak
etkinliklerin uygulanmas: G6grencilerin  hosgorii ve diger degerlerin
gelismesine katki saglayacaktir.

Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast 6gretim
programinin &grencilerin hosgodrii tutumlar: lizerinde etkili oldugu sonucu
elde edilmistir. Ogrencilerin  hosgorii tutumlarini ~ gelistirmek igin
cokkiiltiirlii egitime ve hosgorii degerine yonelik d6grenciyi merkeze alan ve
onu aktif kilan etkinlikler yapilmalidir. Bu sekilde, 6grencilerin hosgorii
tutumlarinda olumlu yonde bir gelisme olacaktir.

Arastirmada Ogretmenlerin, &grencilerin, velilerin ve okul ydnteminin
cokklturliiliik ile ilgili bilgi eksikliginden dolay1 sorunlarla karsilagilmistir.
Bu sorunlar1 gidermek i¢in Ogretmenlere, Ogrencilere, velilere ve okul
yonetimine cokkdltiirlii egitim ile ilgili bilgi verilebilinir, seminerler
diizenlenebilir.

Arastirmaci giinliigiinde, 6grenci giinliiklerinde ve video kayitlarinda zaman

yetersizliginden, arac-gere¢ eksikliginden, fiziki alan yetersizliginden,
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smiflarin kalabalik olmasindan vb. dolay sorun yasandigi belirlenmistir. Bu
sorunlarin Milli Egitim Bakanligi'nca giderilmesi, ¢okkiiltiirlii egitimin ve
disiplinlerarast ~ 6gretim  yaklasimmmin  siniflarda  uygulanmasini
kolaylastirabilir.

Arastirma sonucunda c¢okkdiltiirli egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinleraras1 6gretim programinin Ogrencilerin derse yonelik ilgilerinde
bir degisiklige neden oldugu ve derse severek katildiklar1 gozlenmis,
ogrenciler tarafindan bu durum belirtilmistir. Bu bakimdan, ¢okkiltiirli
egitim ve disiplinlerarast 6gretim yaklasimina dayali olarak gelistirilen
etkinliklerin uygulanmasi1 6grencilerin derse, okula ve 6gretmene yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

Ogrenciler ve veliler tarafindan uygulanan etkinlikler sonrasinda hosgérii,
yardimlagsma, farkliliklara saygi, sevgi gibi degerlerin kazanildigi
belirtilmistir. Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak etkinliklerin uygulanmasi
ogrencilere  demokratik ve evrensel degerlerin kazandirilmasini
kolaylastirabilir.

Ogrenci ve veli goriismelerinde ogrencilerin farkli kiiltiirel 6zelliklerin
farkina vardiklari, onlara karsi saygili ve hosgoriilii olduklari, kendilerini
ifade edebildikleri, farkli bakis acilariyla olaylara bakabildikleri, anlayish
olduklari, ©n yargillarinin azaldii, akademik basarilarinin arttig
belirtilmistir. Okullarda ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili etkinliklerin yapilmast,
O0gretme-0grenme ortamlarmin cokkiiltiirlii egitime gore diizenlenmesi
ogrencilere bircok katki saglayacaktir.

Arastirma sonucunda, Ogrenciler arasinda cokkiiltiirliiliikkten kaynakli
sorunlarm azaldigi goriilmiistiir. Ogretim programlarinin  gokkiiltiirlii
egitime gore diizenlenmesi 6grenciler arasinda ¢okkiiltiirliiliikten kaynakli
sorunlarin azlamasini saglayabilir.

Arastirma sonucunda, uygulanan 6gretim programi sayesinde Ogrencilerin
hosgorii degeri ile ilgili algilarinda bir degisikligin oldugu tespit edilmistir.
Bu nedenle, 6grencilere cokkiiltiirlii egitimde dayali olarak etkinlikler
uygulanarak ogrencilerin degerler ile ilgili algilar1 gelistirilebilinir. Bu
sayede, egitimin temel amaglarindan biri olan demokratik degerlere sahip

bireylerin yetistirilmesi kolaylasabilir.
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6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Arastirmada, ilkokul 4. siif 6grencilerinin hosgorii degeri ve elestirel
diisiinme becerisini gelistirilmeye calisilmistir. Farkli sinif diizeylerinde,
farkli degerlerin ve becerilerin arastirilmasi alanyazina katki saglayacaktir.
Cokkiiltiirlii  egitimin  farkli  derslerde uygulanabilirligi  arastirilip
tartisilmalidir.

Cokkiiltiirlii egitimin degerler egitimi ilizerinde etkisini arastiran karma
desenli arastirmalar yapilabilir.

Cokkiltiirlii egitim ile degerler egitimi ve elestirel diistinme arasindaki
iligkiyi inceleyen ¢aligsmalarin yapilmasi alanyazina katki saglayacaktir.
Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili daha biiyiilk gruplar iizerinde arastirmalar
yapilabilir.

Cokkiiltiirlii egitime yonelik 6grencilerin, velilerin, 6gretmenlerin ve okul

yonetiminin goriislerini alan aragtirmalar yapilabilir.
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EK 1: Resmi izinler
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EK 2: Ogrenci Goriisme Formlari

1. Hosgorii denilince aklina neler gelmektedir?

2. Hosgoriilii olmaya 6rnek verir misin?

3. Sence neden hosgoriilii olmaliy1z?

4. Hosgorili olmazsak ne gibi sorunlar yasariz?

5. Hosgoriilii olmak i¢in neler yapmaliy1z?

6. Farkli dile, inanca, sosyo-ekonomik duruma (fakir-zengin), engele vb. sahip

bireylere nasil davranmaliy1z? Ornek vererek agiklar misin?
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OGRENCIi ON GORUSME FORMU SORULARI

1. Hosgorii denilince aklina neler gelmektedir?

2. Hosgoriilii olmaya 6rnek verir misin?

3. Sence neden hosgoriilii olmaliy1z?

4, Hosgoriilii olmazsak ne gibi sorunlar yasariz?

o. Hosgoriilii olmak icin neler yapmaliy1z?

6. Farkli dile, inanca, sosyo-ekonomik duruma (fakir-zengin), engele vb. sahip
bireylere nasil davranmaliy1z? Ornek vererek agiklar misin?

1. Uygulanan etkinliklerde kazandigin degerler hangileridir?

8. Uygulanan etkinlikler sonucunda hayatinda ne gibi degisiklikler oldu?

9. Uygulanan etkinliklerden hangisi/hangilerini severek yaptin? Neden?

10. Uygulanan etkinliklerden hangisi/hangilerini zor buldun? Neden?

11. Uygulanan etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsun? (eksik yonleri, tavsiyeler)

12. Birlikte yiiriittiiglimiiz bu derslerde 6grendiklerini giinliik hayatta kullanir
muisin, nerelerde kullanabilirsin?

13. Uyguladigimiz bu etkinlikler senin farkli kiiltiirlere sahip bireyler ile ilgili
duygu ve diisiincelerin iizerinde nasil bir etki olusturdu?

14. Derste 6grendiklerini bir bagka derste kullanabilecegini diisiiniiyor musun,

hangi ders veya derslerde kullanabilirsin?
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EK 3: Veli Goriisme Formlari

VELI ON GORUSME FORMU SORULARI

1. Hosgorii denilince akliniza neler gelmektedir?

2. Sizce bir insan nasil davranarak hosgoriilii olabilir? Ornek vererek agiklayabilir
misiniz?

3. Sizce insanlar neden hosgdriilii olmalidir? Hosgoriili olmak dnemli midir?

4, Insanlar birbirine hosgorii ile davranmazsa insanlar arasinda ne gibi sorunlar
yasanabilir?

5. Cocugunuzun hosgoriilii bir birey olmasi i¢in neler yapmaktasiniz?

6. Sizce ¢ocugunuz hosgoriilii biri mi? Hosgoriilii davranislarina 6rnek verebilir
misiniz?

7. Cocuklarmizin farkli dile, inanca, sosyo-ekonomik duruma (fakir-zengin), engele
vb. sahip bireylere nasil davranmaktadirlar? Ornek vererek agiklar misiniz?




VELI SON GORUSME FORMU SORULARI
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Cocugunuza uygulanan etkinlikler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Cocugunuzun uygulanan etkinliklerde kazandig1 degerler hangileridir?

Cocugunuza uygulanan etkinlikler onun hosgoriili olmasina katki

sagladi m1? Ornek vererek anlatir misiniz?

Cocugunuza uygulanan etkinlikler sonucunda hayatinda herhangi bir
degisikligin oldugunu diisiinliyor musunuz? Evdeyken ve sokakta
arkadaslar1 ile oyun oynarken davranislarinda ne gibi degisiklikler oldu?

Ornek vererek aciklar misiniz?

Cocugunuza uygulanan bu etkinlikler cocugunuzun farkli kiiltiirlere
sahip bireyler ile ilgili duygu ve diisiinceleri ilizerinde nasil bir etki

olusturdu? Aciklar misiniz?




EK 4: Hosgorii Tutum Olgegi

HOSGORU TUTUM OLCEGI
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Degerli Ogrenci,

tegsekkiir ederim.
Serkan ASLAN
Cukurova Universitesi

Bu arastirma ile sizlerin hosgori tutumunuz belirlenmek istenmektedir. Dolduracaginiz 6lgek
arastirma amact kapsaminda kullanilacaktir, bu nedenle isim yazmayiniz. Gésterdiginiz ilgi igin

Yénerge: Asagidaki dlgekte size uygun olan bogluklara "X" isaretini koyunuz. Olgek,
Katilmiyorum (1), Kismen katiliyorum (2), Katiliyorum (3) seklinde diizenlenmistir.

Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
MADDELER katiliyorum
&) A 3
1. | Bagkalari gibi diisiinmesem bile onlarin diisiincelerine sayg: 1 5 3
gosteririm.
2. | Arkadaglarimin farkl diigiincelerini anlayisla karsilarim. 1 2 3
3. | Arkadaglarimin diisiincelerine saygi duyarim. 1 2 3
4. | Arkadaslarima karsi anlayisl davranirim. 1 2 3
5. | Kargimdaki insanlarin isteklerinin benimki kadar 6nemli 1 5 3
olduguna inanirim.
6. | Arkadaglarimla tartisirken, onlari kendi diisiinceme 1 5 3
katilmaya zorlarim.
7. | Arkadaslarimla herhangi bir konuyu tartisirken kendi 1 5 3
diisiincemin tek dogru olduguna inanirim.
8. | Arkadaglarim benim oynamak istedigim oyunu oynamak 1 5 3
istemezlerse onlara kizarim.
9. | Disiik not alan arkadaslarimla dalga gegerim. 1 2 3
10. | Arkadaslarimi hoslanmasalar da lakaplari ile ¢cagiririm. 1 2 3
11. | Kendimi arkadaslarimdan istiin goriirim. 1 2 3
12. | Arkadaglarimi mutlu edecek seyler yaparim. 1 2 3
13. | Arkadaslarimi sevdigimi onlara hissettiririm. 1 2 3
14. | Yolda karsilastigim arkadaslara selam veririm. 1 2 3
15. | Sinavdan diigiik not alan arkadagimi teselli ederim. 1 2 3
16. | Arkadaslarima kargi kaba davraniglarda bulunmam. 1 2 3
17. | Arkadaslarim benden bir istekte bulunsa onlari kirmam. 1 2 3
18. | Arkadaglarimin farkli duygularini anlayisla karsilarim. 1 2 3
19. | Arkadaslarim gibi hissetmesem bile onlarin duygularina 1 5 3
saygi gosteririm.
20. | Arkadaglarima sert davranmam. 1 2 3
21. | Arkadaglarim beni kizdirdiklarinda kitaplarini/defterlerini { 5 3

karalarim.
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EK 5: Ogrenci Kissel Bilgiler Formu

OGRENCL KISSEL BILGILER FORMU

Merhaba degerli 6grenciler, yapacagim bir arastirma ile ilgili sizin kigisel bilgilerinize
ihtiya¢ duymaktayim. Bu bilgiler, sadece arastirma kapsaminda kullanilacak ve
kimseyle paylagilmayacaktir. Yardiminiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Sevgilerimle...
Osretmeniniz SERKAN ASILAN

onerge: Asagida yer alan size uygun yay ayraglarin (parantezin) igerisine "'X"

- isaretini koyunuz. Formu cevaplarken ailenizden yardim aliniz.

-

A. Cinsiyetiniz: 1( ) Kz 2 ( ) Erkek

B. Anne Egitim Durumunuz:

1( ) Okumaz-yazmaz 2 ( ) Okur yazar 3( ) Ilkokul Mezunu

4 ( ) Ortaokul Mezunu  5( ) Lise mezunu 6 () Universite Mezunu

C. Baba Egitim Durumunuz:

1( ) Okumaz-yazmaz 2 ( ) Okur yazar 3( ) ilkokul Mezunu

4 ( ) Ortaokul Mezunu  5( ) Lise mezunu 6 () Universite Mezunu

C. Ailenizin ortalama geliri:

1( )1000 TL vealt1 2( )1001-2000 TL aras1 3 ( ) 2001 TL ve iistii

D. Ailenizde farkh diller konusulmakta midir?

1( )Evet 2 ( ) Hayrr

Konusulan dilleri YazZiniz: .........ccceeveerieiiieiiereeeeie et

E. Ailenizde farkh inanca sahip insanlar yasamakta midir?

1( )Evet 2 ( ) Hayrr

Kendinizi inangsal olarak nasil tanimlarsiniz?: ..ot

F. Ailenizdeki kisi sayis1 (siz dahil):

1 ( )3 kisi ve daha az 2( )4-5kisi

3( )6-7kisi 4 () 8kisi ve iistii

G. Annenizin meslegini Yaziniz: ...............cccocoiiiiiiiii
G. Babamzin mesleini YAZINIZ: ................ccc.ooevueeviieiieieseieiesies e
H. Etnik kimlik olarak kendinizi nasil tanimlarsiniz?: ..............cccccocviii i
I. Ailenizde engelli birey yasamakta midir?

1( )Evet 2 ( ) Hayir
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EK 6: Ogrenci Giinlikleri
‘ OGRENCLI TEMA DEGERLENDIRME FORMU
o 4
Ad-Soyad: <
Tarih:
Sinif
Numara

Yénerge: Degerli 6Grenciler asagidaki sorulari "Inanglara Saygiliyim" temasindaki

etkinlikleri diisiinerek sorulari cevaplayiniz.

. Bu temada hangi etkinlikleri yaptimiz?

. Bu temada en ¢ok hangi etkinlikleri yaparken zorlandin?

. Bu temada en iyi yaptigin etkinlikler nelerdi?

. Bu temada hoggérii degeri ile ilgili neler 6grendin?

. Bu temadaki etkinlikleri yaparken karsilastigin sorunlar nelerdi?

. Bu temadaki etkinlikleri yaparken karsilastigin sorunlara ydnelik dnerilerin nelerdir?




EK 7: Arastirmaci Giinliigii
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COKKULTURLU EGITIME DAYALI OLARAK GELIiSTiRiLEN
DiSiPLINLERARASI OGRETIM PROGRAMINA YONELIK ARASTIRMACI

GUNLUGU FORMU

Giinliik No S
Tarih ettt e e e ——————————————

Ogretim programi
Sinif ortami nasil? uygulanirken karsilasilan

sorunlar nelerdir?

Ogretim program
uygulamirken karsilasilan
sorunlara yonelik
gelistirilen oneriler

nelerdir?
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EK 8: Elestirel Diisiinme Becerisini Ol¢cmek i¢cin Hazirlanan Hikaye Testi n?

"

] 1
ﬁ KUGUK ARIN Vi
g o

Kiigiik bir koyde, Arin isminde bir gocuk yasamaktaydi. Arin'in yasadigi koy
oldukga glizeldi. Her yer yemyesildi. Kdylerinde kiraz, elma, armut gibi agaglar
oldukga fazlaydi. Arin'in koyiinde evler genelde tek katli ve kerpigtendi.
Arinlerin evide kerpigten yapilmis, iki oda ve bir mutfaktan olusmaktaydi.
Evlerinin az ilerisinde ahuér dedikleri kiigiik hayvanlarin kaldigi bir yer vard:.
Arin'in  koylnin kiltirel ozellikleri komsu koylerden farkliydi. Arin'in
koylerinde inamiglar: farkliydi. Yaratilan her sey kutsal kabul edilirdi ve her
persembe giini insanlar bir araya gelerek ibadetlerini eder, lokma dedikleri
yiyecekleri dagitirlardi. Konustuklari dil de diger koylerdeki insanlardan
farkliydi. Yemekleri ve giysileri de diger koylerde yasayanlardan farkliydi. Arin
ise, en gok annesinin yapmis oldugu, biciké dedikleri yemegi severdi. Tim bu
glizelliklere ragmen Arin oldukga iizglin birisiydi. ¢linkii Arin'in bir bacag: diger
bacagindan kisa idi. Bundan dolay! pek iyi kosamazdi. Arin dordiinci sinifa
gegtiginde koylerindeki okul kapandi. Bu yiizden yakinlarindaki bir diger koyde
bulunan okula gitmek zorunda kaldi. Ancak bu durum Arin'i olduk¢a tedirgin
etmisti. Ciinki ilk defa kendi koyiiniin disina ¢ikacakti. Okullar agildiginda Arin
annesine okula gitmeyecegini soyledi. Ancak annesi ve babasi bunun dogru
olmadigini okula gitmesi gerektigini soyledi. Okulun ilk giini babasiyla birlikte
okula gitti. Okulun bahgesinde 6grenciler kosup oynamaktaydilar. Babasi Arin'i
bahge kapisinda birakti ve kendisinin koye donecegini soyledi. Arin okulun
bahgesinden igeri girdi ve yiirimeye basladi. O esnada onu géren cocuklar
hemen yanina kosarak geldi. Birisi Arin'e nerden geldigini sordu. Arin sessizce
cevapladi, ancak farkh bir dil konustugu igin kendini tam ifade edemed.i.
Cevredeki gocuklar hep birlikte giildiiler Arin'e. Bir digeri sizin koydekiler
farkli bir inanca sahipmis diyip alay etti. Sisman olan bir diger gocuk ise
Arin'in Ustiindeki yamali onliikle ve bir bacaginin kisa olmasiyla alay etti. Tiim
gocuklar giiliyordu. Arin'in ise gozleri dolmustu, sessizce etrafindaki
cocuklara bakiyordu.
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Asagidaki sorulari yukaridaki metne gore cevaplar misiniz?

1. Sizce okudugunuz metindeki temel problem nedir?

2. Sizce Arin'in yasamis oldugu sorunun nedenleri nelerdir?
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5. Arin yasamis oldugu sorun karsisinda sizce neler yapmalidir?

Onerileriniz nelerdir?

6. Arin'in karsilagmis oldugu soruna benzer sorunla karsilagsaniz siz ne

hissederdiniz, nasil davranirdiniz?
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EK 9: Elestirel Diisiinme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

tamamen ifade

ifade edebilmistir.

ifade edebilmistir.

Basar Diizeyi
P — — — - Aliman
Olgiitler Cok lyi Kabul Edilebilir Gelistirilmeli
Puan
®3) ) (1)
Metindeki problemi . . . . . .
P Metindeki problemi Metindeki problemi
Yorumlama tamamen fark . o
. kismen fark etmistir. ¢ok az fark etmistir.
etmistir.
Metnin ana fikrini Metnin ana fikrini ) ..
. . . Metnin ana fikrini ¢ok
Analiz Etme tamamen ifade kismen ifade . o
o o az ifade edebilmistir.
edebilmistir. edebilmistir.
Metindeki sorunu Metindeki sorunu . .
Metindeki sorunu
nasil nasil 1
e e s nasi
Degerlendirme degerlendirdigini degerlendirdigini 5 e s
. . degerlendirdigini ¢cok
tamamen ifade kismen ifade oz ifade edebilmisti
o ol ebilmistir.
edebilmistir. edebilmistir. 3
Metindeki sorunun Metindeki sorunun Metindeki sorunun
Aciklama nedenini tamamen nedenini kismen nedenin ¢ok azini
dogru agiklamistir. dogru agiklamistir. dogru agiklamistir.
Metindeki soruna . : . .
snelik tamamen Metindeki soruna Metindeki soruna
Cikarimda 4 e yonelik kismen uygun | yonelik ¢cok az uygun
uygun ¢ozum .. .
Bulunma A ¢Ozlim Onerileri ¢Ozlim Onerileri
Onerileri elistirmistir elistirmistir
gelistirmistir. el SHf. el S
Metindeki sorundan . . . .
. Metindeki sorundan Metindeki sorundan
yola ¢ikarak kendi ) .
yola ¢ikarak kendi yola ¢ikarak kendi
hayatinda benzer
) sorunlarla hayatinda benzer hayatinda benzer
Oz Diizenleme 5 sorunlarla sorunlarla
karsilastiginda nasil . .
_ karsilastiginda nasil karsilastiginda nasil
davranacagini - g
davranacagini kismen | davranacagini ¢ok az

edebilmistir.




EK 10: Hosgorii Degerini Olgmek icin Hazirlanan Hikaye Testi

Ece, biiyiik bir sehirde ailesiyle birlikte yasamaktaydi. Ecelerin oturdugu
sehir oldukga glizeldi. Cocuklarin oynayacaklar: parklar, sinema salonlart,
aligveris merkezleri vs. bulunuyordu. Ece yasadigi sehri gok seviyordu.
Ece'nin babasi 6gretmendi, annesi ise bir devlet dairesinde memur olarak
galisiyordu. Bir giin babasi heyecanli bir sekilde eve geldi. Ece babasina
ne oldugunu sordu. Babasi da, Giineydogu Anadolu bdlgesine bir tur
diizenlendigini ve ailecek bu fura katildiklarini soyledi. Ece de
heyecanlandi. Ilk defa Giineydogu Anadolu bélgesini gezecekti. Oralari
merak ediyordu. Iki giin sonra tura katilacaklarini séyledi babasi. Ece
hemen hazirlanmaya baglamigti. Iki giin sonra sabah erkenden uyanip
hemen tur otobiislerinin kalktigi yere ailecek gittiler. Yolculuk baglamist.
Uzun bir yolculuktan sonra Giineydogu Anadolu bélgesindeki bir ile
vardilar. Ece hemen otobiisten indi ve etrafina bakmaya basladi.
Oncelikle ¢ok gsagirdi. Buradaki erkeklerinde kadinlarinda giysileri kendi
giysilerinden oldukg¢a farkliydi. Cevresinde biyik binalar, parklar,
aligveris merkezleri de yoktu. Babasi yanina gelerek elini tuttu ve Ece ile
gevreyi gezmeye basgladi. Ece ¢evresindeki insanlarin farkh bir dil
konustuklarini duydu. Bu da Ece'yi oldukga sasirtmigti. Babasi Ece'ye
buradaki insanlarin inanglarinin farkh oldugunu soyledi. Biraz ilerledikten
sonra Ece'nin yanina kiigiik bir kiz gocugu geldi. Kiz gocugunun adi Rojda
idi. Rojda'nin gozleri masmaviydi. Saglari simsiyah ve oldukg¢a uzundu.
Basinda bir yemeni vardi. Ustiinde yéredeki kadinlarin giydigi fistan
denilen elbise vardi, ancak elbise oldukga yipranmisti. Ayrica Rojda'nin
bir ayaginda sorun vardi ve aksayarak yiiriiyordu. Rojda, Ece'nin yanina
yaklagsarak ona "Xun be xer atin. (Hos geldiniz.)" dedi ve tokalasmak
istedi. Ancak Ece hemen elini gekti ve kizgin bir sekilde Rojda'ya bagird:.
Onun topal oldugu, daha dogru diiriist konusmadigini soyleyerek onunla
alay etti. Ustiindeki kiyafetleri gostererek giiliyordu. Bu durum
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Asagidaki sorulari yukaridaki metne gdre cevaplar misiniz?

1. Yukaridaki metinde Rojda'nin yasamis oldugu sorun

hakkinda ne disiiniiyorsunuz?

2. Farkh dile, inanca, sosyo-ekonomik duruma, engele kisaca farkli

kiiltiirel ozelliklere sahip insanlar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Agiklar misiniz?




EK 11: Hosgorii Degeri Dereceli Puanlama Anahtan
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ifadeler kullanmistir.

kullanmustir.

kullanmustr.

Aliman
Basari Diizeyi
Puan
. Kabul
. Cok lyi L Gelistirilmeli
Olgiitler Edilebilir
©) 1)
)
Hosgorii Hosgori degerini Hosgorii Hosgorii
Degerinin tamamen fark degerini kismen | degerini ¢cok az
Farkinda Olma etmistir. fark etmistir. fark etmistir.
Farkliliklara Farkliliklara
Farkliliklara saygili _ )
A saygili olma ile | saygili olma ile
Farkhliklara olma ile ilgili M T
ilgili kismen ilgili cok az
Saygili Olma tamamen uygun ) )
. uygun ifadeler | uygun ifadeler
ifadeler kullanmastir.
kullanmustir. kullanmustir.
Hosgoru Hosgoru
Hosgorii degerini degerini nasil degerini nasil
Hosgorii
nasil kullanacagina kullanacagina kullanacagina
Degerini . ) )
dair tamamen uygun dair kismen dair ¢ok az
Kabullenme ) ]
uygun ifadeler | uygun ifadeler
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EK 12: Veli izin Formu
v

Sayin Veli,

Oncelikle gergeklestirecegim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdigimiz
zaman i¢in tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacinit ve velisi bulundugunuz
Ogrencinizin bir katilimci olarak haklarini1 tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma Elazig i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilecektir.  Arastirma, cokkiiltiirli egitime dayali olarak gelistirilen
disiplinleraras1 dgretim programi ile 6grencilere hosgorii degerini ve elestirel diistinme
becerisini gelistirmek amaciyla gerceklestirilecek doktora tez c¢alismasi igin
yapilmaktadir. Bu arastirmada gergeklestirilecek uygulamalarin gézlem kayitlari,
goriisme formlari, dereceli puanlama anahtarlari, hosgdrii tutum 6l¢egi arastirmanin veri
kaynaklarini olusturacaktir.

Velisi bulundugunuz G&grencinin arastirmaya goniilli olarak katilimi  ve
aktaracagi goriisler arastirmamiz i¢in ¢ok yararl olacaktir. Arastirmanin gecgerlik ve
giivenirligini saglamak, ayrica uygulama siirecinde gerceklestirilecek gozlem ve
goriismeler sirasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri 6nlemek amaciyla uygulama
siirecini video kamera ile kayit almak ve 6grencilerle gergeklestirilecek goriismeleri ses
kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Kamera kayitlar1 ve ses kayitlar1 yalnizca bilimsel
veri olarak bu aragtirmada kullanilacaktir ve bunun disinda herhangi bir sekilde
kullanilmayacaktir. Sizin veya Ogrencinizin istegi dogrultusunda gozlem kayitlar1 ve
gorisme kayitlar1 yazildiktan sonra silinebilecek veya size teslim edilebilecektir.
Ogrencinizin ismi arastirmada kullamlmayacak, yerine kod isim kullanilacaktir.
Ogrenci istedigi takdirde ¢alismadan goriismeyi kesebilir veya calismadan ayrilabilir.
Bu durumda gergeklestirilen kayitlar ve yazilan raporlar size teslim edilecektir. Bu
sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz O6grencinin goniillii olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iligkin olarak bu
formu imzalamanizi rica ediyorum. Bu so6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir

ederim.

Veli Adi-Soyadi:..................... Serkan ASLAN

Imza:................................. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii



EK 13: Hosgorii Tutum Olgegi Kullanim izni

0|§Ek Hakkinda GeenKutisu i

a

Serkan Aslan <aslan s1985@omal coms TR & -
Alcr seher yarar |+

et hocam, ben Sekan ASLAN. Hecetepe Unverstes! Snf Oipmeni ABD'nden 2007 ynda mezun oldum. Ele e 6
ylcr s retmen olarak gorev yapmaktayim. Ay zamanda Cukurova Universtes! Eiim Programian ve Ofetim ABD'nda dokios
O{penimime devem efmekieyim. Hocam sizden i rcam lacak.|zniniz lrsa dokora tezinizd geligiisoldudumz Hoggdrd Tutum
Olcedni encl doktora tez calismamda kullnrnak isiyorum. Kiymedi zamaniniz ayracaginz cn simciden tesekidr ederim
Sayglanmla..

seher yarar <seher yerar@erdogan edu s BUAG & -
Alcr: bana |+

Werhaba Serkan Bey, ”

Oncefik ge evap verebiim icn dzgin ldugumu befimek steim. Ozl sebeplenden dolay! egen hta mailermi kol edip
qert danme firsatim olmadi. Doktora tezimde gelsfims aldugum “Hosgord Tutum Ologg i kend:teziizde Kaynak gdstermek sarfyla
Vullanmanizda demsmanimla yaptimiz ifsare neficesinds herhangi birsakinca gamiemelfeyiz

Caligmalannizda baganlar dler, seyglanmia..

Iy bayramlar.

T Temmuz 2015 1%:53 arhinds Serkan Alan <asian ¢1%85(@qmal.com yazd:
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sehler yarar@erdogan edu

Cevrelre ekleyin

B -

Aprintlr, goster



EK 14: Katilim Belgeleri







[ EK 15: COK KULTURLU EGIiTIME DAYALI DiSiPLINLERARASI OGRETIiM PROGRAMI ]

270

Kazandirilmasi
Etkinlik Hedeflenen . Strateji, Yontem Tiskili
Tema Ad1 Kagtimlar Beceriler ve Stire ve Teknik Arag-Geregler Disiplinler
Degerler
1. Kendi kiiltiiriinii tanir ve kiiltiirel | Beceriler: Sunus yoluyla Calisma Sosyal Bilgiler
Ozelliklerinin farkinda olur. (SB) Iletisim, Ogretim, kagitlari, Tiirkge
2. Farkli kiiltiirleri tanir. (SB) Elestirel Diislinme, Arastirma-Inceleme | Renkli kagitlar | Gorsel Sanatlar
g 3.Farkli Kkiiltiirel Ozelliklere sahip | Karar verme, Anlatma yontemi, ve kartonlar,
E i insanlara saygi duya.r. (S.B)‘ ‘ Yaratici diislinme ‘1? Soru-Cevap, Yapistirici,
o 5 4. Farkh kiiltiirler ile ilgili masallari, 2 Tartigsma, Makas,
Z [ efsaneleri vb. arastirir ve bunlar1 sinifta Degerler: + Drama, Bilgisayar,
; E; arkadaslariyla paylasir. (T) Hak ve 6zgiirliiklere < Zihin haritasi, Projeksiyon
= E 5. Kendi kiiltiirtine ve farkl kiiltiirlere | saygi, ; Isbirlikli 6grenme. | cihazi.
@ = ait  ozellikleri ile ilgili (gelenek, | Farkliklara saygi, ~
= gorenek, kiyafet, oyun vb.) gorsel sanat | Hosgorti.

tekniklerini kullanarak 6zgiin bir poster
tasarlar. (GS)
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1. Cinsiyet, wtk ve soy ile ilgili | Beceriler: Sandvi¢ Teknigi, Calisma Sosyal Bilgiler
= toplumda yer alan sorunlara Grnekler | Empati, Arastirma-inceleme | kagitlari, Matematik
g verir. (SB) Elestirel Diistinme. Tartisma, Renkli kagitlar | Ingilizce
= 2. Cevresindeki farkli cinsiyete, irka ve | Bilgi teknolojilerini Drama. ve kartonlar, Din Kiiltiirii ve
i: soya ait kisilerin olacagini bilir ve bu | kullanabilme. Yapistirict, Ahlak Bilgisi
5;>)‘ g kisilere saygi duyar. (SB) Degerler: =) Makas,
o g _ | 3. Cinsiyet, 1tk ve soy ile ilgili siitun | Adalet, + Bilgisa)_/ar,
_\_é » ‘—g graﬁg.lnll yorumlar. (M) N N Hak ve ozgiirliiklere %’ P.rOJekSIyon
o = © |4. Cinsiyet, itk ve soy isimlerinin | saygi, o cihazi
- 3 B Ingilizce karsihigm bilir. (I) Farkliklara saygi, :_r
= 2 5. Cinsiyet, 1rk ve soy ile ilgili yasanan | Hosgori. =
O ot e e .
> sorunlarla ilgili Ingilizce bir afis
' tasarlar. (I)
E 6. Toplum icerisinde kadinlara yonelik
O olumsuz  davramglari  fark  eder.
(DKAB)
1. Farkl1 dilleri tanir. (SB) Beceriler: Konusma halkas1 Calisma Sosyal Bilgiler
2. Her dilin o6nemli ve degerli | Empati, teknigi, kagitlari, Tiirkee,
N oldugunu kabul eder. (SB) Elestirel Diistinme, Isbirlikli 6grenme, | Renkli kagitlar | Miizik,
E 3. Farkli dillerin konusulmasinin bir | Iletisim S Tartisma, ve kartonlar, Matematik.
c%: hak oldugunu kabul eder. (SB) ;, Drama. Bulmaca,
= é: 4. Farkl dillerde selamlasir. (T) Degerler: j Yapistiricl,
< 5. Farkli dillere ait tiirkiileri, sarkilar1 | Hak ve 6zgiirliiklere = Makas,
E |vb. seslendirir ve bunu yapmaktan | saygi, b Bilgisayar,
E keyif alir. (Mii) Farkliklara saygi, ~ Projeksiyon
6. Cevresinde konusulan diller ile ilgili | Hosgorii. cihazi

siitun grafigini yorumlar. (M)
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5. Engelli bireylerin sorunlarini anlatan
bir afis tasarlar. (GS)

6. Engelli bireylerin sporda, miizikte,
resimde vb. basarilarina 6rnekler verir.
(Mi, BE, GS)

1. Cevresindeki engelli bireylere sevgi | Beceriler: Ornek olay Calisma Sosyal Bilgiler
ile bakar. (SB) Empati, yontemi, kagitlari, Tiirkge,
2. Cevresindeki engelli bireylerin | Elestirel Diigiinme, Isbirlikli 6grenme, | Renkli kagitlar | Gérsel Sanatlar,
yasamis olduklar1 sorunlar1 belirler ve | Yaratici diisiinme, Beyin Firtinasi, ve kartonlar, Miizik,
_ bu sorunlara ¢oziim onerileri gelistirir. | Iletisim Drama, Yapistirici, Beden Egitimi
'-; (SB) S Goris gelistirme. Makas,
g 2 3. Engelli bireylerin diger bireylerle Degerler: + Bilgisayar,
e) % esit oldugunu kabul eder. (SB) Sevgi, = Projeksiyon
= g 4. Engelli bireylerin toplum igerisinde | Farkliklara saygi, :; cihazi
=X = karsilasmis olduklart sorunlari anlatan | Hosgort, 1r
- qg"> siir, hikaye vb. yazar. (T) Esitlik. =
LLl
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Inanc

Tiim inanclara Saygiliyim

1. Cevresinde farkli inanglara sahip
kisilere saygi duyar. (SB)

2. Kendi inanct disinda baska
inanglarin da oldugunu fark eder. (SB).
3. Hz. Muhammedin (SAV) Veda
Hutbesi'nden tiim inanglara saygi
duyulmas1  gerektigi  ¢ikariminda
bulunur. (DKAB)

4. Islam dininden farkli inanclara saygi
duyulduguna dair Ornekler wverir.
(DKAB)

5. Farkli inanglara sahip olan kisilere
saygt gosterilmesinin 6nemi hakkinda
tartigir. (T)

6. Cevresindeki farkli inanglar ile ilgili
gorsel caligmalar yapar. (GS)

7. Cevresindeki farkli inanglara ait
ezgileri arastiir ve bu ezgileri
seslendirir. (Mii)

Beceriler:
Arastirma-
sorgulama,
[letisim,

Elestirel Diistinme.

Degerler:
Sevqi,
Saygl,
Esitlik,
Hosgort,
Empati,
Farkliklara saygi,

40 + 40 + 40 + 40

Tarihsel empati,
Drama,
Tartigsma,
Anlatma,
Soru-cevap.

Calisma
kagitlari,
Renkli kagitlar
ve kartonlar,
Renkli kalemler,
Boyalar,
Yapstirici,
Makas,
Bilgisayar,
Projeksiyon
cihazi

Sosyal Bilgiler
Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi,
Tiirkee,

Gorsel Sanatlar,
Miizik.
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Sosyo-Ekonomik Durum

Farkh Sosyo-Ekonomik Durumdaki insanlar

1. Insanlarin sosyo-ekonomik
diizeylerinin farkli olabilecegini kabul
eder ve buna saygi1 duyar. (SB)

2. Insanlar arasinda sosyo-ekonomik
farkliklara cevresinden Ornekler verir.
(SB)

3. Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
insanlarin hayatlarin1 anlatan gorsel
tasarimlar hazirlar. (GS)

4. Cevresinde karsilasmis oldugu alt
sosyo-ekonomik diizeydeki insanlarin
sorunlarini anlatan hikaye yazar. (T)

5. Alt sosyo-ekonomik duruma sahip
bireylerin sorunlarn ile ilgili sarkilara,
tiirkiilere 6rnek verir. (Mii)

Beceriler:
Arastirma-
sorgulama,
[letisim,

Elestirel Diistinme.

Degerler:
Saygl,
Esitlik,
Farkliklara saygi,
Hosgort,
Adalet.

40 + 40 + 40 + 40

Arastirma inceleme
stratejisi,

Anlatma yontemi,
Tartisma,

Isbirlikli 6grenme,
Yaratict Drama.

Calisma
kagitlari,
Renkli kagitlar
ve kartonlar,
Renkli kalemler,
Boyalar,
Yapstirici,
Makas,
Bilgisayar,
Projeksiyon
cihazi

Sosyal Bilgiler
Gorsel Sanatlar,
Tiirkee,

Miizik.
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DERS PLANLARI

1. Ders Plam

Tema Birey ve Toplum
Etkinlik Ad1 Kiiltiirleri Tantyorum
Simif 4. Sif
Siire 40 +40+40+40
1. Kendi Kkiiltiiriinii tanir ve kiltiirel 6zelliklerinin
farkinda olur.
2. Farkli kiiltiirleri tanir.
3.Farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip insanlara saygi duyar.
Kazamimlar 4. Farkli kilttirler ile ilgili masallari, efsaneleri vb.

arastirir ve bunlari siifta arkadaslariyla paylasir.
5. Kendi kiiltiirtine ve farkli kiiltiirlere ait 6zellikleri ile
ilgili (gelenek, gorenek, kiyafet, oyun vb.) gorsel sanat

tekniklerini kullanarak 6zgiin bir poster tasarlar.

Beceriler ve Degerler

Beceriler:
. Degerler:
[letigim,
Hak ve ozgiirliiklere saygi,
Elestirel Diistinme,
Hosgort,
Karar verme,
Farkliklara saygi.
Yaratici diisiinme.

Strateji, Yontem ve

Teknik

Sunus yoluyla 6gretim, Arastirma-Inceleme, Anlatma
yontemi, Soru-Cevap, Zihin haritas1, Tartisma, Isbirlikli

ogrenme.

Arac¢-Gereg

Calisma  kagitlari, Renkli kagitlar ve kartonlar,
Yapistirici, Makas, Bilgisayar, Projeksiyon cihazi.

Mliskili disiplinler

Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Gorsel Sanatlar
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OGRENME-OGRETME SURECI

Giris Boliimii

Dikkati Cekme | Ogretmen tahtaya yoreye ait kiiltiirel ogeler ile ilgili
fotograflar1 asar ve 6grenciler ile bu fotograflar hakkinda
konusur. (Resim Seti: 1)

Giidiileme "Bu derste 6grenecegimiz bilgiler sayesinde ¢evremizdeki
insanlarin kiiltiirel 6zelliklerini tantyip, birbirimizin kiiltiirel
ozelliklerine saygi duyacagiz, birbirimizle daha iyi iletisim
kuracagiz ve daha huzurlu, mutlu bir toplum olacagiz."

denilir.
Gozden "Bu derste, hem kendi kiiltiirel 6zelliklerimizi hem de
Gecirme cevremizdeki farkli kiiltiirel 6zelikleri tantyacagiz." denilir.
Derse Gecis "Simdi tahtaya bir kelime yazacagim ve bu kelime ile ilgili

akliniza gelen ilk kavramlari sdyleyin." der.

Gelistirme

Ogretmen tahtaya kiiltiir kelimesini yazar ve yuvarlak igine alir. Ogrencilere bu
kelimenin c¢agristirdigt kavramlarin neler oldugu sorulur ve gelen cevaplar
tahtaya yazilir. Bu sekilde zihin haritasi olusturulmaya galisilir. Ogrenciler
tarafindan sdylenilen kavramlarin kiiltiir ile ilgili olmasina dikkat edilir. Daha
sonra Ogrencilerin sdylemis oldugu kavramlar {izerinde konusulur.
Ogrencilerden, kiiltiirel 6zellikler ile ilgili gevresinden ornekler verilmesi
istenir. Ogrencilere, cevrelerindeki farkli kiiltiirel 6zelliklerin olup olmadig1
sorulur. Cevrelerinde konusulan farkli dillerin, inanglarin vb. oldugu
buldurulmaya c¢alisilir. Bunun igin gerekli ipuglar1 verilir. Daha sonra kendi
kiiltiirii ile cevresindeki farkli kiiltlirler arasinda benzerlik ve farklilik olup
olmadigi sorulur. Tahtaya Benzerlikler ve Farklilikiar bagliklar1 yazilir.
Ogrencilere benzerlikler ve farkliliklar buldurulur. Deger ¢izgisi etkinligi
yapilir. Deger ¢izgisi, Ogrencinin bir konu hakkinda kendi goriisleri
dogrultusunda karar vermesini ve kararin1 ortaya koyarak bir mantik
cercevesinde bunu desteklemesini gerektiren bir aktivitedir. Bu etkinlikte de,
ogretmen tarafindan "Farkli kiiltiivlerdeki insanlara saygi duyulmali midir?"
sorusu sorularak tartisma acilir ve 6grencilerin kendi goriisleri dogrultusunda
karar vermeleri saglanilir. Bunun ic¢in smifin bir ucunda saygi duyulmalidir
diyen Ogrenciler, diger ucuna saygi duyulmamalidir diyen 6grenciler yer alir.
Daha sonra gruplarin, neden bu goriiste olduklar1 hakkinda konusulur ve bu
goriislerinin dogru olup olmadigi tartigihr. Ogrencilere gériisleri degistigi
takdirde kars1 gruba gecebilecekleri sdylenilir. Goriisii degisen dgrenciler karsi
gruba geger ve goriisliniin yanlis olup olmadigina karar vermesi saglanilir.
Ogrencilerin farkliliklara saygi duyulmasi be hosgorii ile bakilmas1 gerektigi
kavratilmaya ¢alisilir. Farkli kiiltiirler 6zelliklere sahip insanlara esit bir sekilde
davranilmast ve bu farkli Ozelliklere uygun bir sekilde hayatlarini
stirdiirmelerinin temel haklar1 oldugu {izerinde konusulur ve tartigilir.

Ogrencilere "Bu derste kendi Kkiiltiirel 6zelliklerimizi ve

Ara Ozet gcevremizdeki farkli kiltiirel oOzellikleri tanmidik. Farkli
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kiiltiirel ozelliklere sahip insanlara saygi duyulmasi
gerektigini 6grendik." denilir.

Ara Gegis

Ogrencilere bir sonraki ders igin cevrelerindeki farkli
kiltiirlere ait masallari, efsaneleri vb. arastirip gelmeleri
istenilir. Arastirma sonuglarini power point sunusu seklinde
veya renkli kartonlar kullanarak yapabilecekleri soylenilir.
Ogrenciler, gruplara ayrilir. Grup seklinde sunuyu
hazirlamalari istenilir.

Ogrencilere bir 6nceki derste neler dgrendikleri iizerinde konusulur. Daha sonra
hazirlamis olduklar1 sunularini, ¢alismalarini sunmalari istenilir. Caligmalarin

g birlikte yapilmis olmasina, birbirlerinin fikirlerini alarak olusturulmus olmasina
'% dikkat edilir. Tim gruplara arastirmis olduklar1 efsaneleri, masallar1 vb. grup
T | liyeleri ile birlikte drama ydntemini kullanarak canlandirmalari saglanilir.
C Ogrencilere, sunum raporlarini bir hafta iginde teslim etmeleri gerektigi
sOylenilir.
.. "Bu derste, ¢evremizdeki farkli kiiltiirlere ait masallar1 ve
Ara Ozet . o . o
efsaneleri 6grendik." denilir.
Bir sonraki ders i¢in, 6grencilerin poster ¢aligmasi yapacagi
Ara Gegis sOylenilir. Bunun i¢in renkli kartonlar, renkli kalemler ve
kagitlar, boyalar, makas, yapistirici getirmeleri istenilir.
Ogrencilere kendi kiiltiirel 6zelliklerini ve cevrelerindeki
farkli kiltiirel 6zellikler anlatan bir poster tasarlamalari
istenilir. Bunu yaparken de gorsel sanat tekniklerini
o) cwe o o1 2 o . .
= kullanmalar1 gerektigi soylenilir. Ogrencilerin yapmis
L] . . . . .
-l olduklar1 caligmalar, resim kdsesine asilarak sergilenir.
=
&)
"Kendi kiiltiirel ozelliklerimizi ve ¢evremizdeki farkl
kiltiirel oOzellikleri tanidik. Cevremizde bulunan farkhi
.. gelenek, gorenek, inanglara, dillere vb. sahip olan insanlara
Son Ozet e 1 e o
saygl duyalim. Farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip insanlarin
kendi kiiltiirel 6zelliklerini yagamlar1 temel haklaridir ve
< bizlerde bu haklara kars1 saygili olalim." denilir.
g Tekrar "Farkl kiiltiirel degerlere sahip insanlara saygi gosterirsek
o toplum olarak daha huzurlu ve mutlu bir sekilde yasariz."
Giidiileme .
denilir.
Bir sonraki derse 6grencilerin gevrelerindeki cinsiyet, irk ve
Kapams soy ile ilgili karsilasmis olduklar1 sorunlari arastirip

gelmeleri istenilir.
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Degerlendirme

Asagidaki sorular sorularak degerlendirme yapilir:

1. Kiiltirel o0zellikleriniz nelerdir? Kendi kultirel
ozelliklerinize 6rnek veriniz.

2. Cevrenizde farkli kiiltiirlere ait 6zellikler nelerdir? Ornek
veriniz.

3. Cevremizdeki farkli kiiltiirel 6zellikteki insanlara neden
sayg1 gostermeliyiz?
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2. Ders Plam1

Tema Cinsiyet, Irk ve Soy
Etkinlik Adi Cinsiyet, Irk ve Soylar Arasinda Yasanan Sorunlar
Simif 4. Smif
Siire 40+40+40+40
1. Cinsiyet, itk ve soy ile ilgili toplumda yer alan
sorunlara ornekler verir.
2. Cevresindeki farkli cinsiyete, 1irka ve soya ait kisilerin
olacagin bilir ve bu kisilere saygi duyar.
3. Cinsiyet, 1rk ve soy ile ilgili siitun grafigini yorumlar.
Kazammlar 4. Cinsiyet, 1k ve soy isimlerinin Ingilizce karsiligim

bilir.

5. Cinsiyet, 1rk ve soy ile ilgili yasanan sorunlarla ilgili
Ingilizce bir afis tasarlar.

6. Toplum igerisinde kadinlara yonelik olumsuz

davraniglar fark eder.

Beceriler ve Degerler

Beceriler: Degerler:

Empati, Adalet,

Elestirel Diisiinme. Hak ve 6zgiirliiklere sayg,
Bilgi teknolojilerini Farkliklara saygi,
kullanabilme. Hosgorii.

Strateji, Yontem ve

Teknik

Sandvi¢ Teknigi, Arastirma-inceleme, Tartisma, Drama.

Arac-Gereg¢

Calisma kagitlari, Renkli kagitlar ve kartonlar,
Yapistirici, Makas, Bilgisayar, Projeksiyon cihazi.

Mliskili disiplinler

Sosyal Bilgiler, Matematik, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi.
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OGRENME-OGRETME SURECI

Giris Boliimii

Dikkati Cekme | Ogretmen, Renkli Resim Seti 2 tahtaya asar. Ogrencilerle
resimlerle ilgili konusulur.

Giidiileme "Bu derste 6grenecegimiz bilgiler sayesinde toplumumuzda
karsilasmis  oldugumuz bazi  sorunlarin  nedenlerini
Ogrenecegiz. Bu sorunlarin ortadan kalkmasi durumunda
daha mutlu ve huzurlu bir toplum haline gelecegiz." denilir.

Gozden "Bu derste, toplumumuzda yasanan cinsiyet, itk ve soy ile
Gecirme ilgili sorunlarin nedenlerini 6grenecegiz. Ayrica ¢cevremizde
farkli cinsiyette olan, farkli irka ve soya mensup olan kisiler
ile ilgili veri toplayip grafik hazirlayacagiz." denilir.

Derse Gegis "Simdi sizden dersi dikkatli bir sekilde dinlemenizi ve derse
aktif olarak katilmanizi istiyorum." denilir.

Gelistirme

Ogretmen, dgrencilere cinsiyet, itk ve soya dayal1 olarak cevrelerinde yasanan
sorunlar ile ilgili yapmis olduklari arastirmalar1 sunmalari istenilir. Yapilan
arastirmalar ile ilgili konusulur. Ogrencilere cevrelerinde karsilasmis olduklari
bu sorunlara drnek vermeleri istenilir. Ogrencilerle bu sorunlarin nedenleri ile
ilgili tartigma yapilir. Daha sonra, 6grencilere arastirma sonuclarini birlestirerek
bir calisma yapmalar1 istenilir. Yapmis olduklar1 ¢alisma siifin ilgili kosesinde
sergilenir. Ogrencilerde bu sorunlara yonelik farkindalik olusturulmaya calisilir.
Ayrica Ogrencilere farkli cinsiyette, irkta veya soydan olan kisilere saygi
gostermeleri gerektigi vurgulanir. Hiinkar Haci Bektasi Veli'nin "72 millet
birdir dergahimizda." ile Hz. Mevlana'nin "Gel, gel, ne olursan ol yine gel Ister
kafir, ister mecusi, ister puta tapan ol yine gel Bizim dergahimiz, iimitsizlik
dergahi degildir Yiiz kere tovbeni bozmug olsan da yine gel." sozlerinin yazili
oldugu afisler tahtaya asilir. Ogrencilere bu ciimleler ile ilgili ne anladiklart
sorulur ve s6z hakki verilir. Farkli irklara, cinsiyetlere ve soylara hosgdriilii
olunmas1 gerektigi lizerinde durulur. Bununla ilgili 6grencilerle konusulur.
Hosgoriilii olunmadigi, adaletli davranilmadigi takdirde hangi sorunlarin
cikabilecegi tizerinde konusulur ve tartigilir.

Ogrencilere "Bu derste ¢evremizde cinsiyet, itk ve soy
Ara Ozet acisindan yasanan sorunlarin neler oldugunu o6grendik."
denilir.

Ara Gegis Ogrencilere bir sonraki derse hazirlikli gelmeleri istenilir.
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Gelistirme

Ogrencilere bir énceki derste neler dgrendikleri iizerinde konusulur. Ogrencilere
karton c¢antanin icindeki sayilar1 ¢ekmeleri istenilir. Her O6grenci, ¢antanin
icindeki sayiy1 g¢eker. Ayni sayiyr ¢ekenler bir araya getirilerek gruplar
olusturulur. Daha sonra 6grencilere hazirlanan verileri bir araya getirerek siitun

grafigi olusturmalar1 istenilir. Bunun i¢in gerekli zaman verilir. Gruplarin

yardima ihtiyaci oldugu anda Ogretmen tarafindan gerekli yardim saglanilir.
Daha sonra 6grencilerin hazirlamis olduklar1 grafikleri sinifa sunmalari istenilir.

Her gruba sunum yaptirilir. Ogrencilerin yapmus olduklar sunumlar sinifin ilgili

kosesine asilir.

Ara Ozet

"Bu derste, ¢evremizdeki farkli cinsiyete, soya, irka sahip
kisiler ile ilgili siitun grafiklerini okumayr o6grendik."
denilir.

Ara Gegis

Bir sonraki ders ig¢in, Ogrencilerden renkli, kartonlar,
kagitlar ve kalemler ile boylar, yapistirict ve makas
getirmeleri istenilir.

Gelistirme

Ogrencilerle bir dnceki derste neler 6grendikleri hakkinda
konusulur. Tahtaya cinsiyet ve farkli irklarin isimlerinin
yazili oldugu renkli kagitlar yapistirilir (Renkli Resim Seti
3). Ogrencilere bu kelimelerin ne oldugu sorulur ve tahmin
etmeleri saglanilir. Gerekli oldugunda ipuglar1 verilir. Daha
sonra kelimelerin Tiirkgeleri sdylenilir. Ogrencilere telaffuz
ettirilir.  Ogrencilerden cevrelerinde cinsiyete, irka, soya
dayali karsilasmis olduklar1 sorunlara yénelik ingilizce bir
afis tasarlamalar istenilir. Bu afislerde sorunlara yonelik
sloganlarin olmasina dikkat edilir. Daha sonra 6grencilerin
yapmis olduklar1 afisler sinifa sunulur ve sonra sinifin ilgili
kosesine asilir.

Ara Ozet

"Bu derste, ¢evremizdeki cinsiyetlerin ve irklarin Ingilizce
isimlerini 6grendik. Ayrica ¢evremizde cinsiyet, 1tk ve soy
ile ilgili yasanan sorunlarla ilgili Ingilizce bir afis
tasarladik." denilir.

Ara Gegis

Bir sonraki ders i¢in, 6grencilerden kadina siddet ile ilgili
gazete haberlerini bulup getirmeleri istenilir.
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Gelistirme

Ogrencilerle bir dnceki derste neler dgrendikleri hakkinda
konusulur. Daha sonra Ogrencilerin getirmis olduklari
gazete haberleri ile ilgili konusulur. Kadma yonelik
cevresinde karsilasmis olduklar1 kotii davraniglarin olup
olmadig1 sorulur. Yasamis olduklar1 ya da duymus olduklar
kadina siddet ile ilgili davranislar hakkinda konusulur.
Kadma yonelik bu davranisin neden(lerin)in ne oldugu
sorularak tartisma agilir. Tartisma sonunda, kadina siddetin
insan haklarina aykir1 oldugu ve dogru bir sey olmadigi
iizerinde karar verilir. Ogrencilere kadmin siddete
ugradigina, aile igerisinde itilip kakildigina dair bir drama
yaptirilir. Bunun i¢in uygun kiyafetler giyilir. Daha sonra
oynanilir. Burada siddete ugrayan kadinla ilgili empati
yapmalar1 saglanilir. Siz kadinin yerinde olsaydiniz ne
yapardiniz, ne hissederdiniz sorular1 sorulur.

Sonuc¢

Son Ozet

"Cevremizde cinsiyete, irka ve soya dayali olarak sorunlarin
oldugunu ve bu sorunlarin nedenlerinin neler oldugunu;
cevremizdeki cinsiyetlerin, wklarin ve soylarin Ingilizce
isimlerini Ogrendik. Ayrica, cevremizde kadma yonelik
olumsuz tutumun oldugunu ve bunun nedenlerinin neler
oldugunu arastirip 6grendik." denilir.

Tekrar
Giidiileme

"Toplum i¢inde cinsiyete, irka ve soya yonelik yasanan
sorunlar toplum i¢indeki herkesi olumsuz etkimektedir. Bu
nedenle daha mutlu ve huzurlu bir toplumda yasamak
istiyorsak her birimiz bu sorunlari ortadan kaldirmaya
calismaliyiz. Boylece hem birey olarak hem de toplum
olarak daha huzurlu ve mutlu oluruz." denilir.

Kapanis

Bir sonraki derse gelirken neler yapmalar1 gerektigi
sOylenilir.

Degerlendirme

Ogrencilere Cahsma Kagidi 1 dagitilarak degerlendirme
yapilir.
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3. Ders Plami

Tema Dil
Etkinlik Ad1 Dilimiz Her Seyimiz
Simif 4. Sinif
Siire 40 +40+40+40
1. Farkl1 dilleri tanir.
2. Her dilin 6nemli ve degerli oldugunu kabul eder.
3. Farkli dillerin konusulmasinin bir hak oldugunu kabul
eder.
Kazanimlar 4. Farkli dillerde selamlagir.

5. Farkli dillere ait tiirkiileri, sarkilar1 vb. seslendirir ve
bunu yapmaktan keyif alir.

6. Cevresinde konusulan diller ile ilgili siitun grafigini

yorumlar.

Beceriler: Degerler:

Empati, Hak ve o6zgiirliiklere saygi,
Beceriler ve Degerler :

Elestirel Diisiinme, Farkliklara saygi,

Iletisim Hosgorii.

Strateji, Yontem ve

Teknik

Tartisma, Drama, Konusma halkas1 teknigi, Isbirlikli

ogrenme.

Arac-Gereg¢

Calisma  kagitlari, Renkli kagitlar ve kartonlar,
Yapistirici, Makas, Bilgisayar, Projeksiyon cihazi.

Mliskili disiplinler

Sosyal Bilgiler, Matematik, Tiirkce, Miizik
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OGRENME-OGRETME SURECI

Giris Boliimii

Dikkati Cekme | Ogretmen ogrencilere bir sey seyrettirecegini sdyler ve
bilgisayardan farkli dillerle sdylenilen "Merhaba" sarkisi

acilip 6grencilere dinlettirilir.

Giidiileme "Bu derste ¢evremizde konusulan farkli dilleri taniyacagiz
ve boylece c¢evremizde farkli dilleri konusan insanlarla

iletisim kurabilecegiz." denilir.

Gozden "Bu derste, ¢evremizde konusulan farkl dilleri taniyacagiz

Gecirme ve her dilin 6nemli oldugunu 6grenecegiz." denilir.

Derse Gegis "Simdi sizden dersi dikkatli bir sekilde dinlemenizi ve derse

aktif olarak katilmanizi istiyorum." denilir.

Gelistirme

Ogretmen, dgrencilere ¢evrelerinde hangi dillerin konusuldugunu sorar ve bu
dillerin isimlerini tahtaya yazar. Daha sonra Ogrencilere hangi dilleri
konustuklar1 sorulur ve bu dilleri konusmalari istenilir. "Her tayr zone xo ra
vanano"- (Her kus kendi dilinde 6ter...) ciimlesi yazili oldugu karton asilir.
Ogrencilere bu ciimleden ne anladiklar1 sdylenilir. Tiim kuslar ayni sekilde
otseydi ne olurdu sorusu sorulur. Ogrencilere farkli dillerin énemli ve degerli
oldugu belirtilir. Ogrencilere "Biilbiillerin, muhabbet kuslarinin, sercelerin,
kekliklerin Otmesine izin verilmezse ne olur?" sorusu sorulur ve tartisilir.
Ogrenciler 5'er gruplara ayrilir. Gruplarin heterojen olmasina dikkat edilir.
Ogrencilere "Etkinlik esnasinda kimseye giiliip alay etmeyecegiz, kirip
incitmeyecegiz. Yalnizca siramiz geldiginde konusacagiz ve elimize gegen
cismi aldiktan sonra konusacagiz." denilir. Ogretmen "Miran, evde ailesiyle
Zazaca  konugmaktadir. Ancak arkadaglariyla  birlikteyken  Zazaca
konusmamaktadir. Kendi dilini konusmaktan ¢ekinmektedir. Bu durum
Miran'da ne gibi sorunlara neden olur? Miran'in yerinde siz olsaydiniz ne
hissederdiniz?" sorular1 sorularak konu hakkinda tartisma agilir. Her 6grenciye
s0z hakki verilmeye c¢aligilir. Son olarak 6grencilerden tartismayr 6zetlemeleri

ve bu tartisma da 6grendiklerini yazmalari istenilir.

Ogrencilere "Bu derste ¢evremizde konusulan farkli dillerin
Ara Ozet oldugunu, bu dillerin 6nemli ve degerli oldugunu ve

insanlarin kendi dillerini konusmalarinin temel bir hak
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oldugunu 6grendik" denilir.

Ara Gegis

Ogrencilere bir sonraki ders i¢in pastel veya kuru boylarini

getirmeleri istenilir .

Gelistirme

Ogrencilerle bir

onceki derste neler oOgrendikleri hakkinda konusulur.

Ogrencilere selamlasma ile ilgili Calisma Kagidi 2 dagitilir ve buradaki

cocuklarmn ne konustuklar1 ile ilgili konusulur. Ogrencilerden buradaki

cocuklarin birbirleriyle selamlastiklar1 buldurulur. Bunun ig¢in gerekli ipuglari

ve doniitler verilir. Daha sonra 6grencilere buradaki ¢ocuklarin Zazaca ve

Kiirtce selamlastiklar1 sdylenilir. Ogrencilere bunlarin nasil telaffuz edildigi

tizerinde durulur ve 6grencilere tekrarlattirilir. Daha sonra 6grenciler ikiserli

gruplara ayrilarak birbirleriyle Zazaca ve Kiirtce selamlagmalari istenilir. Bunun

i¢in, kendi aralarinda bir oyun kurgulamalar istenilir. Ogrencilere, hazirlamis

olduklar1 oyun oynattirilir. Sonra 6grencilere Calisma Kagidir 3 dagitilir ve

ogrencilerin ¢alisma kagidim1 doldurmalar1 istenilir. Hazirlanan bulmaca

ogrencilere ¢cozdiiriliir.

"Bu derste, c¢evremizdeki konusulan farkli dillerde

Ara Ozet ’ b

selamlagsmay1 6grendik." denilir.

Bir sonraki ders icin, 6grencilerden cevrelerinde konusulan
Ara Gegis farkl dillere ait sarkilari, tlirkiileri 6grenmeleri ve anlamini

arastirmalart istenilir.
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Gelistirme

Ogrencilerle bir onceki derste neler yapildigi ile ilgili
konusulur. Daha sonra bilgisayar agilir ve Tiirkce, Kiirtce,
Zazaca vd. dillerdeki tiirkiiler dinletilir. Ogrencilere bu
tiirkiilerin kendilerinde neler hissettirdikleri sorulur. Daha
sonra Ogrencilere kendilerinin arastirip getirmis olduklar
sarkilar tiirkiiler soylettirilir. Bulmus olduklar tiirkiiler
arasindan farkli dillere ait en az iki par¢a koro seklinde
seslendirilir. Ogrencilere, sdylemis olduklar1 tiirkiilerin
anlamlarim1  varsa hikayeleri sorulur ve anlatmalari
saglanilir. Daha sonra 6grenciler gruplara ayrilir ve her grup
bir tlirkii secer ve bu tiirkiiniin hikayesini anlatan resimler
yaparlar. Ogrencilerin yapmis olduklart resimler smifin
ilgili kosesine asilarak sunulur. Ayrica Ogrencilere ve
ailelerine yonelik bir miizik dinletisi yapilir. Bu dinletide

farkl dillere ait ezgiler sOylenilir.

Ara Ozet

"Bu derste, ¢evremizdeki farkli dillere ait sarkilar, tiirkiileri

ogrendik." denilir.

Ara Gegis

Bir sonraki derse hazirlikli gelmeleri istenilir.

Gelistirme

Ogrencilere bir 6nceki derste neler dgrendikleri iizerinde
konusulur. Ogrencilere karton c¢antanm igindeki sayilari
cekmeleri istenilir. Her 6grenci, cantanin igindeki sayiy
ceker. Ayni sayiyr c¢ekenler bir araya getirilerek gruplar
olusturulur. Daha sonra 6grencilere hazirlanan verileri bir
araya getirerek siitun grafigi olusturmalar: istenilir. Bunun
icin gerekli zaman verilir. Gruplarin yardima ihtiyaci
oldugu anda 6gretmen tarafindan gerekli yardim saglanilir.
Daha sonra Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 grafikleri
sinifa sunmalart istenilir. Her gruba sunum yaptirilir.
Ogrencilerin yapmis olduklar1 sunumlar smifin  ilgili

kosesine asilir.

Sonug¢

Son Ozet

"Cevremizde konusulan farkli dilleri tamidik. Her dilin
onemli ve degerli oldugunu 6grendik. Ayrica ¢evremizde

konusulan farkli dillerde selamlagsmanin nasil oldugunu
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ogrendik.  Farkli  dillere  ait  glizel  tiirkiileri
seslendirebiliyoruz artik. Yine cevremizde hangi dillerin

konusuldugunu grafikle gostererek daha iyi 6grendik."

denilir.
Tekrar "Cevremizde konusulan farkli dillere saygi duyarsak, daha
Giidiileme huzurlu ve mutlu bir hale geliriz.” denilir.
Kapanis Bir sonraki derse gelirken neler yapmalar1 gerektigi

sOylenilir.

Degerlendirme

Ogrencilere acik uclu sorular sorularak tema degerlendirilir.
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4. Ders Planmi

Tema Engelli Olma
Etkinlik Adx Engellilerde Bireydir
Simif 4. Sinif
Siire 40+40+40+40
1. Cevresindeki engelli bireylere sevgi ile bakar.
2. Cevresindeki engelli bireylerin yasamig olduklar
sorunlart belirler ve bu sorunlara ¢oziim Onerileri
gelistirir.
3. Engelli bireylerin diger bireylerle esit oldugunu kabul
Kazanimlar eder.

4. Engelli bireylerin toplum igerisinde karsilagsmis
olduklar1 sorunlart anlatan siir, hikaye vb. yazar.

5. Engelli bireylerin sorunlarini anlatan bir afis tasarlar.

6. Engelli bireylerin sporda, miizikte, resimde vb.

basarilarina 6rnekler verir.

Beceriler ve Degerler

Beceriler: Degerler:
Empati, Sevgi,

Elestirel Diislinme, Farkliklara saygi,
Yaratici diisiinme, Hosgort,
fletisim. Esitlik.

Strateji, Yontem ve

Teknik

Ornek olay yéntemi, Isbirlikli 6grenme, Drama, Beyin

firtinasi1, Goriis gelistirme.

Arac-Gereg¢

Calisma kagitlari, Renkli

kagitlar ve kartonlar,

Yapistirici, Makas, Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, Cay

Mliskili disiplinler

Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar, Tiirkge, Miizik, Beden

Egitimi
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OGRENME-OGRETME SURECI

Dikkati Cekme | Ogretmen 6grencilere engelli bireyler i¢in hazirlanmis ¢izgi
filmi izlettirir.
Giidiileme "Bu derste 6greneceklerimiz bilgileri gilinliik hayatimizda
uyguladigimiz takdirde g¢evresi tarafindan sevilen, sayilan
E bir birey olacagiz." denilir.
§ Gozden "Bu derste, g¢evremizde yasayan engellilere sevgi ile
:E Gecirme bakmayi, engellilerinde diger bireylere esit oldugunu ve
© engelli bireylerin yasamis olduklar1 sorunlarin neler
oldugunu 6grenecegiz." denilir.
Derse Gegis "Simdi sizden dersi dikkatli bir sekilde dinlemenizi ve derse
aktif olarak katilmanizi istiyorum." denilir.
Ogretmen, ogrencilere izlemis olduklar1 ¢izgi filimle ilgili sorular sorar.
Ogrencilere, "Engelli bireylere nasil yaklagiimalidir? Bir engelli arkadaslar1 var
ise ona nasil davranmalar1 gerekir?" diye sorulari sorulur. Engelli bireylere
sevgi ile yaklagsmalar1 gerektigi ve onlarinda diger bireyler gibi esit oldugu
g buldurulmaya calisilir. Daha sonra projeksiyondan ornek olay okutturulur.
E}“ Ornek olay ile ilgili sorular sorulur. Tarik'in yasamis oldugu sorularin neler
S oldugu sorulur. Tarik''n yerinde siz olsaydiniz neler hissederdiniz, neler

yapardiniz sorular1 sorulur. Ogrencilere drnek olay ile ilgili drama yaptirilir.

Ogrencilere engelli bireylere saygi duyulmas: ve hosgorii ile yaklasiimas:

gerektigi lizerinde durulur.

Ogrencilere "Bu derste ¢evremizde yasayan engelli

Ara Ozet bireylere sevgi ile bakmamiz gerektigi ve engelli bireylerin
diger bireylerle esit oldugunu 6grendik." denilir.
Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grubun gevresinde yasayan
Ara Gegis

engelli bireyler ile ilgili réportaj yapmalart istenilir.
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Gelistirme

Ogrencilerle bir dnceki ders ile ilgili kisa bir dzet yapilir. Daha sonra hazirlamig
olduklar1 roportajlart sunmalari istenilir. Ogrencilere engelli bireylerin giinliik
hayatlarinda ne gibi sorunlarla karsilastiklar1 sorulur. Ogrencilere séz hakki
verilir. Belirtilen sorunlar tahtaya yazilir. Daha sonra 6grenciler, gruplara ayrilir
ve her grup kendine bir isim bulmasi istenilir. Gruplara Calisma Kagidi 4
dagitilir. Tiim gruplara s6z hakk: verilerek engelli bireylerin yasamis olduklari
sorunlara yonelik ¢dziim onerileri gelistirmeleri istenilir. Ogrencilerden
akillarina ilk gelen Onerileri ¢alisma kagidina yazmalar1 istenilir. Herkesin
birbirinin Onerisine saygi duymasi gerektigi tizerinde durulur. Tahtaya bir
ogrenci kaldirilir ve gruplarin gelistirmis olduklar1 Onerileri yazmalart istenilir.
Daha sonra tahtaya yazilan 6neriler ile ilgili konusulur, uygun olmayan 6neriler
tespit edilip silinir. Tahtaya projeksiyon ile "Engellilere yasamin her alaninda is
verilmelidir." yazis1 yansitilir. Daha sonra smifin duvarina "Kesinlikle
katilryorum, Kararsizim, Kesinlikle katilmryorum" yazilar1 asilir. Ogrencilerden
kendi goriislerine gore bu yazilarin dniinde durmalart istenilir. Ogrencilere teker
teker s6z verilerek neden bulunduklari yerde olduklari sorulur. Goriisleri ile
ilgili tartisma agilir. Tartisma esnasinda herkesin birbirine saygi duymasi
gerektigi  belirtilir. Goriisii degisen Ogrencilerin degistigi goriisii belirten
kelimenin oldugu yere gegebilecegi soylenilir. Ayrica Ogrencilerle engelli

bireylerin sorunlari ile ilgili bir oyun hazirlanip sergilenebilir.

"Bu derste, ¢evremizdeki yasayan engellilerin yasadiklari

ve yasayabilecekleri sorunlarinin neler oldugunu 6grendik

Ara Ozet ‘ . o ‘ ‘
ve bu sorunlarin nasil giderebilecegimize yonelik Oneriler
gelistirdik." denilir.

Ogrencilere performans gorevleri verilir ve bir sonraki derse

Ara Gegis

getirip sunmalari istenilir.
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Gelistirme

Ogrencilerle bir 6nceki dersin 6zeti yapilir. Daha sonra
hazirlamig olduklar1 performans gorevlerini sunmalarini
istenilir. Her 6grenci sunduktan sonra performans gorevi ile
ilgili bir degerlendirme yapilir. Hazirlanan performans
gorevleri smifin ilgili kosesinde sergilenir. Ogrencilere
Cahisma Kagidi 5 verilir ve 6grencilerden engelliler ilgili
verilen hikayeyi tamamlamalar istenilir. Sonra, 6grencilerin
yazmis olduklar1 hikayeler okutturulur ve sinif¢a en giizel 3
hikaye secilir. Bu hikayeleri yazan 6grencilere ddiil verilir.

Bu ti¢ hikaye okulun ilgili kdsesine asilir.

Ara Ozet

"Bu dersimizde, engelli bireylerin sorunlarini anlatan

hikayeler yazdik." denilir.

Ara Gegis

Bir sonraki ders i¢in 6grencilerden renkli kartonlar, kagitlar,

kalemler, boyalar, makas, yapistirici istenilir.

Gelistirme

Ogrencilerle bir 6nceki dersin 6zeti yapilir. Daha sonra
ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplara getirmis olduklar
renkli kartonlari, kagitlari, boyalart kullanarak engelli
bireylerin sorunlarin1 anlatan bir afis tasarlamalar1 istenilir.
Birbirleriyle yardimlagarak ve birbirlerinin goriislerini
dikkate alarak yapmalar1 saglanilir. Calismalar bittikten
sonra tasarlamis olduklar afisler sundurulur. Yapilan afisler
okulun ilgili bolimiinde sergilenir. Yapilan afisler iizerinde
konusulur. Ayrica Calisma Kagid1 7 dagitilarak mandala
caligmas1 ve Calisma Kagidi 8 ile cay kullanilarak gorsel

bir ¢alisma yapilabilir.

Ara Ozet

"Bu dersimizde, engelli bireylere yonelik ¢ok giizel afisler

tasarladik." denilir.

Ara Gegis

Bir sonraki derste 6grencilerin engelli bireylerin Sanatta,

sporda vb. basarilarini arastirip gelmeleri istenilir.
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Gelistirme

Bir onceki derste yapilan etkinlikler ile ilgili konusulur.
Ogrencilere arastirmalart  sundurulur ve arastirmalari
iizerinde konusulur. Daha sonra karton ¢antanin i¢inde yer
alan kagitlar segtirilir. Ayni renk kagidi segen 6grenciler bir
araya getirilerek gruplar olusturulur. Her gruba kendilerine
bir  engeli  (yliriyemem, géremem, duyamama,
konusamama, isitememe gibi) se¢meleri istenilir. Daha
sonra bu engeller ile ilgili bir ezgi yazmalar1 ve bu ezginin
melodisini olusturmalar1 istenilir. Ogrencilere olusturmus
olduklar1 ezgiyi seslendirmeleri istenilir. Daha sonra bu
ezgiyi seslendirirken ezgiye uygun rol yaparlar. imkanlar
dahilinde velilerde okula ¢agrilarak Ggrencilerin yazmis

olduklari ezgiler ile ilgili miizik dinletisi yapilabilir.

Sonuc¢

Son Ozet

"Cevremizde yasayan engelli bireylere sevgi ile
yaklagsmaliyiz. Onlarinda diger bireylerle esit oldugunu
bilmeliyiz ve yasamis olduklar1 sorunlara ¢oziim

iiretmeliyiz." denilir.

Tekrar

Giidiileme

"Engelli bireylere yardimci olarak hem onlar1 hem

kendimizi mutlu ederiz." denilir.

Kapams

Bir sonraki derse gelirken neler yapmalar1 gerektigi

sOylenilir.

Degerlendirme

Agik uclu sorularla degerlendirme yapilir.
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5. Ders Plan1

Tema Inang

Etkinlik Adi Tiim Inanglara Saygiliyim

Simif 4. Sif

Siire 40 +40 + 40
1. Cevresinde farkli inanglara sahip kisilere saygi duyar.
2. Kendi inanc1 disinda baska inanglarin da oldugunu fark
eder.
3. Hz. Muhammed'in (SAV) Veda Hutbesi'nden tiim
inanglara saygi duyulmasi gerektigi ¢ikariminda bulunur.
4. Islam dininden farkl1 inanglara saygi duyulduguna dair

Kazammlar ornekler verir.

5. Farkli inanglara sahip olan kisilere saygi
gosterilmesinin 6nemi hakkinda tartisir.

6. Cevresindeki farkli inanglar ile ilgili gorsel ¢caligmalar
yapar.

7. Cevresindeki farkli inanclara ait ezgileri arastirir ve bu
ezgileri seslendirir.

Beceriler ve Degerler

Beceriler: Degerler:

Arastirma-sorgulama, Sayel,

Iletisim, Esitlik,

Elestirel Diisiinme. Farkliklara saygi,
Adalet.

Strateji, Yontem ve
Teknik

Tarihsel empati, Drama, Tartigma, Anlatma, Soru-cevap.

Arac-Gerec

Calisma  kagitlari, Renkli kagitlar ve kartonlar,
Yapistirici, Makas, Bilgisayar, Projeksiyon cihazi.

Tiskili disiplinler

Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tiirkge,
Gorsel Sanatlar, Miizik.
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OGRENME-OGRETME SURECI

Giris Boliimii

Dikkati Cekme | Ogretmen Ogrencilere Alevilik, Mevlevilik, Hanifilik,
Safilik ile ilgili kiigiik bir belgesel izlettirir.

Giidiileme "Bu derste Ogreneceklerimiz sayesinde birbirimizi ve
cevremizdeki insanlar1 daha iyi taniyacagiz ve birbirimize
saygl gosterip, hosgorii ile yaklasip huzurlu ve mutlu bir

toplum i¢in ilk adimi atacagiz." denilir.

Gozden "Bu derste, ¢evremizde yasayan insanlarin sahip oldugu

Gecirme farkli inanclar1 tantyacagiz." denilir.

Derse Gegis "Simdi sizden dersi dikkatli bir sekilde dinlemenizi ve derse

aktif olarak katilmanizi istiyorum." denilir.

Gelistirme

Ogretmen, 6grencilere izlemis olduklari belgesel ile ilgili sorular sorulur.
Tahtaya Renkli Resim Seti 4 asilir ve dgrencilerle resimde gordiikleri ile ilgili
konusulur. Ogrencilere bu inanglarla ilgili bilgilerinin olup olmadig1 sorulur ve
konusulur. Bu inanglar ile ilgili bilgi verilir. Deger cizgisi etkinligi yapilir. Bu
etkinlikte de, 68retmen tarafindan 6grencilere "Farkl: inanglarda olan kisilere
saygi duyulmali mi, duyulmamali mi?"sorusu sorularak tartisma acilir ve
ogrencilerin kendi goriisleri dogrultusunda karar vermeleri saglanilir. Bunun
icin smifin bir ucunda saygi duyulmalidir diyen 6grenciler, diger ucuna saygi
duyulmamalidir diyen ogrenciler yer alir. Daha sonra gruplarin, neden bu
goriiste olduklar1 hakkinda konusulur ve bu goriislerinin dogru olup olmadigi
tartigthr. Ogrencilere goriisleri degistigi takdirde karsi gruba gegebilecekleri
sOylenilir. Goriisii de8isen Ogrenciler kars1 gruba gecer ve goriisliniin yanlis
olup olmadigina karar vermesi saglanilir. Ogrencilerin farkli inanglara
duyulmas: gerektigi kavratilmaya ¢alisilir. Farkli inanglara sahip insanlara esit
bir sekilde davranilmasi ve bu farkliliklara uygun bir sekilde hayatlarini
siirdiirmelerinin temel haklar1 oldugu {izerinde konusulur ve tartigilir.
Ogrencilerden farkli inanglara saygili olmanmn 6nemi ile ilgili diisiincelerini
yazmalari istenilir bunun igin Calsma Kagidi 6 dagitilir. Ogrenciler

yazdiklarini okurlar ve bunlar {izerinde konusulup tartisilir.

. Ogrencilere "Bu derste ¢evremizde yasayan farkli inanglari
Ara Ozet ) D
tanidik ve farkli inanglara sahip kisilere saygi duymamiz
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gerektigini 6grendik." denilir.

Ara Gegis

Ogrencilere bir sonraki derse Islam dininde farkli dinlere,
inanglara saygi gosterilmesi  gerektigine dair Hz.
Peygamberin hadislerinden ve Evliyalardan o&rnekler

arastirip getirmeleri istenilir.

Gelistirme

Ogrencilerle bir 6nceki ders ile ilgili kisa bir dzet yapilir. Daha sonra Hz.

Muhammed'in (SAV) Veda Hutbesi projeksiyondan yansitilir ve 6g8rencilere

okutulur. Ogrencilere Veda Hutbesi'nde farkli inanglar ile ilgili ne sdylenildigi

tizerine konusulur ve hig¢bir dinin, inancin Ustiinliigi olmadigi, farkli inancglara

saygili olunmasi gerektigi ¢ikariminda bulunmalart saglamlir. Ogrencilere

arastirmalar1 okutturulur ve bunlar iizerinde konusulur. Sonra Hz. Peygamber

doneminde peygamberin komsulari arasinda farkli inanca sahip insanlarin

oldugu ve Peygamberimizin bu kisilerle iyi bir komsuluk iliskisine sahip oldugu

soylenir ve bununla ilgili canlandirma yapilir. Imkanlar dahilinde &grenciler

Cem evine ve Camii'ye gotiiriiliir ve inanglar tanitilir.

Ara Ozet

"Bu derste, dinimizde ve Hz. Peygamberin veda hutbesinde
farkli inanclara saygili olunmasi gerektigini Ogrenmis

olduk." denilir.

Ara Gegis

Bir sonraki ders i¢in 6grencilerden renkli kartonlar, kagitlar,
kalemler, boylar, makas, yapistirici istenilir. Ayrica farkli
inanglar ile ilgili gorseller, gazete kagitlar1 getirmeleri

istenilir.

Gelistirme

Ogrencilerle bir onceki dersin ozeti yapilir. Daha sonra
Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplara getirmis olduklari
renkli kartonlari, kagitlari, boyalar1 kullanarak kolaj
caligmas1 yaptirilir. Kolaj ¢alismasi ile ilgili kisa bir bilgi
verilir ve oOrnekler gosterilir. Ogrencilerin birbirleriyle
yardimlasarak ve birbirlerinin goriislerini dikkate alarak
calismalarin1  yapmalart saglanilir. Calismalar bittikten
sonra tasarlamis olduklar1 c¢alismalar1 sinifa sunmalari
istenilir. Yapilan ¢aligmalar ile ilgili konusulur ve okulun

ilgili boliimiinde sergilenir.
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Ara Ozet

"Bu dersimizde, farkli inanglara yonelik ¢ok giizel kolaj

caligmasi tasarladik." denilir.

Ara Gegis

Bir sonraki derste c¢ok giizel ve eglenceli bir etkinlik

yapilacagi, sdylenilir.

Gelistirme

Bir onceki derste yapilan etkinlikler ile ilgili konusulur.
Ogrencilere bilgisayardan deyisler, Mevlevi ilahileri
dinletilir. Bu miizikler iizerinde konusulur. Bu ezgileri
dinlediklerinde neler hissettikleri sorulur. Ogrencilere
bildikleri deyisler, ilahiler olup olmadig sorulur.
Soylettirilir. Daha sonra koro calismasi yapilir. Imkanlar
dahilinde 0Ogrenci velilerine hazirlanan koro ile birlikte

miizik dinletisi yapilir.

Sonuc¢

Son Ozet

"Cevremizdeki farkli inanglarin olabilecegini ve bu
inanglara sahip kisilere saygi goOstermemiz gerektigini
ogrendik. Dinimizde de ve Hz. Muhammed'in (SAV) Veda
Hutbesinde de farkli inanglara saygili olunmasi gerektigini
ogrenmis olduk. Ayrica farkli inanglara ait ezgileri de

tanimis olduk." denilir.

Tekrar

Giidiileme

Bastaki giidiilemenin aynis1 yapilir.

Kapanis

Bir sonraki derse gelitken neler yapmalar1 gerektigi

sOylenilir.

Degerlendirme

Ogrenciler agik uclu sorular sorularak degerlendirilir
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6. Ders Plami

Tema Sosyo-Ekonomik Durum
Etkinlik Adx Farkl1 Sosyo-Ekonomik Duruma Sahip Insanlar
Simif 4. Sinif
Siire 40+40+40+40
1. Insanlarin  sosyo-ekonomik diizeylerinin  farkl
olabilecegini kabul eder ve buna saygi duyar.
2. Insanlar arasinda  sosyo-ekonomik farkliklara
cevresinden Ornekler verir.
3. Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki insanlarin
Kazanimlar

hayatlarini anlatan gorsel tasarimlar hazirlar.

4. Cevresinde karsilasmis oldugu alt sosyo-ekonomik
diizeydeki insanlarin sorunlarini anlatan hikaye yazar.

5. Alt sosyo-ekonomik duruma sahip bireylerin sorunlari

ile ilgili sarkilara, tiirkiilere 6rnek verir.

Beceriler ve Degerler

Degerler:
Beceriler: Saygi,
Arastirma-sorgulama, Esitlik,
Tletigim, Farkliklara saygi,
Elestirel Diigiinme. Adalet,
Hosgoru

Strateji, Yontem ve

Teknik

Arastirma inceleme  stratejisi, Anlatma  ydntemi,

Tartisma, Isbirlikli grenme.

Arac-Gereg¢

Calisma kagitlari, Renkli kagitlar ve kartonlar,
Yapistirici, Makas, Bilgisayar, Projeksiyon cihazi.

Miskili disiplinler

Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Gorsel Sanatlar, Miizik.
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OGRENME-OGRETME SURECI

Dikkati Cekme | Ogretmen dgrencilere zenginlik ve fakirlik arasindaki fark ile
ilgili kisa bir film izlettirir
(http://alkislarlayasiyorum.com/icerik/172143/zengin-ve-

yoksul-insanlarin-arasindaki-yasam-farki).

Giidiilleme "Insanlar zengin ya da fakir olabilirler. Biz bireyleri sosyo-
= ekonomik diizeylerine bakmaksizin sevmeliyiz. Bu sekilde
:E. yasadigimiz ¢evreden diinyanin her bir kdsesine sevgi ve
EE barig tohumlarini ekebiliriz. Daha huzurlu, mutlu bir diinya da
:5:5 yasayabiliriz." denilir.

Gozden "Bu derste, ¢evremizde farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip

Gecirme insanlarin oldugunu ve insanlar arasinda farkli sosyo-

ekonomik diizeye sahip insanlara 6rnek verecegiz." denilir.

Derse Gegis "Simdi sizden dersi dikkatli bir sekilde dinlemenizi ve derse

aktif olarak katilmanizi istiyorum." denilir.

Ogretmen, dgrencilere izlemis olduklar1 film ile ilgili sorular sorar ve film ile

ilgili konusulur. Tahtaya Renkli Resim Seti 5 asilir ve dgrencilerle resimde

gordiikleri ile ilgili konusulur. Ogrencilere resimlerdeki insanlar arasinda ne gibi
farklar oldugu sorulur. Kisilerin farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip
olabilecekleri soylenilir. Kendi c¢evrelerinde de farkli sosyo-ekonomik diizeyde
g insanlarin olup olmadigi sorulur ve Ogrencilerden ornekler vermeleri istenilir.
g Ogrencilere insanlarin farkli sosyo-ekonomik durumdaki insanlara saygi
8 gosterilmesi gerektigi sdylenilir ve bunun iizerinde tartisilir. Ogrenciler gruplar

ayrilir ve 1sitnma hareketleri yapilir. Her gruptan fakirlik ve zenginlik kavramim
temele alarak bir oyun kurgulamalari sOylenilir. Daha sonra her gruba oyunlari
sergilettirilir. Sonra oyunlar hakkinda ve bu etkinlikten neler 6grendikleri ile

ilgili konusulur.

Ogrencilere "Bu derste ¢evremizde yasayan farkli sosyo-
Ara Ozet ekonomik diizeye sahip insanlarin olabilecegini ve bu

insanlara saygi duymamiz gerektigini 6grendik." denilir.

Ara Gegis Ogrencilere bir sonraki derse hazirlikli gelmeleri istenilir.
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Gelistirme

Ogrencilerle bir dnceki ders ile ilgili kisa bir 6zet yapilir. Ogrencilere Calisma

Kagidi 9 dagitilarak 6grenciler hikayeleri tamamlamalar1 istenilir. Hikaye

yazarken hikaye unsurlarina dikkat etmeleri gerektigi ve noktalama ve yazim

kurallarina gore yazmalar1 gerektigi sdylenilir. Daha sonra tlim &grencilere

yazmis olduklart hikayeler okutturulur. Hikayeler ile ilgili konusulur. Sonra en

glizel 3 hikaye secilir ve okulun ilgili kdsesine asilir.

Ara Ozet

"Bu derste, alt sosyo-ekonomik diizeye sahip bireylerin

yagamis olduklar1 sorunlarla ilgili hikaye yazdik." denilir.

Ara Gegis

Bir sonraki ders i¢in 6grencilerden renkli kartonlar, kagitlar,
kalemler, boylar, makas, yapistirict istenilir. Ayrica farkli
sosyo-ekonomik diizeyleri anlatan gorseller, gazete kagitlari

getirmeleri istenilir.

Gelistirme

Ogrencilerle bir 6nceki dersin ozeti yapilir. Daha sonra
ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplara getirmis olduklar1 renkli
kartonlari, kagitlari, boyalar1 kullanarak gorsel sanat
tekniklerini kullanarak farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
insanlarin hayatlarin1 anlatan gorsel g¢aligmalar yapmalar
istenilir. Daha sonra getirmis olduklar1 gorseller, gazete
kagitlar1 ile ilgili kolaj calismasi yaptirilir. Ogrencilerin
birbirleriyle yardimlasarak kolaj calismasini yapmalari
saglanilir. Caligmalar bittikten sonra tasarlamis olduklari
caligmalar1 smifa sunmalar istenilir. Yapilan ¢alismalar ile

ilgili konusulur ve okulun ilgili béliimiinde sergilenir.

Ara Ozet

"Bu dersimizde, farkli sosyo-ekonomik diizeyleri anlatan

gorsel galismalar ve kolaj ¢alismasi tasarladik." denilir.

Ara Gegis

Bir sonraki derste eglenceli bir etkinlik yapilacagi sdylenilir.
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Gelistirme

Bir onceki derste yapilan etkinlikler ile ilgili konusulur.
Ogrencilere zenginligi ve fakirligi anlatan sark: tiirkii bilip
bilmedikleri sorulur. Daha sonra bilgisayardan Yigit Muhta¢
Olmus Kuru Sogana ve Onun Arabasi Var pargalart agilip
dinletilir. Bu parcalar arasinda ne gibi farklar oldugu sorulur.
Zenginlik ve fakirlik kavramlar1 iizerinde konusulur.
Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba Cahsma Kagidi 10
dagitilir ve gruplara alt sosyo-ekonomik diizeydeki insanlarin
sorunlarint anlatan bir ezgi yazmalar1 ve bu ezgiye uygun
melodi olusturmalari sdylenilir. Daha sonra her gruba ezgileri
seslendirmeleri istenilir. Ezgilere uygun oyun tasarlamalari
sOylenilir. Sonra her grup kendi oyununu sergiledikten sonra,
ezgiler lizerinde konusulur ve sinifga en iyi ezgiyi seslendiren

grup secilir.

Sonuc¢

Son Ozet

"Cevremizdeki farkli  sosyo-ekonomik diizeye sahip
insanlarin olabilecegini ve bu insanlara saygi gdstermemiz

gerektigini 6grendik." denilir.

Tekrar

Giidiileme

Bastaki gilidiilemenin aynisi yapilir.

Kapanis

Bir sonraki derse gelirken neler yapmalart gerektigi

sOylenilir.

Degerlendirme

Ogrencilere tema ile ilgili acik uclu sorular sorularak

degerlendirilir.
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RESIM SETLERI

RENKLIi RESIiM SETI 1

RONCULD GOMMy 7
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Pilav Tepe Efsanesi

Bu efsane Pilavtepe ile ilgili olarak anlatilir. Zamanin birinde bir ¢oban bu tepede
stirtistinii otartryormus. Tepede suyun olmayisindan dolay1 hem ¢oban hem de siiriisii
susuzluga mahkum olmuslar. Coban Allah'a yalvarmis.Coban i¢inden suyu bulabildigi
takdirde iki ko¢ kurban edecegini sdylemis.Tam bunlari diisliniirken tepenin zirvesinden
iki tagin arasindan suyun aktigini gérmiis.Zor durumdan kurtulan ¢oban soziinii
unutarak elbisesinden ¢ikardigi iki biti koglarin yerine koyup 6ldiirmiis. Cok gegmeden
coban ile siiriisii tas kesilmis. Tepenin listiinde ve etrafinda taglar tist liste y18il1, pes
pese dizili, koyun siiriisiiniin durus ve yiiriiyiisii gibi bir goriintii arz etmektedir.1000 m.
Yiikseklikteki tepenin zirvesinden ¢ikan suyu yore halki halen gotiiriip siitlerine maya

olarak kullanmakta ve bu suyun siite bereket ve bolluk getirecegine inanmaktadir.

Bukares(Karagelin-Bahtsiz Gelin) Efsanesi :

Mahmutlu-Lehan Koyleri arasindaki Karabuk Mevkii ile ilgili anlatilan bir efsaneye
gore bu mevkiden bir diigiin alayr gegmekte iken toprak yarilmis. Gelin bindigi atiyla
beraber yarilan topraga diismiis ve acilan yarik tekrar kapanmis.Halk arasinda bu

mevkie Karabuk (kara bahtli gelin anlaminda) ad1 verilmistir.

Giizel Baba

Tiim Anadolu abdallarinda oldugu gibi Giizel Baba'nin hayati hakkinda da kesin bilgiler
mevcut degildir. Yore halkinin sevgisini kazanmis saygin bir kisilige sahip oldugu
anlagilmaktadir.

Rivayetlere gore Pir Cemal Abdal'in kardesidir. Halk arasinda kendisine duyulan
saygidan dolayi 6liimiinden sonra mezar1 ve ¢cevre ormant korunmustur. (Mese
ormanindan agac¢ kesilmesi halk arasinda giinah olarak nitelendirilmektedir.) Baz1

diizenlemelerle hem bir ziyaret yeri, hem de bir mesire yeri olarak kullanilmaktadir.

Pir Cemal Abdal Efsanesi

Delikan Kdyii'nde oturan Pir Cemal Abdal Peri Suyu kiyisina gelir ve biraz uzakta olan
asma kopriiye gitmeyip cilippesini ¢ikararak suyun iizerine atar. Ciippeye binerek
karsiya gecer.Bu sirada Bagin Kalesi Beyi'nin kizi saraymin penceresinden bu olay1
goriir.Hayretler icinde kalan bey kiz1 kosarak olay1 babasina anlatir.Bey hemen
adamlarin1 gondererek Cemal Abdal'r yakalatir ve sarayma getirtir.Cemal Abdal'in

sihirbaz oldugunu ileri siirerek firinda yakilmasini ister.Ertesi glin firmnin kapisini
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actiran Bey, Cemal Abdal'1 biyiklar ve sakali buz tutmus bir halde bagdas kurup

otururken bulur ve miukafatlandirir.

Garip Baba

Isminden de anlasildig1 gibi garip bir zattir. Yasadig tarih kesin olarak
bilinmemektedir. Hakkinda anlatilan rivayetlere gore tahminen iki yiiz y1l kadar énce
buradan gecgerken hastalandigi, bir siire burada misafir olarak kaldiktan sonra vefat
ettigi sdylenir. Bu zatin Yesilbelen'de hasta oldugu siire zarfinda alim ve mutasavvif bir
zat oldugunun anlasilmasi lizerine mezarinin yore halki tarafindan ziyaret edildigi ve
daha sonra bir tiirbe haline dontistiiriildiigii soylenmektedir. Bu zatin; bazi rivayetlere

gore Sefkar Baba ile kardes olduklar1 sdylenmektedir.

Sefkar Baba (Seyyid Ibrahim)

Boélge halkinca Sefkar Baba adiyla maruf olan zatin ad1 Seyyid Ibrahim'dir. Bu zat
Peygamber soyundandir. Edinilen bilgilere gore Abbasi Halifelerinden Harun Resid
doneminde Irak'in kuzey kesiminde bulunan Sefkar kariyesinden irsad

maksadiyla go¢ edip Anadolu'nun Diyarbakir mintikasinda bulunan Maden'e bagli
Katulan'a yerlesir. Daha sonra bir miiddet Palu Caybagi'nda ikamet eder. 1250-1350
tarihleri arasinda Karakocan'in Demirdelen (Kafan) Koyii'nde ikamet eder. Orada
medfundur. Kabri halk tarafindan ziyaret olarak degerlendirilmekte olup ayni zamanda
kabrinin oldugu orman mesire yeri olarak da kullanilmaktadir. Kulu Baba ile kardes

olduklar1 soylenir

Golan Efsanesi

Golan Kaplicalari civarindaki kayaliklarda bir ¢ift geyik yasarmis. Avcilar bunlari
vurmak istemisler. Bunlardan birini vurarak kayanin tepesinden suya (Peri Suyu)
diisiirmiisler. Diger geyik kayiplara karigmis. Efsaneye gore kayip geyik her yil gelerek
kayaliklarin tepesinden suya dogru sesler ¢ikarmaktadir. Sudan da cevabi sesler

gelmektedir. Bu karsilikli seslerden sonra suyun bir can aldigina inanilmaktadir.

(Kaynak: http://karakocan.gov.tr/icerik_kategori.asp?AAKat=2&AltKat=56, Erisim
Tarihi: 04.04.2015)
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RENKLIi RESIM SETIi 2
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RENKLI RESIM SETIi 4
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RENKLI RESIM SETi 5
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EK 16: Ogrenci Fotograflar
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EK 17: Ogrenci Calismalar
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OZ GECMIS
KiSISEL BiLGILER:
Ad : Serkan
Soyad : ASLAN
Dogum Yeri : Elaz1g
Dogum Tarihi  : 25/08/1985
Medeni Durum : Bekar
Askerlik Durumu: Er olarak yapti.
Telefon : 0506 31597 12
E-posta > aslan.s1985@gmail.com
IS TECRUBELERI:

Sagin-Yemislik Tlkogretim Okulu / Karakogan (2007-2008)
Yiizev Ilkdgretim Okulu / Karakogan (2008-2012)

Cengiz Topel Ilkokulu / Karakogan (2012-2013)

Sarican Ilkokulu / Karakogan (2013 - 2016)

Nuri Ozaltin ilkokulu / Karakogan (2016 - ...... )

OGRENIM DURUMU:

Hacettepe Universitesi / Sinif Ogretmenligi ABD. (Lisans, 2007)
Firat Universitesi / Egitim Programlari ve Ogretim ABD. (Yiiksek Lisans, 2012)
Cukurova Universitesi / Egitim Programlari ve Ogretim ABD. (Doktora, devam

ediyor.)

YABANCI DiL:
Ingilizce: 60 (UDS)

Verdigi Hizmetici Seminerler:

Birlestirilmis Sinifli Okullarda Yeni Ogrenme-Ogretme Yaklagimlarinin Uygulanist

/Karakogan (08/03/2011)

Birlestirilmis Simifli Okullarda Tamamlayici Olgme-Degerlendirme Y&ntemlerinin

Uygulanisi / Karakogan (09/03/2011)
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Katildig1 Cahstaylar/Egitimler

Yapisal Esitlik Modellemesi ve LISREL Calistayl, (25-26/Haziran/2013), Ani
Yayincilik Egitim ve Danigsmanlik.

Meta Analiz Calistay1, (27-28/Haziran/2013), An1 Yayincilik Egitim ve Danigsmanlik.

Bilgisayar Destekli Nitel Veri Analizi Nvivo 10 Programinin Tanitim1 ve Uygulamalari
Calistayi, (29-30/Haziran/2013), An1 Yayincilik Egitim ve Danigmanlik.

Cokkiiltiirlii Egitim ve Cokkiiltiirlii Egitimde Ogretmen Yetistirme, Prof.Dr. James A.
BANKS, 2. Uluslararas1 Avrasya Egitim Arastirmalar1 Kongresi (09/06/2015),
Hacettepe Universitesi, Ankara.

lleri Diizey Nvivo Egitimi, (22-23/Ocak/2016), An1 Yaymcilik Egitim ve Danismanlik.

Egitimde Nicel Arastirma Teknikleri, Prof.Dr. Sener BUYUKOZTURK, 4. Uluslararas:
Egitim Program ve Ogretim Kongresi (27-30/Ekim/2016), Antalya.

Katildig1 Sempozyumlar ve Kongreler

10. Ulusal Smif Ogretmenligi Sempozyumu (5-7/May1s/2011), Sivas.

20. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1 (8-10/Eyliil/2011), Burdur.

1. Uluslararas1 Egitim Programlar1 ve Ogretimi Kongresi (5-7/Ekim/2011), Eskisehir.

Ogretmen Egitiminde Yeni Yonelimler Kongresi, (2-4/Ekim/2013) Diyarbakar.

1. Uluslararas1 Avrasya Egitim Arastirmalar1 Kongresi (24-26/Nisan/2014), istanbul.

3. Ulusal Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi (5-7/May1s/2014), Gaziantep.

2. Uluslararasi Avrasya Egitim Arastirmalari Kongresi (08-10/Haziran/2015), Ankara.

3. Uluslararas1 Egitim Programlar1 ve Ogretim Kongresi (22-24/Ekim/2015), Adana.

3. Uluslararas1 Avrasya Egitim Arastirmalar1 Kongresi (01-03/Haziran/2016), Mugla.

4. Uluslararas1 Egitim Programlar1 ve Ogretim Kongresi (27-30/Ekim/2016), Antalya.

5" World Conference on Educational and Instructional Studies- WCEIS, (27-
29/Ekim/2016), Antalya.

Aldig1 Belgeler
Tesekkiir Belgesi, (12/08/2009) Karakocan ilce Milli Egitim Miidiirliigii.
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Hakemlikler

Universite Ogrencilerinin Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutumlarimn Incelenmesi,
03/02/2016, indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Beden Egitimi ve Spor Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin Problem Cézme
Becerileri Uzerine Etkisi, 05/02/2016, Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi.

Ogretmen Adaylarimin Matematik Okuryazarhigi Oz Yeterlik Algilari ve Elestirel
Diisiinme Egilimler, 05/05/2016, ilkdgretim Online Dergisi.

Lise Ogrencilerinde Aileden Algilanan Sosyal Destek ile Denetim Odagi Arasindaki
[liskinin Incelenmesi, 14/06/2016, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Duygusal Zekd ve Yabanct Dil Basarisi Arasindaki Iliski Uzerine Bir Calisma,
22/07/2016, Tkdgretim Online Dergisi.

Simif Sorunlarina Eylem Arastirmasiyla Coziim Arayist, 26/07/2016, Ilkogretim Online
Dergisi.

Ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerdeki
Degerler ile Ilgili Algilarimin Incelenmesi, 27/07/2016, Inonii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Sinif Sorunlarina Eylem Arastirmasiyla Coziim Arayisi, 10/08/2016, Tkogretim Online
Dergisi.

Egitim Istegi: A¢cik ve Ortiik Program Baglaminda Bir Inceleme, 11/08/2016, 11kdgretim
Online Dergisi.

Ders Imecesi (Lesson Study) Mesleki Gelisim Modeli: Ogretmen Adaylarimin Fark Etme
Becerilerinin Incelenmesi. 08/09/2016, Tlkdgretim Online Dergisi

Bilimsel Yaymnlar
Uluslararasi Hakemli Dergilerde Yayimlanan Makaleler
Kazu, 1. ve Aslan, S. (2011). Birlestirilmis simif uygulamasina karsilastirmali bir bakas:
Vietnam, Peru, Sri Lanka ve Kolombiya oOrnekleri. Uluslararas: Egitim
Bilimleri Dergisi, 3 (3), 1081-1108.
Kazu, H. ve Aslan, S. (2012). 2004 ilkdgretim programinin “dgrenme-dgretme siireci”
boyutu ile ilgili yapilan arastirmalarin degerlendirilmesi. e-Uluslararasi

Egitim Arastirmalar: Dergisi, 3 (2), 78-94.
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Kazu, H. ve Aslan, S. (2012). Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi
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