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OZET

RESIMLI KITAPLARA DAYALI CEVRE EGIiTiM PROGRAMININ OKUL
ONCESIi DONEM COCUKLARININ CEVRESEL TUTUMLARINA VE
GORUSLERINE ETKIiSI

Pmar POLAT

Doktora Tezi, Okul Oncesi Ogretmenligi Ana Bilim Dal
Damsman: Doc. Dr. Ebru DERETARLA GUL
Temmuz 2021, 133 sayfa

Bu arastirma Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin okul oncesi
donem ¢ocuklarinin g¢evresel tutumlarina ve goriislerine etkisini incelemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Arastirma karma yontem desenlerinden agiklayici sirali desene gore
tasarlanmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplanmustir. Nicel veriler
Cocuklarin Cevreye Kars1 Tutumlar1 Olgegi- Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) ile
toplanirken, nitel veriler goriisme sorulari araciliiyla toplanmistir. Arastirmanin nicel
boliimiinde tek gruplu on test-son test deneysel desen, nitel boliimiinde ise durum
calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin nicel veri analizleri igin Mann Whitney-U
Testi, Kruskal Wallis-H Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, nitel veri analizleri igin ise
igerik analizi kullanilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mardin ili Midyat il¢esinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik 16 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastrimaci tarafindan gelistirilen Resimli Kitaplara Dayali Cevre
Egitimi Programi 20 oturumdan olugmaktadir. Program arastirmact tarafindan
uygulanmigtir.

Nicel arastirma sonuglarina gére okul oncesi donem g¢ocuklarmin gevresel
tutumlart cinsiyet, yas, daha once okul Oncesi egitim alma, anne 6grenim diizeyi, baba
ogrenim diizeyi degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gostermemistir. Yapilan 6n
test ve son test sonuglarina goére cocuklarin ¢evresel tutum puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu ve bu farkin son test lehine oldugu belirlenmistir. Nitel aragtirma sonuglarina

gore Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin ardindan gocuklarin tiiketim



Vi

aliskanliklari, ¢evre koruma, geri doniisiim- yeniden kullanma ve yasam aligkanliklarina
yonelik ¢evresel goriislerinde ekosentrik ¢evresel goriis acisindan degisim belirlenmistir.
Genel olarak Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin ¢ocuklarin ¢evresel
tutumlar1 ve gevresel goriisleri iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirma
sonuclar1 dogrultusunda, okul dncesi 6gretmenlerine ve aragtirmacilara yonelik oneriler

sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi egitim, ¢evre egitimi, ¢evre etigi, ¢evresel tutum,

ekosentrik (¢evre merkezli) cevresel goriis, antroposentrik (insan merkezli) ¢evresel

gorus.
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ABSTRACT

A THE EFFECT OF THE ENVIRONMENTAL EDUCATION PROGRAM
BASED ON PICTURE BOOKS ON THE ENVIRONMENTAL ATTITUDES
AND OPINIONS OF PRE-SCHOOL CHILDREN

Pmar POLAT

Ph. D. Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ebru DERETARLA GUL
July 2021, 133 pages

This research was carried out to examine the effect of the Picture Book-Based
Environmental Education Program on the environmental attitudes and views of preschool
children. The research was designed according to the explanatory sequential design, one
of the mixed method designs. Both quantitative and qualitative data were collected in the
study. While quantitative data were collected with the Children's Attitudes towards
Environment Scale-Preschool Version (CATES-PV), qualitative data were collected
through interview questions. In the quantitative part of the study, a single-group pre-test-
post-test experimental design was used, and in the qualitative part, a case study design
was used. Mann Whitney-U Test, Kruskal Wallis-H Test, Wilcoxon Signed Rank Test
was used for quantitative data analysis of the research, and content analysis was used for
qualitative data analysis.

The study group of the research consists of 16 children aged 60-72 months who
attend a pre-school education institution affiliated to the Ministry of National Education
in the Midyat district of Mardin province. The Environmental Education Program Based
on Picture Books, developed by the researcher, consists of 20 sessions. The program was
implemented by the researcher.

According to the results of the quantitative research, environmental attitudes of
preschool children did not show a significant difference in terms of gender, age, previous
pre-school education, mother's education level, father's education level. According to the
pretest and posttest results, it was determined that there was a significant difference

between the environmental attitude scores of the children and this difference was in favor
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of the posttest. According to the qualitative research results, after the Picture Book-Based
Environmental Education Program, a change was determined in children's environmental
views on consumption habits, environmental protection, recycling-reuse and living habits
in terms of ecocentric environmental perspective. In general, it has been determined that
the Environmental Education Program Based on Picture Books is effective on children's
environmental attitudes and environmental views. In line with the results of the research,

suggestions for preschool teachers and researchers were presented.

Keywords: Preschool education, environmental education, environmental ethics,
environmental attitude, ecocentric (environmentally centered) environmental view,

anthropocentric (human centered) environmental view.
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BOLUM I

GIRIS

Insan dogada var oldugundan beri, dogadan yararlanmis, dogay1 islemis, bilgi
birikimi ve teknik ilerlemeye kosut olarak dogaya egemen olmaya ¢alismistir. Insanin
dogada tstiinliik kurmaya yonelik arayis, insan ve ¢evresi arasinda var olagelen uyumu
bozmustur. Bilimin olanaklariyla birlikte insan, kendini yeterince gili¢lii oldugunu
diisiindiigii zaman dogay1 sinirsizca kullanmaya hatta somiirmeye baslamistir (Keles &
Hamamci, 1997). Insanla cevresi arasindaki ve diger canlilarla dogal ¢evre arasindaki
iligkiler, insanligin ilk yillarindan sanayi devrimine kadar degisime ugramis olsa da bu
degisim kismi bir uyum icinde devam etmistir. Fakat sanayi devrimi, insanin dogaya
miidahale ederek dogal dengeyi bozma sartlarin1 hazirlamistir. Bu siiregte ¢evrenin
dengesi insan tarafindan tahrip edilmeye, bozulmaya hatta canlilar i¢in tehlikeli boyutlara
ulagmaya baslamistir (Gérmez, 2003).

Maalesef ki, insanin dogaya egemen olma boyutlar1 genigledik¢e doganin tahribi
artmis ve bunun sonucunda diinya denizlerinin, akarsularinin, atmosferinin ve topraginin
biiylik bir kisminda tiim canlilarin yasam temelleri yok edilmeye baslanmistir. Biitiin
bunlar ylizyilin vebasi olarak nitelenen gevre sorunlari ortaya ¢ikmasina neden olmustur
(Cepel, 1992). Hig siiphesiz ¢evre sorunlart 21. yilizyilda insanligin en 6nemli endise
kaynaklarindan biri olmustur. Cevre sorunlari, ¢cevredeki dengesizlik veya istenmeyen
degisiklik olarak tanimlanmaktadir. insan saghigmi ve refahim dogrudan veya dolaylh
olarak etkileyen herhangi bir ¢evresel faktoriin nitelik veya niceliginde insan1 olumsuz
sekilde etkileyecek bir degisiklik oldugunda ¢evre sorunlart ortaya ¢ikmakya
baslamaktadir (Redclift & Woodgate, 2010).

Cevre sorunlari, giiniimiiz toplumlarinda ¢6ziim bekleyen konularin basinda
gelmektedir. Insan var oldugu giinden beri doganin koydugu simirlarla miicadele etmek
zorunda kalmis olsa da, iklim degisikligi, ormansizlagma, biyolojik cesitliligin azalmasi,
hava, su, toprak kirliligi gibi ¢evresel sorunlar hi¢bir zaman bugiin oldugu kadar yaygin
ve tehlikeli boyuta ulasmamistir (Dingel, 2019). Cevre sorunlarinin biiyiik bir hizla
artmasindan dolayi insanlarin bu konudaki endiseleri de her gecen giin artmaktadir.

Ozellikle gelecek kaygisi, toplumlarin ¢evre sorunlarma daha ciddi olarak

egilmelerinde temel etmen olmustur. Gelecegini giivence altina almak isteyen insan,



cevre sorunlariyla yakindan ilgilenmeye baslamis ve bu sorunlar1 degisik etkinliklerle
toplumun giindemine tasimaya calismistir (Keles & Hamameci, 1997).

Cevre sorunlarini giindeme tasimak adina, bu sorunlar1 konu edinen eserlerin ve
raporlarin yaymlanmasi 6nemli gelismelerdendir. Bu yayinlardan ilki, ¢evre sorunlarinin
boyutlarint gostermek adina Roma Kuliibii'niin yaymladigi “Ekonomik Biiyiimenin
Sinirlar1” isimli rapordur. Bu rapor ¢evre sorunlariyla ilgili yapilacak birgok arastirmaya
Onhayak olmasi bakimindan onemlidir. 1970’li yillarda E.F. Schumacher tarafindan
yazilan “Kii¢iik Giizeldir” donemin 6nemli eserlerindendir. Roma Kuliibii’niin raporu
kadar olmasa da 6nemli yankilari olan yaymlardandir. Schumacher bu eserde, mevcut
tiretim ve tiiketim bigimlerini sorgulamis ve bu sekilde devam etmesi durumunda
insanligin bir ekolojik felaketle karsilasacagini belirtmistir (Gormez, 2003). Benzer bir
oneme sahip olan bir baska eser ise Paul R. Ehrlich tarafindan kaleme alinan ve insanlarin
gezegenin kaynaklar1 tizerindeki yikict etkileri konusunda uyarilarda bulundugu 1968
tarihli “Niifus Bombasi” kitabidir (Cochrane, 2006). Cevre sorunlarina dikkat ¢eken
onemli bir diger eser, Rachel Carson’in 1962’de yayimladig1 “Sessiz Bahar” eseridir.
Carson kitab1 araciligiyla, insanlar1 ¢cevresel zehirlenmenin goriinmez tehlikelerine karsi
uyarmis ve insanlarla doga arasinda kirilgan bir ortaklik olduguna ve bu ortakligin bir kez
bozulmasi durumunda hem insanlarin hem doganin yok olabilecegine insanlari ikna
etmeye calismistir (Lear, 1993).

Bu yayinlar insanlarin teknolojinin, sanayinin, ekonomik genislemenin ve niifus
artisinin gevre lizerindeki olumsuz etkilerine yonelik farkindalik olusturmasina yardimci
olmustur. insanlarin gcevreye yonelik farkindaliklarinin artmasinin bir sonucu olarak ¢evre
etigi 1970’li yillarda bir felsefe disiplini olarak ortaya ¢ikmigtir (Cochrane, 2006). “Genel
olarak ¢evre etigi, inSanlar ile dogal ¢evreleri arasindaki ahlaki iliskilerin sistemli olarak
incelenmesi”olarak tanimlanmaktadir (Des Jardins, 2006: 46). Cevre etigi, insan
davraniglar1 sonucunda doganin giderek daha fazla tahrip olmasi nedeniyle ortaya
cikmustir. Insanin dogay1 tahrip etmesi sanayilesme siirecinden sonra gerseklestiginden,
cevre etigi sanayi devrimi sonrast kendini gosterebilmistir (Kilig, 2013). Cevre etigi insan
ile ekolojik ¢evreleri arasindaki iliskileri incelemeyi amagladiginda, insanin canli ve
cansiz ¢evreye yonelik davranislarinda neyin iyi, neyin kotii oldugu sorularini sormayi ve
iyi olan1 yapmay1, kotii olandan uzak durmay1 6nermektedir (Erglin & Cobanoglu, 2017).
Cevre etiginde farkli yaklagimlar mevcuttur. Cevre etik yaklasimlar alanyazinda

genellikle, insan merkezci (antroposentrik), canli merkezci (biosentrik) ve ¢evre merkezci



(ekosentrik) yaklagimlar olmak iizere ii¢ ana baglik altinda bulunmaktadir (Akalin, 2019).
Genelde biitiin gevre etigi yaklagimlarinda gizli ya da agik olarak sanayilesmenin neden
oldugu kirli bir diinyadan kagis ve temiz dogaya doniis 6zlemi vardir. Fakat bu ortak
Ozelligine ragmen, birbirinden farkli 6ncelikleri olan ¢evre etik yaklagimlar mevcuttur.
Etik yaklasimlarin farklilagmalarindaki temel nokta dogadaki nesnelere ve canlilara
atfedilen degerden kaynaklanmaktadir (Kilig, 2013). Cevre etigi baglaminda
diisiindiiglimiizde aragsal ve i¢sel olmak tizere iki degerden s6z edebiliriz. Aragsal deger
yararliligin bir islevidir. Aragsal degeri olan bir nesne, sahip oldugu degere, baska bir
degere ulasmada kullanildig1 i¢in sahiptir. Ornegin bir kalem, onunla yazi yazabildigimiz
i¢in degerlidir. Yani bir nesnenin aragsal degeri kendisinden degil, kullanim bigiminden
kaynaklanmaktadir. Boyle bir nesne artik kullanilmiyorsa o nesne degerini kaybetmis
demektir. Bir nesne kendi basina degerli oldugu zaman ve salt kullanim bi¢imine gore
degerlendirilmedigi durumda igsel degere sahip olmus olacaktir. I¢sel deger disardan
atfedilen degerden ziyade bulunan, taninan bir degerdir (Des Jardins, 2006).

Insan merkezli yaklasima gore insan dogada zel bir yere sahiptir ve bu nedenle
insan disinda kalan canlilarin herhangi bir hakki yoktur. Yani insan bu yaklagima gore
doganin efendisi konumundadir. Bu anlayisa gore sadece insanin degeri vardir. Cevre
merkezli etik yaklagimda ise artik insan doganin merkezinde yer almaz, aksine sadece
doganin bir parcasi olarak diisiiniiliir. Doga bir biitiin olarak ele alinmakta ve insanin
amaglarina hizmet edip etmedigi seklinde bir degerlendirme yapilmamaktadir (Kilig,
2013). Insan merkezli (antroposentrik) ve cevre merkezli (ekosentrik) yaklagimlari
karsilagtirdigimizda; ¢evre merkezli yaklasim daha ¢ok ¢evre ve unsurlari igin
endiselenirken, insan merkezli yaklasimin insan refahina odaklandigini yani insan i¢in
endiselendigini soyleyebiliriz (Kopnina, 2017).

Cevre sorunlarina ¢6zliim arandigi tartisilmaz bir gercektir. Bilim ve teknoloji
bireysel ve toplumsal ilerleme i¢in doganin ritmine, ¢evresel dinamiklere uyumlu yeni
yollar ¢izmektedir. Bununla birlikte, ¢evre krizi biiyiik 6l¢iide ¢evreye zarar veren ve
dogal kaynaklar1 kendilerini yenileyebilecekleri hizin 6tesinde kullanan insan tiiketici
davraniglarina baglh oldugundan, teknikler ¢evresel yikim i¢in ¢6ziim iiretmekte yetersiz
kalmaktadir. Sorunlarin ¢oziimii icin c¢evrenin asir1 kullanimma yonelik tiiketici
aligkanliklarinin degistirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in insanlarin doganin ritmini ve
dinamiklerini yeniden kesfetmeye, yani dogayr ortak evleri olarak nasil kabul

edeceklerini yeniden 6grenmeye ihtiyaglart vardir. Bu etikle ilgili bir tutum degisikligi



anlamma gelmektedir. Bu nedenle cevre biliminin etikle nasil birlestirilecegini ve
bilimsel uzmanligin etik bilgiyle nasil tamamlanacagini bilmek gerekir. Biitiin bunlar,
bilimsel ekolojide etik 6gretiminin elzem hale geldigini gostermektedir (Junges, 2016).

Cevre sorunlart i¢in ¢evre egitim her zaman oOnemli bir ¢6ziim yolu olarak
disiiniilmistiir. “Cevre egitimi, ¢evrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarinin,
bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu davranislarin gosterilmesi ve bunlarin
sonuglarinin goriilmesi stirecidir.” (Erten, 2004, s. 4). Cevre egitiminin amaci, ¢evrenin
ve cevreyle ilgili sorunlarin farkinda olan ve bu sorunlarla ilgili endise duyan, mevcut
sorunlarin ¢ozlimlerine yonelik bireysel ve toplu olarak ¢alisma konusunda bilgi, beceri,
tutum, motivasyon ve bagliliga sahip bir diinya niifusu gelistirmektir (UNESCO-UNEP,
1976).

Okul oOncesi donem ¢evreye yonelik tutumlarin sekillenmesinde Kilit rol
oynamaktadir (Basile, 2000). Erken ¢ocukluk yillar, dogaya iliskin yasam boyu stirecek
tutumlarin, degerlerin ve davranis kaliplarinin sekillendigi bir donemidir (Palmer & Neal,
1994). Cocuklarin yasamlarinin ilk birka¢ yilinda dogaya saygi duymalar1 ve onu degerli
bulmalar1 olduk¢a oOnemlidir. Ciinkii erken yaslarda dogaya karsi saygi duymayi
ogrenmezlerse, hayatlar1 boyunca bu saygiyr gelistirmeme riskiyle karsi karsiya
kalabilmeleri s6z konusudur (Wilson, 1996). Bu baglamada gevre egitimine okul dncesi

donemde baslamak oldukc¢a 6nemlidir.

1.1. Problem Durumu

Diinya ekosisteminin bildigimiz gibi yasami desteklemeye devam edip
edemeyecegi, ona yonelik tutum ve davraniglarimizi degistirip degistiremeyecegimize
baghidir (Chawla, 1988). Bilingli olarak yapilan tiim davranislar su ya da bu sekilde
ogrenme Uriinii olarak degerlendirilmektedir. Cevre sorunlarinin sebebi insanin tutum ve
davraniglar1 olduguna gore, bu sorunlarin 6ziinde birer egitim sorunu oldugunu
sOyleyebiliriz (Bozkurt, 2006). Yirmi birinci yiizyilin ¢evre egitimi sadece gevre bilgi ve
duyarliligini gelistirecek bir egitim olmamalidir. Egitim anlayisi, ¢agdas insanin gevresel
ve yasamsal tutum ve davranislarini radikal bir sekilde degistirme yardimci olmalidir
(Atasoy & Ertiirk, 2008).

Cocuklarin ¢evre yanlisi tutum ve yonelimleriyle ilgili yapilan arastirmalar
genellikle ekosentrik (¢cevre merkezli) ve antroposentrik (insan merkezli) ikili ekolojik
paradigma {iizerine kuruludur (Altun, 2020). (Kahn, 1997; Kahriman-Oztiirk, Olgan &



Tuncer, 2012; Kortenkamp & Moore, 2001; Kahn & Lourenco, 2002; Ozen-Uyar &
Yilmaz-Geng, 2016; Kara, Aydos & Aydin, 2015; Macun, 2018; Simsar, Dogan & Sezer,
2021). Ekosentrik ve antroposentrik yaklasimlar, bireylerin ¢evresel kaygilartyla ilgili
farkli deger yonelimlerine dayanmaktadir. Antroposentrik etik, insanlar1 en 6nemli yasam
formu olarak kabul eder ve diger yasam formlarini ancak insanlar1 etkiledikleri veya
insanlara faydali olabilecekleri Glglide 6nemli goriir. Antrposentrik etik yaklasimda,
dogay1 asagilamak ya da korumak insanlara zarar verebilecegi ya da onlarin yararina
olabilecegi icin doganin ahlaki bir énemi vardir. Ornegin bu etik anlayisa gére insan
hastaliklar1 i¢in tedavi sagladigi i¢in dolayr yagmur ormanlarini kesmek yanlis kabul
edilmektedir. Ekosentrik etik yaklasiminda doganin igsel bir degeri vardir. Yani doganin
insanlar i¢in yararliligmin diginda bir degeri bulunmaktadir. Ornegin bu etik anlayisa gore
bir¢ok bitki ve hayvan tiirliniin yok olmasina neden olacagi i¢in yagmur ormanlarini
kesmek yanlistir (Kortenkamp & Moore, 2009).

Ekolojiye artan ilgi, kiiresel 1sinma ve ¢ok sayida ¢evre sorunu nedeniyle egitimde
ekolojik konular son derece 6nemli hale gelmistir. Birgok arastirmaci ve diisiiniir, ¢evre
sorunlaria yonelik ¢ozlimlerin, benimsenen cevre etiginden etkilendigine inanmaktadir
(Gola, 2017). Bu noktada hangi ¢evre etigi yaklasiminin benimsenecegi sorunu ortaya
cikmaktadir. Eger insan merkezli (antroposentrik) bir etik yaklagim benimseneceksek, o
zaman sadece insanlar avantaja sahip olacak ve yalnizca onlarin ihtiyaglari, ¢ikarlar1 insan
olmayanlar aleyhine 6nemli olacaktir. Glinlimiiz yasanan ¢evresel kriz tam da boyle bir
diisiinceden kaynaklanmaktadir (Caciuc, 2014). Bugiin topluma yon veren egemen etik
anlayis1 insan merkezli olup, doga ve insan ilisiklerinde insanin ¢ikarlarini gozetmektedir.
Bu nedenler dogal degerler gerektigi gibi korunmamaktadir. Yeni bir toplumsal sistem
olusturmak i¢in insanin davraniglarina yonlendiren ve ayni zamanda bu davranislari
sorgulayan etik yaklasimlarin dogayla barisik bir yapida olmasi gerekir (Kilig, 2013).
Daha agik bir ifadeyle, ekolojik krizin bas sorumlusu olan insan, insan merkezli
diisiincelerinden vazge¢meden, ¢evre merkezli tutum ve davranislart benimsemeden
¢evre sorunlar1 ¢6ziime kavusamayacaktir (Atasoy, 2005).

Cevre egitimde insan merkezli etik yaklasimin benimsenmek, dogaya faydaci
yaklasim diisiincesini destekleyecek ve bu da doganin insana ait oldugu inancini
giiclendirecektir. Sonug¢ olarak bu durum, ¢ocuklarin doganin 6zsel degerinin farkina
varmalarini engelleyecektir. Doganin 6zsel degerini kavrayamayan ¢ocuklar ona aragsal

deger yiikleyecek ve onu korumak i¢in herhangi bir girisimde bulunmayacaklardir.



Nitekim biitiin bunlar ¢evre sorunlarini beraberinde getirecektir. Cocuklara dogayi aragsal
olmayan bir sekilde kavramalari yani ekosentrik bakis agisini takdir etmelerinin
ogretilmesi olduk¢a 6nemlidir (Gola, 2017). Egitim agisindan bakildiginda, ¢ocuklarin
antroposentrik olmayan bir sekilde diisiinme yetenegi, diger canlilarin refahin
destekleyen kosullarin algilanmasina ve dogada meydana gelen ¢oklu biyotik ve abiyotik
etkilesimlerin ilerici algisina yol acan konularin ve faaliyetlerin se¢imi yoluyla tegvik
edilebilir (Almeida, Vasconcelos, Strecht-Ribeiro & Torres, 2013).

Uzun vadede uygulanan ¢evre egitim programlari ¢cocuklarin ¢evresel tutum ve
davraniglarin1 etkileyebilmektedir (Dimopoulos, Paraskevopoulos, & Pantis, 2008).
Cocuklarin dogaya ve ¢evre konularina olan ilgilerinden faydalanmak igin okul dncesi ve
ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarda ¢evre bilincini olusturacak ve egitim miifredatlarina dahil
edilebilecek etkinliklerin gelistirilmesi gereklidir (Musser & Diamond, 1999)
Ogretmenler dgrencilerin cevresel farkindaligmin ve kiiltiiriiniin gelistirmede son derece
onemli role sahiptir ve bu siirecte cevre temali resimli kitaplar bu konuda onlara biiyiik
Ol¢iide yardimer olacaktir (Majdeni¢ & Saratlija, 2019). Cevre egitiminde hikaye
kullanimi kiiglik ¢ocuklar i¢in etkili ve gelisimsel olarak uygun bir etkinliktir (Altun,
2020).

Cocuklarin egitiminde ilgili amaglara ulagsmak i¢in uygun yontemi ve araglari
segmek olduk¢a Onemlidir. Giderek daha fazla arastirmaci ¢evre egitiminde resimli
kitaplar1 kullanmaktadir (Liu, 2002; Chien, 2004; Zynda, 2007; Li, 2007; Kou, 2008;
Chen, 2009; Hsiao & Shih, 2015; Muthukrishnan, 2019; Majdeni¢ & Saratlija, 2019).
Uygulamali aktivitelerin ve hikaye paylasiminin kombine sekilde kullanildig: etkinlikler
cocuklarin egitiminde onemli stratejilerdendir. Bu sekilde 6grenme deneyimi daha
biitiinsel ve daha etkili olabilmektedir. Fakat bazen uygulamali etkinlikler yoluyla
kolayca anlatilamayan fikirler oldugunda hikaye anlatimi 6grenme icin etkili ve bazi
durumlarda da tek yolu olarak kabul edilmektedir. Birgok ¢evresel sorun s6z konusu
oldugunda dogrudan deneyim yoluyla 6gretmek her zaman miimkiin olmadigindan dolay1
dogrudan deneyimin ikamesi olarak hikayeler kullanmak cevre egitimi i¢in oldukga
onemlidir (Hadzigeorgiou, Prevezanou, Kabouropoulou & Konsolas, 2011).

Insanin dogaya ve cevresel degerlere yaklasimi ile ilgili olarak, antroposentrik
yaklagimin ekosentrik yaklagima hakim oldugu bir toplumda, ekosentrik bir diinya
goriisiine yonelik tutumlara yol acan Ogretici stratejilere yatirnm yapmak Onemlidir

(Moreno & Mafra, 2020). Bu stratejilerin hayata gegirilmesinde egitim 6nemli bir aragtir.



Bu baglamda cevre egitim programlarinin ekosentrik ¢evresel yaklasimla hazirlanmasi
onemlidir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin okul 6ncesi donem
cocuklariin ¢evresel tutum ve goriislerine etkisinin analiz edilmesi bu arastirmanin

problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma temel amaci Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel tutumlarina ve goriislerine etkisini incelemektir.

Bu temel amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmaktadir:

1. Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin gevresel tutumlari cinsiyet, yas, daha énce
okul Oncesi egitim alma, anne 6grenim diizeyi ve baba 6grenim diizeyi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

2. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin okul 6ncesi donem
¢ocuklarmin ¢evresel tutumlarina etkisi var midir?

3. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi okul o6ncesi donem
cocuklarmin tiiketim alisgkanliklarina yonelik cevresel goriislerini nasil
degistirmistir?

4. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi okul oncesi donem
cocuklarinin  ¢evre korumaya yonelik ¢evresel goriislerine nasil
degistirmistir?

5. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi okul oncesi donem
cocuklarmin geri donilisim ve yeniden kullanmaya yonelik c¢evresel
goriiglerini nasil degistirmistir?

6. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi okul Oncesi donem
cocuklarin yasam aligkanliklarina yonelik c¢evresel goriislerini  nasil

degistirmistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ekosentrik yaklasim, tim yasam formlarinda ve ekosistemlerde i¢sel degeri
tantyan diinya goriisleri i¢inde en genis kapsamli olandir. Antroposentrik goriis
ekosentrik goriisiin aksine, yasam formlarina ve ekosistemlere insan refahi, tercihleri ve

cikarlar1 icin degerli olduklari siirece ancak deger vermektedir. Ekosentrik diinya



goriisiine ve buna karsilik gelen deger sistemine yonelik bir doniisiim kendi tiiriimiiz de
dahil olmak iizere, diinyadaki yasamin gelismesi i¢in Onemlidir. Ayrica esi benzeri
goriilmemis g¢evresel krizi ¢ozmek i¢in ekosentrik yaklasimi benimsemek onemlidir.
Cevre merkezcilige dogru toplumsal doniisiim yalnizca etik degil, ayn1 zamanda pratik
bir zorunluluktur (Washington, Taylor, Kopnina, Cryer, & Piccolo, 2017). Ekosentrik
yaklasimi benimseyen ¢evre egitim programlar1 gelistirmek, toplumsal doniisiimii
saglamak adina atilacak énemli pratik adimlardan olacaktir. Insan-doga iliskisinin egitim
baglamlarinin taninmasi pedagojide giderek daha fazla yer kapliyor, ancak ¢evre egitimi
icin ¢evre etiginin 6nemi heniiz yeterince vurgulanmamistir (Gola, 2017). Resimli
Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin okul &ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel
tutumlarina ve goriiglerine etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada
egitim programinin ekosentrik cevresel goriisle hazirlanmasi ¢evre egitiminde cevre
etigine dikkat ¢ekmek adina 6nemlidir.

Tiirkiye’de cevre egitimine iliskin alanyazin incelendiginde, okul 6ncesi donem
cocuklarinin ekosentrik ve antroposentrik ¢evre goriislerine yonelik arastirmalarin sinirl
oldugu gériilmektedir (Kahriman-Oztiirk, vd., 2012; Ozen-Uyar & Yilmaz-Geng, 2016;
Kara, vd., 2015; Simsar, vd., 2021). Mevcut arastrimalar daha ¢ok ¢ocuklarin gevresel
goriislerini betimlenmeye yonelik ¢alismalardir. Mevcut aragtirma bir miidahale programi
icermesi ag¢isindan bu calismalardan farklilagsmaktadir.

Ekolojik bir vicdan gelistirmek i¢in edebiyattan yararlanmak 6nemlidir (Majdenic¢
& Saratlija, 2019). Bu arastirmada ¢ocuk edebiyatinin 6nemli araglarindan resimli
kitaplar kullanilmistir. Resimli kitaplar ekosentrik ve antroposentrik ¢evresel goriisler
cercevesinde incelenmis ve bdylece resimli kitaplarda ¢evrenin nasil temsil edildigi de
goriilmistiir. Resimli 6ykii kitaplar1 bircok agidan incelendigi calismalar mevcuttur
(Kepenekci & Aslan, 2011; Golos, Moses & Wolbers, 2012; Dirican, 2013; Kilig, Giileg
& Geng, 2014; Cinar, 2015; Alan, 2015; Alptekin, 2018). Fakat ekosentrik ve
antroposentrik gorisler agisindan inceleyen arastirmalarin siirh oldugu goriilmektedir.
Literatiirde ¢evresel tutumlar, ¢evre egitiminde etik yaklasimlar, resimli kitaplarin ¢evre
egitiminde kullanilmasina yonelik aragtirmalar daha 6nceden yapilmis fakat bu konular1
birlikte ele alan calismalar sinirhdir. Bu arastirma belirtilen noktalarda bilimsel
literatlirdeki eksiklikleri ve bosluklari doldurmaya c¢aligmaktadir. Biitiin bu sebepler

mevcut ¢alismanin yapilmasini gerekli ve dnemli kilmistir.



1.4. Simirhliklar

1. Arastirma, Mardin ili Midyat ilgesinde MEB’e bagli okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylik 16 ¢ocuklar ile sinirlidir.

2. Aragtirma, resimli kitaplara dayali ¢evre egitimi programi etkinlikleriyle
sturhidir.
Kullanilan 6l¢me araglariyla sinirlidir.

4. Covid- 19 Pandemisinden dolayr uygulamanin yapildigi okulda egitime ara
verilmis ve bu sebepten dolay1 izleme/kalicilik testi yapilamamistir. Calisma,

izleme/kalicilik testinin yapilamamasi ile sinirhidir.

o1

Calisma deney grubuyla smirlidir.

1.5. Tamimlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogdugu giinden temel egitime kadar olan yillar1
kapsayan ve ¢ocuklarin sonraki yasamlarinda énemli rol oynayan, bedensel, psikomotor,
sosyal-duygusal, zihin ve dil gelisimlerinin biiyiilk oranda tamamlandigi, ailelerde ve
kurumlarda verilen egitimle kisiligin sekillendigi gelisim ve egitim siirecidir (Aral,
Kandir &Yasar, 2000)

Cevre Egitimi: Cevre egitimi c¢evre sorunlarinin ¢dziimiine yonelik olarak,
demokratik bir sekilde c¢alisan 6grencileri, 6gretmenleri, topluluklari iceren; degerler,
tutumlar, etik ve eylemlerle ilgilenen disiplinler arasi bir uygulama bi¢imidir (Davis,
1998).

Cevre Etigi: insanlar ve dogal cevreleri arasinda ahlaki iliskilerin sistemli olarak
incelenmesidir (Des Jardins, 2006).

Cevresel Tutum: Dogal cevreyi olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirmemiz
anlamina gelen psikolojik egilimdir (Milfont & Duckitt, 2010).

Ekosentrik Cevresel Goriis: Cevreye insanlarin ¢ikarlarindan bagimsiz
tamamen kendi varligindan dolay1 deger verilmesi yani ¢evreye ig¢sel deger atfedilmesi
anlamia gelmektedir (Thompson & Barton, 1994).

Antroposentrik Cevresel Goriis: Cevreye insanlarin yasam kalitesini siirdiirme
veya artirmadaki rolii nedeniyle deger verilmesi yani ¢evreye aragsal deger atfedilmesi

anlamina gelmektedir (Thompson & Barton, 1994).
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilk olarak cevreyle ilgili temel kavramlara ve ¢evre sorunlarina yer
verilmistir. Daha sonra ¢evre egitimi, cevre egitiminin tarihgesi ve erken cocuklukta cevre
egitimi ele alinmistir. Cevre etigi bu boliimde yer alan diger bir konudur. Son olarak
aragtirmanin temellendirildigi cevre egitimi ve cevre etigi, ¢cevre egitiminde resimli

kitaplarin kullanilmasi konularinda bilgiler paylasilmistir.

2.1. Cevre ile Tlgili Temel Kavramlar ve Cevre Sorunlari
2.1.1. Cevre

Cevre kavraminin toplumlarin giindelik konusmalarina yaygin olarak yer bulmasi
1970’11 yillarin bagina rastlamaktadir. Cevre kavramu, ilk bakista agik ve yalin goriinse de
incelendiginde, karmasik bir yapida oldugu fark edilmektedir (Usak, 2006). Cevre
konusunun boyutlarmin derinligi, yayildigi alanin sinirlarinin belirsizligi, konuyu
biitiinciil algilanamamasi, bu kavrami kolaylikla tanimlanabilir olmaktan uzaklastirmistir.
Bu sebeplerden 6tiirii gevre sozciigi, bu sdzcligli kullanan her kimse, o kisi ¢evreyi nasil
gormek istiyorsa o anlami yiiklenecektir (Keles & Hamamci, 1997). Cevre sozciigiine
hangi anlam yiikliiyor olursak olalim bu yaygin kullanimin, ¢evre sorunlarinin toplumda
fark edilir olusunun 6nemli bir gostergesi olmasi sevindiricidir (Cepel, 1992).

Genig bir tanim ¢ergevesine sahip olan ¢evre kavraminin bir¢ok tanimina
rastlamak miimkiindiir. ‘Cevre canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlarin siirekli
olarak etkileri altinda bulunduran, fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin
biitiinliigiidir’ (Cepel, 1992 s:38) tanimi bunlardan biridir. En genel anlamiyla ¢evrenin
etrafimizdaki her sey oldugunu sdyleyebiliriz. Cevre insanlarin etkilesim i¢inde oldugu
tiim canli, cansiz varliklarin yaninda, insanlar1 birbirlerine ve i¢inde yasadiklari diinyaya
baglayan karmagik iligkiler agimi da igermektedir. Bir¢ok bilimsel ve teknolojik
ilerlemeye ragmen, insanlar hayatta kalmak i¢in gereken hava, su, yiyecek, barinak, enerji
yani kisaca ihtiyact olan her sey i¢in tamamen ¢evreye bagimli bir hayat siirdiirmektedir
(Miller & Spoolman, 2012).

Cevre bir bireyin, nesnenin, genin veya sistemin ¢evresi, yani ¢evrelendigi diger

tiim varliklari igerir. Cevredeki unsurlar nadiren tek baglarina var olmakla birlikte genelde



11

degisen Olgiilerde birbirleriyle etkilesime girme egilimindedirler. Bazi durumlarda bu
etkilesim oldukca kapsamli ve karmasik olabilmektedir. Cevre fiziksel gevreleriyle
etkilesim halindeki organizmalar toplulugu olarak tanimlanmaktadir (Daley & Kent,
2013). Cevre, gevrenin canli (biyotik) 6geler olan insanlar, bitki oOrtiisii, hayvan
topluluklar1 ve mikroorganizmalarin, gevrenin cansiz (abiyotik) 6geleri olan iklim, hava,
su ve yeryuvarinin karsilikli etkilesimlerinin biitiiniidiir diyebiliriz. Cevrede cansiz 6geler
canlilar etkileyip onlarin eylemlerini giiclendirirken, canlilar da cansizlarin konumlarini
yapilarini belirleyen etkilere sahiptir (Keles & Hamamci, 1997). Cevreyi dogal ve yapay
olmak tizere ikiye ayirarak incelemek miimkiindiir. Dogal cevre insan miidahalesi
olmadigi i¢in degisiklige ugramamis c¢evre olarak tanimlanirken, Yyapay cevre ise
insanligin var oldugu ilk zamanlardan beri gelisen siire¢ i¢inde miidahalesiyle

olusturdugu ¢evre olarak tanimlanmaktadir (Gormez, 2003).

2.1.2. Ekoloji

Ekoloji kelimesi, ilk olarak 1869°da Alman biyolog Ernst Haeckel tarafindan
onerilmis bir terimdir. Haeckel (1869) ekolojiyi, ‘organizmalarin birbirleriyle ve
cevreleriyle olan iliskileri de dahil olmak {izere dogal ¢evrenin incelenmesi’ olarak
tanimlamistir. Ekoloji kelimesi, Yunanca ev anlamina gelen “oikos” ve inceleme
anlamma gelen “logos”dan tiiretilmistir. Bu nedenle, ¢evre evinin incelenmesi yani
ekoloji ¢evre igindeki tiim organizmalari ve ¢evreyi yasanabilir kilan tiim islevsel
stiregleri icermektedir (Odum ve Barrett, 1971). Canli varliklarin konutu ya da mekani
olarak dogadaki fiziksel ¢evre kabul edildiginden, organizmalar bu yerlerde inceleyen bir
bilim dali olarak tanimlanan ekoloji, doganin ekonomisiyle ilgili bilgiler toplulugu olarak
anlasilmaktadir (Cepel, 1992). Ekoloji yakin zamana kadar bitki ve hayvanlarin ¢evreleri
ile olan iligkilerini inceleyen bir bilim dali iken, 1970 yilindan sonra ¢evre sorunlarinin
giderek giindeme yerlesmesiyle alanina genisleterek, insan-doga iligkilerini de
kapsamaya baslamistir (Ozdemir, 1988).

Biyolojinin bir alt dali olan ekoloji; ‘canlilarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle olan
iliskilerini inceleyen bir bilim dalidir’ diye tanimlanabilir. Insanin yaratilisina kadar eski
bir gegmisi olmasina ragmen, ¢agdas bilimler arasindaki yerini ancak 20. yiizyilin ikinci
yarisinda alabilmistir. Ozellikle 1960’11 yillarindan sonra ekolojik sorunlarin insanlar
basta olmak tiizere biitiin canlilarin yasamin1 tehdit etmesiyle, ekolojinin dnemi artmistir

(Y1ldiz, Sipahioglu &Yilmaz, 2005). Kisaca ekoloji, canlilarin ¢evreleriyle uyum iginde
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yasamlarini siirdiirmelerini inceleyen bir bilim koludur. Bu agiklamalardan yola ¢ikarak
ekosistem ise, insan ve diger canlilarin bir arada, doga ile uyumlu, denge i¢inde varlik ve
gelismelerini slirdlirebilmeleri i¢in var olan sartlarin tamami olarak tanimlanabilir.
Ekosistem, tiim canlilarin c¢evreleriyle dengeli bir bigimde yasamasi anlamini
tagimaktadir (Gormez, 2003).

Ekosistem, canlilarin, ¢evrelerindeki diger canlilarla ve cansiz unsurlar ile
karsilikl1 bir iligki ve etkilesim iginde bulunduklari, yasamin devamu i¢in yeterli kosullara
sahip, kendisini yenileyebilen, smirlar1 belli dogal sistemler olarak tanimlanmaktadir
(Yildiz, vd., 2005). Cesitli ekosistem ornekleri mevcuttur. Biyiiklikleri ¢ok degisken
olan bu ekosistemler bir akvaryumdan bir denize kadar degisebilmektedir. Bu gesitlilikle
birlikte tiim ekosistemlerin 6geleri ve islevleri aynidir. Her ekosistem canli (iiretici,
tilkketici, ayristirici) ve cansiz (inorganik maddeler, organik maddeler, fiziksel kosullar)
ogelerden olugsmaktadir (Cansaran & Yildirim, 2012).

Cevre ve ekosistem kavramlari zaman zaman birbirlerinin yerine kullanilsa da
bunlar farkli kavramlardir. Bu kavramlar1 karsilastirdigimizda, ¢evrenin belirli bir sinirt
olmadigini ve kapsaminin ekosisteme gore daha genis oldugunu sdyleyebiliriz. Cevre
canlilar1 ¢evreleyen her seydir, buna karsilik ekosistem, yasamin temel kosullari olan
madde ve enerji dongiisliniin gergeklestigi, bu nedenle kendisine yeten ve kendisini
yenileyebilen, sinirlari belli yasam ortamlaridir. Sonug olarak her canlinin ya da canli
toplulugunun ayni ekosistem icerisinde farkli g¢evreleri vardir. Ciinkii ekosistemler

degisik ¢evrelerden olusan bir biitiinii ifade etmektedir (Yildiz, vd. 2005).

2.1.3. Cevre Bilimi

1900 yilindan sonraki siireg ¢agdas ekolojinin gelisim donemidir. Ekoloji bilim
dalinin en Onemli gelisimi, alt bilim dallar1 olusturacak sekilde c¢alisma alanini
genisletmis olmasidir. Bunlar i¢cinde ¢evre ve insanla ilgili olan sorunlar 6zellikle 6nem
tasidigi i¢in ¢evre sorunlart uygulamali ekolojinin temel konulari arasinda yerini almistir.
Bunun bir sonucu olarak ekolojinin bir dali da insan ekolojisine ya da gevre bilimine
kaymistir (Cepel, 1992).

Yasanan ¢evre sorunlaria bir tepki olarak, dogal ve yapay cevre lizerindeki
tahribat1 giderecek yeni bir yaklasim arayisi sonucunda g¢evre bilimleri terimini ortaya
cikarmistir (Keles & Hamameci, 1997). Cevre bilimi, baslangigta insanlarin ilgisini

cekmemistir. Cilinkii 6nceki ylizyillarda ¢evre problemleri yoktu veya giiniimiizdeki gibi
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insan ve canli saglhigimi gelecegini tehdit edecek boyutlara ulagmamisdi (Usak, 2006).
Cevre bilimi, hizla artan insan niifusu, dogal kaynaklarin sinirsiz kullanimindan dolay1
azalan stoklar, kirliligin neden oldugu zarar, biyocesitlilik ve biyosfer tizerindeki etkilerle
ilgilenen bir alandir. Ayrica, dogrudan insan ¢ikarlari ile diger tiirlerin ¢ikarlar1 ve dogal
diinya arasindaki ¢atigmalar1 da inceleyen bilim dalidir (Freedman, 2018).

Cevreye duyulan ilginin artmasiyla, g¢evrebilimin yeni amaglara yonelmesi,
icerigin varsillagtirilmasini sonucuna neden olmustur. Cevre bilim, ¢gevrenin bilim olarak,
cevre kavramini tiim boyutlariyla icermek zorunda kalmistir. Insan dahil tiim canlilarin
kendi iglerinde ve kendi aralarinda siirdiirdiikleri iliski ve yasam alanlar1 arasindaki
etkilesimler ¢evre biliminin konularini olugturmaktadir (Keles & Hamamci, 1997). Son
zamanlarda ¢evre bilimi diinya giindeminde ¢okga tartisilan ve galigilan bilim dali
olmustur. Her gegen giin ¢evre biliminin iliski i¢inde olan bilim dali sayisi artmaktadir.
Ozellikle tip, sosyoloji, hukuk, tarim, ormancilik, turizm, miihendislik ve mimarlik gibi
bilim dallar1 ¢evre bilimiyle gii¢lii bir iligki i¢indedir. Ayrica bu bilim dal interdisipliner
ozelligiyle de birgok bilim dalina kaynaklik etmektedir (Usak, 2006).

2.1.4. Cevre Sorunlari

Insan var oldugundan beri ¢evresiyle siirekli degisen bir iliski igerisinde olmustur.
Cevre insan iligkisine bakildiginda, insanligin baslangicta ¢evre karsisinda giigsiiz ve ona
bagli bir pozisyonda oldugu goriilmektedir. Doga olaylarina kars1 savunmasiz, ¢aresiz ve
yalniz olan ilkel insan gdgebelik evresinde belli dlciide ¢evresini etkilemeye baslamasina
ragmen yine de dogal olaylarin nedenini kavramaktan ve ¢evresini denetlemekten uzakti.
Insanin yerlesik tarim toplumuna gegisi ile beraber dzellikle de neolitik ¢agin sonunda
kentlerin ortaya ¢ikisi, insanin ¢evresini denetlemesinin zeminini olusturmustur
(Ozerkmen, 2017). insan ve gevre iligkisinin siireg icerisindeki degisimini “ilkel insan ile
cevresi arasindaki uyum, insan kendisinin yeterince giiglii oldugu kanisina vardigi zaman,
insan tarafindan bozulmustur” (Keles & Hamamci, 1997 s: 37) ifadesiyle 6zetlenebilir.

Doga ve insan iliskisinde dengeler zamanla doganin aleyhine bozulmaya
baslamistir. Insanhigin elindeki iiretim mekanizmalar1 karsisinda doganin kendini
koruma, yenileme olanaklari ile toleranslar dahilinde kalabilmesi oldukga zorlagsmis ve
bazi noktalarda tamamen geri doniilmez bir siirece girilmistir (Baykal & Baykal, 2008).
Yalnizca kendi varligi ve giicii disinda hicbir seyi diisiinmeyen insanlik, 1960’lara

geldiginde iyice netlesen iklim degisiklikleri, ¢evre kirliligi, tiirlerin yok olmasi,
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silahlanmalarin yarattig1 yikimlar gibi pek ¢ok ¢evre sorunuyla kars1 karsiya kalmistir
(Maltas, 2015). “Insan tarafindan olusturulan yapay cevrenin, dogal varliklardan olusan
dogal cevre lizerine olumsuz etkileri yaninda, yapay c¢evrenin saglik kosullarina uygun
olmayisi, dogal kaynaklarin asir1 ve yanlis kullanimi, ¢evrenin bu bi¢imde tahribi
sonucunda ortaya ¢ikan sorunlar olarak tanimlanabilir” (Ozer, 1980, akt. Ozdemir 1988,
s.14).

Cevre sorunlarimin nedenleri her zaman 6nemli bir tartisma konusu olmustu.

Cevre sorunlarinin temel nedenleri sunlardir:

> Insanlik tarihi boyunca, dzellikle Sanayi Devrimi’nden bu yana insanlarin
dogal kaynaklar ve ekosistemler {izerinde daha biiyiik etkiler yaratmasina
izin veren teknolojik gelismeler.

» Diinyanin bir¢ok yerindeki hizli niifus artisi.

» Kaynak ve enerji tilketimdeki artis.

» Dogadaki kaynaklarin ve ekosistemlerin sinirsiz kullanimi (Daley & Kent,
2013).

Bir¢ok ¢evre sorunun Sanayi Devrimi sonrasinda basta Avrupa iilkelerinde olmak
tizere diinyanin bir¢ok yerinde gittikce agirlasmaya baslamistir. Ortaya ¢ikan ¢evre
sorunlar1 insanlarin giindelik yasamlarini olumsuz etkileyerek insanlarin yagsam kalitesini
distirmistiir. Bu olumsuzluklar karsisinda daha onceki donemlere gore cevreye karsi
daha fazla ahlaki sorumluluk hissetmeye baslayan insanlar, ¢evre konularini ekonomi,
ekoloji, sosyoloji, felsefe, sosyal adalet ve sosyal politika gibi farkli baglamlarda
tartismaya baslamislardir (Akalin, 2019).

Kuskusuz ki ¢evre sorunlariin giindeme yerlesmesi yalnizca asir1 kirlilikten ya
da zaman zaman yasanan biiyiik kazalardan kaynaklanmamistir. Ekonomik anlamda
biiyiimenin egemen diisiiniis bigimi haline gelmesi ve bdylece bireylerin topluma ve
iirettigine yabancilagmasi, mutlulugun bilingsizce yapilan asir1 tiiketimde aranmasi gibi
hizli ve dengesiz sanayilesmenin ortaya ¢ikardigi sonuglar insanlar1 sanayi toplumuyla
ilgili distinmeye itmistir (Dilek, 2012).

1800’1i yillarda sanayinin neden oldugu olumsuzluklara kars1 dogay1 korumaya
yonelik girisimlerin baslamasiyla ilk olarak Ingiltere’de daha sonra tiim Avrupa’da ¢evre

ile ilgili dernekler kurulmaya baslanmistir. Sanayi Devrimi ve aydinlanma diisiincesi
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ekolojik sorunlarin artmasinda temel sebep olsa da ayni1 zamanda ¢evreci duyarliliklarinin
artmasinda temel etmen olmuslardir. Doga bilincinin sanayi toplumunun sorunlar ile
basladig1 sdyleyebilir (Gérmez, 2003).

Cevre sorunlariin ulusal sinirlarin 6tesine yayilmasi ve diinya ¢apinda gevre
kirliliginin ortaya ¢ikmasi ile ¢gevrenin korunmasinin tiim insanlarin ortak sorumlulugu
oldugu anlasilmis ve bu sorunun sadece gelismis iilkeler veya bireysel kuruluslar
tarafindan ¢ozlilmeyeceginin farkina varilmistir. Uluslararasi ¢evre sorunlar ile ilgili
miizakereleri aktif olarak siirdiirmek ve kiiresel is birligini yiiriitmek i¢in bu faaliyetlere
gelismekte olan ve az gelismis {iilkelerin de katilmasinin gerekliligi anlasilmugtir.
1960’lardan bu yana, ¢evre korumanin giiglendirilmesi amaciyla tiim diinyada bir dizi
cevre bildirgesini ve ¢evre koruma sozlesmesini onaylayan ve kapsamli bir ortak
anlayisa ulasan bir¢cok ¢evre konferansi diizenlenmistir (Jianping, Minrong, Jinnan,
Jianjian, Hongwen, & Maoxing, 2013). Diizenlenen faaliyet ¢evre sorunlarini insanlarin
giindemine tagimalar1 a¢isindan 6nemlidir. Bu ¢alismalarin bazilar sunlardir.

Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi, 5-16 Haziran 1972 tarihleri arasinda
Stockholm’de toplanmistir. Cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesinde diinya halklarina
ilham vermek ve rehberlik etmek i¢in ortak bir bakis agisina ve ortak ilkelere duyulan
ihtiyact gbz oOniinde bulundurarak bu konferans yapilmistir (United Nations, nd).
Konferans, ¢evre bilincinin gelistirilmesi, bu bilincini tiim diinyaya yayilmasi, gevre
sorunlarinin kamuoyunun giindemine taginmasi ve ¢evre hakkini giindeme getirmesiyle
birgok tilke anayasasinda g¢evre ile ilgili maddelerin yer almasini saglamasi adina
onemlidir. Ayrica Birlesmis Milletler biinyesinde Cevre ve Kalkinma Programinin
kurulmasi konferansin énemli sonuglarindandir (Dilek, 2017).

1992 yilinda Brezilya’nin Rio de Janeiro kentinde diizenlenen Birlesmis Milletler
Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda basta kusaklar arasilik ve kalkinma olmak iizere
yoksulluk, c¢evre kirliligi ve ¢evrenin korunmasi gibi ¢evre kavraminin genel tartisma
alanlar1 ayritili bir sekilde ele alinmistir. Bu konferansin 6nemli ¢iktilarindan biri Rio
Bildirisi’nin yayinlanmis olmasidir. Bir diger 6nemli sonug ise Glindem 21 isimli eylem
planinin ilk adimlar1 atilmasi ve bu planin uygulanabilirligini belirlemek amaciyla da
Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonu kurulmasidir (Dogan & Katitas,
2020).

26 Agustos- 4 Eyliil 2002 tarihleri arasinda Giiney Afrika’nin Johannesburg

kentinde diizenlenmis olan Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi Birlesmis Milletler
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tarafindan bugiine kadar bu konuda diizenlenen zirvelerin en kapsamlisi
olmustur. Zirvenin ana hedefi, Rio’da on y1l 6nce miizakere edilen Giindem 21’in simdiye
kadar oldugundan daha biiyiik ve daha etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in stratejilerin
belirlenmesiydi. Uluslararasi toplumun siirdiiriilebilir kalkinmaya dogru hareket etme
iradesini yansitan bir siyasi deklarasyon olan Siirdiiriilebilir Kalkinma Uzerine
Johannesburg Deklarasyonu, Giindem 21’in uygulanmasini hizlandirmak i¢in etkileyici
bir tavsiye listesi igeren Johannesburg Uygulama Plan1 ve sivil toplumun siirdiiriilebilir
kalkinmaya katkida bulunmasini saglayan Tip II Ortakliklar projesinin yayinlanmasi
zirvenin 6nemli sonuglarindandir (Hens & Nath, 2005).

Birlesmis Milletler (BM) Siirdiiriilebilir Kalkinma Konferansi (Rio + 20) 20-22
Haziran 2012°de Brezilya’nin Rio de Janeiro kentinde toplandi. Konferans siirdiirtilebilir
kalkinmanin uygulanmasi i¢in acik ve pratik dnlemleri iceren bir siyasi sonug belgesiyle
sonuglanmistir. Konferansta ayrica yesil ekonomi politikalarina iligkin ¢1gir acgan
yonergeler de kabul edilmistir. Konferans sonrasi siirdiiriilebilir kalkinma i¢in tist diizey

bir siyasi forum kurulmaya karar verilmistir (United Nations, nd).

2.2. Cevre Egitimi

Iyi kosullarda olanlar da dahil olmak iizere bugiiniin ¢ocuklar1 cevresel zararm,
sagliksizligin, sosyal adaletsizligin hiikiim siirdiigii; saglikli, adil ve stirdiiriilebilir yagam
haklarinin mevcut eylemler ve yasam tarzlariyla engellendigi bir diinyada
yasamaktadirlar. Nihayetinde ekonomik, sosyal, ¢evresel kararlarin ve simdi yapilmakta
veya kaginilmakta olan eylemlerin sonuglarini gelecekte ¢ocuklar iistlenecektir. O halde
toplumlar i¢in en biiyiik goérevlerden biri ¢ocuklari mevcut eylem modellerini yeniden
diistinmek, degistirmek ve herkes icin saglikli, adil ve siirdiiriilebilir bir gelecek saglamak
icin gerekli tutumlar, degerler, bilgi ve becerilerle donatmaktir (Davis, 1998).

Bilim adamlar1 ve egitimciler, otuz yildan fazla bir siiredir ¢evre egitiminin
bireylerin ve topluluklarin dogal diinya ile etkilesimlerinin karmasik dogasini
anlamalarina yardimci olmak, iyilestirmek ve gelistirmek icin gereken bilgi, tutum ve
davraniglar tesvik etmede kilit bir rol oynadigini kabul etmislerdir (Duvall & Zint, 2007).
Bir¢ok ¢evre sorununun temelinin ¢evreye yonelik sorumsuz davranislarin oldugu uzun
zamandir bilinmektedir. Siiphesiz davranis tizerindeki en 6nemli etkilerden biri tutumdur
(Ramsey & Rickson, 1976). Genglerin gevresel tutumlar1 6zellikle 6nemlidir, ¢linkii

gencler nihayetinde gilinlimiiz eylemlerinden kaynaklanan ¢evresel sorunlardan
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etkilenecek ve bu sorunlara ¢dziim sunmalar1 gerekecektir. Gelecegin bilim adamlari,
politikacilari, tliketiciler, segmenleri olarak bugiiniin gengleri ¢evreyi diizeltmede
sorumlu olacak ve gelecekteki g¢evre politikalarini benimsemeye ve maliyetlerini
O0demeye ikna edilmesi gerekenler olacaklardir. Biitiin bunlar ¢evre egitiminin énemini
ortaya koymaktadir (Bradley, Waliczek & Zajicek, 1999).

Cevre sorunlarinda temel varsayim, bu sorunlarin topluma ve yasam tarzimiza
bagli oldugudur. Bundan dolay1 bu sorunlara hem toplumsal hem de bireysel diizeyde
degisimler yoluyla ¢6ziim bulmak gerekmektedir. Tam da bu sebeple ¢evre egitiminin
amacit mevcut ve gelecekteki vatandaglari hem toplumsal hem de bireysel diizeyde ¢evre
sorunlarina kars1 eyleme gececek bilince kavusturmak olmalidir (Jensen & Schnack,
1997). Cevre egitimi, esas olarak ¢evre hakkinda bilgi vermez. Cevre egitiminin odak
noktasi, insanin dogal kaynaklar1 kullanmasi nedeniyle gelecekte Karsilasacagi ¢evre
sorunlar1 agma ve Onlemesi i¢in yapilmasi gerekenler olmalidir. Buna gore gevre egitimi,
doga calismalart ile ayni sey degildir. Doganin higbir sorunu yoktur, ancak insan
topluluklarinin dogay1 kullanma bigimleriyle ilgili sorunlari vardir ¢ilinkii bu kullanim
simdi ve gelecegimiz i¢in sorunlar yaratmaktadir (Breiting & Mogensen, 1999).

Temelde ¢evre egitimi ¢evre sorunlarini ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak
demokratik bir sekilde ¢alisan ¢ocuklari, Ogretmenleri ve topluluklari igerir.
Multidisipliner yapida olan g¢evre egitimi degerler, tutumlar, etik ve eylemlerle ilgilidir.
Cevre egitimi bir konu veya eklenti ya da bir secenek degildir. Bu bir diisiinme ve
uygulama bi¢imidir. Cevresel ve sosyal sorunlar hakkinda birgok kisinin hissettigi
“kiyamet- kasvet” ve ¢aresizlige kars1 koymak i¢in olumlu katkilar sunacak bir unsurdur
(Davis, 1998). Cevre egitimi ayni zamanda c¢evreyi korumak ve muhafaza etmek
amaciyla gevre sorunlarina karsi koymak i¢in kritik bir aragtir (Potter, 2010).

Cevre egitiminin basarisi sadece yayginligina bagli degildir. Cevre egitiminin
gelecekteki basarisi, en azindan daha keskin bir ¢evre egitimi profili ile onun kalitesini
ve kritik potansiyelini ne kadar fazla gelistirecegimize bagli olacaktir (Breiting &
Mogensen, 1999). Cevre egitimi bir yaklasim, bir felsefe, bir ara¢ ve bir meslektir. Bir
disiplin olarak birgok amag i¢in pek ¢ok sekilde uygulanmaktadir (Monroe, Andrews &
Biedenweg, 2008). Cevre egitimi; ¢cagdas diinyanin baslica sorunlarini anlayarak, etik
degerlere bagli bir sekilde, yasami iyilestirme ve ¢evreyi koruma yolunda tiretken bir rol
oynamak i¢in gerekli beceri ve niteliklerin kazandirilmasi yoluyla bireyi hayata hazirlama

stirecidir (UNESCO-UNEP, 1976). Cevre egitimini; biyofiziksel ¢evre ve onunla iligkili
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sorunlar hakkinda bilgiye sahip, bu sorunlarin nasil ¢oziileceginin farkinda olan ve
¢Oziimil igin ¢alismaya motive olmus bireyler yetistirmeyi amaglayan bir siire¢ olarak da

tanimlanabilir (Stapp, 1969).

2.2.1. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Cevre egitimi hareketi 1960’larda baslatilmis ve giderek daha fazla destek
kazanmigtir. Bu siliregte organizasyonlar, toplumsal hareket ve eylem gruplar
olusturularak bunlar araciligiyla, insanlarin ¢evrenin ne oldugu, mevcut ve olmasi
gereken durumuyla ilgili farkindalik gelistirmeleri saglanmistir. Cevre egitimi Nevada
Calistay1 gibi uluslararasi sempozyumlarda ¢ok ilgi goren bir fikir olmustur (Skanavis &
Sarri, 2004). Cevre egitimi hareketlerinin ilk bagladigi yillar 1970°1i yillarin basidir. Bu
yillarda diinyanin siyaset, egitim ve bilim alaninda 6énemli liderleri her gecen giin artan
cevre sorunlarini ve bu sorunlardan kaynaklanan sonuglari tanimaya baslamistir. Ayrica
birkag tilkede ¢evre egitimi olgusu kabul edilmis ve bu gelismeyle birlikte ¢evre egitimi
programlart hazirlanmistir (Bozkurt, 2012). Ulusal ve uluslararasi bir¢cok faaliyet
gerceklestirilmis ve bunlarm her birinin gevre egitiminin gelisiminde 6nemli katkilari
olmustur.

Cevre egitimi teriminin uluslararast diizeyde kullanimi Thomas Pritchard
tarafindan Uluslararas1 Dogayr ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Birligi’nin (IUCN)
1948°deki toplantisinda olmustur. Ayrica cevre egitimi terimi Paul ve Percival
Goodman’in 1947°de yayimladigi Communitas adli kitapta ilk kez goriilmiistiir. [IUCN,
cevre egitimi terimin ilk kullanimlarinin ardindan anlammin tanimlanmasinda ve
savunulmasinda 6nemli bir rol oynamistir. [IUCN 1965°teki toplantisinda ¢evre egitiminin
okullarda, yiiksekdgrenimde ve meslek egitiminde yer verilmesi giindeme getirilmistir.
1968°deki Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) Konferansinda
ve IUCN raporunda (1971) diinyanin ilk kez gevre egitiminin tam olarak farkina vardigi
vurgulanmigtir. [UCN/ UNESCO tarafindan 1970’te ABD’de Okul Miifredatinda Cevre
Egitimi Konusunda Uluslararas1 Calisma Toplantist olmus ve g¢evre egitiminin klasik
tanim1 bu toplantida yapilmustir. Onemli bir baska gelisme 1970°te Birlesik Devletlerde
Cevre Egitimi Yasasi’nin kabul edilmesidir (Onur, 2016).

1972’deki Stockholm Konferansi’nda, ¢cevresel bozulmaya bir ¢6ziim olarak ¢evre
egitimini gerekliligini kabul edilmistir. Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP )
1972°de kuruldu ve UNESCO ile birlikte 1975’te Belgrad Konferans:1 gergeklestirdi.
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Cevre egitiminin amaclarmin  Belgrad Konferansi’nda belirlenmesi  6nemli

gelismelerdendir. Belirlenen ¢evre egitimi amaglar sunlardir (Skanavis & Sarri, 2004).

Farkindalik (gevre sorunlar1 hakkinda farkindalik)
Bilgi (insanlarin ¢evredeki rolii ve sorumluluklartyla ilgili bilgi)
Tutum (¢evreye karsi etkin ve koruyucu tutumlar)

Beceri (gevre sorunlarini ¢6zmek igin gereken beceriler)

YV V. V VYV V

Degerlendirme (alinan Onlemlerin ve Onerilen egitim programlarinin
degerlendirilmesi)

» Katilim (gevre sorunlariin ¢dziimiinde rol alma)

Tiflis Konferans’1t UNESCO ve UNEP arasinda diizenlenen ilk uluslararasi Cevre
Egitimi Konferansidir. Bu konferans Stockholm Konferansi’nin devami niteligindedir.
Tiflis Konferansinda, uluslararasi ve bolgesel diizeylerde ¢ogu ¢evre egitimi faaliyetinin
gelistirilmesinde ortak payda olan ¢evre egitiminin amaclari, hedefleri, rehber ilkeleri
belirlenmigtir. Ayrica konferansta c¢evre egitiminin gelistirilmesi igin stratejiler
gelistirilmistir (Koech, 1988).

1987 yilinda UNESCO ve UNEP is birligiyle, Tiflis Konferansi’ndan on yil sonra
Moskova’da Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi gergeklestirilmistir. Bu
konferansta ele alinan konularin basinda, 1990’larda yiiriitiilecek ¢evre egitimi i¢in Tiflis
Bildirgesi ¢ergevesinde uluslararasi stratejilerin saptanmasi gelmektedir. 1997 yilinda
Selanik’te gergeklestirilen ¢evre egitim konferanst bu alanda gergeklestirilen
konferanslarin tigiinciisiidiir. Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun
calisma programinin uygulanmasma katki sunmasi amaciyla Selanik’te, Uluslararasi
Cevre ve Toplum Konferanst: Siirdiiriilebilirlik I¢in Egitim ve Toplum Bilinci baslikl1 bir
konferans diizenlenmistir. Konferansin sonug bildirgesinde egitimle ilgili olarak, Tiflis
Bildirgesi’nin hala gegerli oldugu belirtilmis ve ayrica siirdiiriilebilir kalkinma konusunda
egitim alaninda yapilmasi gereken diizenlemeler i¢in esaslar olusturulmustur (Unal &
Dimigki, 1999)

Cevre egitimi baglaminda onemli bir diger gelisme ise, 3-14 Haziran 1992
tarihleri arasinda Brezilya’nin Rio de Janeiro kentinde diizenlenen Cevre ve Kalkinma
Konferansidir. Konferansin 6nemli sonuglarindan biri, Giindem 21’in ilerleme igin bir

eylem plani olarak kabul edilmesidir. Glindem 21’°de yer alan egitim bolimii (36) ciddi
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bir yorum yapilmadan tamamen kabul edilmistir. Bu da ¢evre egitimi agisindan dnemli

bir gelisme olmustur (Smyth, Blackmore & Harvey, 1997).

2.2.2. Erken Cocuklukta Cevre Egitimi

Insan hayatinda baz1 donemler ruhsal ve fiziksel gelismeler agisindan oldukca
onemli siirecler oldugundan, bu donemlerin dikkatle ele alinmasin gerekmektedir. Bu
onemli donemlerden biri, 0-6 yas siirecini kapsayan okul dncesi donemdir. Bu donemin
kisiligin olusumu ve sekillenmesi, temel bilgi beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi ve
gelistirilmesinin daha sonraki yillara olan etkisi nedeniyle, yasamin en Kkritik
donemlerinden oldugunu soyleyebiliriz (Giiltekin-Akduman, 2013). Hayatin tim
alanlarin1 kapsayan okul oncesi egitimin iligkili oldugu alanlardan birisi de cevredir.
Cevre sorunlarina karsi alinan yasal onlemlerin yani sira yapilmasi gereken en temel
uygulama gevre egitimi olmalidir. Yasanilan ¢evre sorunlari ¢evre egitimini toplumun her
iiyesi i¢in zorunlu hale getirmistir (Giilay & Onder, 2011).

Erken cocukluk egitimi ve cevre egitimi arasinda ¢ok az kesisme olmasina
ragmen, bu iki alan 6ziinde dogal miittefiktir. Bu alanlar benzer felsefi yonelimleri
paylasip benzer egitim uygulamalarini desteklemektedirler. Cevre egitiminin sosyal
adaletinin ve ekolojik sorumlulugunun temel hedeflerini gelistirmek i¢in erken ¢ocukluk
egitiminde zaten saglam bir platformu mevcuttur. Bu iki egitim alan1 arasindaki daha
biiyiik ortakliklar gecikmis olsa da her alanin digerine sunacagi ¢ok sey vardir (Davis,
1998). Cevre egitimi, bir dizi anahtar 6grenme deneyimine dayanan ¢ok disiplinli bir
yaklasima sahip oldugunda erken ¢ocukluk egitimine kolayca entegre edilebilir (Cutter-
Mackenzie & Edwards, 2006).

Insan yasaminda erken yaslar 6zel bir neme sahiptir. Genel olarak dgrenciler,
yetiskinlikte ulasacaklar1 kapasitenin ¢ogunu yasaminin olduk¢a erken doneminde
gelistirirler. Ozellikle ¢evre sorunlarinda ¢dziimiinde kullanilacak yaratici eylemler igin
gerekli olan tutum ve degerlerin 6grenilmesinde erken yaslarda verilecek egitimin 6nemi
biiyiiktiir (Tiflis Deklarasyonu, 1977). Erken cocukluk, dogaya iliskin yasam boyu
stirecek tutumlarin, degerlerin ve davranis kaliplarinin sekillendigi bir donemidir. Bundan
dolay1 ¢evre egitimi, erken cocukluk egitiminde giderek artan bir ilgi alani haline
gelmektedir. Genel olarak ¢evre egitiminin amaci, ¢ocuklarin ¢evreyi 6grenmelerine ve
korumalarma yardimci olmaktir (Neal & Palmer, 1994). Kiiciik ¢ocuklar 6zellikle yeni

kavramlar1 6grenmeye agiktir, bu nedenle erken ¢ocukluk yillar1 ¢evre hakkinda egitim
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vermek i¢in ideal bir zamandir. Cocuklukta Ggrenilen bilgilerin, daha ileri ¢ocukluk,
ergenlik ve yetiskinlige gecerken onlarla olmasi yani kalici olmasi olduk¢a 6nemlidir
(Witt & Kimple, 2008).

Erken ¢ocukluk yillarinda g¢evre egitiminin temel ilkelerinden biri, ¢ocuklarin
yasamlarinin ilk birka¢ yilinda dogal c¢evreye saygi duyma ve g¢evreyi Onemseme
duygulari gelistirilmedigi takdirde daha sonra bu tiir tutumlar asla gelistiremeyecekleri
riskiyle kars1 karsiya kalacak olmalaridir (Wilson, 1996). Bundan dolayi gevre egitimi ne
kadar erken yasta baslarsa o kadar etkili olacaktir. Ciinkii okul dncesi ve okul ¢aglarinda
olusan ilgiler ve tutumlar gelecekteki istendik davranislarin temelini olusturacaktir.
Ozellikle ¢ocukluk caginda ve genc yasta olusan deger yargilar ve tutumlar, erken
yaslarda dogayla olan iliskilerde empatinin gelismesi ve doga sevgisini olusmasinda
onemlidir (Erten, 2004).

Yasam deneyimleri ¢evre egitiminde 6nemli bir yer tutar. Deneyimlere dayali
cevre egitimine, hayatin erken donemlerinde baglamalidir. Bu tiir deneyimler, dogaya
yonelik tutumlari, degerleri ve davraniglart sekillendirmede Kilit rol oynamaktadir
(Tilbury, 1997). Cocuklar kendileri i¢in tanidik ve rahat olana duygusal bir baglilik
gelistirme egilimindedirler. Cocuklarin doga ile baglilik duygusu gelistirmeleri igin
disarida sik sik olumlu deneyimler yasamalidirlar. Bu tiir deneyimler igin firsatlar
saglamak ve bunlari kiigiik cocuklarla paylasmak ¢evre egitiminin 6ziidiir (Wilson, 1996).

Cocuklarin 6grenme sekli yetiskinlerden tamamen farklidir. Etkili bir c¢evre
egitimi programinin ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarina, ilgi alanlarina, yeteneklerine ve
Ogrenme tarzlarina uyacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Bredekamp & Copple
1997). Cevre egitiminin temel amaci, uzun vadeli sorumlu davranislar icin gerekli bilgi
tutum ve becerilerle donatilmis bagimsiz, elestirel diisiiniirler gelistirmek oldugundan,
arastirmacilar ¢evre egitimi programlarinin islevselligini degerlendirirken, bu
davraniglar1 tanimlayan goézlemlenebilir ve kaydedilebilir eylemler belirlenmelidirler
(Shorty, 2009). Cevre sorunlarini ¢ozmede ve ¢evre korumada gevre egitimi bazen diger
yontemlere gore daha az ilgi gorse de ¢evre egitimi yoluyla gelecekteki cevre
savunucular1 ve problem c¢oziiciiler yetistirilecektir (Hudson, 2001).

Biitiin bu bilgiler 1s181nda erken ¢ocukluk doneminde g¢evre egitiminde dikkat

edilmesi gerekenleri sunlardir:
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» Cevre egitimine basit deneyimlerle baglanmalidir. Cocuklar asina olduklari
yerlerde daha kolay 6grenebilirler. Bu nedenle ¢evre egitimine baslamak igin
bildikleri yerlerle baglanmalidir.

» Cevre egitim etkinlikleri, diizenli olarak agik havada somut deneyimler
seklinde ytiriitiilmelidir.

» Cevre egitimi deneyim odakli olmalidir.

» Bir 6gretmenin dogal diinyaya ilgi duydugu ve bundan zevk aldigini ifade
etmesi erken ¢ocukluk donemi gevre egitimi programinin basarist i¢in
oldukca dnemlidir. Bir cocugun doga sevgisini uyandiracak ve siirdiirecek
olan sey bilimsel bilgisinden daha ¢ok, 6gretmenin kendi merak duygusu

oldugu unutulmamalidir. (Wilson, 1996).

2.3. Cevre Etigi

Ekolojik etik de denilen ¢evre etigi kavraminin anlagilabilmesi i¢in, 6ncelikle
kavrami olusturan etik ve ckoloji kelimelerinin anlamini agiklamak gerekir. Etik,
insanlarin birbirleriyle olan iliskilerinde belirleyici olan davranislar1 neden ve nigin
seklinde sorgulayan bir felsefe dalidir. Ekoloji ise Alman biyolog Ernst Haeckel
tarafindan biyolojinin bir alt dali olarak kurulmustur. Kuskusuz ekolojinin en énemli
kavrami, canli ve cansiz varliklarin karsilikli olarak bir birini etkilemesini anlatan
ekosistemlerdir. Ekoloji ve ekosistem i¢in temel soru, “hangi ¢evresel kosullar bir
sistemin ekolojik dengesinin korunmasini saglar” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. iste bu
ve benzeri sorularin cevaplarini bulma arayislart bizleri ¢evre ya da ekolojik etik
konusuna gotiirmektedir (Stuhlmann-Laeisz, 199, akt. Kilig, 2013 s:41).

Cevre etigi, ahlakin insanlar ve doga arasindaki iligskiyi de icerecek sekilde
genisletilmesi gerektigi fikrine dayanmaktadir (Kortenkamp & Moore, 2001). Cevre etigi,
ahlak kurallarinin insanlarin dogal diinyaya karsit olan davranislarini yonettigini ve
yonetmesi gerektigini varsayar. O halde bir ¢evre etigi kurami, bu ahlak kurallarinin neler
oldugunu, insanlarin kimlere nelere kars1 sorumluluklart bulundugunu ve bununla birlikte
bu sorumluluklarin neden hakli oldugunu agiklamak zorundadir (Des Jardins, 2006)

Cevre etigi, c¢evreye karst sorumlulugumuzun ahlaki temelini inceleyen
uygulamali etigin bir pargasidir. Cevre etiginin cevaplamasi gereken temel sorular

sunlardir:
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> Insanhigm dogal diinyaya kars yiikiimliiliikleri nelerdir?

» Bu yiikiimliiliklere uyulmasindan kaynaklanan faydalar ve sorumluluklar
nasil dagitilmalidir?

» Bu yiikiimliiliikleri uygulamak igin hangi politikalar ve kurumsal yapilar

olusturulmalidir? (Naess, 1973)

Etik kavrami, ¢evreyi de kapsayacak sekilde ele alindiginda “iyi” ve “koti”
sorularina cevap aramaktadir. Boylesi durumlarda insan ve ¢evre arasindaki iliskilerde
hangi davranisin iyi, hangi davranisin kotii oldugu ortaya cikarilmaya caligmaktadir.
Olusan etik degerler bireyleri kotii veya yanlis yani ¢evreye zarar verici davraniglardan
uzak tutmaya calisirken; iyi yani ¢evreye faydal davranislara tesvik etmektedir (Akalin,
2019).

Steiner modeline (Steiner’s Model) gore ¢evre etiginin amaglar1 sunlardir:

1. Hem bireylerin maddi ihtiyaglarmi1 hem de psikolojik, sosyal ve kiiltiirel
gelisimlerini saglama anlaminda insanin gelismesini en iist diizeye ¢ikarmak.

2. Kiiltiirler arasi ve kiiltiir iginde Sosyal adaleti gergeklestirmek.

3. Insan ve insan dis1 yasamin gelismesine izin verecek kadar cevresel

biitiinligi tesvik etmek (Evanoff, 2005).

2.3.1. Cevre Etigi Tiirleri
2.3.1.1. insan Merkezli Etik Yaklasim

Son 25-30 yilda artan gevre sorunlariyla birlikte ¢evre etigi kendini gostermeye
baslamistir. Cevre etiginin ortaya c¢ikmasinda, var olan etik yaklasimlarin doganin
korunmasina yeterince yer vermemesi olmustur. insan merkezli etik yaklasimlar ise, var
olan etik i¢inde doganin korunmasi seklinde kendini gostermektedir. Halbuki ¢evre etigi
denince daha ¢ok insan merkezli yaklagimin karsisinda olan yaklagimlar anlagilmaktadir
(Kilig, 2013).

Insan merkezli etik (antroposentrik) yalnizca insanlar1 ahlaki bir degere sahip
oldugunu kabul eder. Bu anlayisa gore dogal diinyaya karsi sorumluluklarimiz oldugu
ifade edilse de aslinda dogal diinyaya kars1 insanin dogrudan bir sorumlulugu yoktur (Des
Jardins, 2006). Insan merkezli etik yaklagim, insani diinyadaki her seyin merkezine

koyarak, canli veya cansiz diger varliklarin insanlar i¢in var oldugunu kabul eder. Ve
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bundan dolayr bu goriiste, insanlarin dogadaki canli, cansiz diger unsurlara saygi
gostermek gibi bir sorumlulugunun bulunmadig diistiniilmektedir. Dogadaki varliklarin,
kendi baslarina bir degere sahip olmayip ancak insana sagladiklar1 fayda olgiisiinde
degerli olduklar1 yani aragsal bir degere sahip olduklar1 kabul edilmektedir. Bu yaklasima
gore cevre koruncaksa bile, bu koruma cevrenin kendi degerinden degil, insan
cikarlarindan kaynaklanan bir koruma olacaktir. Yani bu yaklasgima gore insan
amaclarindan bagimsiz, kendisi i¢in korunacak bir doganin varlii s6z konusu degildir
(Ergiin, 2014). insanmerkezli ¢evre etigi genel hatlariyla degerlendirildiginde, insanin
icsel degere sahip yegane varlik olmasi ve biitin sorunlari ¢dzebilecek kudrette
goriilmesi, insanmerkezli ¢evre etiginde tek varlik olan insana orantisiz, yanl ve abartili
bir bicimde deger bigildiginin gostergeleri olarak diisiiniilebilir (Ilhan, 2013).

Insan1 kainatin efendisi olarak géren insan merkezli cevre etigi yaklasimina isler
yolunda gittigi siirece ciddi bir elestirinin gelmedigi goriilmektedir. Ancak, ortaya ¢ikan
cevre sorunlari aracilifiyla, insanin kendisinin ve sahip oldugu toplumsal degerlerin tiim
ekosistemi tehdit etme boyutlar1 giindeme gelmistir. Bu agidan g¢evre ahlaki, gevre
hukuku, uluslararasi ¢evre hukuku, gelecek nesillerin durumu vb. sdylemler de ortaya
cikmaya baslamistir. Boylece sadece insan merkezcilik degil, onun sekillendirdigi tiim
kavramlar ve bunlarin somutlasmis sekli olan bilim, teknoloji, ilerleme, refah toplumu
gibi yapilanmalar yeni bastan sorgulanmis ve elestirilmistir (Ozdemir,1998).

Insan merkezli yaklasim hizl1 sosyal ve ekonomik gelismelerle, diinyada siirekli
artan ¢evre sorunlarma kaynaklik etmektedir. Bu yaklagim, diger canlilar konusundaki
tutum ve tavirlarindan bilim ve teknoloji konusundaki yaklasimlarina kadar ¢ok genis bir

yelpazede elestiriler yoneltilmistir (Kilig, 2013).

2.3.1.2. Canli Merkezli (Biosentrik) Etik Yaklasim

Canli merkezli etik tiim yasamin igsel bir degere sahip oldugunu var sayan
kuramin ismidir. Canli merkezli yaklasim ahlaki ehliyetin sinirlarini olabildigince
genigletmistir. Biitiin canlilar sadece canli olduklar i¢in bu yaklasimda ahlaki ehliyete
sahiptirler. Bu yaklasim tiim canlilar1 kapsamaktadir (Des Jardins, 2006).

Canli merkezli yaklasimla insan merkezli yaklagimi karsilastirdigimizda; insan
merkezli yaklasimda kutsal dinler tarafindan insana yiiklenen degerler nedeniyle
insanlarin diger canlilardan daha iistlin oldugu savunulurken; canli merkezli etik anlayista

bu goriisiin aksine insanin dogadaki diger canlilardan daha iistiin ve ayricalikli olmadigi
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savunulmaktadir. Bu ylizden canli merkezci etik yaklasim ilgi alanimi insan digindaki
canlilara, hayvanlara, bitkilere ve diger biotik varliklara yoneltmistir (Akalin, 2019).
Canli merkezli yaklagimla birlikte artik, insanin énemi doga karsisinda tek iiste deger
olmaktan ¢ikmistir. Bu yaklasimin en 6nemli destek noktas1 yagsamin bizzat kendisidir ve
yasam konusunda gosterilen her tiirlii ¢abanin bir irade olarak kabul edilmesi bu etigin
temel prensibidir. Bu yaklagimda her canli, insan, hayvan ya da bitkiler dogal diizen
karsisinda kendi tiiriniin tiremesi i¢in, herhangi biri digerine tistiinliik saglamadan, ayni
haklara sahiptir. Biitiin canli yasamin korunmasi i¢sel bir deger tasimakta olup, bu deger
de yasamin bizzat kendisidir (Kilig, 2013).

Canli merkezli etik, insan merkezli etigin dogay1 yikici etkilerine karsi, insan
disindaki canlilara da igsel degeri oldugunu kabul etmektedir. Ancak bunu yaparken
sadece canlilar1 birey olarak ele almakta, ayrica tiirler i¢in herhangi bir koruma
onermemekte ve canlilar arasindaki sistematik iligkiyi de gdz ardi etmektedir. Biitiin bu
sebeplerden dolay1 canli merkezli etik, ekolojik krize biitiinciil bir bakis agis1 getirmekten
uzak olmasina ragmen, insan merkezli etigin sorgulanmasini saglayarak, hayvan haklari
koruyuculugunun gelismesine Onciilik etmesi ve ayn1 zamanda ¢evre merkezli etige

giden yolu agmis olmasi baglaminda 6nemlidir (Ergiin, 2014).

2.3.1.3. Cevre Merkezli Etik Yaklasim

Cevre merkezli etige gore doganin tamamu i¢sel bir degere sahip olup, insanlar
diger tiim organizmalardan iistiin goéren insan merkezli yaklasimdan ¢ok daha genis bir
diinya goriisii gerektirmektedir. Yani ¢evre merkezli yaklasim en kapsamli yaklagimdir
diyebiliriz. Bu yaklagim abiyotik (cansiz) bilesenleri de dahil olmak iizere tim yasam
formlarinin ve ekosistemlerin igsel degere sahip oldugunu diisiiniirken, insan merkezci
yaklagim diger yasam bigimlerinin ve ekosistemlerinin insan refahi, tercihleri, ¢ikarlari
icin degerli oldugunu diistiniir (Washington, vd., 2017).

Cevre merkezci etik anlayis, canli merkezli etik anlayis1 bir adim oteye tasiyarak,
cansiz varliklar1 da etigin konusu dahil etmistir. Cevre merkezci yaklasima gore
evrendeki her bir varlik, bitkiler, hayvanlar ve diger ekosistem iiyeleri hayatin bir
bilesenidir ve her bir varligin farkli fonksiyonlari ve esit haklar1 vardir. Bu anlayisa gore,
insan doganin efendisi degil, yalnizca ekosistemin bir pargasidir. Insan bilingli bir varlik

olmasindan dolay: bitkiler ve hayvanlardan farklidir fakat canli bir varlik olarak diger
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canlilarla ortak bir kdkenden gelmekte ve bu haliyle disiiniildiigiinde insanin doganin
ayrilmaz bir pargasi oldugu kabul edilmektedir (Akalin, 2019).

Insan merkezli etikten insan merkezli olmayan etige gecisi soyle aciklayabiliriz.
Sadece insanin ahlaki ilgi gérmeye deger varliklar oldugunu diisiinen insan merkezli
diger bir ifadeyle antroposentrik ¢evresel etik yaklagima gore ¢cevre konusunda bir karar
verilecegi zaman, ahlaki davranmak durumunda olan insanin soracagi soru, bu karardan
insanlarin nasil etkilenecegi sorusudur. Bu durumda ¢evresel dogru ya da yanlis insanlar
acisindan dogacak sonucun ne olduguna bagli olacaktir. Fakat bu diisiincenin aksine Kimi
felsefeciler dogaya karsi dogrudan ahlaki sorumluluklarimiz oldugunu o6ne siirmeye
basladilar. Bu sorumluluklar insanlar agisindan dogan sonuglara bagli olmayan
sorumluluklardir. Bu durumu etikteki inan merkezli diisiinceden insan merkezli olmayan

diisiinceye bir gegis olarak ifade edilmektedir (Des Jardins, 2006).

2.4. Cevre Egitimi ve Cevre Etigi

I¢inde bulundugumuz zamanda 6nemli gevre sorunlar yasadigimiz tartisilmaz bir
gercektir. Bu sorunlar doganin kendisinden degil insanlarin davraniglarindan
kaynaklanmaktadir. O halde sorunun ¢6ziimii bizim dogaya ve kendimize olan
davraniglarimizi yonlendiren etik anlayisimizi degistirmemize baghdir (Kilig, 2013).
Insan merkezli etik anlayisimizi degistirmemizde ve cocuklarda gevre merkezli etik
anlayislar gelistirmek icin c¢evre egitimi Onemli bir aragtir. Cevre egitiminin temel
amaglarindan biri, bireylerde ¢evreye yonelik olumlu davraniglar gelistirmektir (Erten,
2004). Cevre egitiminin insan davraniglarini nasil etkiledigini anlamak igin Oncelikle
cevresel davranisi etkileyen unsurlarin 1yi analiz etmek gerekmektedir.

Deger-tutum-davranis (DTD) modeli gevresel davranis ¢alismalarinda siklikla
kullanilan modellerdendir (Yilmaz & Aytekin, 2020). Bu model, Homer ve Kahle (1988)
tarafindan gelistirilmis olup, deger-tutum-davranis bilissel hiyerarsisini varsayar. Bu
nedenle deger-tutum-davranis modeli, etkinin teorik olarak daha soyut bilislerden (yani
degerler) orta diizey biliglere (yani tutumlar) ve belirli davraniglara aktigi bir bilis
hiyerarsisini ifade etmektedirler. Bu modele gore degerler, tutumlar araciligiyla hem
dogrudan hem de dolayli olarak davranislar etkilemektedir. Bununla birlikte, bu modelin
temel oOzelligi, tutumlarin degerler ve davranislar iligkisi {izerindeki araci roliine

vurgulamasidir. Model dogal gida aligverisinde test edilmistir. Arastirma bulgularina
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gore, degerlerin dogal gidaya yonelik tutumu ve bu tutumun da dogal gida satin alma
durumunu etkiledigi tespit edilmistir (Homer & Kahle, 1988)

Deger-tutum-davranis (DTD) modelinin daha iyi anlagilmasi i¢in deger, tutum,
davranis kavramlarma yakindan bakmak onemlidir. Tutum “Bireyin kendine ya da
cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu
ve gilidiilerine (motivation) dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir
tepki on egilimidir” (Inceoglu, 2010 s: 13). Baska bir ifadeyle tutumlarin bir bireyin séz
konusu nesneye olumlu veya olumsuz yanit verme egilimini temsil ettigini sOyleyebiliriz
(Ajzen & Fishbein, 1975).

Bireylerini tutumlari, bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere li¢ bilesenden
olusur. Ornegin, bir ¢evrecinin geri déniisiime kars1 tutumunu diisiinelim ki bu tutum
muhtemelen olumlu olacaktir. Bu tutuma duyussal agidan baktigimizda, geri doniisiim
yaptiginda kendini mutlu hissedecektir. Biligsel olarak baktigimizda, geri doniigiimiin bir
sorumluluk olduguna bilincinde olacaktir. Davranis agisindan ise, bu kisi diizenli olarak
geri donilistim davranisinda bulunacaktir. Tutumlarin ¢ogu duyussal, davranis ve biligsel
olarak belirlense de yine de bu konuda insanlar ve tutumlar: arasinda degiskenlik vardir.
Bazi tutumlarin duygulara dayali olma olasilig1 yiiksekken, bazilarinin davranislara
bazilarinin ise inang¢lara dayali olma olasiligi daha yiiksektir (Stangor, Jhangiani & Tarry,
2014).

Tutumlar da pek ¢ok psikolojik degisken gibi dogrudan gozlemlenemeyen, gizli
ya da kuramsal degiskenlerdir. Tutumlar1 ancak disa vurulmus davranislar ya da sozli
ifadelere dayanilarak tespit edilebilir. Bu nedenle, tutumlarla davranis arasinda kuramsal
olarak es yonlii bir etkilesim bulunmaktadir (Inceoglu, 2010). Sosyal psikolojide tutumla
davranig arasindan basit ve dolaysiz bir iligki oldugu ve eger bir kisinin bir konu
hakkindaki tutumunu bilirsek o konudaki davranisini da tahmin edebilecegimiz
diistiniilmektedir. Genel bir kural olarak giiglii tutumlar zayif tutumlara gore davranisi
daha ¢ok etkileyecektir. Bir tutumun giiglii olmasi, tutum nesnesinin kisinin hayatinda
merkezi bir yere sahip olmasi ve onunla dogrudan bir deneyim yasamis olmas1 demektir.
Benzer sekilde bir tutum bizim i¢in hayatimizda ne kadar merkezi bir yerdeyse, o tutum
zihnimizde o kadar ¢ok aktif ve kullanima hazir halde olacaktir (Tuna & Kayaoglu, 2014).

Degerler, tutumlar1 ve ardindan davraniglar1 olusturan en soyut sosyal bilis
bicimidir. Aym1 zamanda degerler kisinin ¢evreye uyumunu kolaylastiran sosyal bilisleri

temsil ederler (Homer & Kahle, 1988). Rokeach (1973) degerlerin nedensel olarak
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tutumlarla iligkili oldugunu, ancak tutumlar belirli nesnelere veya durumlara
odaklanirken, degerlerin soyut idealleri temsil ettigini ileri siiriilmektedir (akt: Nordlund,
2009 s:4).

Cevre etigi acisindan degerleri genel olarak aragsal ve Ozsel olarak ikiye
ayirabiliriz (Atasoy, 2005). Aragsal deger, bir seyin degerli bir amag i¢in bir arag olarak
sahip oldugu degerdir. Aragsal deger her zaman baska bir seyin degerinden tiiretilir ve
her zaman kosulludur. Bir seyin aragsal degeri, bir ara¢ oldugu amacin arzu edilirligindeki
degisikliklere ve alternatif olacak daha verimli araglarin mevcut olup olmadigina bagl
olarak degisir. Ornegin, oltanin bir kisi balik tutmak istemesi durumunda aragsal bir
degeri vardir ve kisi ¢ok daha etkili bir balik agna erisirse bu oltanin degeri
azalabilir. Ekosistemlerin ve tiirlerin; kiiltiirel deger, rekreasyon degeri, tibbi deger,
manevi deger, donlistim degeri, dogal kaynak degeri ve ekosistem hizmetleri gibi ¢cok
cesitli aragsal degerleri mevcuttur (Sandler, 2012).

Ozsel deger bir seyin kendiliginden sahip oldugu degerdir. Aragsal degerin tam
z1iddidir. Ozsel deger kavrami, insan kullanimindan bagimsiz olarak doganin kendi basina
bir degere sahip oldugu perspektifini yansitir. Ozsel deger, insanlara dogrudan ya da
dolayli olarak fayda saglamasa bile doganin bir degere sahip olma olasiligidir (Rea &
Munns, 2017). Ozsel deger cevre merkezli goriisii yansittigii, aragsal degerin ise insan
merkezli goriisii yansittigini s0yleyebiliriz (Atasoy, 2005).

Ozsel degeri yansitan gevre merkezli goriise gore insanlar kendilerini doganin
hakimi degil de onun bir pargasi olarak algilarlar. Kendini doganin bir pargast olarak
goren insanin bu diisiincenin sonucu olarak dogay1 koruma duygular1 harekete gecerek
gliclenir ve bunu sonucunda insanlar dogaya karsit daha duyarli ve saygili olabilirler.
Cevre merkezci gorii insanlarin dogduklarinda hazir buldugu ¢evreyi korumak ve onu
daha sonraki kusaklara temiz bir sekilde birakmak gibi misyonlar yiiklenmesi gerektigini
ileri siirer (Akalin, 2019). Insanlarin cevreye ydnelik bu misyonlarin bilincine
varmalarinda gevre egitimi 6nemli roller listlenmektedir.

Bugiin yonetici, ebeveynler ve 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii ¢ocuklart doganin
bir pargasi olarak degil, doganin kullanicisi, tiiketicisi ve hatta somiiriiciisii olarak
yetistirmektedirler. Bundan dolayr doga nimetlerini sinirsizca kullanmak ve doga
unsurlarina faydaci bir yaklasimla bakmak ¢ocuklarda kiiciik yastan itibaren
olgunlasmaya baslamaktadir. Tiim bunlara bagli olarak, ¢ocuklarin doga ile

biitiinlesememesi, istenilen ¢evre bilinci ve duyarliligini kazanamamalar1, yasadiklari
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yoreyi taniyip benimsememeleri, dogaya sevgi ve sayginin ¢ocuklarin kalplerinde
filizlenmemesi beklenen bir sonugtur. Bu durumda yapilmasi gerekenlerden ilki,
ekolojinin ilkeleri ile ¢evre i¢in egitimin ilkelerini biitiinlestiren bir egitim-0gretim
anlayis1 ile yeni toplum modeli insa etmek i¢in gerekli diizenleme ve calismalara

baslanmasi olacaktir (Atasoy, 2005).

2.5. Cevre Egitiminde Resimli Kitaplari

Sever (2003) cocuk edebiyatini, erken cocukluk ve ergenlik donemi arasindaki
zaman diliminde, ¢ocuklarin dil gelisimlerine ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu
ve diislince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren,
begeni diizeylerini yiikselten triinlerin genel adi olarak tanimlamistir. Edebiyat, bir
degisim araci olarak, ¢ocuklara kendi i¢ yasamlari ile ¢evreleri ve 6tesindeki diinya da
olup bitenler arasinda képrii kurma firsat1 verir (Medress, 2008).

Oztiirk (2010) resimli kitaplar;; bebeklik ve yedi yas arasi cocuklar icin
hazirlanmig kitaplaraolarak tanimlamistir. Cocuk edebiyati, resimli 6ykii kitaplartyla
baslar. Resimli 6ykii kitaplart sadece s6z ve yazi sanati olmayip resimlerle birleserek bir
biitiin haline gelmektedir. Zaman zaman resim agirlikli olsa da bu kitaplarda basi sonu
olan bir dykii bulunmaktadir. Oykii konusu, dili, karakterleri ile ¢ocuklar1 duygusal ve
zihinsel yolculuklara ¢ikarir. Bu yolculuklarin sonunda ¢ocuk insani, yagami ve bunlarin
yansimasinda kendini tanimaya baglar ve bdylece 0ykii araciligiyla bir tiir yasam egitimi
almis olur (Ural, 2013). Resimli kitaplar ¢ocuklara ders kitaplarinda bulunmayan bir
derinlik ve zenginlik saglamaktadir (Monhardt & Monhardt, 2020). Kitaplar ¢ocuklara
gercek gerecek hayatta karsilasabilecekleri cesitli yasantilarla ilgili deneyimler sunar,
yeni bilgiler saglar, onlara merak ettikleri konular1 agiklar, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglaria
gore bazi konulara odaklanir (Gonen & Giler, 2011).

Cocukluk donemi yeni kavramlar1 6grenmek i¢in etkili bir donem oldugundan
gevre egitimi i¢in de en uygun zamandir (Witt & Kimple, 2008). Ayrica, 5-8 yas arasi
cocuklarin resimli kitaplar1 kullanarak yapilacak ¢evre egitimi igin en iyi hedef kitle
olduguna inanilmaktadir (Tien & Wu, 2010). Cocuk edebiyatin1 kullanmak, cevre
egitimini sinifa dahil etmenin en iy1 yollarindan biridir. Cocuklar ac¢iklayict metinlerden
ziyade edebiyata daha iyi yanit verme egilimindedirler ve sonug olarak ders kitaplarindan
¢ok Oykii dinlemeye daha yatkinlardir (Freedle, 1979; akt. O'Brien & Stoner, 1987 s.15).

Resimli kitaplar tesadiifi 6grenme icin firsatlar saglayabilir ve ayn1 zamanda 6grenci
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tartismalarin1 desteklemek i¢in resmi g¢evre egitiminde bir arag olarak kullanilabilir.
Cevre temal1 resimli kitaplar, 6grencilerin doga ile derin baglar kurmasina yardime1
olmaktadir (Babb, McBurnie & Miller, 2018).

Cevre egitimi uzmanlari, ¢evre egitiminin ¢ocuklarin egitim hayatlarinin her
asamasinda ¢esitli sekillerde Ogretilmesi gerektigine inanmaktadir. Ornegin ilkokul
cocuklart i¢in ¢evrenin degeri ve dnemini kavramalari i¢in resimli kitaplar kullanilabilir.
Resimli kitaplar ¢ocuklara, kendi kisisel deneyimleri disinda var olan doga harikalarini
gosterebilir ve bu da ¢ocuklar1 doga hakkinda heyecanlandirmaya yardimeci olabilir.
Ayrica zor konular kitaplar sayesinde kisa, 6z ve anlasilir bir sekilde kesfedebilirler
(Zynda, 2007). Cevre ve doga temelli ¢cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken ozellikler

sunlardir:

» Kitaplar gercek ve giincel bilgiyi yansitmalidir. Diinya ve diinyada yasayanlar
dogaya ve dogal 6zelliklerine uygun olarak tasvir edilmelidir.

» Kitaplarda ¢evre ve doga ile ilgili ifadeler yalin, agik ve anlasilir olmalidir.

» Cevre ve doga ile ilgili konular ¢ocuklarin gelisim diizeyine ve ilgilerine gore
aciklanmali ve ¢ocuklara konuyla ilgili ayrintili bilgi verilmelidir.

> Kitaplar c¢ocuklarda uygun bir dille yazilmis ve uygun seckilde
resimlendirilmis olmalidir.

» Kitaplar egitim programlarinda yer alan ¢evre egitimi felsefesine ve
amaglaria uygun olmalidir.

» Kitaplar cocuklarin ¢evre ve doga temelli konularda etkili arastirma
yapmasina firsatlar sunmalidir.

» Cevre ve doga temali kitaplar gocugun dogaya ve ¢evreye saygi duyma, onu
koruma gibi ¢evresel degerlerin gelisimine katkida bulunmalidir (Zeece, 1999
akt. Avci, Giiner & Dilek, 2015 s: 62).

Resimli kitaplar ¢cocuk egitiminde dogru kullanildig: takdirde ¢evre egitiminde
giiclii araglar olabilir. Hikayeler, ¢ocuklara yeni ve farkli bakis agilar1 kazandirabilir ve
kurgusal olmayan derslerin yapamayacagi sekillerde zihinlerini mesgul edebilir. Ancak
cocuklarin ¢evre konularina dikkatlerini ¢ekmek i¢in resimli kitap yazar ve gizerlerinin
cevre bilinci derslerinden c¢ok hikdye ve karakterlere odaklanmalar1 gerekmektedir

(Zynda, 2007). Cevreyi nasil diisiindiigiimiiz, onu zihnimizde nasil sekillendirdigimiz
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cocuklukta kiiltiirel normlar i¢inde sosyallesirken olusmaya baslamaktadir. Cevre
sorunlarinin toplumsal insasi, dogrudan dogruya kiiltiirel degerlerimiz ve hemen hemen
her ¢evre sorununu ve miicadelesini kusatan insan merkezli tutumlarla sekillenir.
Cevreye yonelik insan davranisi, toplumun mevcut Kkiiltiirel ideolojilerini yansitir.
Cocuklar kiiltiirel normlart ve ideolojileri bir¢ok yolla 6grenseler de edebiyat, cevresel
sosyallesme siirecinin daha Oneli bir yere sahiptir. Teorik olarak, ¢ocuk edebiyatini
cocuklarin ¢evre yanlist algi, tutum ve davraniglara sahip olacak sekilde sosyallestirmek
icin kullanacaksak, ¢evre hakkindaki bilgilerini artirmali ve ¢evre yanlist ideolojileri

sunmaliyiz (Boudreaux, 2006).

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Bu béliimde mevcut ¢alismayla ilgili arastirmalar; ¢cocuklarin ¢evresel tutum ve

gortsleri, resimli kitaplar ve gevre egitimi basliklar altinda sunulmustur.

2.6.1. Cocuklarin Cevresel Tutum ve Goriisleriyle ilgili Arastirmalar

Simsar, vd., (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, okul oncesi donemdeki
Suriyeli ¢ocuklarin bazi cevresel konulara (tiiketim kaliplari, ¢evre koruma, geri
dontigiim-yeniden kullanim ve yasam aligkanliklar1) yonelik tutumlarmin ekosentrik ve
antroposentrik yaklasimlar baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Cocuklarin bazi
cevresel olgulart nasil anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla igerik analizi
kullanilmistir. Calisma grubunu, anaokuluna devam eden erken ¢ocukluk ¢agindaki 74
Suriyeli ¢ocuk olusturmustur. Veriler, Cevreye Yénelik Cocuklarm Tutumlarr Olgegi-
Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) gériisme formunun resimli Tiirkge versiyonu ile
yliz ylize goriigme yontemiyle toplanmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, ¢ocuklarin tiiketim kaliplarina, giinliik
yasam aliskanliklarma verdikleri yanitlarin ¢ogu antroposentrik c¢evresel goriisii
yansitirken, ¢evre koruma, geri doniisiim ve yeniden kullanima yonelik ekosentrik
goriisleri yansittiklari tespit edilmistir.

Yilmaz, Yilmaz-Bolat ve Golciik (2020) yaptiklar1 aragtirmada okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarin g¢evreye yonelik tutumlarini, ¢evreyi koruma, geri doniisiim,
tiketim aligkanliklar1 ve yasam aligkanliklari alt boyutlar1 baglaminda arastirmayi
amaclamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Mersin ili Yenisehir il¢esinde Milli Egitim

Bakanligi’na bagh bagimsiz devlet anaokullarina ve anasiniflarina devam eden 54-60



32

aylik cocuklardan tesadiifi Ornekleme yolu ile secilen 71 ¢ocuk olusturmustur.
Arastirmanin deseni, deneysel desenlerden tek grup on-test son-test modeli olarak
belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Cocuklarin Cevre Tutumlar1 Olgegi-
Okul Oncesi Versiyonu kullanilmistir. Arastirma kapsaminda uygulanacak gevre egitimi
programinin siliresi dort hafta olarak belirlenmistir. Katilimeilarin ¢evreye yonelik
tutumlari, ¢evre egitim programi uygulamasi Oncesinde ve sonrasinda Olclilmistiir.
Aragtirma bulgularina gore, dort haftalik ¢evre egitim programi, okul dncesi donem
cocuklariin ¢evreye yonelik tutumlar tizerinde etkili olmamustir.

Buldur (2018), arastirmasinda Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi
Programinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlaria ve farkindaliklarina olan etkisinin
incelemeyi amaclamistir. Cevre Egitimi Programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin
cevreye yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisi on test-son test kontrol gruplu deneysel
desenle incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Sivas il merkezinde bulunan
anasiniflarina devam eden deney grubunda 20 ve kontrol grubunda 20 olmak iizere
toplam 40 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Genel Bilgi Formu ile Soydan ve Samur (2013), tarafindan
gelistirilen Okul Oncesi Cocuklar1 igin Cevre Farkindahigi ve Tutum Olgegi
kullanilmistir. Cevre egitiminin ana sinifina devam eden cocuklarin ¢evreye yonelik
tutum ve farkindaliklar1 {izerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi
uygulanmistir. Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi 16 oturumdan
olusmustur. Egitim programi 8 hafta boyunca haftada iki giin aragtirmaci tarafindan deney
grubuna uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda; Coklu Ortamlar ile Desteklenen
Cevre Egitimi Programinin, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinda etkili
oldugu ve bu etkisinin kalic1 oldugu saptanmistir.

Macun (2018) calismasinda, Uluslararas1 Cevre Egitim Vakfi’nin bir programi
olan ve iilkemizde Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi tarafindan yiiriitiilen Okullarda Orman
Programi kapsaminda hazirladigi gevre egitimi etkinliklerinin 60-72 aylik ¢ocuklarin
ekolojik goriislerinde ne olglide degisim gosterdigi tespit etmeyi amaglanmistir. Nitel
arastirma yaklagimlarindan durum ¢alismasi kullanildig1 aragtirmanin, katilimcilarini 60-
72 aylik 15 cocuk ve aileleri ile bu ¢ocuklarin 6gretmeni olusturmustur. Cocuklarin
ekolojik goriislerini belirlemek i¢in Tiirkce’ye uyarlamasimi Kahriman-Oztiirk ’{in (2010)
yaptig1 Cocuklarin Cevreye Kars1 Tutumlari Olgegi- Okul Oncesi Versiyon (CATES-PV)
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kullanilmistir. Ayrica cocuklarin orman ve aga¢ farkindaligina yonelik goriisleri
alinmistir. Ek olarak ¢ocuklarin agac farkindaligini belirlemek amaciyla ¢ocuklara ¢izim
yaptirilmistir. Aragtirma sonrasinda, ¢ocuklarin goriislerinin su tiiketimi, kagit tiiketimi,
bitkiler ve bocekler ve diger hayvanlar, ¢evre kirliligi, geri doniisiim, yasam alani
tercihleri ve tagima araglar1 alt boyutlarinda ekosentrik ekolojik goriis baglaminda 6nemli
Olciide degisim gosterirken, elektrik tiiketimi ve oyun alanlar1 alt boyutlarina iliskin ¢gocuk
gorislerinde ekosentrik agidan 6nemli bir degisim gosterdigi tespit edilmistir.

Kroufek, Janovec, Chytry ve Simonova, (2016) “okul oOncesi ¢ocuklar1 ve
ebeveynlerinin g¢evresel tutumlar1’” isimli ¢alismada c¢ocuk- ebeveyn iliskisine
odaklanmislardir. Calismada, okul Oncesi ¢ocuklarin g¢evresel tutumlari ile
ebeveynlerinin tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amacglanmistir. Arastirmada iki
farkli 6lgek kullanilmistir. Cocuklarin ¢evresel tutumlar i¢in Cocuklarin Cevreye Karst
Tutumlar1 Olgegi- Okul Oncesi Versiyon, ailelerin ¢evresel tutumlari icin ise Dogaya
Baglilik Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik
tutumlar1 ile ebeveynlerin tutumlari arasindaki iliski olumlu ve orta diizeyde
bulunmustur. Ayrica ebeveynleri tutumlariyla ile egitim diizeyleri arasinda da gii¢lii bir
iligki saptanmustir.

Ozen- Uyar ve Yilmaz- Geng (2016) yaptiklar1 arastirmada, okul dncesi egitime
devam eden g¢ocuklarin tiikketim aligkanliklari, ¢evreyi koruma, geri doniisiim-yeniden
kullanim ve yasam aliskanliklar1 baglaminda dort farkli cevresel konuya yonelik
tutumlarini ve yasadiklar1 yerin bu tutumlara yansimasini incelenmeyi amaglamislardir.
Cevreye yonelik tutumlarin ekosantrik ve antroposentrik bakis acis1i ¢ergevesinde
incelendigi ¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji desen kullanilmigtir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu kirsal (n=20) ve kentsel (n=21) bolgelerde yasayan toplam
41 cocuk olusturmustur. Arastirma verileri Cocuklarin Cevre Tutumlar1 Olgegi- Okul
Oncesi Versiyon (CATES-PV) gériisme formu araciligiyla toplanmis ve verilerin analiz
stirecinde nitel ve nicel analiz yontemleri bir arada kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, ¢ocuklarin tiikketim aligkanliklari, geri doniisiim ve yasam aligkanliklar1 konularina
iliskin ¢evresel tutumlarinin ilk bakista ekosentrik oldugu ancak bu tutumlarinin nedenleri
incelendiginde cogunlukla antroposentrik tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.
Cocuklarin sadece ¢evreyi koruma alt boyutunda ¢ogunlukla ekosentrik tutuma sahip

olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica ¢cocuklarin yasadiklari yerin kentsel veya kirsal olmasinin
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cevreye yonelik tutumlarin farklilasmasinda Onemli bir degisken olmadigi da
belirlenmistir.

Kara, vd., (2015) yaptiklar1 arastirmada, okul Oncesi egitime devam eden 60-72
aylik 14 cocugun cevresel tutumlar1 ekosentrik ve antroposentrik cevresel goriisler
baglaminda incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olan
eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, Istanbul ili
Kartal Ilgesi’nde Milli Egitim Bakanligma bagl bir erken ¢ocukluk egitim merkezine
devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar olusturmustur. Calismanin veri kaynagimi 14 okul
oncesi donem c¢ocuguyla yiliz ylize yapilan goriismelerdir. Ayrica c¢ocuklarla yapilan
goriismeler disinda 6gretmen raporlarindan da yararlanilmistir. Aragtirmanin bulgularina
gore, cocuklarin kagit tiikketimi, ¢evre koruma, geri doniisim ve Ozellikle yasam
aliskanliklarinin icerisinde yer alan konut tercihi ve tasit tercihinde ekosentrik tutum
gosterdikleri goriilmiistiir. Bu sonuca ragmen okul dncesi 6gretmeni gbzlem raporunda
cocuklarin ekosentrik davraniglar gostermediklerini belirtmistir. Uygulanan eylem
planinin ardindan okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocuklarin davranislarinda farklilik oldugunu
ifade etmistir.

Yalgin (2013), ¢alismasinda dogal ¢evreyi koruma etkinliklerine dayanan ¢evre
egitimi programinin, okul 6ncesi 6grencilerinin ¢evrelerine yonelik tutumlarina etkisini
ve gevreye yonelik tutumlarin cinsiyete gore farklilasip farklilasmayacagini belirlemeyi
amaglamistir. Caligma yar1 deneysel desene gore diizenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 20 deney grubunda, 20 kontrol grubunda olmak iizere toplam 40 &grenci
olusturmustur. Veriler Cocuklarin Cevreye Karst Tutumlari Olgegi- Okul Oncesi
Versiyon (Musser & Diamond 1999) isimli 6lg¢egi kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda dntest sonuglarinda anlaml
farkliligin olmadig1 ve sontest puanlarinda anlamli bir farkliligin bulundugu, dogal
cevreyl koruma programinin, 6grencilerin dogal ¢cevreye yonelik tutum degistirmelerinde
olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica, dogal ¢evreyi korumaya yonelik
tutum tizerinde (birkag gosterge hari¢) cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkiye sahip
olmadig1 saptanmustir.

Kahriman-Oztiirk, vd., (2012) yaptiklar1 calismada, okul dncesi ¢ocuklarin gevre
sorunlarina yonelik tutumlarini ve tutumlarmi etkileyen bir faktor olarak cinsiyet
konusunu incelemislerdir. Aragtirmanin 6rneklemini Ankara’da yasayan 40 okul 6ncesi

cagindaki cocuk olusturmustur. Arastirma nitel bir yaklasim benimsemistir ve veriler
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anketin uygulandig goriismeler yoluyla toplanmistir. Gorligme anketi, 15 goriisme sorusu
ve alt sorudan olusan Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Okul Oncesi
Versiyonundan uyarlanmistir. Calisma bulgulari, 5-6 yasindaki ¢ocuklarin ¢ogunun
baslangigta tiim boyutlarda ¢evre sorunlarmma yonelik ekosentrik tutumlara sahip
olduklarin1 gostermistir. Ancak tutumlarin altinda yatan nedenlerin antroposentrik oldugu
tespit edilmigtir. Okul Oncesi donem c¢ocuklarinin cinsiyetlerine gore tutumlarinda
herhangi bir farklilik saptanmamastir.

Kahriman-Oztiirk (2010) tarafimdan yapilan calismanin amaci okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarin tiikketim kaliplari, g¢evreyi koruma, geri doniisiim-yeniden
kullanma ve yasam aligkanliklar1 gibi ¢cevresel konulara karsi tutumlarini ve cinsiyetin bu
tutumlar tizerindeki etkisini incelemekti. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da
yasayan 40 okul oncesi ¢ocugu olusturmustur. Calismada nitel arastirma teknikleri
kullanilmistir. Veriler birebir goriismeler araciligi ile toplanmistir. Goriisme sorular
Musser ve Diamond, (1999) tarafindan gelistirilen The Children’s Attitudes toward the
Environment Scale Preschool Version (CATES-PV) 6l¢eginden uyarlanmistir. Uyarlama
stirecinde Tiirkge’ye cevrilen 6lcek, her bir soruyu tanimlayan resimlerle desteklenmistir.
Calismanin bulgularmma gore, okul Oncesi donemdeki cocuklarin bir¢ogu, g¢evresel
konulara kars1 ilk bakista ekosentrik tutumlar gostermistir. Fakat yapilan analizler
sonrasinda ¢ocuklarin bu tutumlarinin altinda yatan nedenlerin antroposentrik oldugu
anlagilmistir. Ayrica c¢ocuklarin cevresel tutumlari ve cinsiyete arasinda bir iligki
bulunmamastir.

Casey ve Scott (2006) arastirmalarinda 126 kentsel ve kirsal bolgeden iki yiiz
doksan iki katilimcimin gevresel kaygi ve davramis diizeylerini degerlendirmeyi
amagclamislardir. Katilimeilarin ¢evresel kaygilarini belirlemek i¢in kullandiklari 6l¢egi,
Ekosentrik, Antroposentrik ve Antipatik Tutum Olcegi (Thompson ve Barton, 1994) ve
Yeni Ekolojik Paradigma (NEP) o6l¢eginin maddelerinden segerek olusturmuslardir.
Arastirma sonuclarina gore, kadinlarin, daha i1yi egitim alanlarin ve yash olanlarin
ekosentrik kaygi ve ekolojik davranis bildirme diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Grodziéska-Jurczak, Stepska, Nieszporek ve Bryda, (2006), okul Oncesi
donemdeki ¢cocuklarin ve ailelerinin ¢evreye yonelik tutumlarini incelemek ve gevre bilgi
diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma Malopolskie, Mazowieckie ve
Warmiésko-Mazurskie eyaletlerinden 30 anaokulundan 686 ebeveyn ve 674 alt

yasindaki g¢ocugu kapsamistir. Cocuklarin igin kullanilan o6lgek 10 ¢ift ¢izimden
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olugmaktaydi. Yetiskinlerin 6lgegi icin 27 soru icermekteydi. Aragtirma sonuglari, alti
yasindaki ¢ocuklarin temel kavramlara asina olduklarini ve ¢evreye iliskin uygunsuz
davraniglar1 belirleyebildiklerini gostermistir. Fakat daha ayrintili ¢evre sorunlari séz
konusu oldugunda, ¢evre koruma ilkelerine iligkin bilgileri ve pratik uygulamalari
yetersiz bulunmustur. Genel olarak, ebeveynler olumlu ¢evresel tutumlar sergiledikleri,
ancak her zaman aligkanliklarin1 degistirmeye veya ¢evrenin korunmasi i¢in fedakarlik
yapmaya istekli olmadiklar1 saptanmistir.

Chapman ve Sharma (2001) yaptiklar1 calismada, Asyali ilkdgretim 6grencilerinin
cevresel tutumlarini ve bilgilerini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmacilar Hindistan
ve Filipinler’de toplam 100 6grenciye cevre egitim programi uygulamislardir. Veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen soru formu kullanilmistir.
Veriler goriismeler yontemiyle toplanmistir. Arastirma sonunda, egitim programi
uygulandiktan sonra cocuklarin g¢evre ile ilgili bilgilerinin 6nemli diizeyde arttig
saptanmustir. Ayrica ¢ocuklarin ¢evresel bilgilerinin kaynagimin daha ¢ok, gazete, dergi,
televizyon oldugu belirlenmistir. Sonuglara gore, ¢ocuklarin ¢evresel problemler ile ilgili
farkindaliklarinin yiliksek oldugu ve bu problemlerin ¢ézlimiine iyimser yaklastiklari,
fakat ¢evresel problemlerin ¢oziimiine iliskin belirgin 6rnekler vermede yeteriz kaldiklar
saptanmistir. Cevre egitiminin yalnizca g¢evre ile ilgili bilgi vermek yerine farkindalik,
ilgi, tutum, motivasyon ve problem ¢ozmeye odaklanmasi gerektigi vurgulanmistir.

Musser ve Diomand (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, Cocuklarin Cevreye
Yoénelik Tutum Olgegi-Okul Oncesi Versiyonunun (CATES-PV) gelistirme siireci
aciklanmistir. Bu 6lgek, Musser ve Malkus (1996) tarafindan ¢ocuklarin ¢evre tutumlarini
belirlemek igin gelistirilen Okul Cagindaki Cocuklar i¢in Cocuklarin Cevreye Yonelik
Tutumlar1 Olgegi (CATES) kullanilarak hazirlanmistir. CATES-PV’de, CATES teki 25
soru icerisinden, okul dncesi ¢ocuklarina uygun olan 15’1 segilerek 6l¢ek olusturulmustur.
Kullanilmayan on soru okul éncesi ¢ocuklari i¢in uygun olmadiklar belirtilmistir. Olgek
42 okul oncesi ¢ocuga uygulanmistir. Calismaya dahil edilen ebeveynleri (34 anne, 30
baba) iki ¢evresel tutum Olge8i, bir ¢evre bilgisi Olcegi ve cevre ile ilgili ev
uygulamalarmna iliskin bir anket doldurmuslardir. Olgek, Cronbach’s alpha degeri .68 ile
kabul edilebilir bir giivenirlige sahiptir. Olgegin yap1 gegerliligi, cocuk ve ebeveyn

Olctimleri arasinda bulunan iligkilerin oriintiisiine gore belirlenmistir.



37

2.6.2. Resimli Kitaplar ve Cevre Egitimiyle Ilgili Arastirmalar

Peker ve Ahi (2019), “cocuk kitaplarinda yer alan hayvan karakterlerine ¢evre
egitimi agisindan bakis: igerik analizi ¢aligmasi1” isimli arastirmada erken g¢ocukluk
donemine yonelik kitaplarda yer alan hayvanlar, karakter 6zellikleri ve bu ozelliklerin
nasil yansitildigr belirlenmeye calismislardir. Nitel arastirma modellinde tasarlanan
arastirmada veriler igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Calisma grubu oOlgiit
orneklem yontemiyle kullanilarak belirlenmistir. Caligma grubunda toplam 51 kitap yer
almistir. Calisma grubunda yer alan kitaplarda 41 farkli tiirde hayvana deginildigi tespit
edilmistir. Bu hayvanlarin tamamu iyi karakter roliinde kullanilirken, 10 tanesine ayni
zamanda kotii karakter rolii de verilmistir.

Kitik (2019), “eko-okullardaki g¢ocuk kitaplarinin ¢evre egitimi agisindan
incelenmesi” isimli arastirmasinda, eko okullarda ¢evre egitimi icin kullanilan ¢ocuk
kitaplarmin ¢evre egitimi &gelerini icerip igcermedigini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmaci kendi hazirladigi EKo-okul Temalaria Gore Kitap Inceleme Formunu veri
toplamak araci olarak kullanmistir. Arastirma dokiiman analizi yontemiyle tasarlanmistir.
Aydm ili Milli Egitim Midiirliigiine bagli bes farkli eko-okulda, 6gretmenlerin cevre
egitimi uygulamalarinda kullandiklar1 40’ar ¢ocuk kitab1 amagli 6rnekleme yontemiyle
secilmis ve toplam 200 kitap ¢alisma grubunu olusturmustur. Fakat 2 kitap Eko- okul
Temalarina Gore Kitap Inceleme Formuna gore hicbir alt bashg icermediginden
orneklemden ¢ikarilmis ve Kkalan 198 kitap caligmaya dahil edilmistir. Arastirma
sonucunda incelenen ¢ocuk kitaplarmin sirasiyla biyogesitlilik ve doga, enerji, ¢op, su ve
atiklar ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Iklim degisikligi alt baslhklarina higbir kitapta
rastlanmamis olup, evrensel vatandaslik, gida, saglik ve refah, ulasim, deniz ve sahil ile
ilgili konularin ¢ok az kitapta ele alindig1 saptanmustir.

Giizelyurt ve Ozkan (2019), “okul oncesi dénemde cevre egitimi: ¢ocuk
kitaplarina yonelik bir inceleme” isimli aragtirmalarinda, okul 6ncesi doneme uygun olan
ve cevre egitimine yonelik hazirlanmis resimli ¢ocuk kitaplarinin hangi konulari
kapsadigin1 ve cevre egitiminin hangi amaglarina yonelik hazirlandigini incelemeyi
amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu amagh 6rnekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme yontemi ile belirlenmis olup, ¢alisma grubun 50 resimli ¢ocuk kitab1 segilerek
olusturulmustur. Kitaplarin okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygunlugu ve ¢evre egitimi
amactyla hazirlanmis olmasi ¢alisma grubunu olusturmada 6lgiit olarak kullanilmaistir.

Resimli ¢ocuk kitaplar1 nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi ile
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incelenmis ve icerik analizi teknigi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma bulgularina gore,
arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin ¢ogunlugunun, doga sevgisi, ¢evre sorunlari
ve g¢evre sorunlari i¢in neden 6nlem alinmasi gerektigi durumlarii ¢ocuklara anlatma
bakimindan yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Altun (2018) calismasi ile okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin ZK (zihin kurami)
puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir? ZK puanlari, ¢ocuklarin
cevreci yonelimlerinde anlamli bir farklilik ortaya koyuyor mu? Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin ¢evreci yonelimleri arasinda cinsiyete gore anlamli farkliliklar var midir?
Hikaye anlama puanlari, ¢ocuklarin ¢evre yanlist yonelimlerinde herhangi bir anlamli
farklilik ortaya koyuyor mu? Sorularina yanit aramaya ¢aligmistir. Calisma katilimeilart
128 okul oncesi donem cocugu olusturmustur. Calisma, bulgularina gore, kiigiik
cocuklarin ¢evreci yonelimlerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi, cocuklarin ZK
puanlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi, ekosentrik yonelimleri ifade eden ¢ocuklarin
ZK’smin antroposentrik yonelimleri ifade eden c¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Ayni zamanda ¢aligma bulgulari, ¢cevre egitiminde dykii kullaniminin kiigiik
cocuklar i¢gin etkili ve gelisimsel olarak uygun bir etkinlik oldugunu da gostermektedir.

Gola (2017) tarafindan “Orglin cevre egitimi dogayla dost mu? Polonya’daki
ilkokul Ogrencileri i¢in fen ders kitaplarinda g¢evre etigi” isimli aragtirmasinda,
Polonya’daki Orgiin cevre egitiminde g¢evre etiginin antroposentrik, biyosentrik ve
ekosentrik etik yaklagimlarindan hangisinin baskin oldugunu belirlemeyi amaglamistir.
Calisma ile su sorulara cevap aramustir. Ilkdgretim dordiincii sinif fen ders kitaplarinda
cevre etigi kavramlar1 nelerdir? Dordiincii simf 68rencileri i¢in hazirlanan fen ders
kitaplarinda hangi ¢evre etigi dali hakimdir? Gola, ilkokullarin dordiincii siniflarda fen
bilgisi O6gretmenleri tarafindan kullanilan ders kitaplarinin igeriz analizi yOntemiyle
incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, resmi c¢evre egitiminin igeriginde (1limli)
antroposentrik etigin baskin oldugunu, biyosentrik etigin daha az siklikta oldugunu ve
ayrica ekosentrik etige ve insanin doganmn bir pargasi oldugu beyanina daha az
odaklanildig: belirlenmistir.

Alan (2015) arastirmasinda, resimli 6ykii kitaplarini Siirdiiriilebilir Kalkinma igin
Egitim’in ii¢ bilesenini (cevresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik) karsilayan 7R azalt
(reduce), tekrar kullan (reuse), saygi goster (respect), sorgula (rethink), yansit (reflect),
geri kazan (recycle), yeniden dagit (redistribute)’a gore arastirmayr amacglamistir.

Calisma kapsaminda 1995 ve 2014 yillar1 arasinda basilmis ve 4-6 yas grubuna hitabeden
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598 resimli Oykii kitabi igerik analizi yontemi ile incelemistir. Arastirma sonuglarina gore
incelenen kitaplarin %70,7’si ii¢ bilesenden birine hitap eden en az bir siirdiiriilebilir
eylem, %18,7’si ekonomik bilesenle ilgili en az bir eylem, %61°1 sosyo-kiiltiirel bilesenle
ilgili en az bir eylem ve %6,7’si ekonomik bilesenle ilgili en az bir eylem icermektedir.
Aragtirma bulgular, resimli &ykii kitaplarmin Siirdiiriilebilir Kalkinma Igin Egitim
acisindan biiyiik bir potansiyele sahip oldugunu gostermistir. Fakat bilesenlere gore
incelemeler 6zellikle ¢cevresel ve ekonomik bilesen agisindan fak edilir derecede diisiik
sonuglara ulagildigini sergilemektedir. Ayrica kitaplarin %89,7’sinin siirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim ile ilgili 6zgiil kavramlar icermedigi gozlenmistir.

Hsiao ve Shih (2015) arastirmalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin resimli
kitaplar1 ¢cevre kavramlarini 6gretmek ve kaynaklarin korunmast i¢in nasil kullandiklarini
incelemeyi amaglamistir. Eylem arastirmasi yaklasimi ile tasarlanan ¢alisma sekiz
haftalik olarak tasarlanmistir. Aragtirmaya 5-6 yas grubu on iki ¢ocuk dahil edilmistir.
Eylem arastirmasinda kullanilmak {izere ¢evre egitimi temali sekiz resimli kitap
secilmigtir. Caligmanin sonuglarina gore, 6grencilerin c¢evre kavramlari hakkindaki
bilgilerine yonelik son test puanlar1 6n test puanlarindan yiiksek ¢ikmistir. Kaynaklarin
korunmasia iligkin olarak, ¢ocuklar kendi pamuklu mendillerini getirmeyi, ellerini
yikarken ve dislerini fircalarken daha az su kullanmay1 ve ¢izildikleri ¢izim kagitlarinin
miktarini azaltmayi 6grenmislerdir. Cocuklar ayrica evde de enerji tasarrufuna dikkat
ettikleri ve bu olumlu sonuglara ragmen plastik posetler tekrar kullanma davranigini
gelistiremedikleri saptanmustir.

Chen (2009), cevre egitiminde resimli kitaplarin kullanilmasi iizerine yaptigi
aragtirmada, hikayelerin konusuna dayali etkinlikler planlamak, bu etkinlikler araciligiyla
cevre konularina deginmek ve daha sonra 6grencilerde gevrenin korunmasina yonelik
davranis degisiklikleri olustumay1 amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 4. siifa
devam eden 35 Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama yontemi olarak; olcekler, sinif
gbzlemleri, goriintiiler ve goriismeleri kullanmistir. Arastirmada nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore cocuklarin uygulamalar sonrasi c¢evresye
yonelik olumlu davranislarinin arttig tespit edilmistir.

Kou (2008), yaptig1 ¢alismada gevre egitiminin ilkégretim 6grencilerine etkilerini
aragtirmay1 amaclamistir. Arastirmada hayvanlart koruma temalr resimli hikaye kitaplar
kullanilarak uygulamalar yapmistir. Nitel arastirma modelinin kullanildig1 ¢alismanin

arastirma grubu 28 6grenciden olusmaktadir. Arastirma iki ay siirmiis ve aragtirmada
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gbzlem yontemiyle veriler toplanmistir. Arastirma bulgularina gore 6grenciler vahsi
hayvanlarin korunmasi konusunda bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica diger
hayvanlara da nasil davranmalar1 gerektigini 6grenmislerdir.

Li (2007), tarafindan yapilan arastirmada birinci ve ikinci smif 6gretmenlerinin
cevre egitiminde resimli kitaplar1i nasil kullandiklar1 tespit edilmeye ¢alisiimistir.
Arastirmac, ikinci sinifin 6grencilerinin hayat bilgisi dersine entegre edilecek “Gtizel
Sonbahar” adli bir program tasarlamistir. Arastirmaci, uygulamalar1 kendi yliriitmiistiir.
Ayrica bu siirecte Ogrencilerin g¢evre egitimini etkili bir sekilde Ogrenmelerine ve
O0gretmenin mesleki yeteneklerinin gelisimine de odaklanmustir. Veriler sinif gézlem
kayitlari, 6grencilerin ¢aligmalari, miilakatlar, yansima giinliigii ve diger 6gretmenlerin
gozlem kayitlar1 yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, ¢evre egitiminde resimli
kitaplarin kullanilmasiyla 6grenciler ¢evreye daha duyarli ve hassas olduklari tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evre kavrami ve g¢evre etigi hakkinda daha olumlu bir
anlayisa gelistirdikleri de saptanmustir.

Fisman (2005), arastirmasinda gevre egitim programinin, ¢ocuklarin yerel ¢evre
farkindaliklart {izerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir. Bu programin 6grencilerin
cevresel farkindaliklar iizerinde olusturdugu degisiklikler incelenmistir. Yiiz ¢ocugun
dahil oldugu aragtirmanin sonuglarina gore, uygulanan program cocuklarin ¢evresel
farkindaliklarinda olumlu yonde etkilemistir. Ayrica gocuklarin gevresel kavramlarla

ilgili bilgilerinde artis oldugu ve bu artisin da kalici oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

stireci, verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlik 6nlemleri detayli bir sekilde agiklanmustir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nicel ve nitel yaklasimlarin birlikte kullanildigi karma yontem
arastirmasi olarak gerceklestirilmistir. Karma yontemde arastirma desenini, problemi
anlamak i¢in tek bir ¢aligsma ya da bir ¢alisma dizisi i¢ginde hem nicel hem de nitel verileri
toplama, analiz etme ve harmanlama yontemi olarak tanimlanmaktadir. Bu desenin temel
varsayimi, nitel ve nicel verilerin birlikte kullanilip, arastirma probleminin tek basina
kullanilan herhangi bir yontemden ¢ok daha iyi bir sekilde anlasilmasini saglamaktir
(Creswell & Plano Clark, 2015). Karma yontem deseni yalnizca, iki farkli arastirma kolu
olan nicel ve nitel aragtirma deseninin bir araya getirilmesi degildir. Bu desen, iki ayr1
aragtirmanin birlestirilmesinden, biitiinlestirilmesinden, birbiriyle iliskilendirilmesinden
veya i ice gegirilmesinden ortaya ¢ikar. Ozetle bu deseninin dziinde farkli olan verilerin
harmanlanmasi s6z konusudur (Creswell, 2017). Bu ¢alismada, aragtirma sorular1 karma
yontem deseninin secilmesinde etkili olmustur.

Arastirmada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel tutumlarini belirlemek i¢in
nicel veri toplama teknikleri kullanilirken, cocuklarin ¢cevresel goriislerini belirlemek i¢in
ise nitel veri toplama teknikleri kullanilmistir. Arastirmada karma yontem arastirmasi
desenlerinden agiklayici sirali desen kullanilmistir. Bu desende, ilk olarak nicel verilerin
toplanir, ardindan nicel sonuglarin agiklanir ve son olarak detaylandirilmasina yardimci
olmasi i¢in nitel veriler toplanir. Bu yaklasimda nicel veriler ve sonuglar arastirma
problemiyle ilgili genel bir resim elde edilmesini saglar ve nitel verilerin toplanmasiyla
genel resmi zenginlestirmek, genisletmek, agiklamak i¢cin daha fazla analize ihtiyag
duyulur (Creswell, 2017).

Aragtirmanin  nicel bdoliimiinde, Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim
Programinin okul dncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel tutumlarina etkisinin belirlenmesi
amaciyla tek gruplu 6n test son test deseni kullanilmistir. Tek gruplu 6n test- son test

modelindelinde gelisigiizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Bu modelde,
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hem deney Oncesi (6n test) hem de deney sonrasi (son test) Olgiimeleri mevcuttur
(Karasar, 2004). Bu arastirmada, on test ve son test olarak Cocuklarin Cevreye Yonelik
Tutumlar1 Olgegi-Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV), miidahale icin ise Resimli
Kitaplara Dayali Cevre Egitimi Programi kullanilmistir. Calismanin bagimsiz
degiskeninin resimli kitaplara dayali ¢cevre egitimi programi olusturmaktadir. Calismanin
bagimli degiskenini ise ¢ocuklarin gevresel tutumlar1 olusturmaktadir. Nicel aragtirmada
kullanilan tek gruplu on test-son test deneysel desen gosterimi Karasar (2004)

yararlanilarak Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Tek Gruplu On Test-Son Test Deneysel Desen Gésterimi

Grup On Test Uygulama Islemi Son Test
G 01 X O2
Cevre Tutum Resimli Kitaplara Cevre Tutum
Olgegi Dayal1 Cevre Olgegi
(Bagimli Degigsken)  Egitim Program1  (Bagimli Degisken)
(Miidahale)

Arastirmanin  nicel bolimi tamamlandiktan nitel boliimiine gecilmistir.
Ogrencilerin gevresel goriislerini belirlenmek amaciyla nitel arastirma desenlerinden olan
durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, aragtirmacinin zaman igerisinde
sinirlandirilmig bir veya birka¢ durumu ¢oklu kaynaklari igeren veri toplama araglari
(gozlemler, gorismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) kullanilarak
derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandigi bir
yaklagim olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2007). Bu béliimde veriler gocuk goriisme

sorular1 formuyla toplanmaistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’de okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
Ogrenciler olusturmaktadir. Calisma grubu amagli 6rneklem yontemlerinden Olgiit
ornekleme yontemiyle olusturulmustur. Bu oOrneklemede, arastirmacilar ana olgu
hakkinda bilgi edinmek ya da onu anlamak i¢in bireyleri ve arastirma mekanlarini bilingli
bir bigimde secerler (Creswell, 2017).

Cocuklarin daha 6nce herhangi bir ¢cevre egitim programina katilmis olmamalart,

cocuklarin 60-72 aylik (5-6 yas) olmalari bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmak
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icin belirlenen Olgiitlerdir. Bu olgiitler dogrultusunda aragtirmanin c¢alisma grubunu
Mardin ili Midyat il¢esinde okul oncesi egitime devam eden 60-72 aylik 16 ¢ocuk
olusturmustur. Pilot calismanin katilimcilari asil ¢alismanin katilimcilarindan farkl
olarak, Mardin ili Midyat ilgesinde bulunan 6zel bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam

eden 60-72 aylik ¢ocuklar olugturmustur.

Tablo 2
Cocuklarin ve Ebeveynlerin Demografik Bilgileri
Ozellikler Grup n %
Cinsiyet Kiz 8 % 50
Erkek 8 % 50
Yas 60-66 4 % 25
66-72 12 % 75
Okul Oncesi Egitim Aldi B % 19
Alma Durumu
Almadi 13 % 81
Anne Ogrenim Diizeyi  Ortaokul 1 % 6
Lise 9 %56
Lisans 6 %38
Baba Ogrenim Diizeyi  Lise 7 %43
Lisans 9 %57
Toplam 16 %100

Calisma grubundaki ¢ocuklarin cinsiyetlerine bakildiginda ¢ocuklarin %50’sinin
kiz, %50’sinin erkek; %25’ inin 60-66 aylik, %75’ inin 66-72 aylik oldugu goériilmektedir.
Cocuklarin %19’u arastirma oncesinde okul oncesi egitim almis olup, %81°i ise daha
once okul dncesi egitim almamigtir. Anne ve babalarin 6grenim diizeyleri incelendiginde,
annelerin %6’smin ortaokulu, %56’smin lise, %38’inin lisans, babalarin %43 tiniin lise,

%57’sinin lisans diizeyinde oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nicel boliimiinde ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarini belirlemek igin
Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutumlari Olgegi-Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV)
kullanilmistir. Arastirmanin nitel asamasinda ise ¢ocuklarin ¢evreye yonelik goriislerini
belirlemek i¢in ¢ocuk goriigme formu kullanilmistir. Ayrica gocuklarin ve ebeveynlerin
demografik bilgilerine ulagmak icin genel bilgi formu kullanilmistir. Veri toplama

araclarina iligskin ayrintili bilgiler asagida araglara iliskin bagliklar altinda verilmistir.
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3.3.1. Genel Bilgi Formu

Genel bilgi formu gocuklarin ve ebeveynlerinin demografik bilgilerine elde etmek
amaciyla hazirlanmistir. Genel bilgi formunda calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin
cinsiyetini, yasini, daha once okul oncesi egitim alma durumu, anne ve babalarinin

6grenim durumunu 6grenmeye yonelik sorular yer almaktadir.

3.3.2. Cocuklarin Cevreye Kars1 Tutumlar: Olcegi -Okul Oncesi Versiyon (CATES-
PV)

Cocuklarin gevresel tutumlarini belirlemek i¢in Musser ve Diamond (1999)
tarafindan gelistirilen Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutumlar1 Olgegi-Okul Oncesi
Versiyonu (The Children’s Attitudes Toward The Environment Scale-Preschool Version)
kullanilmistir. Bu o6lgek, Musser ve Malkus (1996) tarafindan c¢ocuklarin c¢evre
tutumlarini belirlemek igin gelistirilen Okul Cagindaki Cocuklar Icin Cocuklarm Cevreye
Yoénelik Tutumlari Olgegi kullamlarak olusturulmustur. Olgek, okul c¢agi cocuklari
6lgeginin 25 maddesi igerisinden okul Oncesi ¢ocuklarina uygun olan 15’1 segilerek
olusturulmustur. Kullanilmayan on sorunun okul oncesi ¢ocuklari igin uygun olmadigi
belirtilmistir. Ornegin, yagmur ormanlartyla ilgili bir soru okul dncesi dénem g¢ocuklar
i¢in uygun bulunmadigi i¢in 6lgege dahil edilmemistir (Musser & Diamond 1999).

Olcekteki her bir madde icin belirli bir ¢evre sorununu temsil eden olumlu ve
olumsuz iki tane ifade yer almaktadir. Bu ifadeleri tasvir edecek iki tane resim o6lgek
maddeleriyle birlikte kullanilmaktadir. Resimlerde olumlu ve olumsuz davranista
bulunan ¢ocuklar yer almaktadir. Uygulamada 6nce ilgili madde okunur, ilgili maddeyle
yansitan resimler gosterilir ve cocuklara resimde gosterilen ¢ocuklardan hangisine
benzedikleri sorulur. Cocuklar segimlerini yaptiktan sonra, gocuklara sectikleri resimdeki
cocuga ¢ok mu az m1 benzedikleri sorulur ve ¢ok benzediklerini diisiiniiyorlarsa biiyiik
daireyi, az benzediklerini diisiiniiyorlarsa kiiciik daireyi isaret etmeleri istenir. Olcegin
her maddesi bir dort arasinda puanlanir. Katilimci1 olumlu gevresel davranista bulunun
cocugun oldugu resmi sectiyse ve ¢ok benzedigini ifade ettiyse dort, biraz benzedigini
ifade ettiyse ii¢; olumsuz gevresel davranista bulunan ¢ocugu segtiyse ve biraz
benzedigini ifade ettiyse iki, ¢ok benzedigini ifade ettiyse bir puana verilerek puanlama
yapilir. Bir en az gevre yanlist davranisi, dort ise en fazla ¢evre yanlis1 davranisi temsil
etmektedir. Cronbach Alpha degeri .68 bulunan 6lgek giivenilir olarak kabul edilmistir
(Musser & Diamond 1999).
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Olgege Ait Gegerlik ve Giivenirlik

Olgme aracinn orijinali i¢in yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach’s
Alpha degeri .68 bulunmus ve oOlgek giivenilir olarak kabul edilmistir (Musser &
Diamond 1999). Olgegin, Tiirk¢e uyarlamasi Kahriman-Oztiirk (2010) tarafindan yapilan
formu kullanilmigtir. Dil uyarlamasi sonucunda kullanima hazir hale gelen olgege
kullanilmadan 6nce tekrar giivenirlik analizi yapilmistir. Glivenirlik analizi sonucunda

Cronbach’s Alpha degerlerinin .65 bulunan 6lgek giivenilir olarak kabul edilmistir.

Tablo 3
Giivenirlik Analizi Sonucu
Olgek Cronbach Alfa
Cevresel Tutum Olgegi .65

3.3.3. Cocuk Goriisme Formu

Cocuklarin ¢evresel goriislerini belirlemek icin derinlemesine goriismeler
yapilmistir. Derinlemesine goriisme agik uglu sorularin sorulmasi, dinlenmesi, cevaplarin
kaydedilmesi ve iligkili ilave sorularla arastirma konusunun ayrintili bir bigimde
incelenmesini miimkiin kilar. Bu teknik, arastirmacinin alan ¢alismasinda ayrintili ve
derinlemesine bir bicimde konuyu kavramasini saglar (Kiimbetoglu, 2008).

Goriisme formu, Kahriman-Oztiirk’iin (2010) Musser ve Diamond (1999)
tarafindan gelistirilen Cocuklarm Cevreye Yonelik Tutumlari Olgegi-Okul Oncesi
Versiyonundan yola ¢ikarak hazirladigi sorulardan olusmaktadir. On bes ana goriisme
sorusundan ve her soru ile ilgili alt sorulardan olusan gériisme formu ¢ocuklarin, tiiketim
aligkanliklari, ¢evre koruma, yeniden kullanma- geri donilisiim ve yasam aligkanliklar
konularinda ¢evresel goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Kahriman- Oztiirk (2010) tarafindan goériisme sorularmin hazirlama asamasi su
sekildedir: ik olarak CATES-PV Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Uyarlama siirecinde dlgek
maddeleri Tiirkge‘ye g¢evrilmistir. Gorlisme sorularinin g¢ocuklar tarafindan daha kolay
anlasilmasi i¢in, her soruyu agik¢a tanimlayan ve bir ressam tarafinda yapilan resim
setleri hazirlanmistir. Resimler iki erken ¢ocukluk ve bir ¢evre egitimcisi tarafindan
incelendikten sonra, resimlerde onerilen degisiklikler yapilmistir.

On bes ana goriisme sorusu ve ilgili alt sorulardan olusan sorular ve resimler ii¢
erken c¢ocukluk, bir ¢evre ve bir Ingilizce dil egitimcisi tarafindan incelenmistir.

Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda ve bir erken ¢ocukluk egitimcisinin gozetiminde
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gerekli diizenlemeler yapilmistir. Diizenlemeler sonrasi gorlisme sorularinin ve
resimlerinin anlasilirligini kontrol etmek i¢in pilot ¢alisma gergeklestirilmistir. Pilot
calismaya dordii kiz, altis1 erkek toplam on okul dncesi donem ¢ocugu dahil edilmistir.
Bu cocuklar devlet anaokullarina devam eden 5-6 yas grubu cocuklar arasindan
secilmigtir. Pilot ¢alismanin verileri birebir goriismelerle toplanmistir. Bazi sorularin
siralart  degistirilerek boyutlari ve alt boyutlar1 belirlenip 06l¢egin uyarlamasi
tamamlanmustir. Olgegin boyutlar1 ve alt boyutlar1 Tablo 4’de sunulmustir (Kahriman-
Oztiirk, 2010).

Tablo 4
Cocuk Goriigme Sorulari Boyutlar: ve Alt Boyutlar
Boyutlar Alt Boyutlari
Tiiketim Aligkanliklar Su Tiiketimi
Kagit Tiiketimi
Elektrik Tiiketimi
Cevreyi Koruma Bitkiler, Bocekler ve Diger
Hayvanlar
Cevre Kirliligi
Geri Dontisiim- Yeniden Kullanma Geri Doniisiim

Yeniden Kullanma

Yasam Aliskanliklar Oyun Alani Tercihleri
Yasam Alani Tercihleri
Tasit Tercihleri

3.4. Veri Toplama Siireci

Mevcut ¢alisma, uygulama 6ncesi, uygulama ve uygulama sonrasi olmak iizere
birbiriyle iligkili ti¢ boliimden olusmaktadir. Veri toplama siireci 2020-2021 giiz
doneminde gergeklestirilmistir. Uygulamalara geg¢ilmeden dnce Etik Kurul Onay Belgesi
(Ek-1) Cukurova Universitesi Etik Komisyonundan almmustir. Okullarda yapilacak
uygulamanin izni ise Mardin il Milli Egitim Miidiirliigii’nden (EK- 2) alinmugtir.

Arastirmaci, gerekli izinleri aldiktan sonra calisma yapacagi okulu ziyaret
etmistir. Oncelikle okul miidiiriiyle gériismiis ve calismasiyla ilgili bilgiler vermistir.
Calismay1 okullarinda yapmak ig¢in izin alinmistir. Arastirmanin yiiriitiilecegi ¢ocuk
grubu (sube) belirlendikten sonra okul dncesi 6gretmeniyle goriisiilmiistiir. Aragtirmaci

veri toplama siireci ve smif i¢i uygulamalarla ilgili bilgileri ayrintili bir sekilde
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Ogretmenle paylasmistir. Goriismede 0gretmene ilk olarak veri toplama siirecinden s6z
edilmistir. Daha sonra uygulama kapsaminda hazirlanan Resimli Kitaplara Dayali Cevre
Egitimi Programi planlarinin tamami Ogretmene sunulmus ve Ogretmenin fikirleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Etkinlikler i¢in uygun saatlere de bu
goriismede karar verilmistir. Ogretmenden ebeveynleri calisma  konusunda
bilgilendirilmesi ve onaylarinin alinmasi i¢in yardim istenmistir. Veliler ¢alismanin
amaci ve kapsami hakkinda bilgilendirilmis ve bu arastirmaya ¢ocuklariin katilimi i¢in
istekte bulunmustur. Bu calismaya katilmay1 kabul ettikten sonra, hazirlanmis olan veli
onay formu (Ek-3) imzalamalar1 i¢in velilerle paylasilmistir. Bu formlarda arastirmadan
kisaca bahsedilmistir. Calismaya katilan aileler veli onay formunu imzalamis ve
arastirmaciya ulastirmistir. Arastirmanin veri toplama araglarindan olan ve Kahriman-
Oztiirk (2010) tarafindan gelistirilen goriisme sorularmin kullanilmast igin arastirmacidan
izin alinmistir (Ek-4).

Cocuk goriisme formu ve Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutumlar: Olgegi-Okul
Oncesi Versiyonu uygulama oncesi ve sonrasinda olmak iizere her ¢ocuga iki kere
uygulanmistir. Her goriisme yaklasik 20 dakika siirmiistiir. Veri toplama araglarinin
uygulamasi igin okulun sessiz ve rahat bir boliimii olan toplanti odasi seg¢ilmistir.
Goriisme sirasinda ¢ocuk ve aragtirmaci disinda kimse toplant1 odasinda bulunmamais ve
gerekli uyarilan yapildigr icin goriisme esnasinda herhangi bir kesinti olmamustir.
Gortismeye baslanmadan 6nce ¢ocuklara yapilacak goriismeyle ilgili genel bilgiler sinif
Ogretmeni ve aragtirmaci tarafinda verilmistir. Cocuklara herhangi bir sebepten dolayi
goriismeye ara  verebilecekleri, devam etmek istemezlerse  goriismenin

sonlandirilabilecekleri soylenmistir.

3.5. Resimli Kitaplara Dayal Cevre Egitim Program
3.5.1. Programn Gelistirilmesi

Resimli kitaplara dayali ¢evre egitim programinin gelistirilmesi iki asamada
gerceklestirilmistir. Oncelikle ¢evre egitim programinda kullanilacak resimli kitaplar
secilmigtir. Daha sonra segilen bu resimli kitaplar kullanilarak ¢evre egitimi programi

etkinlikleri hazirlanmustir.
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3.5.1.1.Resimli Kitaplarin Secimi

Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi ekosentrik ¢evresel yaklagimin
Ozelliklerini benimseyen bir program olarak tasarlanmistir. Bu baglamda programin
olusturulmasinda temel unsur olan resimli kitaplarin da ekosentrik ¢evresel yaklasimla
hazirlanmis olmalidir. Kitap incelemeleri sonrasinda resimli kitaplarda ¢evresel
goriislere, tutumlara ya da cevre etik yaklagimlarina yonelik herhangi bir bilgiye
rastlanmamistir. Bundan dolay1 ekosentrik gevresel yaklagsimla hazirlanmis resimli
kitaplar arastirmaci tarafindan gelistirilen kitap kontrol listesiyle belirlenmistir. Resimli
Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinda kullanilan resimli kitaplarin se¢imi su
sekilde gergeklestirilmistir:

Ilk olarak, Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinda kullanilacak
resimli kitaplarin se¢ilmesi igin bazi kriterler belirlenmistir. Bu kriterlerden ilki, resimli
kitaplarinin 3-6 yas grubu ¢ocuklara yonelik hazirlanmis olmasidir. Ikinci kriter resimli
kitaplarin tiiketim aligkanliklari, ¢evreyi koruma, geri doniisiim- yeniden kullanma ve
yasam aliskanliklarina iliskin ¢evresel konulari igermesidir. Tiiketim aliskanliklari,
¢evreyi koruma, geri doniisiim- yeniden kullanma ve yasam aligkanliklar1 ayni zamanda
cocuk goriisme sorularmin boyutlardir. Son kriter ise resimli kitaplarin ekosentrik
cevresel gorlisle hazirlanmis olmasidir.

Kitaplarinin segilmesi i¢in ilk olarak, 3-6 yas grubu cocuklara yonelik yerli,
yabanci yazar ve resimleyene ait ¢ocuk kitaplarinin adlar1 ve sayilarmi belirlenmistir.
Bunun i¢in okul oncesi c¢ocuklara yonelik yayin yapan yaymevlerinden, internet
tizerinden kitap satis1 yapan web sitelerinden ve okul 6ncesi egitim kurumlarinin okul
kiitliphanelerinden yararlanilmistir.

3-6 yas grubu ¢ocuklara yonelik hazirlanmig kitaplar belirlendikten sonra, bunlar
iginden tiiketim aliskanliklari, ¢evreyi koruma, geri doniisiim- yeniden kullanma ve
yasam aligkanliklarini konu edinen resimli kitaplar belirlenmistir. Bunu igin 6ncelikle 3-
6 yas grubu ¢ocuklara yonelik hazirlanmis kitaplar igerisinden ¢evre temali kitaplar tespit
edilmistir. Baz1 yaymevlerinin web sitelerinde kitaplarin temalar1 hakkinda bilgiler
paylasildig1 icin ¢evre temali kitaplar rahatlikla ulasilmistir. Fakat baz1 web sitelerinde
kitaplarin temalariyla ilgili bilgi paylasiimamistir. Bu sitelerden kitap se¢imi yapilirken
kitap isimlerinden ve igerik dzetlerinden yola ¢ikarak ¢evre temali olanlar belirlenmistir.
Okul kiitiiphanelerinde temas1 belirtilmeyen kitaplar i¢in de ayni yontem kullanilmistir.

Baslangigta 3-6 yas grubuna yonelik en fazla resimli kitap yaymi yapan 10 yaymevinin
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kitaplart igerisinden ¢evre temali resimli kitaplarin se¢ilmesi planlanmistir. Fakat ¢cok
fazla yayini olmasina ragmen ¢evre temali resimli kitaplar1 olmayan, az sayida yayini
olmasina ragmen ¢evre temali resimli kitaplar1 olan yayinevlerinin oldugu goriilmiistiir.
Bundan dolay1 kitaplar segilirken yaymevlerinin kitap sayilar1 goz Oniinde
bulundurulmamustir.

[1k iki kritere gore belirlenen resimli kitaplar incelenmis ve bu kitaplarda ¢evresel
goriislere, tutumlara ya da ¢evre etik yaklasimlarina yonelik herhangi bir bilgiye
ulagilmamistir. Bu nedenle, ekosentrik ¢evresel goriisle hazirlanan resimli Kitaplar
arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Bunun i¢in aragtirmaci oncelikle kitaplarin ¢evresel
goriislerini belirlemeye yonelik kontrol listesine ulagsmak igin yerli ve yabanci kaynaklara
taranmistir. Kaynak inceleme sonrasinda resimli kitaplarin c¢evresel goriislerini
belirlemeye yonelik herhangi bir kontrol listesi olmadigi goriilmiistiir. Bundan dolayi,
arastirmaci Kitap kontrol listesini ilgili literatiir ve uzman goriisleri dogrultusunda kendisi
gelistirmistir.

Kitap kontrol listesi gelistirilirken ilk olarak ¢éziimleme kategorisi (ana kategori)
daha sonra alt kategoriler belirlenmistir. Coziimleme kategorisi olarak “cevresel goriisler”
belirlenmis ve bu kategori kendi iginde; “ekosentrik ¢evresel goriis” ve “antroposentrik
cevresel gorlis” olmak iizere iki alt kategoriye ayrilmistir. Daha sonra ekosentrik ve
antroposentrik alt kategorilerin ¢ergevesi ilgili kaynaklar incelenerek ¢izilmistir ( Dunlap
& Van Liere, 1978; Thompson & Barton, 1994; Kortenkamp & Moore, 2001; Des
Jardins, 2006; Kilig, 2013). Ayrica kitap kontrol listesi olusturulurken insanlarin ¢evresel
gorislerini belirlemeye yonelik hazirlanmis olan; Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye
Yonelik Antipatik Tutum Olgegi/ Anthropocentric and Antipathhetic Attitudes toward
Environment (Thompson & Barton 1994), Yeni Cevresel Paradigma Olcegi/ New
Environmental Paradigm- NEP Scale (Dunlap & Van Liere (1978), Yeni Ekolojik
Paradigma Olgegi/ New Ecological Paradigm Scale (Dunlap, Van Liere, Mertig & Jones,
2000) incelenmistir.

Hazirlanan Ekosentrik ve Antroposentrik Cevresel Goriislere Gore Kitap Kontrol
Listesinde on sekiz ekosentrik, onsekiz antroposentrik olmak iizere toplam otuz alti
madde yer almaktadir. Ayrica Kitap kontrol listesinde, resimli kitaplara ait basim yili,
yayinevi, sayfa sayisi, c¢eviri olup omadigina ait bilgilerin yer aldigi bir bolim

bulunmaktadir.
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Kitap kontrol listesi, okul dncesi egitim, g¢evre egitimi ve Tiirk Dili alanlarinda
uzman ti¢ kisi tarafindan kontrol edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilip kontrol listesine son hali verilmistir. Kitap analizleri farkl: iki kisi
tarafindan gergeklestirilmistir. Bu kisilerden biri aragtirmacinin kendisi digeri ise okul
oncesi egitimi alaninda uzman olan ve ¢evre egitimi konusunda bilgi sahibi bir baska
arastirmacidir. Kitap analizleri yapilmadan 6nce tiger kez okunmus ve resimli kitaplarin
her sayfasi analize dahil edilmistir.

Kitaplarin igerik ¢oziimlemesinde analiz birimi olarak climle secilmis ve
belirlenen alt kategorileri (ekosentrik ve antroposentrik) iceren ciimleler saptanmistir.
Boylece incelenen kitaplarda ekosentrik ve antroposentrik ¢cevresel goriislerin ne diizeyde
yer aldig1 ortaya konmaya ¢alisilmistir. Metindeki analiz birimleri bir gevresel goriis ifade
ediyorsa, ifade ettigi gevresel goriis kategorisine dahil edilmistir. Her bir climle ait oldugu
kategoriye yerlestirildikten sonra, veriler yiizde ve frekans dagilimlar seklinde ifade
edilmistir. Analiz birimlerinin ekosentrik ve antroposentrik ¢evresel goriisleri ne siklikta
yansittig1 saptanarak resimli kitaplarin hangi ¢evresel goriisleri yazildigi tespit edilmistir
Analizler sonras1 Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinda ve pilot ¢alismada
kullanilmak iizere 26 resimli kitap belirlenmistir. Belirlenen resimli kitaplarin tanimlayici

ozellikleri; yayin yili, yayinevi, ¢eviri olup olmadig: bilgileri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Resimli Kitaplarin Tammlayict Ozellikleri

Kitaplar Yayinevi Yaymn Yih Ceviri/Tiirk¢e  Sayfa Sayisi
K2 Y2 2015 Ceviri 32
K3 Y3 2014 Ceviri 36
K4 Y4 2017 Ceviri 23
K5 Y5 2019 Tiirkge 19
K6 Y6 2014 Ceviri 36
K7 Y7 2019 Tiirkge 16
K8 Y8 2017 Ceviri 32
K9 Y9 2018 Ceviri 32

K10 Y10 2018 Ceviri 32
K11 Y11 2006 Tiirkge 30
K12 Y12 2019 Tirkge 30
K13 Y13 2015 Ceviri 32
K14 Y14 2018 Ceviri 23
K15 Y15 2018 Tirkge 32
K16 Y16 2018 Ceviri 23
K17 Y17 2018 Ceviri 36
K18 Y18 2017 Ceviri 36
K19 Y19 2017 Ceviri 32
K20 Y20 2017 Ceviri 23
K21 Y21 2018 Ceviri 24
K22 Y22 2016 Ceviri 36
K23 Y23 2014 Ceviri 36
K24 Y24 2019 Ceviri 28
K25 Y25 2015 Ceviri 24
K26 Y26 2019 Tiirkge 16

Incelenen kitaplar 14 farkli yaymevine ait olup, kitaplar 2014 ve sonrasinda
yayinlanmistir. Kitaplarin sayfa sayilar: 16 ve 32 arasinda degismektedir. Kitaplardan 6’s1
Tirkge, 20’s1 ¢eviri kitaplardan olugmaktadir.

Arastirmada kullanilan 26 resimli kitap ekosentrik ve antroposentrik cevresel
goriisler baglaminda analiz edilmis olup, bu ¢evresel goriislerin dagilimi Tablo 6’da

sunulmustur. Kitaplar, K1, K2, K3, K4, K5, .....K26 seklinde kodlanmistir.
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Tablo 6

Resimli Kitaplarda Yer Alan Ekosentrik ve Antroposentrik Cevresel Gériislerin Dagilimi

Kitaplar Cevresel Goriisler
Ekosentrik Antroposentrik

K1 9 0
K2 29 2
K3 14 0
K4 5 0
K5 6 1
K6 7 0
K7 7 0
K8 8 0
K9 9 3
K10 7 0
K11 9 1
K12 6 0
K13 43 5
K14 6 0
K15 5 0
K16 15 1
K17 4 0
K18 8 3
K19 8 0
K20 10 0
K21 6 1
K22 7 0
K23 6 1
K24 1 0
K25 1 0
K26 2 1

26 kitapta ekosentrik ve antroposentrik ¢evresel goriisii yansitan toplam 257 ifade
tespit edilmistir. Bu ifadelerden 238 (%92,3) tanesi ekosentrik, 19 (%0,7) tanesi ise
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antroposentrik goriisii yansitan ifadelerdir. Resimli kitaplarda gegen ekosentrik ve

antroposentrik ¢evresel goriisleri yansitan alint1 6rnekleri asagida sunulmustur.

Resimli Kitaplarda Gegen Antroposentrik Cevresel Goriisii Yansitan Ifade Ornekleri

“Once ormanlarin bizim icin neler yaptigina bir bakalim.” (K2 s: 8)
“Agaclar bizim oyun alamimiz, i¢inde yasadigimiz evlerimizdir.” (K19 s:26)

“Kendinizi turist olarak diisiiniin. Turistler kirli bir sehirden hoslanmazlar. Bu
yiizden ¢opliik ekonomiyi kotii etkiler.” (K13 s: 11)
“Ama tamir ettirmek hem ailemin biit¢esi i¢in hem de diinyanin daha az kirlenmesi
icin ¢ok iyi.” (K16 s:13)
“Cok masraf ¢ikariyorsunuz, “insanlarin sizin bakiminizi yapacak kadar paralart

yok”. (K18 s:8)

Resimli Kitaplarda Gegcen Ekosentrik Cevresel Goriisii Yansitan ifade Ornekleri
“Ayrica baliklar, hayvanlar ve bitkiler icin de kétiidiir. Su kirlenirse, onlar da olebilir.”
(K1s:19)

“Ormansizlastirmanmin en kétii etkileri hayvan ve bitki tiirleri tizerinde goriiliir.”(K2 s:
12)

“Savurganlar ve enerjiyi bosa harcryorlar! Elbet bir giin bitecekti!” (K3 s: 6)
“Gidilecek yere yiiriimek diinyanin temiz kalmasini saglar.” (K4 s: 18)

“Senden ¢ok daha kiigiik olan bu canlilarin da bir kalbi var. Giim giim atiyor.
Ayni gezegende onlarla birlikte yasiyoruz.” (K5 s:10)

“Sonunda benim yalnizligimi anladilar. Beni eski ormanima geri yollamaya karar
verdiler.” (K6 s: 27)

“Kus ¢ok iizgiindiir kafesin i¢inde, Derya hemen agar kilidini.” (K7 s: 12)
“Agaglar hayvanlarin evidir.” (K9 s:23)

“Kullamsmis gazete ve kdgitlart atmayip biriktirmeliyiz. Daha sonra bunlart
tekrar kagit haline getirilmeleri icin fabrikalara gondermeliyiz.” (K11 s:13)
“Denizin karni demir, tugla, beton pargalariyla doldu birden. Parampar¢a oldu
o giizelim yiizii. Acisindan yerinde duramadi. I¢i disina ¢ikti. Rengi buland..
Kendine gelemedi haftalarca.” (K 12 s:12)

“Evde ve ofiste tiiketilen meyve ve sebze atiklarimi, bitkiler icin giibre olarak

kullamin.” (K13 s:24)
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“Geri dontisiim yapmak giizeldir. Ancak daha az ¢op ¢ikarmak, daha da iyidir.
Miimkiin oldugunca plastik sus siseleri kullanmaktan kaginin. Bunun yerine bir
bardak ya da cam siseler kullanin.” (K14 s:14)

“Arkadagslariyla oyunlar oynuyor, ¢icekleri suluyor, agaglarla konusup kuslarla
selamlagsiyor ve giinde ii¢ defa, her ogiinden sonra beni ziyarete geliyor.” (K15
s:9)

“Bir zamanlar bahgesi, agact ya da herhangi bir yesilligi olmayan bir sehir
vardl. Insanlarin ¢ogu vakitlerini icerde geciriyordu. Tahmin edeceginiz gibi
burasi pek kasvetli bir yerdi.” (K17 s: 5)

“Gidelim, arabalara ne kadar haksiz olduklarini anlatalim! Onlari kentten
ayrilmaya ikna edelim. Gergekten ihtiya¢ oldugunda kullaniimalar: gerektigini
anlayacaklardir.” (K18 s: 5)

“Bu arada elektrikli araglart yari fiyatina yikadik. Ciinkii onlar ¢evreye hi¢ zarar
vermiyor.” (K19 s: 12)

“Diinyadaki daginikligi da insanlar yapti. O yiizden, bu daginikligi ve karisiklig
bizler diizeltmeliyiz.” (K20 s: 9)

3.5.1.2. Resimli Kitaplara Dayah Cevre Egitim Programinin Hazirlanmasi

Resimli kitaplara dayali ¢evre egitimi programi hazirlanirken ilk olarak; ¢evre
egitimi etkinlikleri, resimli kitaplarin ¢evre egitiminde kullanimi, gevre etigi ve cevre
egitimi, ekosentrik ve antroposentrik c¢evresel gorlisler konularinda literatiir
incelenmistir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitimi Programi 20 tane resimli kitap
kullanilarak hazirlanmistir. Resimli kitaplar secilirken ekosentrik c¢evresel goriisle
hazirlananlarin segilmesi amaglanmis, fakat kitaplarin bazilarinda tamamen ekosentrik
gortsleri igeren ifadeler varken, bazilarinda ise ¢ok az da olsa antroposentrik goriisii
igeren ifadelere rastlanmistir. Bu nedenle etkinlikler igin kitaplar belirlenirken ekosentrik
cevresel goriisii ifadelerinin daha fazla oldugu kitaplar secilmistir.

Programda kullanilan kitaplarin ekosentrik ¢evresel goriisle hazirlanana kitaplar
olmasi ¢evre egitim programinin ekosentrik ¢evresel goriisli yansitmasi adina en 6nemli
noktadir. Ciinkii ¢evre egitimi etkinlikleri segilen kitaplar dogrultusunda hazirlanmustir.
Cevre egitim programinda ana etkinlik kitaplarin okunarak ¢ocuklarla paylasilmasidir.
Fakat Tiirkce etkinligi, sanat etkinligi, drama etkinligi, miizik etkinligi, oyun etkinligi,

fen etkinligi, alan gezileri gibi diger etkinlikler de kullanilarak kombine etkinlikler
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olusturularak ana etkinlik genigletilmis ve boylece etkinlikler kitap okumayla sinirh
tutulmamistir. Kazanim gostergeler secilirken ve Ogrenme siiregleri planlanirken
ekosentrik c¢evresel yaklagimin Ozellikleri g6z Oniinde bulundurulmustur. Ayrica,
programin ekosentrik g¢evresel goriisii yansitmasi adma dikkat edilmesi gereken
noktalardan bir digeri egitimcinin etkinlikler sirasinda kullandigi dildir. Programin
uygulayicisi da olan arastirmaci uygulamalar sirasinda 6zellikle antroposentrik goriisii
yansitan ifadeden kaginarak, ekosentrik goriisii yansitan ifadeleri kullanmustir.

Resimli kitaplara dayali cevre egitimi etkinlikleri, 6grencilerin gelisimsel
ozelliklerine uygun olarak cocuk merkezli ve oyun temelli olarak tasarlanmistir.
Programda Tiirk¢e, sanat, drama, miizik, oyun, fen etkinliklerine dengeli bir sekilde yer
verilmistir. Etkinlikler sinif ortaminda, a¢ik havada, biitiinlestirilmis etkinlikler seklinde
kiigiik grup, biiyiikk grup etkinlikleri olarak planlanmistir. Etkinlikler planlanirken ilk
olarak kazamm ve gostergelere belirlenmis ve bunun igin Okul Oncesi Egitim
Programinda (2013) yer alan kazanim ve gostergeler kullanilmistir. Kazanim ve
gostergeler belirlendikten sonra 6grenme siirecleri yazilmistir. Etkinlikler hazirlanirken,
okul dncesi egitimi etkinlik havuzu, Minik Tema Egitim Programindan yararlanilmistir.

Etkinlikler tiiketim kaliplari, cevre koruma, yeniden kullanma- geri doniistim ve
yasam aligkanliklar1 konular1 ve bu konularin alt konularini olusturan su tiiketimi, kagit
tiketimi, elektrik tiiketimi, bitkileri-bocekleri ve diger hayvanlart koruma, cevre
temizligi, geri dontlisiim, yeniden kullanma, oyun alani tercihi, yasam alan tercihi, tasit
tercihi konularina gore hazirlanmistir. Ornegin tiiketim kaliplar1 boyutunun alt boyutu
olan su, kagit ve elektrik tiiketimine yonelik farkli etkinlikler hazirlanmistir. Bu
etkinliklerin her birinde ilgili konuyu i¢eren resimli kitap kullanilmigtir. “Su ¢ok degerli”
etkinligi tiilketim kaliplart konusunun alt boyutlarindan su tiiketimini ele alan bir
etkinliktir. Bu etkinlikte su tiiketimini konu edinen “Suyu Izleyelim” isimli resimli kitap
kullanilmistir.

Resimli kitaplara dayali ¢evre egitimi etkinlikler bir okul 6ncesi 6gretmeni ve okul
oncesi egitimi alaninda uzman iki kisi tarafindan incelenmistir. Ogretmenin ve
uzmanlarin gorlsleri dogrultusunda etkinliklerde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Resimli kitaplara dayali ¢evre egitimi etkinlikleri Tablo 7’de sunulmustur.
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EtKinligin Etkinligin Cevresel Kazanim ve Ogrenme Siireci
Adi Cesidi Konu Gostergeler
1 Su Cok Fen, sanat Tiiketim Biligsel Gelisim Cocuklar gruplara ayrilarak, okulda suyun kullanildigi
Degerli (Biittinlestirilm  aligkanliklar K3 (G1, G2, G3) lavabo, mutfak, okul bahgesi gibi yerlerde gozlem
is biiyiik grup ~ (Su tiiketimi) K17 (G1, G2) yapmalar1 i¢in yonlendirilirler. Gézlem yaparken suyun
etkinligi) Dil Gelisimi nereden geldigi, suyun kullanim alanlari, ortamda gereksiz
K5 (G4, G5, G6) su tiiketiminin var olup olmadigi gibi konulara dikkat
Sosyal-Duygusal etmeleri gerektigi soylenir. Sinifa doniildiikten sonra
Geligim cocuklardan gdzlemlerini paylasmalari istenir. Ogretmen
K3 (G1, G3) “Suyu Izleyelim” isimli resimli kitabi okur. Kitap
okunduktan sora c¢ocuklarla suyun nereden geldigi
(kaynagi), ne amacgla ve nerelerde kullanildigi, nasil
kullanilmas1 gerektigi, ¢ok fazla su tiiketirsek ne
olabilecegi, suyu dikkatli kullanmak, bosa harcamamak
icin neler yapilabilecegi, suyun bitkiler ve hayvanlar i¢in
Onemi ve su tasarrufun konularinda konusulur.

2 Kagitlar Fen, Tiirkce Tiiketim Biligsel Gelisim Ogretmen elindeki kagid1 gostererek, “cocuklar sizce bu
Dikkatli (Biittinlestirilm  aligkanliklar K1(G1, G2) kagit neden yapilmis olabilir?” diye sorar. Diistinmeleri
Kullanahm, is biiyiik grup  (Kagit K17(G1, G2) i¢in siire tanir. Cocuklarin diislinceleri 6grenildikten sonra
Agaclan etkinligi) tiikketimi) Dil Gelisimi “Yesili Sev” isimli resimli kitap okunur. Resimli kartlar
Koruyalim! K7 (G2, G3) kullanilarak kagit yapimi anlatilir. Ogretmen gereksiz

K8(G1, G2) kagit tiiketiminin yol a¢tig1 agag kesimine karsi farkindalik

Sosyal-Duygusal
Gelisim
K 13 (G3)

olusturmak ister. Cocuklarla okul bahgesine ¢ikilir, kagit
tasarrufuyla ilgili alinacak onlemleri diistinmeleri istenir.
Bahcgeden bir aga¢ secilir, agaclar1 korumak i¢in alinacak
onlemler agacla paylasirlar.
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Elektrik
Biter Mi?

Elektrigi
Bosa
Harcama

Fen, Sanat,
Tiirkce
(Biitiinlestirilm
is buyiik grup
etkinligi)

Drama, Tiirk¢e
(Biitlinlestirilm
ig buiytik grup
etkinligi)

Tiketim
aliskanliklar1
(Elektrik
Tiiketimi)

Tuketim

aliskanliklar1
(Elektrik
Tiketimi)

Bilissel Gelisim
K3(G1, G2)

Dil Gelisimi
K10 (G1, G2)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K 13 (G1)

Bilissel Gelisim
K3(G1, G2)

Dil Gelisimi
K10 (G1, G5)
K7(G2, G3)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K3 (G1)

Cocuklarla enerji kaynaklarinin neler oldugu hakkinda
sohbet edilir. “Kivilcim Enerji Sorununu Nasil C6zecek?”
isim resimli kitap okunur. Okulda ve evde elektrik
enerjisinin  tasarruflu  kullanimiyla  ilgili  neler
yapilabilecegi sorulur. Cocuklarin fikirleri 6gretmen
tarafindan bir kagida yazilir ve daha sonraki etkinlikte
kullanilmak tizere saklanir. Cocuklarla elektrik enerjisinin
dogru kullanimiyla ilgili uyar1 kartlar1 hazirlanir ve uyari
kartlar1 okulda uygun yerlere asilir.

Ogretmen, onceki etkinlikte okulda ve evde elektrik
enerjisinin dikkatli kullanimiyla ilgili neler yapilabilecegi
konusunda ¢ocuklarin diisiincelerini not almisti. Bu
diisiinceleri iceren gorselleri bulur. Gorseller sinifa
getirilir, ¢ocuklardan bu gorselleri incelemeleri istenir.
Daha sonra “Kolay Kullanilabilir Enerji” isimli resimli
kitap okunur. Ogrenciler gruplara ayrilir ve her gruptan
gorsellerden bir tanesini se¢meleri istenir. Cocuklar
gruplara ayrili ve segilen gorsele uygun drama ¢aligmasi
yapilir.
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Mutlu Mese
Agaci

Orman
Olalim

Yapraklan
Inceleyelim
mi?

Tiirkge, Fen
(Biitlinlestirilm
is biiyiik grup
etkinligi)

Tiirkge, Miizik
(Biitlinlestirilm
ig buiytik grup
etkinligi)

Tiirkge, Sanat,
Fen
(Biitiinlestirilm
is biiyiik grup
etkinligi)

Cevre Koruma
(Bitkileri ve
hayvanlar1
koruma)

Cevre Koruma
(Bitkileri ve
hayvanlar1
koruma)

Cevre Koruma
(Bitkileri ve
hayvanlari
koruma)

Bilissel Gelisim
K1(G1, G2, G3)
Dil Gelisimi

K10 (G1, G2)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K10 (G1, G2, G3)

Bilissel Geligim
K3 (G1)

Dil Geligimi

K5 (G1, G2)
Motor Gelisim
K5 (G4, G5)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K10 (G1, G2, G3)

Biligsel Gelisim
K5(G2, G3, G4)
Dil Gelisimi
K5(G1, G2, G3)
Motor Gelisim
K4(G11, G12, G13)

Ogretmen mese agaci kuklasiyla simifa girer. Mese agaci
kuklasin1 konusturarak “merhaba arkadaslar benim adim
Mutlu Mese Agaci, sizce ben neden mutluyum?” diye
sorar. Cocuklarin tahminleri dinlenir. Mutlu Mese Agaci
bir siirii palamudu oldugu i¢in mutlu oldugunu sdyler.
Cocuklara palamut goriip gormedikleri sorulur, getirilen
palamutlar incelemeleri i¢in ¢ocuklara verilir. Cocuklar
palamutlar1 inceledikten sonra Mutlu Mese Agaci tekrar
s0z alir ve palamutlarin ne ise yaradigini sorar. Cocuklarin
yanitlarina ek olarak yeni mese agaclarinin olmasi i¢in bu
palamutlara ihtiya¢ oldugu sdylenir. “Mese Palamudunun
Sihri” isimli resimli kitap okunur. Daha sonra bahgeye
cikilarak palamut ekimi gergeklestirilir.

Ogretmen c¢ocuklara “Orman Olalim” isimli sarkiy1
dinleterek onlarin dikkatlerini cekmeye calisir. Ogretmen
“daha 6nce ormana gittiniz mi? Ormanda bulunan agaglar
nelerdir? Nasildi1? Orada gordiigiiniiz agaglarin isimlerini
hatirhyor musunuz?” sorularimi c¢ocuklara yoOneltir.
Cocuklarin cevaplarini aldiktan sonra “Can Dostumuz
Agaclar” isimli hikdyeyi okur. “Orman olalim” isimli sark:
esliginde dans edilir.

Ogretmen c¢ocuklar1 bahgeye ¢ikar. Bahcede bulunan
agaclari, yapraklarin rengi, boyutu, kokusu, dokusu, gibi
ozellikleri incelenir. Bahgede yere diismiis olan yapraklar
sinifa getirilir. Ogretmen ¢ocuklara “getirilen yapraklar:
gostererek sizce yapragin dogadaki gorevi nedir” diye
sorar. Cocuklarn yanitlar1 dinlendikten sonra “Yaprak
Dedikleri Var ya” isimli resimli kitap okunur. Bahgeden
toplanan yapraklar kullanilarak yaprak alblimii yapilir.
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Hadi
Hayvan
Olalim!

Bahgedeki
Canhlan
Ziyaret Ettik

Tiirkge, Oyun,
Drama
(Biitiinlestirilm
is buyiik grup
etkinligi)

Tiirkge, Sanat,
Fen
(Biitiinlestirilm
is biyik grup
etkinligi)

Cevreyi
Koruma
(Bitkileri ve
hayvanlari
koruma)

Cevreyi
Koruma
(Bitkileri ve
hayvanlar
koruma

Bilissel Gelisim
K3 (G1, G2)

Dil Geligimi

K6 (G1, G2)
Motor Gelisim
K4 (G1)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K3(G1)

Bilissel Geligim
K1(G1, G2, G3)
K8(G6)

Dil Gelisimi

K8 (G1, G2, G3
Motor Gelisim
K4 (G14)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K3(G1, G2, G3)

Ogretmen c¢ocuklara bir oyun oynayacaklarini sdyler.
Ogretmen hayvan resimlerinin bulundugu kartlar1 daha
onceden smifin farkli yerlerine saklar. Cocuklara
belirlenen siirede saklanan bu kartlardan bir tanesini
bulmalar1 gerektigini sdyler. Cocuklar bulduklar1 kartta
hangi hayvanin resmi varsa o hayvanla ilgili bildiklerini,
deneyimlerini, diislincelerini  paylagsmalar1  istenir.
Ogretmen “Kiiciik Hayvanlar” isimli resimli kitab1 okur.
Cocuklara kitapta soz edilen hayvanlardan hangisi olmak
istedikleri sorulur. Cocuklardan olmak istedikleri hayvanin
taklidini yapmalar istenir.

Ogretmen bugiin bahcede yasayan minik hayvanlari
ziyaret edeceklerini sdyle. “Minik hayvanlar i¢in yapmak
istediginiz bir seyler var mi1?” diye sorar. Cocuklardan
“onlar icin su ve yiyecek gotiirebiliriz” yanit1 alinincaya
kadar konusulur. Bahgeye cikilir, cocuklar oradaki kuslari,
karincalari, bocekleri, arilar1 ve varsa diger hayvanlar
rahatsiz etmeden gozlemler. Hayvanlar igin getirilen su ve
yiyecekler bahg¢ede uygun yerlere birakilir. Daha sonra
sinifa gecilir. Ogretmen “Hayvanlar Ozgiir Kalsin” isimli
resimli kitabi okur. Ogretmen ¢ocuklara “kitaptaki
arkadaslarimiz hayvanlarin 6zgiir kalmalart i¢in onlara
yardimci olmuglar peki sizler neler yapmak istersiniz?”
diye sorar. Hayvanlar i¢in yapmak istediklerinin resimi
yapilir.
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Kuslarn
Ziyaret
Edelim

Temiz
Tutalim

Tiirkce, Sanat,
Alan Gezisi
(Biitiinlestirilm
is kiiciik grup
etkinligi)

Tiirkce, Fen
(Biittinlestirilm
is biyik grup
etkinligi)

Cevre Koruma
(Bitkileri ve
hayvanlari
koruma

Cevre Koruma

(Cevre

temizligi)

Bilissel Gelisim
K19 (G1, G2)

Dil Geligimi

K8 (G1, G2)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K3 (G2, G3)

K10 (G1, G2, G3)
K13 (G2, G3)

Biligsel Gelisim
K1 (G1, G2, G3)
K 8(G6)

Dil Geligimi

K5 (G8, G10)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K13(G1, G2, G3)

Ogretmen bugiin bahcede yasayan kuslar1 ziyaret
edeceklerini soyle. Kuslar i¢in neler yapabileceklerini
sorar ve onlar i¢in yemlik ve suluk yapilmaya karar verilir.
Daha oOnceden okulda biriktirilen bitmis kagit havh
rulolari, pet sisler, konserve kutulart yemlik ve suluk
yapimi i¢in  kullanilir. Cocuklar gruplar halinde
Ogretmenlerinin rehberligiyle yemlik ve suluklarini
planlarlar. Daha sonra okul bahgesine ¢ikilip yemlik ve
suluklar uygun agac dallarina ve govdelerine asilir.
Ogretmen bahgede “Bulut Kus” isimli kitab1 okur.

Ogretmen ¢ocuklarin dikkatini cevre kirliligine ¢ekmek
icin, ¢ocuklar gelmeden smifin farkli yerlerine atiklar
birakir (yiyecek kabuklari, cam sise, cesitli artik kagit
kutular, posetler, cesitli plastikler). Cocuklar geldiginde
sinifimizda onlar1 rahatsiz eden bir durum olup olmadig
sorulur ve cocuklar ¢opleri fark edene kadar soru-yanit
yontemi ile yanitlar1 alimir. Daha sonra bahgeye ¢ikilir,
bahgede gdzlem yapilir. Ogretmen ¢ocuklara bu atiklarin
bizleri rahatsiz etmek disinda bagka kimleri, neleri rahatsiz
edecegi sorulur. Cocuklardan alinan cevaplardan sonra,
atiklarin dogaya, insanlara ve dogadaki diger canlilara ne
gibi zararlar verebilecegi hakkinda konusulur ve
cocuklardan ¢dziim onerileri sunmalari istenir. Ogretmen
“Ormanda Neler Olmus” adli resimli kitab1 okur. Kitapla
ilgili sohbet edilir.
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Dogadaki
Her Sey I¢in
Temiz Bir
Cevre

Denizler
Temiz
Kalsin

Tiirk¢e, Drama
(Biitlinlestirilm
is kiiciik grup
etkinligi)

Tiirkge, Fen
(Biitlinlestirilm
is biiyiik grup
etkinligi)

Cevreyi
Koruma (Cevre
temizligi)

Cevreyi
Koruma

(Cevre

temizligi)

Bilissel Gelisim
K2 (G1, G2)

K 8(G6)

Dil Gelisimi

K6 (G1, G3)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K3(G1, G3)

Bilissel Geligim
K19 (G1, G2, G7)
Dil Geligimi

K5 (G4, G5, G6)
K8 (G6)
Sosyal-Duygusal
Gelisim
K4(G1,G2)

Cocuklar gelmeden once smifin gesitli yerlerine g¢evre
kirligini anlatan resimler yerlestirilir. Cocuklardan
resimleri incelemeleri istenir. Resimdeki ¢evrelerin neden
bu hale gelmis olabilecegiyle ilgili diisiinceleri sorulur.
Daha sonra “Cop Yiginmi” isimli resimli kitap okunur.
Cocuklar resim sayis1 kadar gruplara ayrilir ve her bir grup
bir tane resim alip, inceler. Resimlerdeki kirli ¢evrelerde
yasamak zorunda kalmis hayvanlarin, insanlarin neler
hissedecekleri ve bitkilerin bu kirlilikten nasil
etkilenecegiyle ilgili drama ¢aligsmasi yapilir.

Ogretmen elinde bir balik kuklasiyla smifa girer ve
“cocuklar bu baligimizin ismi Deniz ve Deniz bugiin
kendini hi¢ iyi hissetmiyor, sizce neden olabilir?” diye
sorar. Cocuklarin cevaplar1 alindiktan sonra “Kocaman
Kii¢iik Deniz” isimli resimli kitap okunur. Ogretmen
“Deniz baliga nasil yardimci olabiliriz?” diye sorar,
¢ocuklara diisiinmeleri i¢in firsat verilir, ¢cocuklarin konu
hakkindaki goriisleri dinlenir.
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Cop Degil
Atik

Eski
Coraptim
Kukla
Oldum

Tiirk¢e, Drama
(Biitlinlestirilm
is biiyiik grup
etkinligi)

Tiirkge, Sanat
(Biitlinlestirilm
1s biiyiik grup
etkinligi)

Geri Doniisiim/
Yeniden
Kullanma

(Geri
Doniisiim)

Geri Doniisiim/
Yeniden
Kullanma
(Yeniden
Kullanma)

Bilissel Gelisim
K5 (G9)

K7 (G7)

Dil Gelisimi

K6 (G1, G2)
Motor Gelisim
K1 (G2, G3)

Bilissel Geligim
K1(G, G2

Dil Gelisimi

K6 (G1, G2)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K3 (G2, G3)
Motor Gelisim
K4 (G9, G10)

Ogretmen daha 6nceden simifin farkli noktalarma geri
doniisiim kutularini yerlestirir. Cocuklarin dikkatlerini geri
donlisim kutularina g¢ekmeye calisir. Cocuklara geri
doniisiim kutulartyla ilgili sorular sormaya
basladiklarinda, onlara bir kitap okuyacagini sdyler ve
“Geri Donilisiim Calismasi1” isimli resimli kitab1 okur.
Kitapla ilgili konusulduktan sonra 6gretmen ¢ocuklara hep
birlikte geri doniisiim yapabileceklerini soyler. Siniftaki,
okul binasindaki ve okul bahgesindeki atiklar toplanir.
Ogretmen cocuklara hem oyun oynayacaklarini hem de
geri doniisiim yapacaklarini sdyler. Sinifin farkl yerlerine
konulan kutulara ilgili atiklarin (cam siseler cam geri
doniisiim kutusuna, kagitlar kagit geri doniisiim kutusuna
vb.) atilmasi i¢in 6gretmen yonergeler verir ve bu sekilde
oyunlastirilarak geri doniisiim caligsmasi gergeklestirilir.
Ogretmen c¢ocuklardan istedigi eski coraplar1 gdstererek
“bu eski ¢oraplar1 nasil degerlendirebiliriz?” diye sorar.
Cocuklara diistiinmeleri i¢in firsat verilir. Cocuklarin konu
hakkindaki goriisleri dinlenir. Cocuklarin tirettigi fikirler
oylamaya sunulur ve oyuncak yapimina karar verilir.
Ogretmen oyuncak yapimina gegmeden &nce onlara bir
kitap okuyacagini sdyler ve “Yeniden Kullanmay1 Tercih
Etmek” isimli resimli kitab1 okur. Daha sonra oyuncak
yapimina gegcilir.
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Kompost
Yapiyoruz

Nerde
Yasamak
istersin?

Temiz Bir
Kent Icin
Bisiklete
Binelim

Tiirkge, Fen
(Biitlinlestirilm
is biiyiik grup
etkinligi)

Tiirkge, Sanat,
(Biitlinlestirilm
is biiyiik grup
etkinligi)

Tiirkce, Fen
(Biitiinlestirilm
is buyiik grup
etkinligi)

Gerli
Doniisiim/Yeni
den Kullanma
(Geri
Dontigtim)

Yasam
Aliskanliklari
(Yasam Alani
Tercihi)

Yasam
Aliskanliklari
(Tasit Tercihi)

Bilissel Gelisim
K1 (G1, G2)
K3(G1, G2)

Dil Gelisimi

K3 (G2, G3)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K10 (G1, G2)

Bilissel Gelisim
K1 (G1, G2, G3)
Dil Geligimi

K7 (G2, G3)
K10 (G1, G2)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K3 (G1,G3)
Biligsel Gelisim
K2 (G3, G4)

Dil Gelisimi

K7 (G2, G3)

K8 (G1, G2, G3)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K10 (G3)

Ogretmen getirmis oldugu evsel atiklari (dal pargalari,
agac kavuklari, taze sebze meyve atiklari, yumurta kabugu,
¢im, taze yapraklar) fen merkezine birakir ve bu sekilde
cocuklarin dikkatini c¢ekmeye calisir. Bir silire sonra
ogretmen fen merkezine gecer ve atiklari gosterir. Bu
atiklarla ne yapabileceklerini sorar, alinan yanitlarda sonra
“Sosos’nun Kompost Kitab1” isimli resimli kitap okur.
Daha sonra daha kompost yapimiyla ilgili konusulur.
Cocuklara “bizler de kompost yapabiliriz” denir ve
kompost yapimina gegilir. Getirilen evsel atiklar alinarak
okul bahgesine c¢ikilir ve kompost yapimina baslanir.
Ogretmen ¢ocuklara evde de kompost yapabileceklerini
sOyler.

Ogretmen sinif panosuna bir fotograf asar ve ¢ocuklar “ben
bdyle bir yerde yasamak isterdim, yasamak istedigim yeri
yakindan incelemek ister misiniz?” diye sorar. Cocuklar
resmi inceledikten sonra neden bdyle bir yerde yasamak
istemis olabilecegiyle ilgili konusulur. Ogretmen
cocuklara “Merakli Bahge” isimli resimli kitab1 okur.
Cocuklardan yasamak istedikleri yerin resmini yapmalari
istenir. Cocuklarin resimleriyle ilgili konusulur.

Ogretmen ulasim araglarinin bulundugu kartlar1 gocuklarin
incelemeleri i¢in verir. Her ¢cocuk bir kart alir ve o karttaki
ulasim araciyla ilgili bildiklerini paylasir. Ogretme ulasim
aract olarak bisikleti tercih etigini sdyler. Neden bisikleti
tercih ettigi konusunda c¢ocuklarin fikirlerini sorar.
Bisikletin doga dostu bir ulasim aract oldugunu sdyler.
Cocuklara “Kahraman Bisikletimle Tertemiz Kentim”
isimli resimli kitab1 okur. Yakitla ¢alisan ulasim
araglariin bitkilere, hayvanlar ve insanlara zararlariyla
ilgili konusulur.
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19

20

Ekolojik
Cocuklar
Olalim mm?

Daha Giizel
Bir Diinya
Icin

Tiirkge, Fen
(Biitlinlestirilm
is biiyiik grup
etkinligi)

Tiirkc¢e, Sanat,
Miizik
(Biitiinlestirilm
is biiyiik grup
etkinligi)

Tiketim
aliskanliklari,
Cevre Koruma,
Geri doniisiim,
Yeniden
kullan, Yasam
Aligkanliklar

Cevre koruma
(Geri
Doniistim
Yeniden
Kullanma)

Bilissel Gelisim
K3 (G1, G2)

Dil Geligimi

K8 (G1, G2, G6)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K13 (G1, G2, G3)

Biligsel Gelisim
K17 (G1, G2)
Dil Gelisimi

K7 (G2, G3)
K10 (G5)
Sosyal-Duygusal
Gelisim

K5 (G5,G6)

Ogretmen “Ekolojik Mahalle” isimli resimli kitabi
cocuklara gostererek, “diin bu kitab1 okudum, ¢ok
begendim ve sizinle de paylasmak istedim” der. Kitab1
incelemeleri i¢in ¢ocuklara verir. Ogretmen kitabin ismini
sOyler ve bazi1 cocuklarin yabanci oldugu “ekoloji”
kavramini onlarin seviyelerine uygun olarak agiklar.
“Ogretmen Ekolojik Mahalle” isimli resimli kitab1 okur.
Ogretmen kitaptaki ¢ocuklar gibi onlarin da ekolojik
mahalle kurabileceklerini sdyler. Oncelikle ekolojik
mahalle i¢in neler yapilmasi gerektigi konusulur.
Belirlenen fikirler dogrultusunda roller dagitilarak drama
calismasi yapilir.

Ogretmen “Canlilar Cesit Cesit” isimli sarkisini
sOyleyerek cocuklarin dikkatini ¢eker, sarki esliginde bir
siire dans edilir. Ogretmen “Her Giin Diinya Giinii” isimli
resimli kitabi okur. Cocuklara nasil bir diinya da yasamak
istedikleri sorulur. Daha sonra eski dergilerden kesilen
cesitli gorseller kullanilarak bir afis hazirlanir. Hazirlanan
afis okulun girisinde sergilenir.
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3.5.2. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitimi Programinin Uygulanmasi

Bu boliimde ilk olarak pilot calisma daha sonra asil ¢alisma agiklanmistir.

3.5.2.1. Pilot Calisma

Pilot c¢alismanin katilimcilarim1 asil c¢alismanin katilimcilarindan farkli olarak,
Mardin ili Midyat ilgesinde bulunan 6zel bir okul dncesi egitim kurumuna devam eden
60-72 aylik cocuklar olugturmaktadir. Pilot ¢aligma i¢in resimli kitaplara dayali alt1 tane
etkinlik hazirlanmustir. Etkinlikler tiiketim aligkanliklar, geri doniisiim-yeniden kullanma
ve ¢evre koruma konularinda hazirlanmistir. Calisma 2020 Subat ayinda
gerceklestirilmistir. Pilot calisma arastirmaci tarafindan yiiriitmiis ve bdylece arastirmaci
bu uygulama araciligiyla siif'i¢i uygulamalar1 konusunda deneyim sahibi olmustur. Pilot

calismada kullanilan etkinlikler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Pilot Calisma Etkinlik Plani

Etkinligin Adx Kitap Cevresel Konu

Su Tasarrufu Yapalim Su Yasamdir Tiiketim aliskanliklari
(Su tiiketimi)

Tohumlar1 inceleyelim Tohumun Yolculugu Cevre Koruma
(Bitkileri ve hayvanlar
koruma)

Agaclara Yardim Edelim  Agaglar Yardim Cevre Koruma

Bekliyor (Bitkileri ve hayvanlari

koruma)

Hayvanlara Saygi Yarali Kug Cevre Koruma

Duyalim (Bitkileri ve hayvanlari
koruma)

Dogadaki Her Sey Ig¢in Temiz Tutuyorum Cevre Koruma

Temiz Bir Cevre (Bitkileri ve hayvanlar
koruma)

Eskileri Atmiyoruz Yeniden Kullantyorum  Geri Doniigiim/ Yeniden

Kullanma (Geri Doniislim)

3.5.2.2. Asil Calisma

Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin okul o6ncesi donem

cocuklarmin c¢evresel tutumlarma ve goriislerine etkisini incelemek amaciyla
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gerceklestirilen bu ¢alismanin veri toplama siirecine 2020 Eyliil ayinda baslanmistir.
Aragtirmaci uygulamalara baslamadan once ¢ocuklarla daha etkili iletisim kurmak, onlar1
tanimak ve kendini onlara tanitmak i¢in uygulamalar oncesinde g¢ocuklarin egitim
ortaminda bulunmustur. Okul Oncesi Ogretmeni arastirmaciyr ¢ocuklara ikinci bir
Ogretmen olarak tanitmis ve bu da arastirmaci ve ¢ocuklar arasindaki iletisimi oldukca
kolaylastirmistir.

Cevre egitimi programi 8 hafta boyunca arastirmci tarafindan uygulanmistir.
Program 20 etkinlikten olugsmaktadir. Etkinlikler ilk iki hafta iki giin daha sonraki siirecte
haftada li¢ giin olacak sekilde uygulanmistir. Etkinlikler 12.30 ile 15.30 saatleri arasinda
okul dncesi 6gretmenin uygun buldugu zaman diliminde gerceklestirilmistir. Etkinlikler
icin belirli bir siire belirlenmemis, en kisa etkinlik 30 dakika en uzun etkinlik iste 70
dakika siirmiigtiir. Aragtirmaci uygulamalar yaptig1 zaman dilimleri disinda da egitim
ortaminda bulunmustur. Bodylece c¢ocuklarla daha fazla vakit gecirmig, onlari
gbzlemlemis ve onlarla daha kuvvetli bir iletisim kurabilmistir. Uygulamalar arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmis olup okul Oncesi 6gretmeni bu siiregte smif icerisinde

bulunmus ve gerekli durumlarda aragtirmaciya yardimci olmustur.

3.6. Verilerin Analizi

Bu baglik altinda nicel ve nitel asamalarinda kullanilan veri analizleri
sunulmustur. Nitel veri analizi siirecinde SPSS 22.0 paket programindan yararlanilmigtir.
Cocuklarin Cevreye Karst Tutumlar1 Olgegi- Okul Oncesi Versiyon kullanilarak elde
edilen veriler ilk olarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve daha sonra uygun veri analiz
programlar1 araciligiyla analiz edilmistir. Cocuklara ve ebeveynlerine iliskin demografik
bilgilerin dagilimlar1 frekans ve ylizde degerleriyle verilmistir. Arastirma verilerinin
analizinde uygun testlerin belirlenmesi igin verilere normallik testi yapilmistir. Normallik
testlerinden, Kolmogorov—Smirnov testi 50’den biiyiik gruplarda, Shapiro-Wilk testi ise
daha kii¢iik gruplar i¢in daha uygundur (Mayers, 2013). Arastirmanin ¢alisma grubu 50
altinda oldugunda Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Normallik dagilimi i¢in Shapiro-
Wilk sonuglarina bakilmig ve verilerin normal dagildigi goriilmiistiir. Fakat aragtirma
grubunda on altt ¢ocuk oldugundan dolayr veri analizlerde Non-parametrik testler
kullanilmistir. Cocuklarin 6n test son test ¢evresel tutum puanlarinin cinsiyet, yas, daha
once okul Oncesi egitim alma, anne ve baba 6grenim durumu goére anlamli bir farklilik

gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in Mann Whitney U Testi ve Kruskal- Wallis H
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Testi kullanilmigtir. Cocuklarin, deney oOncesinde ve sonrasinda cevresel tutum
puanlarmin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi belirlemek icin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi kullanilmistir.

Nitel verilere ait veri analizleri su sekilde gergeklestirilmistir: Cocuk goriisme
formu araciligiyla cocuklardan bire bir goriigmeler yontemiyle veriler toplanmustir.
Cocuklarin ¢evresel goriislerini derinlemesine incelemek i¢in nitel veri analizi
kullanilmistir. Veri analizlerindeki amag, cocuklarin goriisme sorularina verdikleri
yanitlarin derinlemesine inceleyerek bu yanitlar altinda yatan cevresel goriislerin
belirlenmesidir. Calismada kodlama bigimi olarak daha 6nce belirlenmis kavramlara gore
yapilan kodlama kullanilmistir. Arastirmanin temelini olusturan bir kuram ya da
kavramsal c¢ercevenin bulundugu durumlarda, verileri toplamadan 6nce bir kod listesi
¢ikarmak miimkiindiir. Veri analizi i¢in hazir bir yap1 mevcut oldugundan bu durumda
verilerin kodlanmasi daha kolay olacaktir (Yildirrm & Simsek, 2016). Calismada
cocuklarin goriisme sorularina verdikleri yanitlar, “ekosentrik” ve “antroposentrik”
cevresel goriisler olarak kodlanmistir. Kodlamalara ge¢ilmeden dnce alan yazin taranmis
ve benzer calismalar incelenmistir (Kahriman-Oztiirk, 2010; Kahriman-Oztiirk, vd.,
2012; Kara & vd. 2015; Ozen- Uyar & Yilmaz-Geng, 2016; Macun, 2018, Simsar, vd.,
2021).

Gorligmeler sirasinda elde edilen veriler ses kaydina alinmis ve ses kayitlar
yaziya dokiilmiistiir. Yaziya dokiilen kayitlar aragtirmaci tarafindan birka¢ kez okunarak
kontrol edilmistir. Daha sonra verilen yanitlar ekosentrik ve antroposentrik olarak
kodlanmistir. Kod listesi biitiin goriisme sorulart icin olusturulmustur. Kodlama
yapildiktan sonra analizler tekrar gdzden gecirilmistir. Her bir yanit ait oldugu kategoriye
yerlestirildikten sonra tiim kategorilerin frekanslar1 bulunmustur.

Giivenilirligi saglamak igin veri analizi, mevcut ¢aligmanin arastirmacisi ve okul
oncesi egitimi alaninda uzman iki bagimsiz kodlayici tarafindan yapilmistir. Bagimsiz
kodlayiciya ¢aligmanin genel c¢ercevesi anlatilmis ve benzer calismalarin kodlama
listeleri birlikte incelenmistir. Tiim kodlama aragtirmaci ve bagimsiz kodlayici tarafindan
ayr1 ayr1 yapilmistir. ki bagimsiz kodlayicinin verilerini karsilastirilmis ve kisiler arasi
anlasma degerlendirilmistir. Kodlayicilar arasi anlasma Miles ve Huberman (1994)
tarafindan olusturulan formiille hesaplanmistir. Calismada kullanilan kodlama uyusma

yiizdesi %88 ¢ikmis ve kodlamanin giivenilir oldugunu belirlenmistir.
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3.7. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bilimsel aragtirmalarin kabul gérmesi igin belirli diizeyde gegerli ve giivenilir
olmas1 beklenir. Gegerlik arastirma sonuglarinin dogrulugunu veya problemi ¢dzme
becerisini konu edinirken, giivenirlik arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligini ifade
etmektedir (Baltaci, 2019). Arastirmada gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla
cesitli yollara bagvurulmustur.

Arastirmanin nicel kisminda ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarini belirlemek amaciyla
kullanilan Cocuklarn Cevreye Kars1 Tutumlar1 Olgegi- Okul Oncesi Versiyon dl¢eginin
giivenirlik analizi sonucunda Cronbach’s Alpha degerlerinin .65 bulunarak o6lgek
giivenilir olarak kabul edilmistir.

Nitel caligmanin gegerliliginin saglanmasi igin ¢esitli stratejiler kullanilmistir. Bu
stratejilerden bir tanesi uzun siireli etkilesimdir. Arastirmaci ile veri kaynagi arasinda
olusturulan etkilesimin elverisli sartlarda daha genis bir zamana yayilmasi aragtirma
verilerinin inandiricihigmi  artiracaktir (Yidirm & Simsek, 2016). Arastirmacinin
uygulamalar 6ncesi ¢ocuklarla vakit gecirmesi, uygulama giinleri ve saatleri disinda sinif
ortaminda bulunmasi ¢ocuklarla giivene dayali bir iligki olusturmasini saglamis ve bu da
aragtirmanin gegerliligini arttirmistir.

Bagimsiz uzmanlar veya puanlayicilar arasindaki uyum yani puanlayici tutarligi
nitel ¢alismalarda giivenirligi saglayan yontemlerdendir (Baltaci, 2019). Veri analiz
siireci iki bagimsiz kodlayici tarafindan yiiriitiilmiistiir. ilk kodlayict arastirmaci, ikinci
kodlayicr ise okul 6ncesi egitim alaninda uzman bir kisidir. Kodlamalar yapildiktan sonra,
uzmanlarin arasinda goriis birligi ve goriis ayriligr gosteren kodlar tespit edilmis ve
aralarindaki uyum orani belirlenmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum orani, Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik: Goriis Birligi/ Gortis Birligi+ Goriis
Ayrilig1) kullanilarak saptanmigtir. Bu formiile goére bagimsiz kodlayicilar aras1 uyum en
az %80 olmasi1 gerekmektedir. Calismada kullanilan kodlama uyusma ylizdesi %88

¢ikmis ve ¢alismanin giivenilir oldugunu belirlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, cocuklarin cevresel tutumlarina ve goriislerine
iliskin bulgular arastirma sorularinin sirasina uygun olarak tablolar ve agiklamalariyla

birlikte sunulmustur.

4.1. Deney Grubundaki Cocuklarin Cevresel Tutumlarina Yonelik Bulgular

Bu boliimde gocuklarin gevresel tutumlarina yonelik nicel bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Normallik Dagilim

Tablo 9

Normallik Varsayim Testi (Shapiro-Wilks) Sonuglar
i} Statistik df Sig.
On Test 959 16 641
Son Test .968 16 812

Kolmogorov—Smirnov testi 50’den biiyiik gruplarda, Shapiro—Wilk testi ise daha
kiictik gruplar i¢in daha uygundur (Mayers, 2013). Aragtirmanin ¢alisma grubu 50’den az
oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi kullanilmigtir. Normallik dagilimi i¢in Shapiro-Wilk
sonuglarina bakilmis ve verilerin normal dagildig: gériismiistiir. Fakat arastirma grubunda
on alt1 ¢ocuk oldugundan dolay1 veri analizlerde Non-parametrik testler kullanilmustir.
Shapiro-Wilks testi sonuglarina gore (p = .641> .05) 6n test veri setinin normal dagildig:
goriilmektedir. Son test veri setinin de normal dagilim (p= .812 > .05) gosterdigi

goriilmektedir.
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4.1.2. Cocuklarin Cevresel Tutumlar Cinsiyet, Yas, Daha Once Okul Oncesi Egitim
Alma, Anne Ogrenim Diizeyi ve Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenlerine Gére Anlamh

Bir Farklihk Gostermekte Midir? Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 10
Cocuklarin Cevresel Tutum Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gére Mann Whitney- U
Testi Sonuclart

Boyut  Kategori N S.0 S.T U p
Kiz 8 8.44 67.50 31.500 .958
Cinsiyet Erkek 8 8.56 68.50

Kiz ve erkek cocuklarin gevre tutum Olgeginden aldiklari puanlarin Mann
Whitney- U Testi sonuglart Tablo’10 da verilmistir. Buna gore, ¢ocuklarin gevre
tutumlari cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemistir (U =31.500; p>.05). Bu bulgular

cinsiyet degiskeninin gevresel tutumlar tizerinde etkili olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 11
Cocuklarin Cevresel Tutum Puanlarimin Yas Degiskenine Gére Mann Whitney- U Testi

Sonucu
Boyut  Kategori N S.0 ST U P
60-66 4 7.38 29.50 19.500 .583
Yas 66-72 12 8.88 106.50

60-66 ve 66-72 aylik cocuklarin ¢evre tutum 6lgeginden aldiklari puanlarin Mann
Whitney- U Testi sonuglari Tablo 11°de verilmistir. Buna gore, ¢ocuklarin gevre
tutumlari yasa gore anlamli farklilik géstermemistir (U =19.500; p>.05). Bu bulgular yas

degiskeninin ¢evresel tutumlar tizerinde etkili olmadigimni gostermektedir.

Tablo 12

Cocuklarin Cevresel Tutum Puanlarimin Daha Once Okul Oncesi Egitim Alma

Degiskenine Gore Mann Whitney- U Testi Sonucu

Boyut Kategori N S.0O ST U P
Aldi 3 8.83 26.50 18.500 .892
Egitim  Almad: 13 8.42 109.50

Daha 6nce okul dncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin ¢evre tutum Slgeginden

aldiklar1 puanlarin Mann Whitney- U Testi sonuglari Tablo 12°de verilmistir. Buna gore,
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cocuklarin gevre tutumlart daha 6nce okul dncesi egitim alma degiskenine gore anlamli
farklilik gostermemistir (U =19.500; p>.05). Bu bulgular, daha 6nce okul 6ncesi egitim

alma degiskeninin ¢evresel tutumlar tizerinde etkili olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 13
Cocuklarin Cevresel Tutum Puanlarimin Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gére

Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Boyut Kategori n S.0 df X? p
Ortaokul 1 3.00 3 3.050 .384
Egitim Lise 9 7.61
Durumu  Lisans 5 10.90
On lisans 1 10.00

Anne egitim durumu degiskenine gore c¢ocuklarin g¢evre tutum Olceginden
aldiklar1 puanlarin Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir. Buna gore,
cocuklarin ¢evre tutumlart anne ogrenimine diizeyine gore anlamli farklilik
gdstermemistir (X?= 3.050; p>.05). Bu bulgular anne 6grenim diizeyinin cevresel

tutumlar tizerinde etkili olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 14
Cocuklarin Cevresel Tutum Puanlarimin Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gére

Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Boyut Kategori N S.0 df X? P
Lise 7 7,57 2 .509 75
Egitim Durumu Lisans 8 9,13
On lisans 1 10,00

Baba 6grenim diizeyi durumuna gore ¢ocuklarin ¢evre tutum dlgeginden aldiklari
puanlarin Kruskal-Wallis H Testi sonuglari Tablo 14’de verilmistir. Buna gore
cocuklarinin ¢evresel tutumlari baba Ogrenim diizeyine gore anlamli farklilik
gdstermemistir (X?= .509; p>.05). Bu bulgular baba 6grenim diizeyinin ¢evreye yonelik

tutum iizerinde etkili olmadigin1 géstermektedir.
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4.1.3. Resimli Kitaplara Dayah Cevre Egitim Programmim Okul Oncesi Dénem
Cocuklarmin Cevresel Tutumlarina Etkisi Var midir? Arastirma Sorusuna Iliskin

Bulgular

Tablo 15

Deney Grubundaki Cocuklarin On Test Son Test Cevresel Tutum Puanlar:

N X SS Min Max
On Test 16 2.87 .307 2.20 3.33
Son Test 16 3.39 .262 2.80 3.80

Tablo 15 incelendiginde deney grubunda yer alan ¢ocuklarin gevresel tutum 6n

test puan ortalamalarmin 2.87 oldugu, son test puan ortalamalarmin ise 3.39 oldugu

goriilmektedir.
Tablo 16
Deney Oncesi ve Sonrasi Cevresel Tutum Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglar

Test N Sira Ortalamalari Sira Toplami1 Z p
Negatif Sira 1 1.50 1.50 -3.457*  .001
Pozitif Sira 15 8.97 134.50
Esit 0
Toplam 16 - -

Cocuklarin ¢evre tutum dlgeginden aldiklari 6n test, son test puanlarmin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuclar1 Tablo 16°da verilmistir. Deney grubu ¢ocuklarin cevre
tutum olgegi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(z= 3.457; p< .05). Bu bulgular Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin okul
oncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel tutumlar tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

4.2. Deney Grubundaki Cocuklarin Cevresel Goriislerine Ait Bulgular

Bu bdliimde gocuklarin gevresel goriislerine yonelik nitel bulgulara yer verilmistir.
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4.2.1.Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programn Okul Oncesi Dénem
Cocuklarmmin Tiiketim Ahskanhklarina Yonelik Cevresel Goriislerini Nasil

Degistirmistir? Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu arastirma probleminin altinda okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin su, kagit,
elektrik tiiketimine yonelik On gorlisme ve son gorlisme bulgulart ekosentrik ve

antroposentrik ¢evresel goriisler baglaminda sunulmustur



Tablo 17

Calisma Grubundaki Cocuklarin Tiiketim Aliskanliklarina Yéonelik On Gériisme ve Son Goriisme Bulgular:

Su tiiketimi

v

Suyu kapatma
On goriisme
Evet:16
Hayir:-

-
Suyu kapatma
nedeni

Ekosentrik: 7
Antroposentrik: 9 )

N
Su azalmasinin
sonuglari

Ekosentrik: 6
Antroposentrik: 10/

Suyu kapatma

Son goriisme
Evet:16
Hayir:- y

Y
Suyu kapatma
nedeni

Ekosentrik:10
Antroposentrik: 6 )

)
Su azalmasinin
sonuglari

Ekosentrik: 9
Antroposentrik: 7 )

Tiiketim Aliskanliklart

Kagit tiiketimi

/‘

(Kagidm 2 tarafini
‘ kullanma

On goriisme
Evet: 4
\___ Hayir:12

.
Kagidin 2 tarafim
kullanma nedeni

Ekosentrik: 1
Antroposentrik: 3 )

Kagidin 2 taratini
kullanma

Son goriisme
Evet: 8
\___ _Haymr:8

—
Kagidin 2 tarafini
kullanma nedeni

Ekosentrik: 7
Antroposentrik: 1 )

\.
Kagit israfi sonucu
Ekosentrik: 2

Antroposentrik: 14
J

N
Kagit israfi sonucu
Ekosentrik: 8

Antroposentrk: 8
/
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Elektrik tiiketimi

Isiklar1 kapatma
On goriisme
Evet: 16
Hayur: -

N
Isiklart kapatma
nedeni

Ekosentrik: 5
Antroposentrik: 11

Elektrik israfi
sonucu

Ekosentrik: 3
Antroposentrik: 13 )

Isiklar1 kapatma
Son goriisme
Evet: 16
Hayur: -

—
Isiklar1 kapatma
nedeni

Ekosentrik: 9
Antroposentrik: 7 )

Elektrik israfi
sonucu

Ekosentrik: 7
Antroposentrik: 9 )
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Tiiketim aligkanliklar1 boyutunda yer alan su tiiketimine yonelik; ¢ocuklara
dislerini fircalarken suyu kapatip kapatmadiklar, suyu neden kapattiklar1 ve suyun
azalmasinin sonuglarina iliskin 6n ve son goriisme bulgular1 Tablo 17’ de sunulmustur.
Cocuklarin tamami 6n ve son gorligmede suyu kapatmayr tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. On goriisme bulgularina gore, suyu kapatma nedenine iliskin, ¢ocuklarin
yedisinin ekosentrik (C1, C5, C8, C10, C11, C13, C15) dokuzunun antroposentrik (C2,
C3,C4,Co,C7,C9, C12, C14, C16) cevresel goriise sahip oldugu tespit edilmistir. Bazi
cocuklarin 6n goriisme bulgularina gore suyu kapatma nedenine iliskin ekosentrik ve

antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Su bosa gitmesin diye kapatryorum kapatmazsak su bosa gider yani israf olur.”
(&)

“Suyu kapatmazsak bosa akar, sular azalwr, o zaman agacglart sulayacak su
kalmaz.” (C10)

“Ogretmenim ve annem beni uyartyor, suyu kapatiyorum, kapatmazsak su biter,
bosa gider. Bizim gibi, hayvanlar da susuz kalir.” (C8)

Antroposentrik

“Suyu kapatmazsak su biter ve dislerimizi fircalayamayiz.” (C7)
“Suyu kapatmazsak evimiz su dolar, biitiin egyalarimiz islanir.” (C4)
“Suyu acik birakirsak su biter, ¢cok su gider, su parasi ¢ok gelir.” (C9).

On goriisme bulgularma gore, suyu kapatma nedenine iliskin gevresel goriisii
antroposentrik olan {i¢ ¢ocugun (C2, C9, C16) son goriisme bulgularinda cevresel
goriisleri ekosentrik olarak degismistir. Cocuklarin dislerini firgalarken suyu kapatma
nedenlerine iligkin 6n ve son goériisme bulgulari karsilagtirildiginda, son goriismede
ekosentrik cevaplarinin arttig1 goriilmektedir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitimi
Programi Sonrast suyu kapatma nedenine iliskin ¢evresel goriisleri ekosentrik olarak

degisen bazi ¢cocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Dislerimi fircalarken ben hep suyu kapatirim yoksa ¢ok fatura gelir.” (C2
/antroposentrik)

“Suyu a¢ik birakirsak su parasi ¢ok gelir.” (C9 /antroposentrik)

“Suyu kapatirdim, kapatmazsam akar akar sonra da su icemeyiz, su sisemize
doldurup okula getiremeyiz.” (C16/antroposentrik)

Son goriisme
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“Suyu kapatiyorum ¢iinkii su hayvanlara ve bitkilere de lazim, su bosa gitmesin
giderse kediler su icemez, ¢icekler susuz kalwr.” (C2 / ekosentrik)

“Dislerimi fircalarken su acik kalirsa lavabo gél gibi oluyor o zaman ¢ok su bosa
gider.” (C9 / ekosentrik)

“Ben bazen abimle disardaki kuslara su veriyorum, kiigiik tabaklara koyuyoruz
onlar igiyor, suyu ¢cok harcarsak onlar susuz kalir, yani kuslar sus icemez.” (C16
/ ekosentrik)

Suyu azalmasinin sonuglarina iliskin 6n gériisme bulgularinda ¢ocuklarin altisinin
ekosentrik (C1, C5, C8, C10, C11, C13) onunun antroposentrik (C2, C3, C4, C6, C7, C9,
Cl12, C14, C16, C15) cevresel goriise sahip oldugu tespit edilmistir. On goriisme
bulgularinda suyun azalmasinin sonuglarma iliskin ¢evresel goriisii antroposentrik olan
tic cocugun (C2, C9, C14) son goriisme bulgularinda gevresel goriisleri ekosentrik olarak
degistigi tespit edilmisitir. Cocuklarin suyu azalmasinin sonuglarina iliskin 6n ve son
goriisme bulgulan karsilastirildiginda son goriismede ekosentrik cevaplarinin arttigi
goriilmektedir. Resimli Kitaplara Dayali Egitimi Programi sonrasi suyu kapatma

nedenine iliskin ¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su
sekildedir:

On goriisme

“Su azalirsa dislerimizi fircalayamayiz, annemiz yemek yapamaz, ellerimizi
yikayamayiz o zaman covid (covid-19) oluruz. ” (C2/antroposentrik)

“Su azalirsa okulumuzda su biter, sulu boya yapamayiz ¢iinkii su olmaz, su da
icemeyiz.” (C9/antroposentrik)

“Su olmazsa dislerimizi fircalayamayiz.” (C14/antroposentrik)

Son goriisme

“Su azalirsa diinya susuz kalwr.” (C2/ekosentrik)

“Su biterse doga susuz kalir, agaglar ve ¢i¢ekler kurur.” (C9/ekosentrik)
“Ormanlar susuz kalir, ormanlarda yasayan aslanlar, kurtlar su icemez.” (C14
/ekosentrik)

Tiiketim aligkanliklar1 boyutunda yer alan kagit tiikketimine yonelik; kagidin iki
tarafin1 kullanma nedeni ve kagit israfinin sonuglarina iliskin 6n ve son goriisme bulgulari
Tablo 17’ de sunulmustur. On gériisme bulgularina gore ¢cocuklarm dordii (C4, C8, C14,
C15) kagitlarin iki tarafini, on ikisi ise (C1, C2, C3, C5, C6,C7,C9, C10,C11,C12, C13,
C16) tek tarafin1 kullanmayn tercih ettiklerini sdylemistir. Kagitlarin iki tarafini kullanan
cocuklarin birinin (C14) ekosentrik, iicliniin (C4, C8, C15) antroposentrik ¢evresel goriise
sahip oldugu tespit edilmistir. Bazi ¢ocuklarin kagitlarin iki tarafin1 kullanmay1 tercih
etme nedenine iliskin 6n goriisme bulgularina gére ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri

su sekildedir:



77

Ekosentrik

“Ben cizgi filmde gormiistiim, ¢ok fazla kagit kullanmamaliyiz, ¢iinkii kdgitlar
agaclardan yapilmakta ve ¢ok fazla boyama yaparsak o zaman kdagitlar biter ve
agaclar kesilir.” (C14)

Antroposentrik

“Kagitlarimiz bitmesi diye Kdgidin éniinii ve arakasimi kullaniyorum, ¢iinkii
kdgitlarim  bitsin  istemiyorum, Ogretmenimiz ¢ok kdagit vermezse etkinlik

yapamayiz.” (C4)

On goriismede kagidin tek tarafini kullandigimi sdyleyen dért cocuk (C1, C3, C5,
C11) son goriismede iki tarafin1 kullanmayi tercih ettigini belirtmistir. Boylece son
goriismede toplamda sekiz ¢ocuk kagidin iki tarafin1 kullandigimi ifade etmistir. ilk
goriisgmede kagidin iki tarafin1 kullanmaya yonelik ¢evresel goriisii antroposentrik olan
iki cocuk (C4, C8) son goriismede ekosentrik goriis bildirmislerdir. Ayrica son goriisme
bulgularina gore artik, kdgidin iki tarafin1 kullanmayi tercih ettigini belirten dort gocugun
(C1, C3, C5, C11) ekosentrik ¢evresel goriise sahip oldugu belirlenmistir. Resimli
Kitaplara Dayali Cevre Egtim Programi sonrasi kagidin iki tarafini kullanma nedenine

iliskin gevresel goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Kdgitlarimiz bitmesi diye kdgidin oniinii ve arakasimi kullantyorum, c¢iinkii
kdgitlarim bitsin istemiyorum, oOgretmenimiz ¢ok kdgit vermezse etkinlik
yapamayiz.” (C4/ antroposentrik)

“Daha ¢ok resim yapmak icin kdgidin iki tarafini kullanirim o zaman bitmez.’
(C8/ antroposentrik).

Son goriisme

“Kagitlarin her yerine resim yaparim ¢iinkii ¢abuk bitmesini istemiyorum,
Kagitlar agagtan yapilir, ¢ok harcarsak agaglar kesilir.” (C4/ ekosentrik)
“Kdgidin sadece tek tarafina yaparsak ¢ok kagit gider, o zaman kagidimiz biter,
kdgidimiz biterse kagitsiz kaliriz kdgit agactan yapilir ¢ok kdgit harcasak
agaclara zarar veririz.” (C8/ ekosentrik)

’

Kagit israfinin sonuglarina iliskin olarak On goriigme bulgularina gore
antroposentrik bakig acisini yansitan alt1 cocugun (C2, C3, C4, C6, C7, C8) gdiirsleri son
goriismede ekosentrik olarak degismistir. Uygulamalar sonrasi kagit israfinin sonuglarina
yonelik ekosentrik bakis acisini yansitan yanit sayisi ikiden sekize yiikselmistir. Resimli
kitaplara dayali ¢evre egtimi programi sonrasi sonrast kagit israfinin sonuglarma iliskin

tutumlar1 ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su sekildedir:
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On goriisme

“Kagitlarimiz bitmesin diye kdgidin oniinii arakasint ve kullaniyyorum, ¢tinkii
kdgitlarim  bitsin  istemiyorum, Ogretmenimiz ¢ok kdgit vermezse etkinlik
yapamayiz”. (C4/ antroposentrik)

“Kagidin iki tarafina kullamirsak kdgitlarimiz biter resim ¢izemeyiz.’
(C6/antroposentrik)

“Kagitlart bosa harcarsak yeni kdgit almak igin paramiz olmayabilir.”
(C7/antroposentrik)

Son gorlisme

“Kagitlar bosa harcamamaliyiz ¢iinkii kagitlar agagtan yapilir.” (C4/ ekosentrik)
“Cok kdgut harcarsak agaclarda ¢ok kesilir, ormanlar biter, hayvanlar yasayacak
yuva yani ev bulamaz.” (C6 / ekosentrik)

“Kagitlar agagtan yapilir, agaglari keserler, sonra fabrikada ezerler sonra kagit
olur, ¢ok kdagit harcarsak o zaman agaclar ¢ok gider. “(C7/ ekeosntrik)

’

Kagit israfinin sonuglarina iligkin olarak ¢ocuklarin ikisi ekosentrik (C9, C14), on

dordi antroposentrik (C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C10, C11, C12, C13, C15, C16)
cevresel goriis bildirmiglerdir. Baz1 ¢ocuklarin kagit israfi sonuglariyla ilgili 6n gériisme

bulgularina gore ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Kdgitlar bogsa harcamamaliyiz ¢iinkii kagitlar agagtan yapilir, yash aga¢lardan
ama olsun onlar da agag, ben bosa harcamam.” (C9)

“Kagitlar agactan yapulr, ¢ok kdagit Kullanirsak, bosa harcarsak ¢ok fazla agag
kesilir.” (C14)

Antroposentrik

“Kagitlar: bosa harcarsak yeni kagit almak i¢in paramiz olmayabilir.” (C7)
“Resim yapmak icin ogretmenimiz biz beyaz kagit verir eger kdgitlart bosa
harcarsak okulumuzda kdg:t kalmaz o zaman etkinlik yapamayiz.” (C11)

Kagit israfinin sonuglarina iligkin, 6n gorligme bulgularma goére antroposentrik
cevresel goriisii yansitan alt1 gocugun (C2, C3, C4, C6, C7, C8) son goriismede cevresel
goriisleri ekosentrik olarak degismisidir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egtimi
Programi sonrasi sonrasi kagit israfinin sonuclarina iliskin tutumlar1 ekosentrik olarak

degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Kagitlarimiz bitmesin diye kdgidin oniinii arakasint ve kullaniyyorum, ¢iinkii
kdgitlaruim  bitsin  istemiyorum, Ogretmenimiz ¢ok kdagit vermezse etkinlik
yapamayiz.” (C4/ antroposentrik)

“Kdgidin iki tarafina kullamrsak kdgitlarimiz biter resim ¢izemeyiz.”
(C6/antroposentrik)
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“Kagitlart bosa harcarsak yeni kdgit almak igin paramiz olmayabilir.”
(C7/antroposentrik)

Son gorlisme

“Kagitlar bosa harcamamalyyiz ¢iinkii kagitlar agagtan yapulr.” (C4/
ekosentrik)

“Cok kagit harcarsak agaglarda ¢ok kesilir, ormanlar biter, hayvanlar yasayacak

yuva yani ev bulamaz.” (C6 / ekosentrik)
“Kagitlar agactan yapilr, agaglart keserler, sonra fabrikada ezerler sonra kagit

olur, ¢cok kagit harcarsak o zaman agaclar ¢ok gider. “(C7/ ekesentrik)

Tiiketim aligkanliklar1 boyutunda yer alan elektrik tiiketimine yonelik; cocuklarin
odadan cikarken 1giklar1 kapatip kapatmadiklari, 1giklar1 kapatma nedeni ve elektrigi
israfinin iligkin 6n ve son goriisme bulgulart Tablo 17’ de sunulmustur. Cocuklarin
tamami 6n ve son goriismede odadan ¢ikarken 1siklar1 kapatmayi tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Cocuklarin 1siklar1 kapatma nedenlerine bakildiginda besinin ekosentrik (C1,
C5, C7, C9, C12) on birinin antroposentrik (C2, C3, C4, C6, C8, C10, C11, C13, C14,
C15, C16) gevresel goriisii yansitan cevaplar verdigi goriilmektedir. Bazi ¢ocuklarin
1siklar1 kapatma nedenlerine iliskin 6n goriisme bulgularina gore ekosentrik ve

antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Ben evde 1siklar1 hep kapatirim, televizyonu da kapatirim, tabletimi de, eger
kapatmazsak elektrik bosa gitmis olur.” (C12)

“Isiklart kapatirim ¢iinkii israf olur, ama bazen isim olursa acarim sonra yine

kapatirom.” (C9)

Antroposentrik

“Isiklart kapatirim kapatmazsak ¢ok paramiz gider, annem beni hep uyaryor,
abim bazen acik birakiyor, ben kapatirim.” (C16)

“Isiklar agik kalirsa, annemim ve babamin parasi ¢ok gider, 0 zaman bana
oyuncak alamazlar.” (C14)

Son goriisme bulgularina gore ¢ocuklarin odadan ¢ikarken 1siklar1 kapatma
nedenleri 6n goriisme bulgulariyla karsilastirildiginda ekosentrik cevaplarin arttigi
goriilmektedir. Isiklar1 kapatma nedenine iliskin ilk goriismede antroposentrik ¢evresel
goriige sahip dort cocugun (C10, C13, C14, C16) uygulamalar sonrasi ¢evresel goriisleri
ekosentrik olarak degismistir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi sonrasi
1siklar1 kapatma nedenine iliskin tutumlar1 ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin

ifadeleri su sekildedir:
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On Gériisme
“Annemim babamin parasi ¢ok gider, siklar agik kalirsa, o zaman bana oyuncak
alamazlar.” (C10/ antroposentrik)

“Isig1 kapatmaliyiz, 15181 kapatmazsak elektrik faturasi ¢ok yiiksek gelir ve 151k
tiikenir. ”(C13/ antroposentrik)

“Lambalari kapatirim kapatmazsak ¢cok paramiz gider, annem beni hep uyariyor,
abim bazen agik birakiyor ben kapatirim ama.” (C16/ antroposentrik)
Son Goriisme

“Isiklar acik kalirsa elektrik biter, elektrik yapmak icin bazen agag kullamiriar,
agacglart yakarlar.” (C10/ ekeosentrik).

“Lambalart kapatmazsak elektrikler bosuna gider, elektrik bir enerjidir,
enerjimizi bosa harcamis oluruz.” (C13/ ekeosentrik).

“Lambalar acik kalirsa enerji gider, diinyanmin enerjisi bitebilir.” (C16/
ekeosentrik).

Elektrik israfinin sonuglarina iliskin olarak ¢ocuklardan {igii ekosentrik (C1, C5,
C13) on ti¢ii antroposentrik (C2, C3, C4, C6, C7,C8,C9,C10,C11,C12,C14, C16, C15)
cevresel goOrlisii yansitan cevaplar vermistir. Bazi c¢ocuklarin elektrigi israfinin

sonuglartyla ilgili 6n gériisme bulgularina gore ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su
sekildedir:

Ekosentrik

“Istk acik kalirsa elektrik biter ve bir daha 1s1iklar agamayiz, enerji bosa gider.”
(c5)

“Isiklart agik birakirsak elektrik bitebilir. Televizyon acik kaldiginda da elektrik
gider, elektrik israfi olmasin diye kapatmak lazim.” (C1).

Antroposentrik

“Elektrikler bosa giderse faturamiz ¢ok yiiksek gelir.” (C9)
“Elektrigimiz biter, tabletimi sarj edemem, oyun oynayamam.” (C11)

Elektrik israfinin sonuglarina iligkin 6n goriigme bulgularina gére antroposentrik
cevresel goriisii yansitan dort cocuk (C8, C10, C14, C16) son goriigmede ekosentrik
cevresel goriisli yansitmistir. Resimli kitaplara dayali etkinlikler sonrasi elektrik israfinin

sonuglarma iliskin tutumlar1 ekosentrik olarak degisen bazi g¢ocuklarin ifadeleri su
sekildedir:

On Goriisme

“Elektrik azalirsa 1siklar yanmaz ve sonra da biz karanlikta kaliriz korkariz.”
(C8/ antroposentrik)

“Elektrigi bosa harcarsak bosa gider, lambalari kapatmaliyiz yoksa paramiz ¢ok
gider.” (C16/ antroposentrik)

“Elektrik faturamiz ¢ok gelir.” (C14/ antroposentrik)

Son Goriisme
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“Odadan ¢ikarken 1siklart hep kapatirim elektrik bosa gitmesin diye, bosa giderse
cevre zarar gorebilir.” (C8/ ekeosentrik)

“Lambalar agik birakilirsa elektrik bosa gidebilir elektrik biterse tekrar elektrik
vapmak i¢in agaglar yakilir bu da agaglara zarar verir. Agaglar oliirse
hayvanlarin yasayamaz.” (C14/ ekeosentrik)

Elektir bosa giderse bir giin elektrik bitebilir. (C16/ ekeosentrik)

4.2.1. Resimli Kitaplara Dayah Cevre Egitim Programm Okul Oncesi Donem
Cocuklarmmin Cevre Korumaya Yonelik Cevresel Goriislerini Nasil Degistirmistir?

Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu arastirma probleminin altinda okul Oncesi donem ¢ocuklarmin bitkiler,
bocekler, diger hayvanlar ve ¢evre kirliligine yonelik 6n goriisme ve son goriisme

bulgular1 ekosentrik ve antroposentrik gevresel goriisler baglaminda sunulmustur.



Tablo 18

Calisma Grubundaki Cocuklarin Cevre Korumaya Yonelik On Gériisme ve Son Goriisme Bulgular

Bitkiler, bocekler
eve gotirmeme

Eve gotiirmeme
On goriisme
Evet: 16
Hayur: -

Nedeni
Ekosentrik: 11
Antroposentrik: 5

.
Eve gotiirme sonucu
Ekosentrik: 10
Antroposentrik: 6
J

Cevre Koruma

Kuslar1 beslemeyi

p
Eve gotirmeme

=\
Beslemeyi sevme

)
Beslemeyi sevme

Son goriisme
Evet: 16
Hayur: -

Son gériigme On goriisme
Evet:16 Evet: 16
Hayir:- ) Hayir: -

p
Nedeni Nedeni
Ekosentrik:14

Antroposentrik: 2

Ekosentrik: 13

Antroposentrik: 3
J

Nedeni
Ekosentrik: 14
Antroposentrik: 2

Y

Eve gotiirme sonucu

Ekosentrik: 11
Antroposentrik: 5
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Hayvanlarin 6nemli
oldugunu diistinme

diisiinme
On goriisme

Evet: 16
I Hayir: -

(" Onemli oldugunu

Nedeni
Ekosentrik: 10

diisiinme
Son goriisme

Evet: 16
L Hayir: -

(" Onemli oldugunu

Nedeni
Ekosentrik: 10

Antroposentrik: 6

Antroposentrik: 6

J
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Cevre koruma boyutunda yer alan bitkiler, bocekler ve diger hayvanler ve ¢gevre
kirliligi alt boyutlarina iliskin 6n ve son goriisme bulgular1 Tablo 18’de sunulmustur.
Cocuklarin tamami 6n ve son goriismede bitki ve bocekleri eve gotiirmeyi tercih
etmedikleri ifade etmislerdir. On gériisme bulgularma gére, cocuklarin bitki ve bocekleri

eve gotlirmeyi tercih etmeme nedenlerine iligkin olarak on birinin ekosentrik (C3, C4,
CS5, C6,C7,C8, C10,C13, C14, C15, C16)besinin (C1, C2, C9, C11, C12) antroposentrik
cevresel goriise sahip oldugu tespit edilmistir. Bazi ¢ocuklarin bitki ve bocekleri eve
gotlirmeyi tercih etmeme nedenlerine iliskin ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su

sekildedir:

Ekosentrik

“O bocekleri eve gotiirmeyelim. Onlart eve gotiirsek onlar ugarlar ve oliirler.”
(€8)

“Boceklerin evi digart bahgedir. Onlar: eve getirmezdim, evieri bizim evimiz
degil.” (C16)

Antroposentrik

“Bécekleri eve gotiirsek bocekler ucar ve ¢ocuklar: yerler, gotiirmemek lazim.”
(&)

“Ben bocekleri eve gotiirmem, gotiiriirsem annem kizar ¢iinkii onlar eve kaka

yapabilir.” (C11)

Bitki ve bocekleri eve gotiirmeyi tercih etmeme nedenine iligkin 6n goriismede
antroposentrik bakis agisina sahip {i¢ gocugun, son gériismede ¢evresel goriisii ekosentrik
(C1, C11, C12) olarak degismistir. Cocuklarin bitki ve bocekleri eve gétiirmeyi tercih
etmeme nedenlerine iliskin 6n ve son goriisme bulgulart karsilagtirildiginda ekosentrik
cevaplarin arttig1 goriilmektedir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitimi Programi
sonras1 bitki ve bdcekleri eve gotiirmeyi tercih etmeme nedenlerine iligkin ¢evresel

goriigleri ekosentrik olarak degisen bazi cocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Bécekleri eve gotiirsek bocekler ucar ve cocuklart yerler, bundan dolay
gotiirmemek lazim.” (antroposentrik/ CI)

“Ben bocekleri eve gotiirmem, gotiiriirsem annem kizar ¢iinkii onlar eve kaka
yapabilir.” (antroposentrik/ C11)

Son Goriisme

“Bécekleri incelemek icin gotiirebilirdim ama o zaman dlebilirler, kavanozun
kapag: kapali ya dlmesini istemem, iiziiltiriim, onlar kii¢iik ama canli.” (CI1/
ekosentrik)

“Onlart eve gotiiriirsek oliirler, yazik, nefes alamazlar, canlart da sikilir.” (C11/
ekosentrik)
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Bitki ve bocekleri eve goétiirmenin sonuglarina iliskin olarak ¢ocuklarin onu
ekosentrik (C3, C4, C5, C6, C8, C11, C13, C14, C15, C16) alts1 antroposentrik (C1, C2,
C9, C10, C12, C7) gevresel goriisleri yansitan cevaplar vermistir. Bazi ¢ocuklarin 6n
goriisme bulgularina gore bitki ve bocekleri eve gétiirme sonuglarina iligkin ekosentrik

ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Onlart eve gotiiriirsem nefes alamazlar, éliirler.” (C8)

“Bocekleri eve gotiiriirsek onlar iiziiliirler, annelerinden ayri olduklart icin yemek
yiyemezler.” (C14)

Antroposentrik

“Onlar1 eve gotiiriirsem ugup kaybolabilirler, onlart bulamayabilirim, sonra
annem kizabilir.” (C1)

“Bocekleri eve gotiiriirsek onlar her yere ucar tekrar disari ¢ikarmak zor olabilir,
evi kirletebilirler, bizi rahatsiz ederler, cicekler de kurur o zaman dokiiliirler,
kokular: da gider, kokusuz ¢igek giizel olmaz.” ((C6)

On goriisme bulgularna gore bitki ve bocekleri eve gotiirmenin sonuglarina iliskin
antroposentrik goriis belirten bir cocugun (C1) son goriismede ekosentrik goriis belirtigi
goriilmektedir. Etkinlikler sonrasi ekosentrik cevresel goriisii yansitan yanit sayisi
artmigtir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitimi Programi sonrasi bitki ve bocekleri eve
gotliirmenin sonuglarina iligskin gevresel gorisleri ekosentrik olarak degisen ¢ocugun

ifadesi su sekildedir:

On goriisme

“Onlart eve gotiirtirsem ucup kaybolabilirler, onlart bulamayabilirim, sonra
annem kizabilir.” (antroposentrik/ C1).

Son Goriisme

“Bécekleri eve getirmem ¢iinkii onlarin evi toprak, onlart herkes eve gotiirsem
onlar 6liir ve dogada belki bocek kalmaz, art da kalmaz.” (C1/ ekosentrik).

Cocuklarin tamami 6n ve son goriismede kuslari beslemeyi sevdiklerini ifade
etmislerdir. On goriisme bulgularma gére kuslart beslemeyi sevdigini sdyleyen
¢ocuklarin on {igti ekosentrik (C1, C2, C3, C4, C5, C6, C8, C10, C11, C13, C14, C15,
(C'16) gt antroposentrik (C9, C12, C7) cevresel goriise sahiptir. Baz1 ¢ocuklarin 6n
goriisme bulgularina gore kuslar1 beslemeyi sevme nedenine iliskin ekosentrik ve

antroposentrik ifadeleri su sekildedir:
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Ekosentrik

“Kuslart ¢ok seviyorum, onlarin mideleri kiiciik cabuk dolar, onlart beslerim ben.
Bazen ekmek de veririm.” (C8)

“Kuslar sevdigim i¢in onlari beslemek isterim hep.” (C11)

Antroposentrik

“Bizim de kusumuz var, ¢ok tatli, ben kendi kusumu beslerim sadece.” (C9)
“Kuslar: beslerim onlarin sesi ¢ok giizel, onlarin sesini duyunca ¢ok mutlu
oluyorum, sesi olmayan kus var ama ben onlar sevmem.” (C7)

Kuslar1 beslemeyi sevme nedenine iliskin ilk goriismede antroposentrik ¢evresel
goriise sahip bir ¢ocugun (C9) son goriismede, c¢evresel goriisii ekosentrik olarak
degismistir. On ve son giiriisme bulgular karsilastirildiginda ekosentrik cevaplari arttig1
goriilmektedir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitimi Programi sonrasi kuslari
beslemeyi sevme nedenlerine iliskin g¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degisen

cocuklarin 6n ve son goriisme ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Bizim de kusumuz var, c¢ok tath, ben kendi kusumu beslerim sadece.”
(antroposentrik/ C9).

Son Goriisme

“Kuslar cok tatli, bizim kusumuz da c¢ok tatl, otiiyor, onun a¢ kalmasini
istemiyorum ag kalirsa oliir, bebegine bakamaz.” (ekosentrik / C9).

Cocuklarin tamami 6n ve son goriismede hayvanlarin 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir. On goriisme bulgularma gére, ¢ocuklarin hayvanlar énemli oldugunu ifade
etme nedenlerine bakildiginda onu ekosentrik (C1, C4, C5, C6, C9, C11, C13, Ci14, C15,
C16) altis1 antroposentrik (C2, C3, C7, C8, C10, C12) ¢evresel goriisii yansitan cevaplar
vermislerdir. Baz1 ¢ocuklarin 6n goriigme bulgularina gére hayvanlar1 énemli oldugunu

diistinme nedenlerine iligskin ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Hayvanlara deger veriyorum, onlart beslemek istiyorum, eger beslemezsem
onlar halsiz kalirlar, a¢ kalirlar onlarin da yavrulari var a¢ kalmamalar lazim.”
(€9)

“Bizim orada iki tane kiigiik kiiciik kopek var onlara siit verdik. Ciinkii karinlart
actkwyor bizim gibi.”(C14)

Antroposentrik

“Tavuklar da hayvan, onlar bize yumurta verirler ondan dolay: tavuklar: severim
ve beslerim.” (C7)

“Koye gitmistik orada inekler vardi onlar bize siite yogurt yaparlar, onlar olmasa
stit icemeyiz sonra covid (Covid-19 Pandemisi) oluruz.” (C12)
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Hayvanlarin 6nemli oldugunu diisiinme nedenlerine iligkin 6n goriismede
ekosentrik ¢evresel goriisle agiklayan on ¢ocugun (C1, C4, C5, C9, C11, C13, C14, C15,
C16) gorusleri degismezken bir gocugun (C6) goriisii antroposentrik olarak degismistir.
Hayvanlarin 6nemli oldugunu diisiinme nedenleri iliskin ilk gériismede antroposentrik
goriise sahip bir gocuk (C3) son goriismede ekosentrik goriis ifade etmistir. Resimli
Kitaplara Dayali Cevre Egitimi Programi sonrasi hayvanlarin 6nemli oldugunu diisiinme
nedenine iliskin olarak goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su
sekildedir:

On goriisme

“Havyanlar bize yemek verirler yani et, arilar bal yapar, bal saglhkli ama arilar
sirabilir.” (antroposentrik/ C3)

Son Goriisme

“Hayvanlar onemli ¢iinkii onlar ¢ok tatl, ben onlari bazen korkmazsam severim,
onlar da canl.” (ekosentrik / C3)



Tablo 19

Calisma Grubundaki Cocuklarin Cevre Korumaya Yonelik On Goriisme ve Son Goriisme Bulgular: (Devami)

Bitkiler, bocekler ve diger
hayvanlar1 koruma

Cevre koruma

Disardaki
hayvanlarin Vahsi hayvanlari
yakalama ve koruma
rahatsiz etmeme
Rahatsiz etmeme Rahatsiz etmeme Koruma Koruma
On gorisme Son goériisme On goriisme Son goriisme
Evet: 16 Evet:16 Evet: 13 Evet: 16
Hayir: - Hayir:- ) Hayir: 3 Hayir: -
)

Nedeni Nedeni Nedeni Nedeni
Ekosentrik: 10 Ekosentrik:12 Ekosentrik: 10 Ekosentrik: 12
Antroposentrik: 6 1 Antroposentrik: 4 Antroposentrik: 3 Antroposentrik: 4

/

J

J
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Cevre kirliligi

\

Copleri ¢op
kutusuna atma

Cope atma Cope atma
On gériisme On goriisme
Evet: 15 Evet: 16
Hayir: 1 ) Hayir: - )
N
Nedeni Nedeni

Ekosentrik: 6
Antroposentrik: 9

Ekosentrik: 11
Antroposentrik: 5

Atilmama sonuglar1
Ekosentrik: 5
Antroposentrik: 11

/

Atilmama sonuglart
Ekosentrik: 11

Antroposentrik: 5
J
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Cocuklarin tamami 6n ve son goriismede disaridaki hayvanlar1 yakalayip
rahatsiz etmediklerini ifade etmislerdir. On gériisme bulgularina gére cocuklarin onu
ekosentrik (C1, C5, C6, C7, C9, C11, C13, Cl14, C15, C16), altis1 antroposentrik (C2, C3,
¢4, 8, C10, C12) gevresel goriise sahiptir. Bazi ¢ocuklarin 6n gériisme bulgularina gore
hayvanlart yakalamama ve rahatsiz etmeme nedenlerine iliskin ekosentrik ve

antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Sokak hayvanlarini rahatsiz etmemeliyiz ben rahatsiz etmem, ben onlari severim
ctinkii onlart korumalyiz”.(C6)

“Ben hayvanlari rahatsiz etmem ¢iinkii onlar da canli.” (C15)

Antroposentrik

“Hayvanlar: yakalamam ¢iinkii onlar bana zarar verebilir.” (C8)

“Hayvanlar1 giizelce izliyorum ¢iinkii onlari rahatsiz edersem amcalar

kizar.”(C4)

Son goriisme bulgularina gore, ¢ocuklarin disaridaki hayvanlar1 yakalamama ve
rahatsiz etmeme nedenine yonelik ekosentrik cevaplarin arttigi  goriilmektedir.
Hayvanlar1 yakalamama ve rahatsiz etmeme nedenlerine iliskin ilk goriismede
antroposentrik ¢evresel goriise sahip iki cocugun (C2, C/2) uygulamalar sonrasi ¢evresel
goriisii ekosentrik olarak degismistir. Resimli kitaplara dayali ¢evre egitimi programi
sonrast digaridaki hayvanlar1 yakalamama ve rahatsiz etmeme nedenine iligkin olarak

cevresel goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Ben disardaki hayvanlara kovalamam onlar bana zarar verebilir, annem onlara
dokunmamanu séyliiyor ¢iinkii isirabilirler.” (antroposentrik/ C2)

“Disarda gordiigiimiiz hayvanlara yakalamam, dokunmam onlar kirli olabilir,
hastalanabilirim.” (antroposentrik/ C12)

Son Goriisme

“Dusarda kedi gordiigiimde her zaman onlart seviyorum onlart ¢ok seviyorum
onlart besliyorum, onlar1 rahatsiz etmem c¢iinkii hoglarina gitmez onlart
kovalamam.” (ekosentrik / C2)

“Kediyi képegi yani hayvanlari sikip onlar: kizdirmam, ben onlari izlerim ¢tinkii
onlart seviyorum.” (ekosentrik / C12)

Vahsi hayvanlar1 korumasiyla ilgili olarak ©6n goriisme bulgularina gore
¢ocuklarm on ti¢ii (C1, C2, C3, C4, C5, C7, C9, C10, C11, C12, Cl14, C15, C16) vahsi
hayvanlarin korunmasi, ti¢ii ( C6, C8, C13) ise korunmamasi gerektigini ifade etmistir.

Vahsi hayvanlarin korunmasi gerektigini ifade eden cocuklardan onu ekosentrik (C1,C2,
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C3, ¢5 C7,¢9 C11, CI12, C15, Cl6) gl (C4, C10, C14) antroposentrik ¢evresel goriis
bildirmistir. Baz1 ¢ocuklarin 6n gériisme bulgularina gore, vahsi hayvanlarin korunmasi

nedenlerine iligkin ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Vahsi hayvanlar éldiiriilmemeli onlart korumaliyiz ¢iinkii onlar birer hayvan.
Onlar élmesin diye onlart korumalyyiz. ”(C3).

“Vahsi hayvanlart korumamiz lazim ¢iinkii hayvanlara zarar gelirse anneleri ¢ok
kizabilir ve ¢ok iiziilebilirler eger vahsi hayvanlar oldiiriiliirsek onlarin sayist
azalir disarda hayvan kalmaz.” (C5).

Antroposentrik

“Aslanlar bizi korusun diye onlara bakabiliriz ama dikkatli olmaliyiz, onlarin
bakicilart var onlar korkmazlar.” (C7).

“Onlar olmazsa hayvanat bahgesi bos kalabilir, ben gérmiistiim orada aslan bile

vardr.” (C14).

Son goriisme bulgularina gére ¢ocuklarin tamami vahsi hayvanlarin korunmasi
gerektigini ifade etmistir. Son gorlisme bulgularina gére ¢ocuklarin vahsi hayvanlarin
koruma nedeni 6n goriisme bulgulariyla karsilastirildiginda ekosentrik cevaplarin arttigi
goriilmektedir. Vahsi hayvanlarin koruma nedeni iliskin ilk goriismede antroposentrik
cevresel gorlise sahip iki cocugun (C4, CI14) uygulamalar sonrasi g¢evresel goriisii
ekosentrik olarak degismistir. Resimli kitaplara dayali ¢cevre egitimi programi sonrasi
vahsi hayvanlarin koruma nedenine iligkin olarak g¢evresel goriisleri ekosentrik olarak

degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Aslanlar bizi korusun diye onlara bakabiliriz ama dikkatli olmalvyiz, onlarin
bakicilart var onlar korkmazlar.” (antroposentrik/ C4)

“Onlar olmazsa hayvanat bahgesi bos kalabilir, ben gérmiistiim orada aslan bile
vardi.” (antroposentrik/ C14)

Son Goriisme

“Bence vahsi hayvanlar bize zarar vermezler, onlart oldiirmek olmaz, onlar ¢ok
tathllar. Aslan da zarar vermez, biz onlara zarar vermezsek onlar zarar
vermezler.” (ekosentrik / C4)

“Ben vahgsi hayvanlar: severim, onlarin bebekleri var, minik minik, ¢ok tatli,
onlart beslerim eger goriirsem, beslemek lazim yoksa éliirler.” (ekosentrik / C14)

Copleri ¢cop kutusuna atilmasiyla ilgili olarak 6n gdriismede ¢ocuklarin on besi

(Cl, €2, ¢3, ¢4, C5, ¢C6, C7, C9, C10, C11, €12, C13, C14, C15, C16) ¢Opleri ¢bp
kutusuna attiginm1 ifade etmistir. Yerdeki ¢opleri ¢op kutusuna attigini ifade eden

¢ocuklardan altis1 ekosentrik (C3, C4, C5, C10, C11, C16) dokuzu antroposentrik (C1,
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C2,¢Co, C7, C9, C12, C13, C14, C15) gevresel goriisii yansitan cevaplar vermistir. Bazi
cocuklarin 6n goriisme bulgularina gore, ¢copleri ¢op kutusuna atma nedenlerine iligskin

ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Coplerimizi atarsak hayvanlar yanlislikla yutar ve olebilirler.” (C10)
“Copuimiizii ¢op kutusuna atarsak doga temiz olur.” (C16)

Antroposentrik

“Coplerimizi ¢op kutusuna atarsak kimse ¢oplere, basmaz”. (Cl)

“Copleri ¢op kutusuna atmalyiz ¢oplerimizi yere atarsak annelerimiz kizar.”

(€15)

Son goriisme bulgularna gore ¢ocuklarin tamami ¢opleri ¢op kutusuna attigini
ifade etmistir. Cocuklarin yerdeki ¢opleri ¢op kutusuna atma nedenleri 6n ve son goriisme
bulgular1 karsilastirildiginda ekosentrik cevaplarin arttigir goriilmektedir. Copleri ¢op
kutusuna atma nedenine iliskin ilk goriismede antroposentrik ¢evresel goriise sahip dort
cocugun (C1, C2, C6, C15) son goriismede gevresel goriisii ekosentrik olarak degismistir.
On goriismede ¢oplerin ¢op kutusuna atilmasi konusunda olumsuz gériis bildiren ve son
goriismede olumlu yanit veren bir ¢ocugun (C8) ¢evresel goriisii ekosentriktir. Resimli
Kitaplara Dayali Cevre Egitimi Programi sonrasi ¢opleri ¢op kutusuna atilma nedenine
iliskin olarak g¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi gocuklarin ifadeleri su
sekildedir:

On goriisme

“Coplerimizi ¢op kutusuna atarsak kimse ¢oplere, basmaz.” (antroposentrik/
Cli).

“Copleri ¢op kutusuna atarim yoksa hastalaniriz.” (antroposentrik/ C2)
“Ustiimiiz pis olur ¢éplerimizi yerde birakirsak, ben ¢oplerini yerde birakirsam
annem kizar her yer pis kokar.” (antroposentrik/ C6)

“Copleri ¢op kutusuna atmaliyiz ¢oplerimizi yere atarsak annelerimiz kizar.”
(antroposentrik/ C15).

Son Goriisme

“Coplerimizi ¢op kutusuna atarim, ¢opler dogaya zarar verebilir.” (ekosentrik /
¢l

“Coplerimizi ¢op kutusuna atariz bazen arkadaslarim atmiyor ama ben onlari da
alp atiyorum, ¢op zararly, hayvanlar da sevmez ¢opii.” (ekosentrik / C2)
“Diinyamiz pis olmaswin diye atarim ¢opleri.” (ekosentrik / C6)

“Copleri alip ¢op kutusuna atarsak hayvanlara zarar gelmez, ¢opleri yerde
birakirsak hayvanlara zarar gelir. Bundan dolay: ¢épe atarim ben.” (ekosentrik /

¢15)
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Coplerin ¢op kutusuna atilmamasinin sonuglari iliskin olarak ¢ocuklarin besi
ekosentrik (C3, C4, C5, C10, C15) on biri antroposentrik (C1, C2, C6, C7, C8, C9, C11,
C12, C13, C14, C16) gevresel goriisii yansitan cevaplar vermistir. Bazi ¢ocuklarin
¢oplerin ¢op kutusuna atilmamasinin sonuglari iliskin ekosentrik ve antroposentrik

ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Atmazsak doga kirli olur ve hayvanlarin yasayacagi yer kalmaz.” (C14)
“Coplerimiz ¢op kutusu atarsak evremiz temiz olur ve dogaya zarar vermemig
oluruz.” (C3)

Antroposentrik

“Copleri atmazsak bahg¢emiz pis ve pis kokar belki orada oyun bile oynayamayiz.’
(c9)

“Coplerimizi yerlere atarsak polisler ¢cok kizar ve bize ceza yazarlar.” (C11)

)

Cocuklarin ¢oplerin ¢6p kutusuna atilmamasinin sonuglar iliskin ¢evresel
goriiglerinin &n ve son goriismede degistigi goriilmektedir. On goriisme bulgularma gore
cocuklarin ¢oplerin ¢6p kutusuna atilmamasinin sonuglari iliskin antroposentrik ¢evresel
goriisii yansitan alt1 ¢ocugun (CI, C7, ¢C9, C11, C14, C16) son goriismede ekosentrik
cevresel goriisli yansittigl belirlenmistir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi
sonrast ¢oplerin ¢Op kutusuna atilmamasinin sonuclar iligkin olarak c¢evresel goriisleri

ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Copleri atmazsak bahgemiz pis olur her sey pis olur.” (antroposentrik/ C9).
“Coplerimizi yerlere atarsak polisler tutuklar.” (antroposentrik/ C11).
Son Goriisme

“Temiz bir Diinya olmaz ¢opleri atarsak, hi¢ olmaz, kirli bir diinyada hayvanlar
olebilir.” (C9/ ekosentrik)

“Hayvanlar zarar gérebilir, hayvanlar o ¢opleri yemek sanip yerlerse
bogulabilirler ya da zehirlenirler.” (C11/ ekosentrik)

4.2.3. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Program Okul Oncesi Dénem
Cocuklarin Geri Doniisiim ve Yeniden Kullanmaya Yonelik Cevresel Goriislerini

Nasil Degistirmistir? Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu arastirma probleminin altinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin geri doniistim
ve yeniden kullanmaya yonelik 6n goriisme ve son goriisme bulgulari ekosentrik ve

antroposentrik ¢evresel goriisler baglaminda sunulmustur.
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Calisma Grubundaki Cocuklarin Geri Déniisiim/ Yeniden Kullanma Yénelik On Gériisme ve Son Goriisme Bulgular:

Geri doniistim/Y eniden

kullanma

Geri doniistim

F Copleri geri
doniisiim kutusuna
atma

Geri donusime Geri doniisiime
atma atma
On goriisme Son goriisme

Evet: 6 Evet:16
Havir: 10 J/

—_—

Siseleri ve
tenekeleri ayirarak

Yeniden kullanma

N

Kullanmadig1
oyuncagi yeniden
degerlendirme

Hawir:-

Yeniden kullanma | Yeniden kullanma |

On goriisme Son goriisme

Nedeni Nedeni
Ekosentrik: 4 Ekosentrik:10
Antroposentrik: 2 Antroposentrik: 6

atma
Ayirarak atma Ayirarak atma
On goriisme Son goriisme
Evet: 6 Evet: 16
Hayir: 10 Hayir: -
Nedeni Nedeni

Ekosentrik: 4
Antroposentrik: 2

Ekosentrik: 13
Antroposentrik: 3

Evet: 13 Evet: 16
Hayir: 3 Hayur: -
Nedeni Nedeni

Ekosentrik: 6
Antroposentrik: 7

Ekosentrik: 10
Antroposentrik: 6
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Tablo 20 incelendiginde 6n goriisme bulgularina gére ¢cocuklarin altist (C3, C6,
C7,C8, C9, C12) geri doniisiim kavramini bilirken, on ¢ocuk (C1, C2, C4, C5, C10,C11,
C13, C14, CI15, C16) geri donilisiim kavramini bilmemektedir. Geri doniisiimii bilen
cocuklarin tamami geri donistiiriilebilecek ¢opleri geri doniisiim kutusuna atilmasi
gerektigini sdylemistir. Cocuklarin ¢opleri geri doniisiim kutusuna atma nedenlerine
bakildiginda dort ¢ocugun (C3, C6, C8, C9) ekosentrik, iki ¢ocugun (C7, C12)
antroposentrik bakis agisini yansitan cevaplar verdigi goriilmektedir. Baz1 ¢ocuklarin 6n
goriisgme bulgulara gore, ¢opleri geri donilisim kutusuna atma nedenlerine iligskin

ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Ben ¢opiimii geri dontistimii atiyorum, geri doniigiim isareti varsa tistiinde geri
doniigiimii atmaliyiz, geri doniisiim isareti yoksa onu ¢ope atabiliriz. Copleri
tekrar kullaniriz.” (C3)

“Akilli ¢cocuklar ¢oplerini geri doniisiimii atar onlari tekrar geri doniistiiriiriiz
kullaniriz.” (C6)
Antroposentrik

“Copler birikmesin diye geri doniisiim kutsuna ¢oplerimizi atariz, yoksa ¢opler
birikir pis kokar, rahatsiz oluruz.” (C7)

“Copleri azaltmak icin geri doniigiim kutularina ¢op atariz, ¢pler birikirse

kokar.” (C12)

Son goriisme bulgularina gore ¢ocuklarin tamami geri doniisiim kavramini
bildiklerini ifade etmislerdir. Geri doniis kavramini bilen ¢ocuklarin tamami geri
dontstiiriilebilecek c¢opleri geri doniisim kutusuna atilmasi gerektigini ifade etmistir.
Copleri geri dontisiim kutusuna atma nedenleri iliskin 6n goriismede antroposentrik
cevresel goriise sahip ¢ocuklarin, son gériismede gevresel goriisleri ekosentrik (C7, C12)
olarak degismistir. Ayn1 zamanda uygulamalar oncesi geri doniistimii bilmedikleri i¢in
cevresel goriisleri belirlenemeyen on ¢ocugun ¢evresel goriisleri son goriismede
belirlenmistir. Bu ¢ocuklardan altis1 ekosentrik (C1, C2, C5, C10, 13, C16) dordi
antroposentrik (C4, C11, C14, C15) goriise sahiptir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre
Egitim Programi sonrasi geri dontistiiriilebilecek ¢opleri geri doniisiim kutusuna atma
nedenlerine iliskin olarak c¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin

ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Copler birikmesin diye geri doniisiim kutsuna ¢oplerimizi atariz, yoksa ¢opler
birikir pis kokar, rahatsiz oluruz.” (C7/ antroposentrik)

“Copleri azaltma i¢in geri doniisiim kutularina ¢op atariz.”(C12/ antroposentrik)
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Son goriisme

“Bazi ¢opleri geri doniistiirebiliriz, biz de yapmistik onlart ¢ope degil geri
doniistim kutularina atariz. Kagitlar geri doniistim igin toplanir sonra yine etkinlik
kdagidr olur boylece agaglar kesilmez.” (C7/ ekosentrik)

“Bazi esyalarin tekrar kullanmak igin geri doniigiim kutusuna atariz, tekrar onlart
vapak igin ugrasilmaz, camlar tekrar yapilmaz, kagitlar icin agag kesilmez.” (C12
/ ekosentrik)

Cocuklardan altis1 (C3, C6, C7, 8, C9, '12) geri doniistimii bildigi i¢in sadece
bu ¢ocuklarin siseleri ve tenekeleri ayirarak geri doniisiim kutusuna atma tercihi ve nedeni
belirlenebilmistir. Geri doniistimii bilen ¢ocuklarin altis1 (C3, C6, C7, C8, C9, C12)
siseleri ve tenekeleri ayirarak geri doniisiim kutusuna atilmasi gerektigini sOylemistir.
Cocuklarin siseleri ve tenekeleri ayirarak geri doniisim kutusuna atma nedenleri
incelendiginde dort ¢ocuk (C3, C6, C8, ¢9) ekosentrik, iki c¢ocuk (C7, Ci12)
antroposentrik bakis acisini yansitan cevaplar vermistir. Bazi ¢ocuklarin 6n goriisme
bulgularina gore, siseleri ve tenekeleri ayirarak geri doniisiim kutusuna atma nedenlerine

iligkin ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Geri doniisiimii biliyorum geri doéniisecek kdagitlar1 geri doniisiim kutusuna
atariz, okulda 6yle yapryoruz, ¢ok geri doniigiim kutusu var, karistirigsak geri
doniisiim tam olmaz.” (C3)

“Geri doniistim kutulart ayrt ayri oldugu icin biz de ayri atmaliyiz. Hepsi kutuda
olursa hm sigmaz hem de geri doniisiim olmaz.” (C6)

Antroposentrik

“Siseleri, kagitlari, kartonlart ayrt ayri kutulara atarim, ¢iinkii 6gretmenim oyle

istiyor.”(C7)

“Copleri ayrarak atarim yoksa her yer ¢ép olur o zaman okulumuz ¢ép dolar.”

(€12)

Son goriisme bulgularina gore cocuklarin tamamu siseleri ve tenekeleri ayirarak
geri doniisim kutusuna atmay1 tercih ettiklerini ifade etmistir. Siseleri ve tenekeleri
ayirarak geri doniisiim kutusuna atma nedenleri iliskin ilk gériismede antroposentrik
bakis agisina sahip cocuklarin ikisinin (C7, C12) uygulamalar sonrasi bakis agilari
ekosentrik olarak degismistir. Ayn1 zamanda uygulamalar 6ncesi geri doniisiimii
bilmedikleri i¢in siseleri ve tenekeleri ayirarak geri doniistim kutusuna atma nedenleri
belirlenmeyen on ¢ocugun cevresel goriisleri de belirlenmistir. Bu ¢ocuklardan yedisi
ekosentrik (C1, C2, C5, C10, 13, C15, C16) iicli antroposentrik (C4, C11, C14) goriise

sahiptir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi sonrasi siseleri ve tenekeleri
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ayirarak geri donilisiim kutusuna atma nedenlerine iliskin olarak ¢evresel goriisleri

ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Siseleri, kagitlari, kartonlart ayri ayri kutulara atarim, ¢iinkii 6gretmenim oyle
istiyor. ”(C7/ antroposentrik).

“Copleri aywrarak atarim yoksa her yer ¢op olur o zaman okulumuz ¢ép dolar.”
(C12/ antroposentrik).

Son gorlisme

“Siseleri tenekeleri ayiryyoruz ¢iinkii daha kolay geri déniigiim olacak oyle.

Onlart ayirdigimizda gelip alacak onlari geri doniigiimcii amcalar.” (C7/
ekosentrik).

“Ctinkii her seyin bir geri doniistimii var o yiizden hepsini ayirryoruz. Daha kolay
toplansin diye ayri ayri atiyoruz onlari, boylece doganin korunmasina yardim

deriz.”(C12/ ekosentrik).

On goriisme bulgularma gore ¢ocuklarin yeniden kullanmayla ilgili goriislerine
bakildiginda on tg¢ii (C1, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C9, C10, C11, C12, C15, 16) eski
oyuncaklar1 arkadaslarina vermeyi ya da farkli sekillerde yeniden kullanmayi tercih
ettigini ifade etmistir. Eski oyuncaklar1 arkadaslarma verme ya da farkli sekillerde
yeniden kullanma nedenine iliskin olarak alti ¢ocuk (C3, C6, C8, C10, Ci12, (l16)
ekosentrik, yedi cocuk (C1, C4, C5, C7, C9, C11, C15) ise antroposentrik gevresel goriisii
yansitan cevaplar vermistir. Bazi ¢ocuklarin 6n goriisme bulgularina gore, eski
oyuncaklar1 arkadaslarina verme ya da farkli sekillerde yeniden kullanma nedenlerine

iliskin ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Oyuncaklarimi kullanmadigim zaman ¢ope atmak yerine israf olmasin diye
oyuncaklarimi arkadaglarima veririm.” (C12)

“Eski oyuncaklari baska seylere doniistiirebiliriz, yani farkli oyuncaklar
yapabiliriz ya da onlart baskasina verebiliriz.”(C8)

Antroposentrik

“Onlari eskiciye verip para kazanabiliriz.” ((C7)

“Eski oyuncaklarimi arkadagslarimi verirsem onlar da bana kendi oyuncaklarini

verirler.”(C11)

Son goriisme bulgularina gore cocuklarin tamami eski oyuncaklar arkadaslarina
vermek ya da farkli sekillerde yeniden kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Eski
oyuncaklar1 arkadaslarina verme ya da yeniden kullanma nedenlerine bagli olarak 6n
goriismede antroposentrik bakis agisina sahip ¢ocuklarin, uygulamalar sonrasi bakis

acilar ekosentrik (C1, ¢35, '7) olarak degismistir. Ayn1 zamanda uygulamalar sonrasinda
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eski oyuncaklar1 arkadaslarina verme ya da yeniden kullanmak istedigini ifade eden
cocuklardan biri (C2) ekosentrik, ikisi (C13, C14) ise antroposentrik ¢evresel goriisii
yansitan cevaplar vermislerdir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi sonrasi
eski oyuncaklari arkadaslarina verme ya da yeniden kullanma nedenlerine iliskin olarak

cevresel goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Onlart arkadaglarimla paylagiyyorum ¢iinkii paylasirsam onlara verirsem onlar
da bana oyuncaklarin verirler.” (C4/ antroposentrik).

“Oynamadigim oyuncaklarimi arkadaglarima veriyorum, eski oyuncaklar
odamda ¢ok yer kapliyor, yenileri seviyorum eskileri degil. ”(C7/ antroposentrik).
Son gorlisme

“Kullanmadigi i¢in oyuncaklarini ¢ope atmak yerine arkadaslarina verebilir,
kuzenlerimize verebiliriz, israf olmasin diye arkadasima veririm.” (C4/
ekosentrik).

“Eski oyuncaklart baska seylere doniistiirebiliriz, yani farkli oyuncaklar
yapabiliriz ya da onlart verebiliriz kardesimize.” (C7/ ekosentrik).

4.2.4. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi Okul Oncesi Donem
Cocuklarin  Yasam Ahlskanhklarina Yonelik Cevresel Goriislerini Nasil

Degistirmistir? Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu aragtirma probleminin altinda okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin yagam
aligkanliklarma yonelik ©On gorlisme ve son goriisme bulgulart ekosentrik ve

antroposentrik ¢evresel goriigler baglaminda sunulmustur.
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Tablo 21
Calisma Grubundaki Cocuklarin Yasam Aliskanliklarina Yonelik On Goriisme ve Son Gériisme Bulgular

Yasam Aliskanliklar
\ N
Oyun Alani Tercihi Yasam Alani Tercihi
~ ~
‘ Bitki ve hayvanlarin Bitki ve hayvanlarin
D1§arda.1. o"ynama Disarda oynama cok oldugu yerde cok oldugu yerde
On goriisme Son goriisme On goriisme Son goriisme
Evet: 10 Evet: 9 Evet: 4 Evet: 6
Hayir: 6 | Hayir:7 5 Hayir: 12 / Hayir: 10
N
Nedeni Nedeni Nedeni Nedeni
Ekosentrik: 3 Ekosentrik: 6 Ekosentrik: 2 Ekosentrik: 6
Antroposentrik: 7 Antroposentrik: 3 Antroposentrik: 2 Antroposentrik: -
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Oyun alan1 tercihine yonelik 6n gdriigme bulgularina gore ¢ocuklarin onu (C1,
C3, C4, C5,Co, C7, C10, C11, C15, C16) disarida, altis1 (C2, C8, C9, C12, C13, C14)
ise icerde oyun oynamayzi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin digarda oynamayi
tercih sebebine bakildiginda ii¢iiniin (C1, C7, C11) ekosentrik, yedisinin (C3, C4, C5, C6,
C10, C15, C16) antroposentrik goriiste oldugu goriilmektedir. Bazi ¢ocuklarin 6n
goriisme bulgularina gore, disarda oynama nedenlerine iliskin ekosentrik ve

antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Dusart daha giizel, annem beni parka gétiiriiyor bizim parkta agaglar var,
arkadaslarimla saklambag¢ oynuyorum, disari daha giizel. Aga¢larin oldugu yerde
oynamak beni mutlu ediyor.” (C1)

“Disarda oynamak ¢ok giizel, ben bazen evde de oynamak isterim ama disart daha
giizel. Disarda ¢igekler var onlart kokluyorum, temiz hava alabilirim.” (C7)
“Bahgede oynadigimizda karincalart goriiyorum, onlara zarar vermeden
oynuyorum, bence bahgede oynamak daha giizel, bazen kelebekleri de
gortiyorum.” (C11)

Antroposentrik

“Dusarda park var, kum havuzu var, kum havuzunda ¢ok giizel oynuyorum ama
yagmur yagarsa olmaz, ¢iinkii kum islanir elime yapisir.” (C4).

“Ben bahgede oynamayi seviyorum ¢iinkii evde salincakta sallanmiyoruz ve
canmimiz sikiliyor.” (C6).

“Evimiz kirlenmesin diye disarda oynamak istiyorum.”(C15).

Son goriisme bulgularina gore, cocuklarin dokuzu (C1, C3, C4, C5, C6, C7, C11,
C15, C16) disanda, yedisi (C2, C8, C9, C10, C12, C13, C14) ise icerde oyun oynamay1
tercih ettiklerini belirtmistir. Disarda oynama nedenlerine iligkin ilk goériismede
antroposentrik gevresel goriise sahip ti¢ ¢ocugun (C4, C6, C16) uygulamalar sonrasi
cevresel goriisleri ekosentrik olarak degismistir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim
Programi sonrasi disarida oynamayi tercih etme nedenlerine iliskin olarak g¢evresel

goriigleri ekosentrik olarak degisen bazi cocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Dusarda park var, kum havuzu var, kum havuzunda ¢ok giizel oynuyorum ama
yagmur yagarsa olmaz, ¢iinkii kum islanir elime yapusir.” (C4/ antroposentrik).
“Ben bahg¢ede oynamayi seviyorum ¢iinkii evde salincakta sallanmiyoruz ve
canimiz stkilryor.” (C6/ antroposentrik).

“Evimiz kirlenmesin diye disarda oynamak istiyorum.” (C16/ antroposentrik).
Son goriisme

“Bizim evimizin bahgesi var, ben oynamak istedigimde ¢ikiyorum. Yagmur
yvagarsa annem izin vermez ama. Bah¢emizde hayvanlar var onlarla oynuyorum,
benim kedim var. ” (C4/ ekosentrik).
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“Dusarist doga oldugu icgin orada oynamak daha giizel.” (C6/ ekosentrik).
“Disarda agaglar var o yiizden bahgede oynamak isterim, bizim evin bahgesi yok
ama okulumuzun bahgesinde agacglar var.” (C16/ ekosentrik).

Cocuklarin yasam alani tercihleri incelendiginde on ikisi (C2, C3, C4, C5, C6, C8,
C¢9, C10, C12, C13, C14, C16) kalabalik yerde, dordii (C1, C7, C11, C15) ise bitki ve
hayvanlarin daha ¢ok oldugu yerde yasamak istedigini belirtmistir. Bitki ve hayvanlarin
¢ok oldugu yerde yasamak isteyen ¢ocuklarin tercih sebeplerine bakildiginda ikisinin
(C1, C7) ekosentrik, ikisinin (C11, C15) antroposentrik bakis agisina sahip oldugu
goriilmektedir. Baz1 ¢ocuklarin 6n goriisme bulgularina gore, bitki ve hayvanlarin ¢ok
oldugu yerde yasama tercihlerine iliskin ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su

sekildedir:

Ekosentrik

“Bitki ve agac¢larin oldugu yerde yasamayr daha ¢ok seviyorum ¢iinkii oralar
daha giizel, orasit doga ben de dogay seviyorum.” (C1)

“Anneannemin evi ¢ok giizel, kéyde, kéyde ¢ok tatl hayvanlar var, ben onlari ¢ok
seviyorum, onlara bakiyorum, anneannemin kedisi var.”’(C7)

Antroposentrik

“Hayvanlarin oldugu yerde yasamayt severim, bizim simdi evimiz burada
oldugu icin hayvanlarimiz yok, olsaydt siit verirlerdi bize.” (C11)

“Kalabalik yerlerde yasamak istemezdim, oralarda ¢ok araba var, okula gelmek
zor olabilirdi, arabalar bize ¢arpabilirler.” (C15)

Son goriisme bulgularina gore, cocuklarin onu (C2, C3, C4, C5, C6, C8, C10, C12,
C14, C16) kalabalik yerde yasamak istedigini, altis1 (C1, C7, C9, C11, C13, C15) ise bitki
ve hayvanlarin daha ¢ok oldugu yerde yasamak istedigini belirtmistir. Disarida oynama
nedenlerine iliskin ilk goriismede antroposentrik bakis a¢isina sahip iki cocugun (C11,
C15) uygulamalar sonrasi gevresel goriisii ekosentrik olarak degismistir. Uygulamalar
oncesi kalabalik yerlerde yasamayi1 tercih eden iki g¢ocugun (C9, C13) tercihleri
uygulamalar sonrasi bitki ve hayvanlarin daha ¢ok oldugu yer olarak degismis ve bu
cocuklardan ikisi (C9, C13) gevresel goriisiile ekosentrik olarak belirlenmigtir. Resimli
Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi sonrasi bitki ve hayvanlarin ¢ok oldugu yerde
yasama tercihi nedenlerine iligkin olarak ¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi

cocuklarin ifadeleri su sekildedir:
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On goriisme

“Hayvanlarin oldugu yerde yasamay: severim, bizim simdi evimiz burada oldugu
icin hayvanlarimiz yok, olsaydi siit verirlerdi bize, degil mi?” (antroposentrik/
Cls)

Son gorlisme

“Ben hayvanlari ¢cok seviyorum, onlarin oldugu yerde yasamak isterim, bizim
evimizin yaninda képek var ama ben baska hayvanlar: da gormek istiyorum.
Ormana piknige gidiyoruz orayi ¢ok seviyorum.” (C15/ ekosentrik).



Tablo 22
Calisma Grubundaki Cocuklarin Yasam Aliskanliklarina Yénelik On Goriisme ve Son Gériisme Bulgular: (Devami)

Araba- gevre kirliligi AR Birlikte yolculuk Birlikte yolculuk
iligki var iligki var

On goriisme Son goriisme

Nedeni Nedeni

Nedeni
Ekosentrik: 4 Ekosentrik: i
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Tasit tercihleri boyutunda ilk olarak ¢ocuklarin okula gelmek i¢in kullandiklar
ulagim sekli belirlenmistir. Bulgulara gore ¢ocuklardan sekizi (C1, C2, C3, C5, C6, C10,
C13, C14) araba ile sekizi (C4, C7, C8, C9, Cl11, C12, C15, C16) yiiriiyerek okula
geldigini belirtmistir. Daha sonra ¢ocuklara, ¢evre kirliligi ve arabalar arasinda bir iliski
olup olmadig1 sorulmustur. Cocuklardan altis1 (C3, C5, C7, C11, C14, C16) gevre kirliligi
ve arabalar arasinda iliski oldugunu soylemistir. Cevre kirliligi ve arabalar arasinda iliski
oldugunu séyleyen ¢ocuklardan doérdi (C7, C11, C14, C16) ekosentrik, ikisi (C3, C5)
antroposentrik ¢evresel goriisli yansitan yanitlar vermistir. Bazi ¢cocuklarin 6n goériisme
bulgularina gore, ¢evre kirliligi ve arabalar arasinda iliskiye hakkindaki ekosentrik ve

antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik

“Arabalar arkasinda gazoz gibi gaz c¢ikarwr, o gaz ¢ok zararli, hayvanlar
oldiirebilir.” (C7).

“Arabalarin dumaniyla dogamiz kirlenir, kétii hava olur.” (C16)

Antroposentrik

“Cevre kirliligi arabalar arasinda bir iliski var, arabalar yollar: kirletir
tekerleriyle biz de o yollarda yiiriirsek ayakkabimiz ¢amur olur.” (C3)
“Arabalarin camlarindan ¢op atiyorlar, yerler kirleniyor, ¢cevre pis kokuyor, biz
0 ¢oplere basarsak yiiriiyemeyiz.” (C5)

Son goriisme bulgularina gore, ¢ocuklarin onu (C3, C4, C5, C6, C7, C9, C10,
Cl11, C14, C16) cevre kirliligi ve arabalar arasindaki iliski oldugunu sdylemistir.
Arabalarla cevre kirliligi arasindaki iliskinin nedenlerine yonelik olarak ilk goériismede
antroposentrik g¢evresel goriisii yansitan iki ¢ocugun (C3, C5) uygulamalar sonrasi
cevresel goriisii ekosentrik olarak degismistir. Son goriismede cevre kirliligi ve arabalar
arasinda iligski oldugunu sdyleyen ¢ocuklardan ikisi (C4, C10) ekosentrik, ikisi (C6, C9)
antroposentrik ¢evresel goriisii yansitan cevaplar vermislerdir. Resimli Kitaplara Dayali
Cevre Egitim Programi sonrasi ¢evre kirliligi ve arabalar arasindaki iliskinin nedenine
iliskin olarak ¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi gocuklarin ifadeleri su

sekildedir:

On goriisme

“Cevre kirliligi arabalar arasinda bir iliski var, arabalar yollar: kirletir
tekerleriyle biz de o yollarda yiiriirsek ayakkabimiz ¢camur olur.” (antroposentrik/
¢3).

“Arabalarin camlarindan ¢op atvyorlar, yerler kirleniyor, ¢cevre pis kokuyor, biz
o ¢oplere basarsak yiiriiyemeyiz. ” (antroposentrik/ C5).

Son goriisme
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“Arabalarin borusu var arkasina, hepsinde olur, oradan siyah duman ¢ikar o da
dogayr kirletir.” (C3/ ekosentrik).
“Arabalarin gazi ¢ok tehlikeli, bisikletlerin gazi yok onlar ¢evreye zararli degil,

arabalarin arkalarindan giderken ¢ikardiklar: gaz bitkilere, hayvanlar, bize zarar
verir.” (C5/ ekosentrik).

On goriisme bulgularina gére cocuklarin altis1 (C1, C3, C5, C7, C11, C14) birlikte
yolculuk yapmak isterken, onu (C2, C4, C6, C8, C9, C10,C12, C13, C15, C16) tek basina
yolculuk yapmak istedigini belirtmistir. Birlikte yolculuk yapmak istedigini belirten
cocuklarin (C1, C3, C5,C7,C11, C14) tamami antroposentrik goriis bildirmislerdir. Baz1
cocuklarin 6n goriisme bulgularina gore, birlikte yolculuk yapmak istemelerine iliskiye

antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Antroposentrik

“Ben okula okul servisle gitmek istiyorum ¢iinkii okul servisleri okula daha ¢abuk
gotiiriiyor.” (C3)

“Okul servisiyle gelmek istiyorum ¢iinkii arkadaglarim var.” (C7)

Son goriisme bulgularina gore cocuklar onu (C1, C2, C3, C5, C6, C7, C10, C11,
C12, C14) birlikte yolculuk yapmak isterken altis1 (C4, C8, C9, C13, C15, C16) tek
basina yolculuk yapmak istedigini belirtmistir. Birlikte yolculuk yapmak istedigini
belirten ¢ocuklardan ikisi (C7, C11) ekosentrik, sekizi (C1, C2, C3, C5, C6, C10, C12,
C14) antroposentrik gevresel goriis bildirmislerdir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre
Egitim Programi sonrasi birlikte yolculuk yapma nedenine iliskin olarak gevresel

goriigleri ekosentrik olarak degisen bazi cocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme

“Ben okula Okul servisle gitmek istiyorum ciinkii okul servisleri okula daha
cabuk gotiiriiyor.” (antroposentrik/ C3)

“Okul servisiyle gelmek istiyorum ¢iinkii arkadaslarim var.” (antroposentrik/ C7)
Son goriisme

“Arabalarin borusundan ¢ikan gaz, adint unuttum, o hayvanlari zehirler ondan
dolay yiiriiyerek gelmeliyiz okula.” (C3/ ekosentrik)

“Arabalrin gazi ¢evreye zarar verebilir onu igin servisle, arkadaslarimla gelirsem
daha iyi olacak.” (antroposentrik/ C7)
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUMLAR

Bu boliimde ilk olarak ¢ocuklarin gevresel tutumlarina yonelik nicel daha sonra
cocuklarin ¢evresel goriislerine yonelik nitel tartisma ve yorumlara yer verilmistir.

Tartisma ve yorumlar arastirma sorularinin sirasina uygun olarak sunulmustur.

5.1. Cevresel Tutumlara Iliskin Nicel Bulgulara Yénelik Tartisma ve Yorumlar

Bu baslik altinda ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarina yonelik tartisma ve yorumlar

sunulmustur.

5.1.1. Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin cevresel tutumlari cinsiyet, yas, daha 6nce
okul oOncesi egitim alma, anne oOgrenim diizeyi ve baba oOgrenim diizeyi
degiskenlerine gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir? Arastirma Sorusuna

fliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirma bulgularina gore gocuklarin gevresel tutumlarinin cinsiyet, yas, daha
once Oncesinde okul Oncesi egitim alma, anne 6grenim diizeyine ve baba 6grenim diizeyi
degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Okul 6ncesi donem cocuklarinin gevreye yonelik tutumlari cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli fark gdstermemistir. Kahriman-Oztiirk (2010) ¢alismasinin sonucunda
cocuklarin gevresel tutumlari cinsiyete gore degisiklik gostermedigi tespit etmistir. Bir
bagska arastirmada Geng (2015) 6grencilerin ¢evresel tutum puanlarinin cinsiyetlerine
gore anlamli olarak farklilik gdstermedigi sonucuna ulasarak arastirma bulgularina
benzer bir bulgu ortaya koymustur. Kahriman-Ozturk, vd., (2012) okul oncesi donem
cocuklarmin cevresel tutumlarini belirlemeyi amagladiklar1 arastirma sonuglarina gore
¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinin cinsiyet ile iliskili olmadigi bulunmustur. Genel olaral
bu bulgu cinsiyetin g¢ocuklarin ¢evresel tutumlart {izerinde etkili olmadigini
gostermektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gevresel tutumlari anne 6grenim diizeyine gore
anlamli bir farklilik gostermemistir. Benzer bir sonuca, Aydin ve Cepni’nin (2012),
ogrencilerin ¢evreye iliskin tutumlarin1 bazi degiskenlere gore degerlendirilmesi

amaciyla gerceklestirdikleri ¢aligmanin sonucunda ulasilmistir. Bu bulgu anne 6grenim
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diizeyinin ¢ocuklarin gevresel tutumlar iizerinde etkili olmadigin1 gostermektedir. Okul
oncesi dénem gocuklarinin ¢evresel tutumlart baba 6grenim diizeyine gére anlamli bir
farklilik gostermemistir. Benzer bir sonug, Haktanir ve Cabuk (2000) tarafindan ortaya
konumustur. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ¢evre algilarini inceledikleri arastirmanin
bulgularmma gore baba 6grenim diizeyinin g¢ocuklarin ¢evre algilar1 lizerinde etkili
olmadigini ortaya koymuslardir. Bu bulgu baba 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin ¢evresel
tutumlar iizerinde etkili olmadigin1 géstermektedir. Arastirma bulgularina goére, okul
oncesi donem c¢ocuklarinin gevreye yonelik tutumlar1 yas ve daha once okul Oncesi
egitimi alma degiskenleri agisindan incelendiginde anlamli farklilik gostermedigi tespit

edilmistir.

5.1.2. Resimli Kitaplara Dayah Cevre Egitim Programinin 60-72 Aylik Okul Oncesi
Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutumlarmma Etkisi Var Midir? Arastirma Sorusuna

Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Mevcut arastirma bulgularima gore Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim
Programinin okul 6ncesi dénem cocuklarinin gevresel tutumlart {izerinde anlamli bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Yalgin (2013) ¢alismasinda dogal ¢evreyi koruma etkinliklerine dayanan g¢evre
egitimi programinin, okul dncesi 6grencilerinin ¢evrelerine yonelik tutumlarina etkisini
incelemistir. Aragtirma sonuglarina gore dogal ¢evreyi koruma programinin, 6grencilerin
dogal c¢evreye yonelik tutum degistirmelerinde olumlu etkiye sahip oldugu tespit
edilmistir. Robertson (2008), ¢alismasinda c¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarini ve
cevre egitiminin kaliciligini incelemistir. Arastirmanin sonucunda verilen ¢evre egitimi
cocuklarin tutumlarint olumlu yonde etkiledigi, ¢evre egitiminin kaliciginin ¢ocuklarin
sosyoekonomik diizeylerine ve ebeveynlerin egitim durumuna gore farklilik gostermis
oldugunu ortaya koymustur. Karimzadegan (2015), ¢evre egitimi programi araciligryla
anaokulu cocuklarinin ¢evresel bilgilerini ve olumlu cevresel tutumlarini artirmayi
amaglamigtir. Arastirma sonucunda, okul dncesi donem gocuklarinin ¢evresel bilgilerinin
ve olumlu ¢evresel tutumlarinin arttigini belirtmistir. Biitiin bu ¢aligmalarin sonuglarina

bagli olarak ¢evre egitiminin ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarini etkiledigini sdyleyebiliriz.
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5.2. Cocuklarm Cevresel Goriislerine Iliskin Nitel Bulgulara Yonelik Tartisma ve

Yorumlar

Bu bashk altinda ¢ocuklarin ¢evresel goriigleri, tiiketim aliskanliklari, gevre
koruma, geri dontlisiim/ yeniden kullanma ve yasam aligkanliklarina yonelik olarak ayri

ayr1 sunulmustur.

5.2.1. Resimli Kitaplara Dayall Cevre Egitim Programn Okul Oncesi Dénem
Cocuklarmmin Tiiketim Ahskanhklarina Yonelik Cevresel Goriislerini Nasil

Degistirmistir? Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmada ilk olarak cocuklarin tliketim aliskanliklarina iligkin goriisleri
belirlenmistir. Tiiketim aligkanliklar “su”, “kagit” ve “elektrik” olmak tizere ii¢ boyutta
ele alinmistir. Arastirma bulgularina goére Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim
Programi 6ncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin tamaminin elektrik ve su tiikketimi konusunda
dikkatli davrandiklarin1 gostermektedir. Kagit tiiketimi konusunda ise hem etkinlikler
oncesi hem de etkinlikler sonrasi ¢ocuklarin ¢ok dikkatli olmadiklar: tespit edilmistir.
Alanyazin incelendiginde bu sonuglar1 destekleyen arastirmalara rastlanmaktadir.
Grodziéska-Jurczak, vd., (2006) yaptiklart ¢alismada ¢ocuklarin biiyiik kisminin enerji
ve su tasarrufu konusunda yiiksek duyarlilik gosterirken, kagit tasarrufu s6z konusu
oldugunda daha az hassasiyet gosterdikleri tespit etmistir. Benzer bir sonug, Kahriman-
Oztiirk (2010) tarafindan ortaya konmustur. Calisma bulgularma goére, cocuklarin
kullanmadiklari suyu ve 15181 kapatirken, kagitlarin tek tarafini kullanmayi tercih ettikleri
belirlenmistir.

Cocuklarin 6zellikle su ve elektrik tiiketimine yonelik sorulara verdikleri
cevaplarda ailenin etkisi goriilmektedir. Genel olarak cevaplari ailelerinin uyarilarin
iceren ifadelerden olusmaktadir. Simsar (2021) arastimasinda cocuklarin cevresel
olaylara verdigi tepkilerin ana odak noktalarni anlamak igin kelime bulutu analizi
kullanmistir. Cocuklarin ¢evre olaylari, atik kullanimi, geri doniisiim, su, enerji kullanimi,
gida tiiketimi ve ulagim ile ilgili sorulara verdikleri yanitlara iliskin olarak bir kelime

2 (3

bulutu olusturulmustur. Analiz sonrasi en ¢ok kullanilan kelimenin “annem”, “¢6p”,
“paramiz”, “seviyorum”, “faturalar” ve “onarim” oldugu tespit etmistir. Bu kelimelerin
cocuklarin cevaplarmin odak noktasi oldugu séylenebilir. Bunlar arasinda en ¢ok one

cikan kelimenin “annem” olmast dikkat cekicidir. Annelerin aile {iyeleri olarak



107

cocuklarinin ¢evresel tutumlarini etkileyebilecegi sOylenebilir. Bu sonu¢ mevcut
calismanin sonuclarini destekler niteliktedir.

Calismanin 6n goriisme bulgularina gére ¢ocuklarin su tiiketimi, kagit tiikketimi
ve elektrik tiiketimine iligkin olarak cogunlukla antroposentrik c¢evresel goriisii
yansittiklart belirlenmistir. Benzer bir sonu¢ Simsar, vd., (2021) tarafindan ortaya
konulmustur. Yapilan ¢alisma sonrasinda, ¢ocuklarin tiiketim aliskanliklar1 ve giinliik
yasam aligkanliklar1 gibi ¢evre sorunlarina yonelik ¢ogunlukla insan merkezli tutuma
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde, Simsar’in (2021) ¢cocuklarin ekolojik
ayak izi farkindaliklar1 ve ¢evresel tutumlaria yonelik yaptig1 arastirmanin bulgularina
gore, cocuklarin enerji tasarrufu ve su tiiketimi ile ilgili verdikleri cevaplarin ¢ogunun
insan merkezli oldugu tespit edilmistir.

Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi sonrasinda ¢ocuklarin tiikketim
aligkanliklarina yonelik ¢evresel goriisleri degismis olup son goriisme bulgularinda
ekosentrik ¢evresel goriislerin arttig1 goriilmektedir. Macun (2018), “Okullarda Orman
Programi1” kapsaminda hazirladig1 ¢evre egitimi etkinlikleri sonrasinda, ¢ocuklarin su
tiketimi ve kagit tiikketimi yonelik ekosentrik bakis agisini yansitan cevaplarin 6nemli
oranda arttig1 tespit etmistir. Bu sonu¢ mevcut ¢alismanin bulgularii desteklemektedir.
Etkinlikler 6ncesi, ¢ocuklarin biiyiik bir kismi1 kagidin ham maddesini bilmediklerinden
dolay1 kagit tasarrufu ve agaclar arasindaki iliskiyi kuramadiklar1 gozlemlenmistir.
Etkinlik beste kagidin yapimi gocuklarla paylasilmis buna ragmen kagit tasarrufu
konusundaki diislinceleri ¢ok degismemistir. Kagit kullanimma yonelik yetersiz
duyarliligin sebebi ¢ocuklarin kagit kullaniminin gevre iizerindeki etkisinin bilincinde

olmamalari olabilir (Grodziéska-Jurczak, vd., 2006).

5.2.2. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programm Okul Oncesi Dénem
Cocuklarinin Cevre Korumaya Yonelik Cevresel Goriislerini Nasil Degistirmistir?

Arastirma Sorusuna iliskin Trtisma ve Yorumlar

Cevre koruma boyutunda, ¢ocuklarin bitkilere, boceklere, diger hayvanlara ve
cevre kirliligine yonelik goriisleri incelenmistir. Resimli kitaplara dayali etkinlikler
oncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin tamami vahsi hayvanlar1 koruma, yerdeki ¢opleri ¢op
kutusuna atma maddeleri disinda biitiin gériisme sorularina 6n ve son goriismede olumlu

yanit vermislerdir.
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Mevcut aragtirma bulgularina gore, ¢ocuklar hayvanlar1 korumaya, onlari
beslemeye, onlar1 rahatsiz etmemeye ve onlara deger vermeye yonelik olumlu tutumlar
gostermektedirler. Kellert’in (1984) cocuklarin hayvanlara yonelik bilgi, tutum ve
onlarla davranigsal temaslarini incelemek amaciyla yaptigi arastirmaya gore, ¢ocuklarin
hayvanlara iliskin algilarinin gelisiminde ii¢ asama oldugunu belirlemistir. 6-9 yas
araligr ilk asama oldugunu ve bu asamada c¢ocuklarin hayvanlarla duygusal iliskiler
kurdugunu belirtmistir. Bu bilgi dogrultusunda, ¢ocuklarin hayvanlara kars1 olumlu
yaklasimlart onlarla kurduklar1 duygusal iliskiyle agiklanabilir.

Grodziéska-Jurczak, vd., (2006) yapmis olduklari ¢aligma bulgularina gore,
¢ocuklarin ¢ogunun gii¢lii bir ¢evresel durusa sahip oldugu ve genel olarak okul 6ncesi
cocuklar doganin degerini takdir ettiklerini, hayvanlara ve bitkilere saygi
gosterdiklerini ayrica c¢evrelerinin temizligine 6zen gdsterdikleri tespit edilmistir.
Cocuklarin g¢evre korumaya yonelik gevresel goriisleri 6n ve son gorismeler ile
belirlenmistir. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitimi Programi sonrasinda ¢ocuklarin
ekosentrik goriisleri yansitan cevaplar1 cevaplarin artigi goriilmektedir. Ayni sekilde
Macun (2019) uyguladigr ¢evre egitim programi sonrasinda c¢ocuklarin bitki ve
hayvanlara kars1 tutumlarinin yansitan ekosentrik cevaplarin artigini ifade etmistir.

On goriisme bulgularinda hayvanlara yonelik gevresel goriislerini antroposentrik
olarak ifade eden gocuklarin bu goriislerinde anne, baba gibi ¢ocuklarin ¢evrelerindeki
diger yetiskinlerin etkisi gortilmektedir. Cocuklar1 hayvanlar1 koruma ve onlara deger
verme konusunda uyarirken antroposentrik bir yaklagimla hareket ettiklerinden dolay,
cocuklar da yetigkinlerin bu yaklagimi1 zamanla i¢sellestirmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin bir
kism1 hayvanlara deger verme sebeplerini onlarin kendilerine sagladiklar1 imkanlardan
yararlanmak icin oldugunu ifade etmistir. Kahriman-Oztiirk (2010) cocuklarm
hayvanlara yonelik olumlu tutumlarinin nedenlerinin biraz tartismali oldugunu ifade
etmistir. Hayvanlarin okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in bu kadar 6nemli olmasinin altinda
yatan nedeni, daha kaliteli bir yasam i¢in hayvanlardan yararlanmay1 amaglamakla ilgili
beklentileri oldugunu belirtmistir.

On goriisme bulgularina gore, ¢ocuklarin ¢opleri ¢op kutusuna atmalarina iliskin
cevaplarina bakildiginda; saglikli bir gevrede yasama, kirli bir gevrede hareket edememe,
¢Op kokusunun insanlar1 rahatsiz etmesi, arabalarin ¢opler icinde gidememesi gibi
kendilerinin refahiyla ilgili yanitlar vermislerdir. Bu yanitlar ¢ocuklarin ¢evre kirliligine

kars1 antroposentrik goriislerini yansitmaktadir. Son goriisme bulgularina gore
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cocuklarin ¢evre kirliligine yonelik ekosentrik cevaplarin arttign goriilmektedir. On
goriismede cevre kirliliginin sadece insanlar1 olumsuz etkileyecegini ifade eden ¢ocuklar,
son goriismede bitkiler ve hayvanlarin da g¢evre kirliliginden etkilenebilecegini ifade

ederek ekosentrik anlayis1 yansitmiglardir.

5.2.3. Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programm Okul Oncesi Dénem
Cocuklarin Geri Doniisiim ve Yeniden Kullanmaya Yonelik Cevresel Goriislerini

Nasil Degistirmistir? Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Bu boéliimde geri doniisiim ve yeniden kullanmaya yonelik cocuklarin ¢evresel
goriisleri incelenmistir. Resimli kitaplara dayali etkinlikler 6ncesi ¢ocuklarin biiytik bir
kismi geri doniistim kavramini bilmedikleri tespit edilmistir. Grodziéska-Jurczak, vd.,
(2006) yaptiklar arastirma sonrasinda, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin geri dontistim
ve atiklarin yeniden kullanimi konusundaki tutumlarinin ve bilgilerinin ¢ok smirh
oldugunu tespit etmislerdir. Erdas- Kartal ve Ada (2020) yaptiklari aragtirma sonrasinda
aragtirmaya dahil olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin geri doniistim ile ilgili algilarinin
sinirh oldugu tespit etmislerdir. Cocuklarin geri doniisiim konusundaki sinirli bilgileri
cevre egitiminin sadece smif ortaminda dogadan kopuk sekilde yiiriitiilmesiyle
aciklanabilir (Onur, Caglar & Salman, 2016).

Resimli Kitaplara dayali etkinlikler 6ncesi yapilan goriismelerde geri doniistimii
bildigini ifade eden c¢ocuklarin c¢ogunlugunun geri doniisiime iliskin goriislerinin
antroposentrik gevresel goriisii yansittigi belirlenmistir. Benzer bir bulguya Ozen- Uyar
ve Yilmaz- Gen¢ (2016) yaptiklar arastirma sonucunda ulagsmislardir. Bu calisma
bulgularina gore, ¢ocuklarin geri dontisiime iligkin olumlu tutuma sahip olduklar1 fakat
olumlu tutuma sahip ¢ocuklarin yanitlarinin altinda yatan nedenler incelendiginde
cocuklarin ¢ok azinin ekosantrik ¢evresel goriise sahip oldugu belirlenmistir.

Resimli kitaplara dayali ¢evre egitimi programi sonrasinda ¢ocuklarin tamami geri
dontlisiim kavrami bildiklerini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin farkli cevre
yanlis1 davranislar: anlamini kavrayabilmekte fakat ¢ocuklar bazi davranislar: daha kolay
kavrarken bazilarini kavramakta zorlanmaktadirlar. Ornegin, ¢ocuklar geri doniisiimii,
eski gazeteden yeni kagit yapma veya farkli atiklar1 gomme ve nasil bozuldugunu izleme
uygulamasi gibi davraniglar somut oldugundan kolaylikla anlayabilirler (Kos, Jerman,
Anzlovar & Torkar, 2016). Hsia ve Shih (2015) resimli kitaplari ¢evre kavramlarini

ogretmek icin kullandiklar1 aragtirmalari sonrasinda ¢ocuklarin geri doniisiim kavramini
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yonelik farkli eylem ve diisiinceler gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Son goriisme
bulgularina gore geri doniistime karst olumlu tutum bildiren ¢ocuklarin ekosentrik
cevresel goriiglerini igeren yanitlarinin arttigi tespit edilmistir. Macun (2018), uyguladigi
¢evre egitim programi sonrasinda, ¢ocuklarin cogunun geri doniisiime yonelik ekosentrik
bakis agis1 gelistirdikleri tespit etmistir.

On goriisme bulgularina gore cocuklarin biiyiik bir kismi kullanmadiklari
oyuncaklarin1  arkadaslariyla paylasmak istediklerini ya da farkli sekilde
degerlendireceklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin yanitlar1 incelendiginde ekosentrik
cevresel goriisiin oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Cocuklarin cevaplarina
baktigimizda genel olarak paylasmanin giizel oldugunu diisiindiikleri i¢in oyuncaklarini
arkadaglarina verdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin “annem paylasmami istiyor”,
“dgretmenim oyuncaklarimi arkadaslarima vermemi istiyor” gibi yanitlar vermislerdir.
Bu durum, ¢ocuklarin bazi davranislarinin ¢evreye etkisini bilmedikleri géstermektedir.
Belirli bir ¢cevresel davranisla ¢cevreyi nasil koruduklari sorusunun cevabini bilmeyen pek
cok cocuk bunun yerine sosyal olarak arzu edilen davranis oldugu i¢in bu davraniglarda
bulunduklarini ifade ederler ¢iinkii 6gretmenleri veya ebeveynlerin bunu istedigini ve
bunun disinda baska segenek olmadigini diisiiniirler (Kos, vd., 2016).

Kahriman-Oztiirk, vd., (2012) tarafindan okul 6ncesi ¢ocuklarmn siirdiiriilebilir
kalkinma konusundaki fikirlerini arastirmay1 amaglayan ¢alismanin sonuglari; yeniden
kullanma, geri doniistiirme iligkin fikirlerinin oldugu tespit edilmistir.

Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi sonrasinda yapilan son
goriismelere gore gocuklarin tamami kullanmadiklar1 oyuncaklarini arkadaslarina vermek
ya da farkli sekillerde degerlendirmek istediklerini belirtmislerdir. Kullanmadiklari
oyuncaklarin1 arkadaslarina vermek ya da farkli sekillerde degerlendirmek istediklerini
ifade eden cocuklarin yanitlar1 incelendiginde ekosentrik c¢evresel goriisii yansitan

cevaplarin arttig1 goriilmektedir.

5.2.4. Resimli Kitaplara Dayah Cevre Egitim Programm Okul Oncesi Dénem
Cocuklarin Yasam Alskanhklarina Yonelik Cevresel Goriislerini Nasil

Degistirmistir? Arastirma Sorusuna iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmada resimli kitaplara dayali etkinlikler 6ncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin
yasam aligkanliklarina yonelik tutum ve goriisleri incelenmistir. Yasam aligkanliklari;

oyun alani tercihleri, yasam alani tercihi ve tasit tercihi boyutlarini igermektedir.
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Cocuklarin oyun alani tercihine baktigimizda c¢ocuklarin biiylik bir kisminin
disarda oynamay1 tercih ettigi belirlenmistir. Disarda oynamay1 tercih nedenlerine
bakildiginda biiylik oranda ekosentrik ¢evresel goriisii yansitan cevaplarin mevcut oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin disarda oynama tercihlerine yonelik cevaplart dogayla
iligkilendirilen cevaplar ¢ok sinirlidir. Mevcut aragtirmada ¢ocuklarin disarda oynama
isteklerini genel olarak antroposentrik goriislerle agiklamislardir. Ornegin; disarda park
ara¢ gereclerinin olmasi, kum havuzunun olmasi, disarda daha ¢ok arkadaslarinin olmasi
gibi yanitlar vermislerdir. Kahriman-Oztiirk (2010) cocuklarin doganin olanaklar
kullanmak i¢in disarda oynamayi tercih ettiklerini belirtmesi arastirma bulgularini
detekler niteliktedir.

Simsar, vd. (2021) yaptiklar arastirma sonrasinda, ¢ocuklarin disarida oynamayi
tercih etme nedenlerinin c¢ogunlukla antroposentrik c¢evresel goriisii yansittigini
bulgusuna ulagmislardir. Kahriman-Ozturk vd., (2012) ¢alismalar1 sonrasinda benzer bir
sonuca ulagmiglardir. Oyun alani olarak disariy1 tercih eden ¢ocuklarin antroposentrik
cevresel tutumda olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi sonrasinda ¢ocuklarin disarda
oynama isteklerine yonelik ekosentrik g¢evresel cevaplarinin arttigi goriilmektedir.
Norddahl ve Einarsdéttir (2015) yaptiklar: arastirma sonrasinda, ¢cocuklarin bitkilerin ve
hayvanlarin oldugu farkli dogal ¢evreleri zaman gegirmek icin tercih ettiklerini tespit
etmiglerdir. Ayrica dogal ¢evrenin ¢ocuklarin doga ve doga olaylari hakkinda bilgi
edinme firsatlar1 sunmanin yaninda, dogal ortamdaki iyi deneyimlerin dogaya saygi
duyma ve onu korumak amaciyla harekete gegme istegini de uyandiracagini
belirtmislerdir.

Yasam alani tercihlerini yonelik 6n gériisme bulgularina gore cocuklarin ¢ok azi
bitki ve hayvanlarin ¢ok oldugu yerde yasamayi tercih ettiklerini sOylemislerdir.
Arastirmanin kiiglik bir ilgede yapilmasi ¢ocuklarin yasam alani tercihlerini etkiledigi
diistiniilmektedir. Kalabalik yerler biiyiik sehir olarak nitelendirilmekte ve biiyiik sehirin
daha fazla imkéanlara sahip oldugunu diisiinmeleri yagsama alani olarak se¢gmelerinde etkili
olmustur. Ornegin “ben kalabalik yelerde yani biiyiik sehirde yasamak isterim ¢iinkii
orada her sey var” “bitki ve hayvanlarin ¢ok oldugu yerde yiyecek bulamayabiliriz” gibi
cevaplar vermislerdir. Aslan ve Atik (2015) tarafindan, okul 6ncesi 6grencilerinin doga
dostu ve ¢ocuk katilimli agik hava etkinliklerine dayali farkindalik diizeylerini belirlemek

amaciyla yapilan ¢alismada cocuklara nerede yasamak istedikleri sorulmus, ¢ocuklarin
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yarist sehirde diger yarist da kdyde yasamak istedigini ifade etmislerdir. Bitki ve
hayvanlarin ¢cok oldugu yerde yasamak isteyen ¢ocuklarin yarisi ekosentrik, diger yarisi
antroposentrik c¢evresel goriis bildirmislerdir. Simsar, vd. (2021) yaptiklar1 arastirm
sonrasinda bitki ve hayvanin ¢ok oldugu yerlerde yasama istegini belirten ¢ocuklarin
cogunlugunun antroposentrik goriisii yansittigmi tespit etmislerdir. Kahriman-Oztiirk,
vd., (2012) okul 6ncesi donem ¢ocuklari, yasam alani tercihlerine iligskin kararlarinin
gerekcelerinde insan merkezli tutumlarin oldugunu tespit etmislerdir.

Son goriisme bulgularina gore, bitki ve hayvanlarin daha ¢ok oldugu yerde
yasamak isteyen g¢ocuklarin tamami ekosentrik cevresel gorilisii yansitan cevaplar
vermislerdir. Ozen- Uyar ve Yilmaz- Gen¢ (2016) yaptiklari arastirma sonrasinda,
arastirma grubunda bitki ve hayvanlarin ¢ok oldugu yerde yasamayi tercih eden
¢ocuklarin birgogunun ekosantrik gevresel tutuma sahip oldugunu tespit etmislerdir.

Tasit tercihine yonelik olarak 6n goriisme bulgularina goére ¢ocuklarin biiyiik bir
kismi ¢evre kirliligi ve arabalar arasinda bir iliski olmadigini belirtmistir. Cevre kirliligi
ve arabalar arasinda iliski oldugunu belirten cocuklarin biiylik bir kismi ekosentrik
cevresel goriisii yansitan cevaplar vermislerdir. Cocuklarin yolculuk tercihlerine
bakildiginda birlikte yolcuk yapmak isteyenlerin sayisinin tek basina yolculuk yapmak
isteyenlerden az oldugu goriilmektedir. Birlikte yolculuk yapma isteklerinin nedenlerine
bakildiginda antroposentrik cevresel gorilisii yansitan cevaplarin daha fala oldugu
gorilmektedir.

Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi sonrasinda yapilan son goriigme
bulgularina gore, ¢evre kirliligi ve arabalar arasinda iligki kurabilen ¢cocuk sayisinda artis
oldugu goriilmektedir. Son goriisme bulgularia gore arabalarla ¢evre kirliligi rasinda
iliski kuran ¢ocuklarin ekosentrik ¢evresel goriisii yansittiklar1 goriilmektedir. Macun
(2018), okullarda orman programi dncesi ¢cocuklarin arabalarla ¢evre kirliligi arasindaki
iliskiyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigy, etkinlikler sonrasinda ise bilgilerinin arttig1
sOylemistir. Ayrica arabalarla ¢evre kirliligi arasindaki iligki oldugunu ifade eden
cocuklarin  biiylik cogunlugu ekosentrik cevresel goriisii  yansitan ifadelerde
bulunduklarini belirlemistir. Son goriisme bulgularina gore birlikte yolculuk yapmak
isteyen cocuklarm saymm arttign goriilmektedir. On goriisme bulgularinda birlikte
yolculuk yapma nedenine ilkin ekosentrik cevap yokken, son goriisme bulgularinda iki

cocugun ekosentrik ¢evresel goriise sahip oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Cevresel Tutumlara ve Goriislere Yonelik Sonuclar

Bu boéliimde ilk olarak, ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarina yonelik nicel aragtirma
sonuglari, daha sonra ¢ocuklarin ¢evresel goriislerine yonelik nitel arastirma sonuglarina

yer verilmistir.

6.1.1. Cevresel Tutumlara iliskin Sonugclar

Bu arastirma Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin okul &ncesi
donem ¢ocuklarinin c¢evresel tutumlarina ve goriislerine etkisini incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu amag dogrultusunda ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarina yonelik elde
edilen sonuglar sunlardir.

Cocuklarin gevresel tutumlari cinsiyete, yasa, daha dnce okul dncesi egitim alma
durumuna, anne 6grenim diizeyine, baba 6grenim diizeyine gore farklilik gostermekte
midir? Arastirma sorusuna iligskin sonuglar su sekildedir: Arastirma bulgularina gore
¢ocuklarin ¢evre tutumlarina yonelik 6n test ve son test puanlari cinsiyet, yas, daha dnce
oncesinde okul Oncesi egitim alma ve anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore
anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin okul o6ncesi donem
cocuklariin ¢evresel tutumlarina etkisi var midir? Arastirma sorusuna iliskin sonuclar su
sekildedir: Mevcut arastirma bulgularma gore Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim
Programinin okul 6ncesi donem cocuklarinin gevresel tutumlari {izerinde anlamli bir

etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

6.1.2. Cevresel Goriislere Iliskin Sonuglar

Cocuklarin gevresel goriislerine yonelik elde edilen sonuglar su sekildedir:

Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
tilketim aliskanliklarina yonelik cevresel goriislerini nasil degistirmistir? Arastirma
sorusuna iligkin sonuglar su sekildedir: Resimli Kitapalara Dayali Cevre Egitim Programi
sonrasinda ¢ocuklarin su, elektrik ve kagit tiikketimine yonelik ekosentrik cevresel

gortslerini goriislerinin arttig1 goriilmektedir.
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Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi okul 6ncesi donem ¢ocuklariin
cevre korumaya yonelik ¢evresel goriislerine nasil degistirmistir? Arastirma sorusuna
iliskin sonuglar su sekildedir: Resimli Kitapalara Dayali Cevre Egitim Programi
sonrasinda gocuklarin bitkiler, bocekler ve diger hayvanlar ve ¢evre kirliligine yonelik
ekosentrik gevresel goriislerinin arttig1 goriilmektedir.

Resimli Kitaplara Dayali Cevre EZitim Programi okul 6ncesi donem ¢ocuklarin
geri doniisiim ve yeniden kullanmaya yonelik ¢evresel goriislerini nasil degistirmistir?
Arastirma sorusuna iliskin sonuglar su sekildedir: Resimli Kitapalara Dayali Cevre
Egitim Programi sonrasinda ¢ocuklari geri donilisiim ve yeniden kullanmaya yonelik
ekeosentrik ¢evresel goriislerin arttig1 goriilmektedir.

Resimli kitaplara dayali ¢evre egitim programi okul oncesi donem gocuklarin
yasam aliskanliklarina yonelik g¢evresel goriiglerini nasil degistirmistir? Aragtirma
sorusuna iligskin sonuglar su sekildedir: Resimli Kitapalara Dayali Cevre Egitim Programi
sonrasinda ¢ocuklari oyun alani, yasam alani ve tasit tercihine yonelik ekosentrik gevresel

goriiglerin arttig1 gériilmektedir.

6.2. Oneriler
6.2.1. Uygulamaya Yénelik Onerile

»  Okul 6ncesi donem ¢evre egitimi icin ¢evre etiginin dnemine vurgu yapilmasi
oOnerilebilir.

» Okul oOncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanacak c¢evre egitim
programlarinin ¢ocuklarin ekosentrik cevresel goriislerini (¢cevre merkezli)
destekleyecek nitelikte hazirlanmasi onerilebilir.

» Resimli kitaplarin ¢evre egitiminde kullanilmasi 6nerilebilir.

» Cevre egitiminde kullanilacak resimli kitaplarin ekosentrik ¢evresel goriisle
(¢evre merkezli) hazirlanlardan se¢ilmesi onerilebilir.

> Ogretmenlerin resimli kitaplari ¢evre egitiminde kullanilmasina yonelik bilgi
ve becerilerinin artirilmast i¢in hizmet i¢i egitim seminerlerine katilmalari

Onerilebilir.
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6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

» Bu calisma kisith sayida katilimcr ile yapilmis, katilimer sayisinin yiiksek
oldugu benzer ¢alismalar yapilabilir.

» Bu arastirmanin katilimeilart okul dncesi donem 60-72 aylik ¢ocuklardir.
Calisma farkli yas grubundaki ¢ocuklarla planlanabilir.

» Bu calismada sadece deney grubuyla gergeklestirilmistir. Kontrol gruplu
benzer caligmalar yapilabilir.



116

KAYNAKCA

Ada, E., & Kartal, E. E. (2020). Professional anxieties of preschool teacher
candidates. llkogretim Online, 19(4).
Ajzen, I, & Fishbein, M. (1975). A Bayesian analysis of attribution

processes. Psychological bulletin, 82(2), 261.

Akalin, M. (2019). Cevre etigi: cevreye felsefi yonelimler. Istanbul: Iksad Yaymevi.

Alan, H. A. (2015). Sustainable actions in picture storybooks for 4-to-6-year-olds: A
content analysis study with respect to 7R. Master’s thesis, Orta Dogu Teknik
Universitesi, Ankara.

Almeida, A., Vasconcelos, C. M., Strecht-Ribeiro, O., & Torres, J. (2013). Non
anthropocentric reasoning in children: Its incidence when they are confronted
with ecological dilemmas. International Journal of Science Education, 35(2),
312-334.

Altun, D. (2020). Preschoolers’ pro-environmental orientations and theory of mind:
ecocentrism and anthropocentrism in ecological dilemmas. Early Child
Development and Care, 190(11), 1820-1832.

Aral, N., Kandir, A. & Yasar, M.C. (2000). Okul 6ncesi egitim ve ana sinifi programlari.
Ankara: Ya-Pa Yayin Pazarlama.

Aslan, F. & Atik, A. (2015). Okul Oncesi Egitimde Doga Sevgisi ve Cevre
Bilinci. Journal of Education, Society and Behavioral Science, 5(11), 96-104.

Atasoy, E. (2005). Cevre i¢in Egitim: [Ikdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve Cevre
Bilgisi Uzerine Bir Calisma. Doktora tezi, Uludag Universitesi, Bursa

Atasoy, E., & Ertiirk, H. (2008). A field study about environmental knowledge and
attidudes of elementary scool students. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 10(1), 105-122.

Avct, N., Koran- Giiner, & Dilek, A. (2016). Okul 6ncesi donemde edebiyat tiirleri ve
ozel konular. A. Turla (Ed.), Okul éncesi donemde ¢ocuk edebiyati iginde (43-69).
Ankara: Hedef Yaymecilik

Aydm, F., & Cepni, O. (2012). 1lkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin ¢evreye ydnelik
tutumlarmin bazi degiskenler agisindan incelenmesi (Karabiik 1li Ornegi). Dicle
Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (18), 189-207.

Aydogdu, M., & Gezer, K. (2006). Cevre bilimi. Ankara: An1 Yayincilik.



117

Babb, Y. M., McBurnie, J., & Miller, K. K. (2018). Tracking the environment in
australian children’s literature: the children’s book council of australia picture
book of the year awards 1955-2014. Environmental Education Research, 24(5),
716-730.

Baltaci, A. (2019). Nitel arastirma siireci: Nitel bir arastirma nasil yapilir?. Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(2), 368-388.

Baratz, L., & Hazeira, H. A. (2012). Children’s Literature as an Important Tool for
Education of Sustainability and the Environment. International Electronic
Journal of Environmental Education, 2(1), 31-36.

Basile, C. G. (2000). Environmental education as a catalyst for transfer of learning in
young children. The Journal of Environmental Education, 32(1), 21-27.

Baykal, H., & Baykal, T. (2008). Kiiresellesen diinyada ¢evre sorunlari/ Environmental
problems in a globalized world. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 5(9), 1-17.

Bozkurt, O. (2006). Cevre egitimi. M. Aydogdu & K. Gezer (Ed.), Cevre bilimi i¢inde
(209-223). Ankara: An1 Yaymncilik.

Boudreaux, B. (2006). The Representation of the Environment in Children's Literature.
(Doktora tezi, University of New Orleans, 2006). Dissertation Abstracts
International, 331.

Bradley, J. C., Waliczek, T. M., & Zajicek, J. M. (1999). Relationship between
environmental knowledge and environmental attitude of high school
students. The Journal of Environmental Education, 30(3), 17-21.

Bredekamp, S., & Copple, C. (1997). Developmentally appropriate practice in early
childhood programs (Rev. ed.). Washington, DC: NAEYC.

Breiting, S., & Mogensen, F. (1999). Action competence and environmental
education. Cambridge Journal of Education, 29(3), 349-353.

Brennan, T. J., & Lo, A. W. (2011). The origin of behavior. The Quarterly Journal of
Finance, 1(01), 55-108.

Buldur, A. (2018). Coklu ortamlar ile desteklenen ¢evre egitimi programinin ¢ocuklarin
cevreye yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisinin incelenmesi. Doktora tezi,
Gazi Universitesi, Ankara.

Caciuc, V. T. (2014). Reflections on the ways to build up responsibility towards nature

in primary school. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 149, 136-141.



118

Cansaran, A.& Yildirim, C. (2012). Cevre bilimiyle ilgili baslica terimler ve kavramlar. O.
Bozkurt (Ed.), Cevre egitimi iginde (3 b., s. 1-19). Ankara: Pegem Akademi.

Casey, P. J., & Scott, K. (2006). Environmental concern and behaviour in an Australian
sample within an ecocentric—anthropocentric framework. Australian Journal of
Psychology, 58(2), 57-67.

Chapman, D. and Sharma, K. (2001). Environmental attitudes and behavior of primary
and secondary students in asian cities: am preview strategy for implementing an
eco-schools programme. The Environmentalist, 21, 265-272

Chawla, L. (1988). Children's concern for the natural environment. Children's
Environments Quarterly, 5(3) 13-20.

Chen, P. H. (2009). A study on applying picture books in environmental education for
school children-an example of global warming. (Master’s thesis). National Chiayi
University, Chiayi.

Cochrane, A. (2006). Environmental ethics. Internet Encyclopedia of Philosophy.
http://eprints.lse.ac.uk/21190/ Erisim tarihi: 15.12.2020

Creswell, J. W. (2015). Nitel arastirma yontemleri (Cev. M. Biitiin & S. B. Demir) (2.

bs.). Ankara: Siyasal Kitabevi. (Orijinal baski 2013 yilinda yayimlanmustir).

Creswell, J. W. (2017). Egitim aragtirmalari: Nicel ve nitel arastirmanin planlanmast,
yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi. (Cev. Ed. Halil Eksi). Istanbul: EDAM
Yayincilik. (Orijinal ¢alisma 2012 yilinda yayimlanmustir)

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2015). Karma yéontem arastirmalart tasarimi ve
yiiriitiilmesi (2b.) (Y. Dede & S.B. Demir, Cev. ). Ankara: An1 Yaymecilik. (Orijinal
calisma 2011 yilinda yayimlanmustir)

Cutter-Mackenzie, A., & Edwards, S. (2006). Everyday environmental education
experiences: The role of content in early childhood education. Australian Journal
of Environmental Education, 22(2), 13-109.

Cepel, N. (1992). Doga-¢evre-ekoloji ve insanhigin ekolojik sorunlari. Istanbul: Altin
Kitaplar.

Daley, D. M., Sharp, E. B.,, & Bae, J. (2013). Understanding city engagement in
community-focused sustainability initiatives. Cityscape, 15(1), 143-161.

Davis, J. (1998) Young children, environmental education and the future. Early
Childhood Education Journal, 26 (2), 117— 123.



119

Des Jardins, J. R. (2006). Cevre etigi — ¢evre felsefesine giris (R. Keles, Cev.). Ankara:
Imge Kitabevi. (Orijinal ¢alisma 2001 yilinda yayimlannustir)

Dilek, C. (2012). Cevre bilinci. O. Bozkurt (Ed.), Cevre egitimi iginde (3 b., s. 179-213).
Ankara: Pegem Akademi.

Dimopoulos, D., Paraskevopoulos, S., & Pantis, J. D. (2008). The cognitive and
attitudinal effects of a conservation educational module on elementary school
students. The Journal of Environmental Education, 39(3), 47-61.

Dingel, D. (2019). Tiirkiye’de sivil toplum kuruluslarinin ¢evre ideolojileri ve cevre
egitimi programlari. Doktora tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Dogan, M., & Katitag, S. (2020). Cevre sorunlarinin ve ¢evresel vatandasligin tiirkiye
biiyiik millet meclisi tasarilarindaki kapsami. Kent Akademisi, 13(1), 1-9.
Duvall, J., & Zint, M. (2007). A review of research on the effectiveness of environmental
education in promoting intergenerational learning. The Journal of Environmental

Education, 38(4), 14-24.

Erglin, T. (2014). Tirkiye’de Cevre Denetimi ve Cevre Etigi Baglaminda Yeniden
Yapilandirilmasi. Doktora tezi. Ankara Universitesi, Ankara.

Ergiin, T., & Cobanoglu, N. (2017). Sirdiiriilebilir kalkinma ve cevre etigi. Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 3(1), 97-123

Erten, S. (2004). Cevre egitimi ve ¢evre bilinci nedir, ¢cevre egitimi nasil olmalidir. Cevre
ve Insan Dergisi, 65(66), 1-13.

Evanoff, R. (2005). Reconciling self, society, and nature in environmental
ethics. Capitalism Nature Socialism, 16(3), 107-114.

Fidan, T. & Oztiirk, 1. (2015a). Perspectives and expectations of union member and non-
union member teachers on teacher unions. Journal of Educational Sciences
Research, 5 (2), 191-220.

Fisman, L. (2005). The effects of local learning on environmental awareness in children:
An empirical investigation. The Journal of Environmental Education, 36(3), 39-
50.

Freedman, B. (2018). Environmental science (6 th. ed.). Toronto, Canada: Pearson
Education Canada.

Geng, H.(2015), Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Coklu Zeka Alanlari ile Cevreye
Karsi Tutumlarinm Incelenmesi. Yiiksek lisans tezi, Necmettin Erbakan

Universitesi, Konya.



120

Gergek, C. (2016). Universite dgrencilerinin gevre etigine yonelik algilari. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 15(59).

Gola, B. (2017). Is formal environmental education friendly to nature? Environmental
ethics in science textbooks for primary school pupils in Poland. Ethics and
Education, 12(3), 320-336.

Gonen, M., & Giiler, T. (2011). The environment and its place in children's picture story
books. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 15, 3633-3639.

Gormez, K. (2003). Cevre sorunlart ve Tiirkiye. Ankara: Gazi Kitapevi.

Grodziéska-Jurczak, M., Stepska, A., Nieszporek, K., & Bryda, G. (2006). Perception of
environmental problems among preschool children in Poland. International
Research in Geographical and Environmental Education, 15 (1), 62-76.

Giilay, H., & Onder, A. (2011). Siirdiiriilebilir gelisim icin okuloncesi donemde cevre
egitimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Giiltekin-Akduman G., (2013). Okul 6ncesi egitimin tanimi ve 6énemi. G. Uyanik Balat (Ed.),
Okul oncesi egitime giris i¢inde (3 b., s. 2-15). Ankara: Pegem Akademi.

Giizelyurt, T., & Ozkan, O. (2019). Okul 6ncesi dénemde ¢evre egitimi: Cocuk kitaplarina
yonelik bir inceleme-Environmental education in pre-school period: An
examination of children's books. Elementary Education Online, 18(1), 20-30.

Hadzigeorgiou, Y., Prevezanou, B., Kabouropoulou, M., & Konsolas, M. (2011).
Teaching about the importance of trees: A study with young
children. Environmental Education Research, 17(4), 519-536.

Haktanir, G., & Cabuk, B. (2000). Okul Oncesi Dénemde Cocuklarin Cevre Algisi.
Hacettepe Universitesi IV. Fen Bilimleri Egitim Kongresi. Ankara.

Hens, L., & Nath, B. (2003). The Johannesburg Conference. Environment, Development
and Sustainability, 5(1), 7-39.

Homer, P. M., & Kahle, L. R. (1988). A structural equation test of the value-attitude-
behavior hierarchy. Journal of Personality and Social Psychology, 54(4), 638.

Hsiao, C. Y., & Shih, P. Y. (2015). The impact of using picture books with preschool
students in taiwan on the teaching of environmental concepts. International
Education Studies, 8(3), 14-23.

Hudson, Stewart J. 2001. “challenges for environmental education: 1ssues and 1deas for

the 21st century.” BioScience 51(4), 283-288.



121

flhan, D. (2013). Tiirkiye’de Benimsenen Cevre Etigi Yaklasimlari: Goniillii Cevre
Kuruluslar1 Ornegi. Yiiksek Lisans tezi. Gazi Universitesi. Ankara

Inceoglu, M. (2010). Tutum, alg: ve iletisim. Istanbul: Beykent Universitesi Yaymlari.

Jensen, B. B., & Schnack, K. (1997). The action competence approach in environmental
education. Environmental education research, 3(2), 163-178.

Jianping, L., Minrong, L., Jinnan, W., Jianjian, L., Hongwen, S., & Maoxing, H. (2014).
Global environmental issues and human wellbeing. (Global Environmental
Competitiveness Report. 3-21). Springer, Berlin, Heidelberg.

Junges, J. R. (2016). What is the future of ethics teaching in the environmental
sciences. International Journal of Ethics Education, 1(2), 127-135.

Homer, P. M., & Kahle, L. R. (1988). A structural equation test of the value-attitude-
behavior hierarchy. Journal of Personality and social Psychology, 54(4), 638.

Kahriman-Oztiirk, D. (2010). Preschool children’s attitudes towards selected
environmental issues. Master’s thesis, Middle East Technical University, Ankara.

Kahriman-Ozturk, D., Olgan, R., & Tuncer, G. (2012). A qualitative study on Turkish
preschool children's environmental attitudes through ecocentrism and
anthropocentrism. International Journal of Science Education, 34(4), 629-650.

Kara, G. E., Aydos, E. H., & Aydin, O. (2015). Changing preschool children’s attitudes
into behavior towards selected environmental issues: An action research study.
International Journal of Education in Mathematics, Science and Technology,
3(1), 46-63.

Karasar, N. (2004). Bilimsel aragtirma yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim

Karimzadegan, H. (2015). Study of environmental education on environmental
knowledge of preschool age children in Rasht city, Iran. Biological Forum - An
International Journal 7(1), 1546-1551.

Keles, R.& Hamamci, C. (1997). Cevrebilim. Anakara: imge Kitabevi.

Kellert, S. R. (1985). Attitudes toward animals: Age-related development among
children. Advances in animal welfare science 1984, 43-60.

Kilig, S. (2008). Cevre etigi. Ankara: Orion Yaylari.

Koech, M. K. (1988). Development and mternational environmental education. Paper Presented
At The Annual Meeting Of The Comparative And International Education Society
in (p.1-24) Atlanta, GA.



122

Kopnina, H. (2017). Testing ecocentric and anthropocentric attitudes toward the
sustainable development (EAATSD) scale with bachelor students. Revista
Brasileira de Estratégia, 10(3), 457-477.

Kortenkamp, K. V., & Moore, C. F. (2001). Ecocentrism and anthropocentrism: Moral
reasoning about ecological commons dilemmas. Journal of Environmental
Psychology, 21(3), 261-272.

Kos, M., Jerman, J., Anzlovar, U., & Torkar, G. (2016). Preschool children's
understanding of pro-environmental behaviours: Is 1t too hard for
them? International Journal of Environmental and Science Education, 11(12),
5554-5571.

Kou, S. Y. (2008). Low Grade students Environmental Education through Story Teaching
Focus on the Example of Animal Protection Picture Books (Master’s thesis).
National Taipei University, Taipei.

Kroufek, R., Janovec, J., Chytry, V., & Simonova, V. (2016). Environmental attitudes of
pre-school children and their parents. In International Technology, Education and
Development Conference. Valencia, Spain.

Kiimbetoglu, B. (2008). Sosyolojide ve antropolojide niteliksel yontem ve arastirma. (4.
Bs.). Ankara: Baglam yayincilik.

Kiitik, A. (2019). Eko-okullardaki ¢ocuk kitaplarinin ¢evre egitimi agisindan
incelenmesi. Yiiksek lisans tezi, Adnan Menderes Universitesi, Aydn.

Lear, L. J. (1993). Rachel Carson’s “Silent Spring”. Environmental history review, 17(2),
23-48.

Leggett, J. A., & Carter, N. T. (2012, June). Rio+ 20: The United Nations Conference on
Sustainable Development, June 2012. Library of Congress, Congressional
Research Service.

Li, S. H. (2007). The Action Research of Incorporating Picture Books into Environmental
Education by Teachers of First and Second Grades (Master’s thesis) National
Dong Hwa University, Hualien.

Macun, (2018). 60-72 aylik ¢ocuklarin ekolojik goriislerinin okullarda orman programi
kapsaminda hazirlanan etkinliklere gore incelenmesi. Yiksel lisans tezi,
Hacettepe Universitesi, Ankara.

Mahmutoglu, A. (2009). Kirsal alanda ¢evre sorunlarina etik yaklagim: Kirsal ¢evre etigi.

Doktora tezi. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.



123

Majdenié, V., & Saratlija, L. (2019). Picture Books for Children of Early School Age for
the Purpose of Environmental Education. Pannoniana: Casopis za humanisticke
znanosti, 3(1-2), 199-238.

Maltas, A. (2015). Ekoloji ekseninde insan-doga iliskisi ve 6zne sorunu. KMU Sosyal ve
Ekonomik Aragtirmalar Dergisi, 17(29), 1-8

Mayers, A. (2013). Introduction to statistics and SPSS in psychology. London, England:
Pearson Education

Medress, A. (2008). Storybooks: A Teaching Tool for Sustainability. Independent Study

Project (ISP) Collectio,65. http://digitalcollections.sit.edu/isp_collection/65
Erigim tarihi: 12.09.2020

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded source
book (2nd ed.) Thousand Oaks, CA: Sage.

Milfont, T. L., & Duckitt, J. (2010). The environmental attitudes inventory: A valid and
reliable measure to assess the structure of environmental attitudes. Journal of
Environmental Psychology, 30(1), 80-94.

Miller, G. T. & Spoolman, S. (2012). Environmental science. Belmont: Cengage
Learning.

Milli Egitim Bakanligi. (2006). Okul Oncesi Egitim Programi (36-72 Ayhk Cocuklar
I¢in). Milli Egitim Basimevi, Ankara.

Monhardt, R., ve Monhardt, L. (2000). Children’ s literature and environmental issues:
Heart over mind? Reading Horizons, 40(3), 175-184

Monroe, M. C., Andrews, E., & Biedenweg, K. (2008). A framework for environmental
education strategies. Applied Environmental Education & Communication, 6(3-
4), 205-216.

Moreno, M., & Mafra, P. (2020). from anthropocentrism to ecocentrism: the “rivers
project” 1 the change of environmental attitudes. Cadernos De Educagdo
Tecnologia E Sociedade, 13(1), 66-78.

Musser, L. M., & Diamond, K. E. (1999). The children’s attitudes toward the environment
scale for preschool children. The Journal of Environmental Education, 30(2), 23-
30.

Naess, A., 1973. The shallow and the deep, long-range ecology movement. Inquiry, 16,
95- 100.



124

Neal, P., & Palmer, J. (2003). The handbook of environmental education. London:
Routledge.

Nordlund, A. (2009). Values, attitudes, and norms. Drivers in the Future Forests
context. External drivers affecting Swedish forests and forestry. Future Forests
Working Report, 1-30.

Norddahl, K., & Einarsdottir, J. (2015). Children’s views and preferences regarding their
outdoor environment. Journal of Adventure Education & Outdoor
Learning, 15(2), 152-167.

O'Brien, K., & Stoner, D. K. (1987). Increasing environmental awareness through
children's literature. The Reading Teacher, 41(1), 14-109.

Odum, E. P., & Barrett, G. W. (1971). Fundamentals of ecology. Philadelphia: Saunders.

Onur, A., Caglar, A., & Salman, M. (2016). Okuloncesi ¢ocuklarda atik kagitlarin
degerlendirilmesi ve ¢evre bilincinin kazandirilmasi. Kastamonu Education
Journal, 24(5), 2457.

Onur, B. (2016). Cocuk cevre doga: Cevre ve yurttashk egitimi. Ankara: imge Kitabevi.

Ozen- Uyar, R. & Yilmaz- Geng, M. M. (2016). Okul éncesi donem cocuklarn farkli
cevre konularina yonelik ekosantrik ve antroposentrik tutumlari. Journal of
Human Sciences. 13(3), 4579-4594

Ozerkmen, N. (2017). Insan merkezli cevre anlayisindan doga merkezli cevre
anlayisina. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi, 42 (1-
2), 167-185

Ozdemir, 1. (1998). Cevre sorunlarmin antroposentrik karakteri, Felsefe Diinyasi, 27, 68-
80

Ozdemir, S. (1988). Tiirkive'de toplumsal degisme ve ¢evre sorunlarina
duyarlilik. Ankara: Palme Yayinlari.

Oztiirk, A. (2010). Cocuk edebiyati ve okul éncesi egitimde Tiirkce dil etkinlikleri.
Ankara: Egiten Kitap Yaynlar.

Peker A. & Ahi, B. (2019). Cocuk kitaplarinda yer alan hayvan karakterlerine cevre
egitimi agisindan bakis: Icerik analizi calismasi. Trakya Egitim Dergisi, 9(2), 287-
301.

Potter, G. (2010). Environmental education for the 21st century: where do we go now?

The Journal of Environmental Education, 4(1), 22-33.



125

Ramsey, C. E., & Rickson, R. E. (1976). Environmental knowledge and attitudes. The
Journal of Environmental Education, 8(1), 10-18.

Rea, A. W., & Munns Jr, W. R. (2017). The value of nature: Economic, intrinsic, or
both? Integrated environmental assessment and management, 13(5), 953-955

Redclift, M., & Woodgate, G. (Eds.) (1997). The international handbook of
environmental sociology. UK: Edward Elgar Publishing

Robertson, J. S. (2008). Forming preschoolers’ environmental attitude: lasting effects of
early childhood environmental education. Master Thesis, Royal Roads
University, Canada.

Sandler, R. (2012) Intrinsic Value, Ecology, and Conservation. Nature Education
Knowledge 3(10), 4

Sever, S. (2003). Cocuk ve edebiyat. Ankara: Kok Yaymcilik.

Shin, K. H. (2008). Development of environmental education in the Korean kindergarten
context. Doctoral dissertation, University of Victoria, Canada, (2008).

Short, P. C. (2009). Responsible environmental action: Its role and status in environmental
education and environmental quality. The Journal of Environmental
Education, 41(1), 7-21.

Simsar, A., Dogan, Y., & Sezer, G. (2021). The ecocentric and anthropocentric attitudes
towards different environmental phenomena: A sample of Syrian refugee
children. Studies in Educational Evaluation, 70, 101005.

Simsar, A. (2021). Young children’s ecological footprint awareness and environmental
attitudes in Turkey. Child Indicators Research, 1-27.

Skanavis, C., & Sarri, E. (2004). World summit on sustainable development: An
environmental highlight or an environmental education letdown? The
International Journal of Sustainable Development & World Ecology, 11(3), 271-
279.

Smyth, J., Blackmore, C., & Harvey, T. (1997). Education for sustainability at the United
Nations: making progress?. Environmentalist, 17(3), 173-179.

Stangor, C., Jhangiani, R., & Tarry, H. (2014). Principles of social psychology-1st
international edition. BCcampus.

Stapp, W. B., Bennett, D., Bryan, W., Fulton, J., MacGregor, J., Nowak, P., & Havlick,
S. (1969). The concept of environmental education. Journal of environmental
education, 1(1), 30-31.



126

Tan, S. (2001). Picture Books: Who Are They For? Paper presented at the Joint National
Conference of the Australian Association for the Teaching of English and the
Australian Literacy Educators' Association (Hobart, Tasmania, Australia, July
12-15 2001).

Thompson, S. C. G., & Barton, M. A. (1994). Ecocentric and anthropocentric attitudes
toward the environment. Journal of environmental Psychology, 14(2), 149-157

Tien, Y. F., & Wu, H. C. (2010). A study of environmental education content presented
in high-quality picture books: Samples recommended by Taichung county early
childhood teachers. Journal of Environmental Education Research, 8(1), 63-93.

Tiflis Deklarasyonu (1977). Intergovernmental Conference on Environmental Education
organlied by Unesco in co-operation with UNEP Thilisi (USSR)
https:/Amww.gdrc.org/uem/ee/EE-Thilisi_1977.pdf. Erisim tarihi: 18.12.2020

Tilbury, D. (1997). Environmental education: A head, heart and hand approach to

learning about environmental problems. New Horizons in Education, 38(1), 13-
30

Tuna, Y. & Kayaoglu A. (2013). Sosyal Psikoloji. S. Unlii, (Ed.), Birey ve davrams (2.
Bs.). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymnlari

UNESCO-UNEP  (1976). The Belgrade Charter ~on  Environmental
Education. https://www.gdrc.org/uem/ee/belgrade.html, Erisim tarihi:
02.01.2021

United Nations, (nd). United Nations Conference on Sustainable Development, Rio+20

https://sustainabledevelopment.un.org/rio20 Erisim tarihi: 01.12.2020

United Nations (nd). United nations conference on the environment, 5-16 june 1972, Stockholm.
https:/Amwww.un.org/en/conferences/environment/stockholm1972 Erisim tarihi:
01.14.2020

Ural, S.(2013). Okul 6ncesi ¢ocuk kitaplarinin tanimi. M. Gonen (Ed.), Cocuk edebiyat
icinde (33-55). Ankara: Egiten Kitap.

Usak, M. (2006). Cevre nedir? M. Aydogdu & K. Gezer (Ed.), Cevre bilimi iginde (1-9).
Ankara: An1 Yayincilik.

Unal, S. & Dmmisk1, E. (1999). UNESCO-UNEP himayesinde ¢evre egitiminin gelisimi

ve Tiirkiye’de ortadgretim cevre egitimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 16-17, 142-154



127

Washington, W., Taylor, B., Kopnina, H. N., Cryer, P., & Piccolo, J. J. (2017). Why
ecocentrism is the key pathway to sustainability. Ecological Citizen, 1(1), 35-41.

Wilson, R. A. (1996). Environmental education. the development of the ecological
self. Early Childhood Education Journal, 24(2), 121-123.

witt, S. D., & Kimple, K. P. (2008). ‘How does your garden grow?’Teaching preschool
children about the environment. Early Child Development and Care, 178(1), 41-
48.

Yal¢in, B. (2013). Dogal cevreyi koruma programinin okul dncesi donem ¢ocuklarinin
cevreye yonelik tutumlarina olan etkileri (Canakkale il 6rnegi). Yiiksek lisans
tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Canakkale.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2016). Nitel arastirma yéntemleri. (10. bs.). Istanbul: Seckin
Yayinlari.

Yilmaz, M. K., & Aytekin, R. I. (2020). Genisletilmis deger-tutum-davranis modeli
baglaminda yesil iiriin satin alma davramisinin incelenmesi. Hitit Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 13(2), 439-465.

Yilmaz, S., Bolat, E. Y., & Gélciik, 1. (2020). Erken ¢ocukluk déneminde uygulanan
cevre egitim programinin ¢ocuklarin ¢evreye karst tutumlari iizerindeki
etkisi. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 557-578.

Yukay, M. (2003). Tlkdgretim iigiincii siif dgrencilerine yonelik sosyal beceri programinin
degerlendirilmesi. Doktora tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

Zynda D.M. (2007). Are environmental education picture books appropriate for
elementary-school children? A content analysis. (Master’s thesis). University of
North Carolina at Chapel Hill, North Carolina.



128

EKLER

Ek 1. Etik Kurul Onay Belgesi

Tarih ve Sayi: 10/06/2020-E.68402 llllllllllll
-mr
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CUKUROVA UNIVERSITESI f" "3
& Sosyal Bilimler Enstitiisit Madiirligi :
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Ennt

Say1  :95704281-604.02.02/
Konu : Etik Kurul Onay Belgesi

TEMEL EGITiM BOLUM BASKANLIGINA

flgr  :45346595-06.02.2020 tarihli, 20962 sayil yazi,

ilgi yazimz ekinde Enstitimiz Madarlagine gonderilen Do¢.Dr. Ebru DERETARLA
GUL'in damsmanhiginmi yironoga Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali 2017933045 nolu
doktora ogrencisi Pinar POLAT'in "Okul Oncesi Cocuklarin Cevresel Tutumlarina Yonelik Bir
Inceleme" baghkh doktora tezinde cocuklarla, tfretmenleriyle ve velilerle yirttecegi caligma
icin  ¢aligmasimin yaratilmesi icin "Etik Kurul Onay Belgesi” ekte sunulmugtur.

Geregini bilgilerinize rica edenm.

e-imzalidir
Prof.Dr. Serap CABUK
Enstitii Madura

Ek: Etik Kurul Onay Belgesi
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Ek 2. Mardin 1l Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

rC.
MARDIN VALILIGI
11 MMl E gitien Modixtega

Savi 41553392100 99-E 14347078 09.10.2020
Konu - Uygslama lzni (Pmar POLAT)

MIDYAT KAYMAKAMLUIGINA
(Bge Malli Egitm Modasioga)

ligi - a) 17.09 2020 tarihli 965201 57-044-E 26974 sayih yazisi
b) % 10.2020 tarihli ve 41533392-101 99.E 14421024 sayihi onay.
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Ek 3. Veli Onay Formu

VELI ONAY FORMU

Sayin Veli;

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitisi Olul Oncesi Egitimi Doktora programi
dgrencisivim. Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali 6gretim iiyelerinden Dog. Dr. Ebru DERETARLA GUL
damgmanligmda “okul éncesi cocuklanmm gevreye yonelik totumlann yonelik bir aragtirma™ isimli doktora tez
caliymasim viiritmekteyiz. Aragtwma kapsaminda gocuklann gevreye yonelik tutumlan belirlenirken bu
trtumlarin olugmasmda etkili olan faktdrlerden olan anne ve babalarn da tuwtumlarm belirlemeye ihtiyag
duymaltayiz. Bu amaci gergeklestirmel: igin ¢ocugunuz ve sizinle bazi caligmalar yvapmak istmekteyim. Bu
formun yvollamg amaci cocufunuzun ve sizin galigmanuzs katlsda bulunabilmesi icin sizden gerekli iznin
alinmaszidsr.

Aragtirmanin amacmna uygun olarak sizinle yiiz yiize gorigme, cocugunuzla yiiz yiize girigme, gizlem
ve smuf ici etkinlik uygulamaya yonelik caligmalar yiritileceltir. Sizinle yiiz yiize goriigme ¢alisma boyunca
iki kere yapilacaltir. Aym gekilde gocugunuzla da yiiz yize gorigme ik kere yapilacaktir. Caligma boyunca
sinif igi etkinlik uygulanacaktir.

Veri toplanirtken hichir gekilde isim va da aile kimligini belirleyici sorular sorulmayacaktir
Calizmamiz katihmeilarn fiziksel veya rubsal saglhiim tehdit edici ya da onlar igin stres kaynafi olabilecek
unsurlan icermemelktedir. Cocuklara sorulacak sorular highir gekilde kigisel rahatsizlik verecek olumsuz &geler
igermemektedir. Ancak, katlim swasinda sorulardan va da herhangi bagka bir nedenden §tiird gocugunuz
kendisini rahatsiz hissederse gérigme sonlandmlacaktr ve bu dorum gocugunuza herhangi bir soromlulok
getirmeyecektir. Bu ¢aligmaya verdiginiz destek icin simdiden tegekkir ederim.

Bu galizmadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kollanilacal: olup kigizel bilgileriniz
gizli tutulacaltyr; ancak veriler vayin amaci ile kullanilabilir. EZer aragtirma ile 1lgili verilen bu bilgiler diganda
simdi veya sonra daha fazla bilgiye thtiyag duyarsamz agagsdaki irtibat bilgilerinden bana ulagabilirsiniz:

Bu aragtumaya tamamen génilld olarak katilryorom ve gocugum . w G katilimen
olmasma izin veryorum. Caliymayi istedgimi zaman vanda kesip birakabilecegimi bilivorum ve verdigim
bilgilerin bilimsel amagli olaral: kullanilmazim kabul ediyorom.

Pinar POLAT ( Tel: 503 746 0668; E-posta: Pinar polat33@hotmail com)

Tarih:
Ebeveynin:

Ady, soyadt:
Imza:
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Ek 4. Cocuk Gériisme Formu Kullanim izni

Kime: hiz
fwdcatespv (1) (1).zip

7MB

Pinar hanim,
Calismanizda, “The Children's Attitudes Toward The Environment Scale for Preschool Children (CATES-PV)” adh &lcegi
kullanabilirsiniz. ilgili belgeleri ekte paylasiyorum. Kolayliklar dilerim.

Dog. Dr. Deniz Kahriman-Pamuk



