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ORTAOKUL OGRENCILERINE FEN BiLIMLERI DERSINDE
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Habibe OZKAN
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Ekim 2021, 114 sayfa

Bireyler 21.yy sorunlarina ¢oziimler iiretebilmeleri i¢in yasam becerilere sahip
olmalar1 gerekmektedir. Avrupa Komisyonu raporlarinda yasam becerilerinin igerisinde
yer alan girisimcilik becerileri kavrami oldukc¢a yaygin vurgulandigi goriilmektedir.
MEB (2018) o6grencilerin aktif rol aldig1 yenilik¢i 6grenme yaklagimini benimseyen
ogrenme ortamlarinda girisimcilik becerilerinin  gelisimine katki saglayacagim
belirtmistir. Bu arastirmanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde
girigimcilik becerilerinin gelisimine baglam temelli 6grenmenin etkisini incelemektir.
Arastirma yar1 deneysel ¢alisma olarak deselenmistir. Arastirmanin gerceklestigi okulun
ve smifin belirlenmesinde seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda arastirmacinin katilimeilari, Adana ili
Saimbeyli ilge merkezinde bulunan bir ortaokulun 2019-2020 egitim &gretim yilinin
ikinci doneminde 7. smifit okuyan 45 (21 deney ve 24 kontrol grubu olmak {izere)
ogrenciden olusmustur. Ogretim siirecinde deney grubu arastirmaci tarafindan
hazirlanan baglam temelli 6grenme yaklagimina dayali gelistirilen fen bilimleri ders
igerikleriislenmistir. Kontrol grubu fen bilimleri dersi 6gretim programinda belirtilen
sekilde islenmistir. Arastirma verileri akademik basari testi ile girisimcilik becerileri
Ol¢egi ile toplanmistir. Toplanan veriler SPSS programu ile analiz edilmistir. Verilerin
analizi i¢in Shapiro Wilk testi ve Mann-Whitney U testi ve betimsel istatistik analizi
yapilmistir. Arastirma sonucunda baglam temelli 6grenme yaklagimi kullanimi
Ogrencilerin akademik basar1 ve girisimcilik becerileri istatistiksel olarak anlamli bir
fark yarattig1 tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler:Girisimcilik becerileri, baglam temelli 6grenme, fen egitimi.




ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF CONTEXT-BASED LEARNING ON
THE DEVELOPMENT OF ENTREPRENEURSHIP SKILLS IN THE SCIENCE
COURSE OF SECONDARY STUDENTS

Habibe OZKAN

Master Thesis, Department of Mathematics and Science Education
Supervisor: Prof. Dr. Sedat UCAR
October 2021, 113pages

Individuals need to have life skills in order to produce solutions to the problems
of the 21st century. It is seen that the concept of entrepreneurship skills, which is
included in life skills, is widely emphasized in the European Commission reports. MEB
(2018) stated that it will contribute to the development of entrepreneurship skills in
learning environments that adopt an innovative learning approach in which students
take an active role. The main purpose of this research is to examine the effect of
context-based learning on the development of entrepreneurship skills in secondary
school students' science courses. The research was designed as a quasi-experimental
study. Convenience sampling method, which is one of the non-random sampling
methods, was used to determine the school and class where the research took place. In
this context, the participants of the researcher consisted of 45 (21 experimental and 24
control group) 7th grade students in the second semester of the 2019-2020 academic
year in a secondary school located in the Saimbeyli district center of Adana province. In
the teaching process, the contents of the science courses developed based on the
context-based learning approach prepared by the experimental group researcher were
covered. The control group was taught as specified in the science course curriculum.
The research data were collected with the academic achievement test and the
entrepreneurship skills scale. The collected data were analyzed with the SPSS program.
Shapiro Wilk test and Mann-Whitney U test and descriptive statistical analysis were
used to analyze the data. As a result of the research, it was determined that the use of
context-based learning approach made a statistically significant difference in the
academic achievement and entrepreneurship skills of the students.

Keywords:Entrepreneurship, entrepreneurship skills, context-based learning.
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BOLUM I

GIRIS

Gliniimiizde, egitimin temel amaci Ogrencilere bilgiye ulasma yollarini
ogretmektir. Bireyler bu dogrultuda yaparak-yasayarak, anlamlandirarak karsilastigi
durumlara ¢oziimler tretebilir (Karatay, Timur ve Timur, 2013). Bireylere girisimci
Ozelliklerin egitimle birliktekazandirilabilecegi belirtilmektedir (Azizi, 2003). Bu
Ozelliklerin bireye kazandirildigi temel derslerin arasinda fen bilimleri oldugu
sOylenebilir (Kaptan, 1999). Fen egitiminin amaci 6grencilerin bilimsel uygulamalara
katilmasini saglamak ve bu uygulamalarda gelisim gostermelerini beklemektir(Berland
ve Reiser, 2009; Shahali ve Halim, 2010). Bu baglamda tist bilissel becerilerin
kullanimin1 tegvik eden, anlamli ve kalict 6grenmeyi saglayan ve giinliilk hayatla
biitlinlesmeyi dngoren fen bilimleri 6gretim programi hazirlanmistir (MEB, 2018).

Fen Bilimleri egitimi sayesinde 21.yy’in getirmis oldugu sorunlara kars1 daha
demokratik, bilgili ve yetkin bir toplum olusabilmektedir (Harlen, 2013; Tavares ve
Almeida, 2015). Fen bilimleri dersi bireylerin ¢evresini tanimasina ve giindelik
yasamlarinda fen bilimlerinden pargalar bulmasina yardimci olur (Akin Yanmaz, 2021,
Yildirim ve Maseroglu, 2016). Ciinkii fen bilimleridersi egitim ve 6gretim siireci okul
ici ve okul dig1 6grenme ve Ogretme faaliyetlerini kapsayan genis ve kapsamli bir
stiregtir (Balbag, Leblebicier, Karaer, Sarikahya ve Erkan, 2016). Bu kapsamli siireg
icerisinde fen bilimleri Ogretmenlerinin Ogrencilere girisimcilik becerilerinin  de
icerisinde bulundugu yasam becerilerini kazandirmada olduk¢a 6nemli bir role sahip
oldugu bilinmektedir (Deveci ve Aydiz, 2021; Kurtdede-Fidan ve Aydogdu, 2018;
Ozdemir, 2015). MEB tarafindan 21. yiizyil becerilerine sahip yenilik¢i diisiinebilen
bireyler yetistirilmesi amaclandig1 icin girisimcilik baglar1 6gretim programlarina
yansitilarak (Eskici ve Ozsevgeg, 2020) bireylerin giindelik hayatindaki sorunlar
¢ozmede kullanilmasi hedeflenmistir (MEB, 2013). Bundan dolay:1 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda (2018) girisimcilik becerisi ve buna dair kazanimlarm yer aldig1
goriilmektedir (MEB, 2018).

Girisimcilik becerileri fikirleri eyleme doniistiirmeyi sagladigi icin her bireyde
bulunmasi gereken temel bir yetkinlik olarak ifade edilmistir (European Commission,
2008). Bireylerin girisimcilik becerilerini gelistirecekegitim ortamlarinin olusturulmasi

olduk¢a onemlidir (Yavari, Heydarinejad ve Habibi, 2013). Bireylerin bu becerileri



eyleme doniistiirebilmesi i¢in uygulanabilecek 6grenme yontemlerinden bir tanesi de
Baglam Temelli Ogrenme yaklasimudir. Sosyal yapilandirmact anlayis temel alinarak
gelistirilen bu yaklasim, bireylerin ger¢ek yasam tecriibelerinden elde ettikleri giindelik
bilgileri bilimsel bilgilere doniistiirmelerine (Glynn ve Koballa, 2005; Yaman, 2018) ve
bu doniisiimle {ist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine fayda saglar (Kamerman ve
Dori, 2009; Phillips ve Norris; 2009;Potter ve Overton, 2006). Son yillarda fen
Ogretiminde Onemi gittikge artan baglam temelli O6grenme yoOntemi O6grencilere

girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi fen 6gretimi agisindan faydali olacaktir.

1.1.Arastirma Problemi ve Gerekcesi

Ulkemizde ortaokul Fen Bilimleri Dersi dgrencilerinde girisimcilik becerileri
yeterli diizeyde gelismemektedir (Bacanak, 2013). Girisimcilik egitimi ve Onemi
hakkinda yeterli bilgi diizeyine ve donanima sahip olmayan &gretmenler, 6grencilere
gerekli bilgi aktarimini1 yapamamaktadir (Bacanak, 2013; Bolaji, 2012; Deveci, 2016(b);
Habila-Nuhu ve Pahalson, 2014). Girisimcilik egitiminin her diizeyde &grencilere
verilmesi ve 0grencilerin girisimcilik yetenegine sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir
(European Commission, 2004; European Commission, 2014; Ugar, 2018; Yelkikalan ve
ark., 2010). Boylece ogrenciler girisimcilik egitimine ne kadar dahil edilirlerse
gelecekte girisimci bir birey olma olasiliklarinin o kadar artacagi belirtilmistir
(Yelkikalan ve ark., 2010).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin egitimsiirecleri teknoloji temelli olmasi gerektigi
gibiegitim programlarinda girisimcilik egitiminin de olmasi gerektigi Onerilmistir
(Amos ve Onifade, 2013; Deveci ve Cepni, 2015(a); Ezeudu, Ofoegbu ve
Anyaegbunnam, 2013; Nwakaego ve Kabiru, 2015; Ugwu ve dig., 2013). Deveci
(2016b) calismasinda fen bilimleri dersi Ogretim programi ile biitlinlestirilmis
girisimcilik egitimi modillerinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve alinan veriler ile
degerlendirmesini yapmustir. Arastirmact bu degerlendirme sonucunda girisimcilik
kavram1 hakkinda bilgi ve tecriibesi olmayan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
girisimcilik konusundaki diigiincelerinin yeterli diizeyde olmadigini belirtmistir.

Fen egitiminde girisimcilik egitimiyle beraber elde edilen pozitif sonuglar
girisimcilik egitiminin énemini desteklemistir (Celik ve dig., 2015; Deveci, Zengin ve
Cepni, 2015; Ezeudu, Ofoegbu ve Anyaegbunnam, 2013; Ugwu, La’ah ve Olotu, 2013).

Ayn1 zamanda girisimciligin fen bilimleri egitiminde pratige doniistiiriilebilecegini



vurgulanmigtir (Deveci ve Cepni, 2014; Ugwu ve ark, 2013). Fen bilimleri
Ogretmenlerinin girisimcilik egitimi ve fen bilimleri egitimine entegre edilmesi
konusunda pozitif bir algiya, diisiinceye sahip olduklarini belirtilmistir (Amos ve
Onifade, 2013; Bolaji, 2012).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 6grencinin ders esnasinda iistlendigi
rolii “‘kendi Ogrenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif katiliminin
saglandig1, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali 6grenme stratejisi’” olarak
ifade edilmistir (MEB, 2018; s.10). Girisimcilik siirecinde 6grenciden beklenen hedefler
ile Ogretim programinda bahsedilen Ogrencinin rolii benzerlik gostermektedir.
Girisimcilik ~ siirecinde bireyin  yaparak yasarak deneyimlerinden §grenmesi
hedeflenmektedir (Sijde, Ridder, Blaauw ve Diensberg, 2008), bundan dolayibireylere
0zgii olan bu girisimcilik siirecini bireylerin igsellestirmesi gerekmektedir ve kisisel bir
stireg oldugu i¢in de modellenmemektedir (Welsh, Tullar & Nemati ve 2013).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 6grenme-dgretme siirecinde
Ogretmeni ise ‘‘tesvik edici, yoOnlendirici rollerini istlenirken Ogrenci; bilginin
kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan, tartisan ve liriine doniistiiren birey’’ olarak
ifade edilmistir (MEB, 2018 s.10). Girisimcilik egitimi siirecinde Ogretmenin roli;
Ogrencilerin problemlerinin ¢dziilmesi i¢in destekleme (Lobler, 2006) ve kordinasyonu
saglama olarak belirtilmektedir (Hannon, ve dig., 2005; Heinonen, 2007). Ogretmenin
ogrenme-ogretme  siirecinde istlenmis oldugu roller ile girisimcilik egitimi
stiresincetistlenmis oldugu rolleraynidir. Girisimcilik egitimi siiresince Ogretmen,
ogrencilere rehberlik eder ve gerekli uyarilarda bulunur. Ogrenciye fen bilimlerinin
matematik, teknoloji ve miihendislikle biitlinlestirilmesi saglanarak Ogrencilerin
problemlere disiplinler arasi bakis agisiyla bakmasi hedeflenmistir (MEB, 2018).
Ogrencilerin girisimci 6zelliklerini gelistirmek icinbireysel farklilarina dikkat ederek
ders dis1 etkinlikler yapilabilir (Deveci, Zengin ve Cepni, 2015).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda girisimcilik becerilerinin ortiik olarak
kazandirilmas: hedeflenmistir. Ogretim programi incelendiginde girisimcilik kavramina
ilk “‘yetkinlikler’> bashg1 altinda *‘Inisiyatif alma ve girisimcilik>> olarak deginilmistir
(MEB, 2018; s.5). Inisiyatif alma ve girisimcilik ifadesi ile 8gretim programi bireylerin
fikirlerini eyleme doniistiirme becerisini ve hedeflerine ulagsmalari i¢in planlama yapma
yetenegini ifade etmektedir.

Yasam becerileri bilimsel bilgiye ulagsmak icin bireylerin sahip olmas1 gereken

temel beceriler olarak tanimlanmistir (Deveci ve Aydiz, 2021; Kurtdede-Fidan ve



Aydogdu, 2018; Ozdemir, 2015). Girisimcilik becerileri de bireylerin bilimsel bilgiye
ulagabilmek i¢in sahip olmasi gereken becerilerden biridir. Girisimcilik becerileri
Ogrencileri ger¢ek hayattaki sorunlara kars1 hazirlama da olduk¢a 6nemlidir. Bu 6nemin
sebebi gercek hayatlarinda ki sorunlar1 ¢ozerken 6grencilere disiplinli ¢alismayi, risk
alabilmeyi, karar verebilmeyi ve kolayca pes etmemelerini saglamasidir. Bu agidan
ogrencilerin girisimcilik becerilerinin gelismemesi hem egitim-0gretim siirecini hem de
okul disindaki yasamlarini olumsuz etkileyen bir sorundur.

Girisimcilik becerilerini gelistirmek i¢in arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisi benimsenerek bireylerin merkezde oldugu yaparak yasarak 6grenme ortami
gereklidir (Deveci ve Seikkula-Leino, 2015; Ruskovaara ve dig., 2010). Buna paralel
olarak Baglam Temelli Ogrenme yaklasimin temel amaci; bireylerin giinliik yasamda
deneyimleri sonucunda elde ettikleri siradan bilgileri bilimsel bilgilere ¢evirmek (Acar
ve Yaman, 2011; Ayvaci, Er Nas ve Dilber, 2016; Glynn ve Koballa, 2005; Yalgin,
2020; Yaman, 2018), 6grenme motivasyonlarini ve ilgilerini artirmak (Bennett ve
Lubben, 2006; Bostrom, 2008; Bulte, Westbroek, de Jong ve Pilot, 2006; Demircioglu
vd., 2009), ger¢ek diinya ile baglantilar kurarak yasami anlamli kilmaktir (Jong & Pilot,
2009(b); Stolk, Bulte ve Yalgin, 2020). Baglam temelli 6grenme soyut olan konulari
baglamlar kurarak somutlastirdig ic¢in bireylerin yasamlarinda 6grenilen bu bilgilerin
nerede ve nasil kullanacagini anlamasini saglar (Baltact ve Baki, 2017; Bostrom, 2008;
Bulte, Westbroek, de Jong ve Pilot, 2006; King, Winner & Ginns, 2011; Schwartz,
2006). Baglam temelli 6grenme yaklasimi benimsenerek REACT modeline uygun
hazirlanan ders igeriklerinin 6grencilerin girisimcilik becerilerinin gelisimine etkisini

inceleyen arastirmalarin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinde baglam

temelli 6grenmenin girisimcilik becerilerinin gelisimi {izerine etkisini incelemektir.

1.2.1.Alt Amaclar

1. Baglam temelli 6grenmenin uygulandig: fen bilimleri dersine katilan 7. Sinif
ogrenciler ile mevcut fen bilimleri programinin uygulandigi 6grencilerin

akademik basarilar1 arasinda fark var midir?



2. Baglam temelli 6grenmenin uygulandigi fen bilimleri dersine katilan 7. Smif
ogrenciler ile mevcut fen bilimleri programimin uygulandigi 6grencilerin

girisimcilik becerileri arasinda fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

21.yy yasam becerileri igerisinde girisimcilik ve girisimcilik becerileri de yer
almaktadir (National Institute of Education, 2009). Girisimcilik becerileri 6grencilere
diger 6grencilere gore daha ¢esitli is alanlarmi gérmelerini (Watts ve Wray, 2012)
saglarken ayni zamanda disiplin kazandirir (Weslch, Tullar ve Nemati, 2016).
Giliniimiizde teknolojik gelismeler ve doniisiimler giderek hiz kazanmaktadir ve bu
rekabete ortaklik veya rekabete karsi hiz kazanabilmek igin girisimci bir toplum olma
ihtiyact dogmaktadir (Baysal ve Ozkul, 2009). 2013 yilinda yenilenen fen bilimleri
programinda girisimcilik kavrami yer almakta ve bu kavramin kapsadigi 6zelliklerin
derslerde yasam becerileri adi altinda Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir
(Deveci ve Cepni, 2014; MEB, 2013). Bu hedefleri 6grencilere kazandirmanin uygun
yollarindan birisi de baglam temelli 6grenmedir. Ciinkii eyleme dayali Ggretim
yontemlerinin girisimcilik egitiminde destekleyici bir role sahip oldugu ifade edilmistir
(Moberg ve ark, 2014).

2018 yilinda yenilenen fen bilimleri programinda girisimcilik becerileri
gelistirmek i¢in her iinite sonunda ‘‘Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1’
proje Odevleri koyulmustur (MEB, 2018). Dénem sonunda ise yapilan bu proje
Odevlerini diger bireylere sunmak ve anlatmak i¢in ‘‘Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar:: Y1l Sonu Bilim S$enligi”” etkinligi diizenlenmesi i¢in programa
koyulmustur. Ogrencilerin yapacag: projelerin konularini giinliik yasamdan sorunlari
cozmeye yoneliktir. Boylece 0grencilerin giindelik yasam tecriibelerinden edindikleri
siradan bilgileri kullanip bilimsel bilgiye ulagmasi hedeflenmektedir. Bu da Baglam
Temelli Ogrenmenin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda girisimcilik becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulandigini  vurgulamaktadir. Bu vurgulama girisimcilik
becerilerinin gelisiminde Baglam Temelli Ogrenmenin ne kadar énemli oldugunu

gostermektedir.



1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

Arastirmanin varsayimlar1 asagidaki gibi siralanabilir:

1. Katilmecilarin, goriislerini beyan ederken ozgilir ve samimi olduklar
varsayilmistir.

2. Aragtirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerin kontrol ve deney grubu
Ogrencileri esit diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

3. Katilimcilarin  veri toplama araglarina mevcut bilgilerini yansittiklar

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Arastirmanin sinirliliklart asagidaki gibi maddeler halinde siralanabilir:

1. Bu calisma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin 2. yariyll doneminde Adana
ilinin Saimbeyli ilge merkezinde okuyan ortaokul 7. smif 6grencileri ile
stirhdir.

2. Bu calisma 10 ders saati Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim konusu ile

sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Bu calismada kullanilan bazi kavramlarin tanimlar1 asagida agiklanmaistir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi: Ogreticinin konu igerigiyle gercek
yasam Ourumlarinin  baglanti kurulmasini, bireyin bilgilerini gercek yasamda
uygulamalarini ve 6grenmeye giidiilenmeyi saglanmasidir (Choi ve Johnson, 2005).

Girisimcilik: Bireylerin risk alma, firsatlar1 kovalama ve degerlenme, hayata
gecirme ve yenilik yapma siireglerinin hepsini kapsamasidir (Hisrich ve Peters, 1995;
Marangoz, 2008).

Girisimcilik Becerileri: Girisimci bireylerde bulunmasi gereken becerilerdir.

Risk alma, liderlik, yaraticilik, yenilik¢ilik, karar verme gibi becerilerdir.



Kontrol Grubu: Deneysel herhangi bir miidahelenin yapilmadigi, 6gretim
programina uygun mevcut yontemin kullanildigr 6gretmen merkezli oldugu grup.

Deney Grubu: Baglam Temelli Ogrenme yaklasimma uygun REACT modeli
uygulamalarinin beraber yapildig1 grup.

Akademik Basari: Ogrencilerin konu ile ilgili teorik 6n bilgi ve kavrama
diizeylerini 6lgmek i¢in iinitelerdeki kazanimlara yonelik hazirlanmis testler sonucunda

elde ettikleri basaridir.

1.7. Degiskenler

Bagimsiz degiskenler: Farkli 6gretim yontemlerinin kullanildigi uygulamalar
olup deney grubunda baglam temelli dgretim yontemi kullanildigi kontrol grubunda
Ogretim programina uygun mevecut yontemin kullanildigi iki farkli uygulamay:
icermektedir.

Bagimh degiskenler: Girisimcilik becerileri ve akademik basar ele alinmistir.



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Aciklamalar

Bu boéliimde girisimeilik, girisimcilik egitimi, girisimcilik becerileri, baglam
temelli 6grenme yaklasimi ve baglam temelli 6grenme modellerinden en yaygin olan

react modeli ile ilgili bilgiler agiklanmustir.

2.1.1. Girisimcilik

Girisimcilik kavraminin kokeni ortagagda kullanilan Fransizca ‘bir sey
yapmak’’ anlaminda olan ‘‘entreprendre’’ kelimesinden gelmektedir (Carik¢1 ve
Koyuncu, 2010). Girisimcilik terimi 20. yy. da Jean- Baptiste Say ve Joseph
Schumpeter’la birlikte psikoloji, sosyoloji, ekonomik teori ve ekonomik antropolji
calismalarinda yer almistir (Arikan, 2002).

Girisimcilik kavrami hakkinda her arastirmaci farkli bir tanim yapmayi tercih
etmistir. Shane ve Venkataraman (2000)’a gore girisimcilik firsatlarin kesfedilmesi,
degerlendirilmesi ve kullanilmasi siirecini kapsayan bir ¢alismadir. Fayolle ve Gailly
(2008)’ e gore girisimcilik; karar verme, yenilik¢ilik, risk alma, yaraticilikgibi tutumlari
belirleyebilendir. Achor ve Wilfred-Bonse (2013)’ e girisimcilik, yeni is girisimlerine
dikkat c¢eken disiplinli ve bilgileri toparlayarak yeni bir is girisimi i¢in Ongoriide
bulunma ve ¢izelgeleme yetenegidir. Ayn1 zamanda girisimcilik firsatlara ve fikirlere
gore hareket ettifiniz ve bunlar1 baskalar1 i¢in degere doniistlirdiigiiniiz zamandir
(Ahmad ve Seymour, 2008; European Commission, 2006; Moberg ve ark, 2014; Shane
ve Venkataraman, 2000; Skolverket, 2010).

Girigimcilik kavrami hakkinda en genel ve yaygin olarak kullanilan tanimim
Avrupa Komisyonu tarafindan yapilmistir: “‘girisimcilik bir bireyin fikirlerini eyleme
dontistiirmesi; yaraticilik, yenilik, risk alma ve bir amaca ulagsmak i¢in projelendirme ve
projeyi yonetebilme becerisi’’ olarak tanimlanmistir (European Commission, 2006,
s.17). Bu tanimma paralel olarak Avrupa Komisyonu (2008) girisimciligi bireyin
fikirlerini eyleme doniistiirme becerisi oldugunu ve bu nedenle her bireyde bulunmasi
gereken temel bir yetkinlik olarak ifade etmistir.

Girigimcilikte ii¢ temel 6ge bulunmaktadir “yenilik getirme, risk alma ve



proaktif olma” dir (Carik¢1 ve Koyuncu, 2010; s.7). Yenilik getirme kavrami bireyin
mevcut durumu lehine iyilestirme ¢abasidir. Risk alma kavrami hata yapmaya, popiiler
olmayan durumlar1 savunmaya ya da kesin ¢Ozlimleri belli olmayan problemlerle
ugragsmaya karst duyulan isteklilik olarak tanimlanmaktadir (Cift¢i, 2006). Proaktif
olma kavrami mevcut kosullar iyilestirme seklinde tanimlanmistir (Crant, 2000). Buna
benzer sekilde proaktif olmay1 davranis, problem veya firsatlar tarafindan yiiriitiilen ve
isin biitlin isleyisini iyilestirmeyi amacglayan eylemler olarak ifade edilmistir (Parker,
Williams ve Turner, 2006).

Girisimcilik kavraminin egitim programlarina entegre edilerek her kademede
okuyan Ogrencilere verilmesinin 6nemi Avrupa Birligi tarafindan belirtilmektedir
(European Commission, 2004; European Commission, 2014; Ugar, 2018).
Girisimciligin gelismesinde ve karsilasilan problemlerin ¢oziilmesinde egitimin oldukga
onemli oldugu vurgulanmaktadir (Celik, 2013). Bireyler tarafindan girisimcilik kavrami
bir kariyer segenegi olarak goriilmektedir (National Association for the Self- 3
Employed, 2004), fen 6gretim programlarinin amaglari igerisinde 6grencilere uygulama
becerileri ve mezun olduktan sonra kendiislerini kurma becerisi kazandirilmasi da yer
almaktadir (Beca, 2007). Bu ortak amag¢ dogrultusunda fen programlar ile girisimcilik
egitiminin birlestirilmesi gerekmektedir (Beca, 2007). Ayrica fen egitimi icerisinde
girisimcilik egitiminin uygulanmasi ile fen egitiminin énemli avantajlara sahip oldugu

vurgulanmaktadir (Bacanak, 2013; Bikse ve Riemere, 2013; Deveci, 2016).

2.1.2. Girisimcilik Egitimi

Girisimcilik egitimi, ogrencilerin girigimei deger yaratma
slireglerinibaglatmalarini  ve bunlara katilmalarimi amaglayan uygulanabilir bilgi,
yeterlilik ve deneyimlerin yaratilmasini ve gelistirilmesini destekleyen igerik, yontem ve
faaliyetler bitiiniidiir (Ahmad ve Seymour, 2008; Enterprise and entrepreneurship
education, 2012; European Commission, 2006; Hussain ve Norashidah, 2015; Shane ve
Venkataraman, 2000; Skolverket, 2010). Buna paralel olarak Deveci ve Cepni (2014;
s.162) girisimcilik egitimini “Ogrencileri is diinyasma hazirlamanm yaninda onlara
hayatlarmin her alaninda uygulayabilecekleri, daha ¢ok bireysel, sosyal ve ekonomik
getiri saglayacak bir dizi yetenegin kazandirildig siire¢” olarak tanimlamiglardir.

Girisimcilik egitimi kavrami ilk olusturuldugunda temel amaci 6grencileri yeni

girisimler yaratmaya tesvik ederken, gliniimiizde bir diisiinme ve davranis bi¢imi olarak
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girisimciligi vurgulayan daha genis anlamlar tasiyan bir kavram haline gelmistir
(Davide ve ark, 2017; Leitch, Hazlett ve Pittaway 2012; Mustar 2009). Girisimcilik
egitimi ile bireylerde karar verme, planlama, analiz, iletisim, bireysel ve takim
calismasi, risk alma, is faaliyetleri i¢in firsatlari gbzden gecirme ve bunun gibi
Ozelliklerin gelistirilmesi hedeflenmistir (Giiven, 2009; Handayati ve ark, 2020;
Izedonmi, 2010). Ayrica girisimcilik egitimi bireylerin girisimciligi bir kariyer olarak
algilamasina olumlu katki saglamaktadir (Balaban ve Ozdemir, 2008; Henderson ve
Robertson, 2000).

Egilim ve egilimin
Snceliklerini
geligtirme

+/

¢ kW 7 aind Dinamik . .
};::;:::;L ve e ty \ eni . l}mamlk
farkina varma Planlama Girisim Davramglar sletme
yeteneklerin: Geligtirme
geligtirme

g

Ozel yerel bilgiyi, ag

baglantilanns, yerel
rol modellen /\
geligtirme

\»

Sekil 1. Girisimcilik siirecinde girisimcilik egitiminin rolii

Kaynak: Uygun, M, & Giiner, E. 2016 s.44

Girisimcilik egitimi programlarinin temel amaci, Ogrencinin farkindaligini
artirmak, uygulanabilir bir kariyer secenegi olarak girisimciligi vurgulamak ve olumlu
tutumlar kazandirmak, girisimcilik bilgisi ve becerileri gelistirmektir (Deveci, 2016;
Fayolle and Gailly, 2013; Handayati ve ark, 2020; Higgins ve Refai, 2017). Bu yilizden
girisimcilik egitimi ilgili etkinlikler se¢meli bir ders seklinde gosterilmekten ziyade
programin temel amaclarindan biri olmalidir (European Commission, 2013; Ucar,
2018). Ayrica girisimcilik egitiminde 6grencileri oldugu gibi 6grencilerin sahip oldugu
zihniyetleri, tutumlar1 ve kariyer istekleri gibi faktorler de dikkate alinmalidir (Fayolle,
2013).
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Tablo 1.
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi ile Girisimcilik Egitiminin Ortak Ozellikleri

Benimsenen Strateji ve Yontemler Girisimcilik Egitimi

Arastirma-sorgulamaya dayali Ogretim  stratejisi Evet (Deveci & Seikkula-
benimsenmistir. Leino, 2015)
Yaparak-yasayarak 6grenci merkezli bir yaklasim s6z Evet (Ruskovaara ve dig.,
konusudur (MEB, 2018). 2010)

Argiimantasyon, problem, proje, isbirlikli 6grenme Evet (Seikkula-Leino, 2011)
temel alinmistir (MEB, 2018).

Informal 6grenme ortamlarindan yararlanilir (MEB, Evet (Edwards & Muir, 2005)
2018).

Tablo 1°de, fen bilimleri 6gretim programi ile “girisimcilik egitimi’nin bircok
ortak 6zellige sahip olduklari goriilmektedir. Girisimcilik egitimi i¢in uygulanan egitsel
yontem veya tekniklerin bireylerin aktif oldugu, etkisimlerin yogun gergeklestigi rol
tizerine kurulmasi gerektigi belirtilmektedir (European Commission, 2011; Gibb, 2011,
Gibb, 2005; Hannon, 2006). Girisimcilik egitimi 6grenme ortami, aktif 6grenme ve
yapilandirmaci yaklasimi temel alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Deveci, 2016;

Koopman, Hammer ve Hakkert, 2013).

2.1.3. Girisimcilik Becerileri

Fen bilimleri 6gretmenleri ile yapilan bazi calismalarda 6gretmenler derste
girisimcilik becerilerinin kazandirilmasinin uygun oldugunu (Ozdemir, 2015) ve fen
derslerinde gelistirilmeye en uygun becerilerdenbiri olarak gordiiklerini belirtilmistir
(Erduran-Avci ve Kamer, 2018). Girisimcilik becerilerinin gelisebilmesi i¢in uygun
ogrenme ortamlar1 girisimeilik kavrami gibi arastirma odakli 6gretimi temel alabilir
(European Commission, 2004; European Commission, 2014; Ugar, 2018; Tan ve Frank,
2006; Wing Yan Man, 2006). Karar verme, risk alma, yaraticilik, liderlik, yenilik¢ilik

gibi 6zellikler girisimcilik becerisi igerisinde yer almaktadir.

2.1.3.1.Karar Verme Becerisi

Belirli kriterlere dayali alternatifler arasindan bir segenegin veya bir eylemin

secilmesidir (Deveci, 2019). Bilissel durum, ge¢cmis deneyim, bilgi diizeyi, zaman,
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bilissel 6nyargi, yas gibi ¢esitli faktorler karar verme siirecini etkilemektedir (Deveci,
2019). Bireylerin basarili karar verebilmesi i¢in olaylar hakkinda 6ngoriide bulunmast,
farkli bakis agilarin1 goz 6niinde bulundurmasi ve stresli gibi zor durumlar arasinda iyi
secimler yapmasi gerekmektedir (Guerra, Modecki ve Cunningham, 2014).

Karar verme bireyin ¢evresindeki ortama uyum saglamasina, hedeflerine
ulagsmasina ve kendisine verilen gorevlerde aktif bir rolde olmasina katki saglayan temel
becerilerden birisidir (Asha ve Al-Hawi, 2016). Fen Bilimleri 6gretim programinda
ogrenci kendi 6grenmesinden sorumlu tutulmaktadir, béylece 6grenme siirecine aktif
katiliminin saglanmasi hedeflenir (MEB, 2018). Dolasiyla karar verme becerisi ile fen
bilimleri 6gretim programinin ayni hedeflere sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler derste aktif katilm saglayarak karar verme becerilerini ile
girisimcilik becerilerini gelistirirler. Ayrica karar verme becerisi ile risk alma becerisi
ogretim siirecinde birlikte gelisebilir. Bu konudaki yaptigi ¢calismasinda Eraslan (2011)
girisimci bir kiginin, farkli ve sira dis1 olmanin meydan okumalarina karsi olusabilen ya
da olusabilecek riski cesaretle listlenmeli ve risk yonetimi bilgi ve becerisine sahip
olmas1 gerektigini belirtmistir. Ay (2013) arastirmasinda 6gretmen adaylariin bilgiyi
organize etme, arastirma yapma gibi becerilerde yeterli diizeyde olmadiklarin1 ve bu

becerileri gelistirmeleri gerektigini sdylemistir.

2.1.3.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Yaratict diistinme ile bir sorunun ¢oziimiine yonelik yeni fikirler gelistirme
slireci olarak tanimlanmaktadir (Crawford ve Brophy, 2006; Deveci, 2019). Yaratici
bireyler bir sorunu tanmimlayabilir, mantikli diistinebilir, onceki ve yeni fikirleri
birlestirebilir ve tamamen 6zgiin fikirler gelistirebilir (Starko, 2004). Giiniimiizde her
bireyde bulunmasi gereken onemli bir beceri olarak goriilmektedir (Wojcichowski ve
Ernst, 2018). Yaratic1 diisiinme, bireylerin karar verme becerilerine ve problem ¢ézme
becerilerine katkida bulunur (Erawan, 2010).

Fen Bilimleri derslerinde yapilandirmaci anlayisa uygun probleme dayali, deney
yapma, akranla Ogrenme, arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme  gibi
yontem/teknik/strateji kullanilir. Bu 6grenme ortamlar1 sayesinde 6grencilerin yaratici
diisiinme becerileri agiga ¢ikar veya gelisir. Ayrica yapilan ¢alismalardadgrencilerin
yaraticilik ve inovasyon becerilerini gelistirmenin fen girisimciliginin Kritik hedefleri

olarak goriildiigii belirtilmistir (Charity, Ozoji, Osasebor ve Ibn Umar, 2017; Chen ve
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ark, 2021; Deveci ve Cepni 2017(a); Lebedeva ve ark, 2015). Basar (2013) ise
yaraticiligin egitimle artirilabilecegini ve bu sayede bireylerin soru sorma, hata
yapmaktan korkmama, yeni kavramlar tretebilme gibi Ozellikler kazanabilecegini
belirtmistir. Eraslan (2011) girisimci bir kisinin yeniliklere agik, ilging fikir ve
disiinceleri fayda saglanabilecek etkinlik alanlarina doniistiirmesi  gerektigini

belirtmistir.

2.1.3.3. Liderlik Becerisi

Liderlik kavrami, ‘‘insanlar1 belirlenen amaglar dogrultusunda harekete gecirme
slireci”” olarak tanimlanmaktadir (Giiney, 2015, s.26). Eraslan (2011) girisimci bir
kisinin girigsimcilik silirecini devam ettirmede veya yenilik gelistirmede lider olmasi
gerektigini belirtmistir. Girisimcilik ile liderligin bazi ortak 6zellikleri bulunmaktadir.
Bunlar; yaraticilik, risk-alma, vizyon, firsat odaklilik, planlama, belirsizlige karsi
yiiksek tolerans olarak belirlenmistir (Becherer vd., 2008; Cogliser ve Brigham 2004;
Fernald vd., 2005). Ayrica liderlik girisimciye; problemlere yaratici ¢éziimler bulma,
oncelikler belirleme, iletisim, firsatlar1 bulma, stres ve baski durumlarinda karar verme
gibi  oOzellikler kazandirir  (Celik, 2013). Buna bagli  olarak liderlik
becerisiningelisimirisk alma, karar verme ve yaraticilik becerilerinin gelisimini olumlu
etkiledigi goriilmektedir. Avsar (2007) girisimci bireylerde bulunmasi gereken
ozelliklerden birinin liderlik 6zelligi oldugunu ve girisimei bireylerde liderlik

ozelliginin yiiksek diizeyde oldugunubelirtmistir.

2.1.3.4. Risk Alma Becerisi

Risk kavrami, istenmeyen sonuglarla karsilasma olasilig1 olarak tanimlanmistir
(Davidsson, 2010). Risk alma kavrami ise; sonuglarin ne olacagini bilmeden,
bilinmeyen kosullar altinda karar vermeyi icermektedir (Wakkee ve dig. 2010). Norton
Jr. ve Moore (2006) aragtirmasinda risk alma becerisinin girisimci bireylerin 6nemli bir
ozelligi oldugunu ve girisimci bireylerin diger bireylerden daha fazla risk aldiklarini
belirtmistir. Bu sonuca paralel Sarasvathy vd. (1998; s.210) ‘‘basarili girisimcilerin
baskalarinin sadece risk olarak algiladigt durumlardaki firsatlar1 goren bireyler”’
oldugunu ifade etmistir. Ayrica girisimci bireylerin risk alabilme, sorumluluk
iistlenebilme ve yeniliklere agik olma gibi Ozelliklere sahip olmalar gerektigi

vurgulanmaktadir (Marangoz, 2008).
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2.1.3.5. Yenilikg¢ilik Becerisi

Yenilik¢ilik kavrami, ‘‘girisimci tarafindan iiriin, hizmet veya is slirecinde katma
degerinin tasarimi i¢in fikirlerin veya firsatlarin olustugu siire¢’’ olarak tanimlanilmistir
(Selimi ve Useini, 2019; s.209). Girisimciligin ve yenilik¢iligin birbiri ile siirekli
etkilesim igerisinde olmasindan otiirii, yenilikgilik girisimciligin temel bilesenleri
arasinda yer aldigi vurgulanmaktadir (Cevher, 2016; Koh,1996). Bireylerin aniden
gelisen sorunlart ¢ozebilmeleri igin yenilik¢i olmasi gerekmektedir, bu durum
yenilik¢ilik becerisinin kritik bir 6zellik oldugunu gostermektedir (Irmis ve Ozdemir,
2011; Schumpeter, 1990). Ayrica yenilikgilik becerisine sahip girisimcilerin diger
girisimcilere nazaran daha c¢ok risk aldigi belirtilmektedir (Cevher, 2016). Bu
dogrultuda yenilik¢ilik becerisi ile risk alma becerisinin birlikte gelistigi sdylenebilir.

“Bireylerin girisimcilik yetenekleri ile aldiklar1 egitim arasinda dogrusal bir
iligki mevcut” oldugu belirterek egitimin 6nemine vurgu yapilmistir (Akytiz, 2009;
s.139;Hamidi ve digerleri, 2008). Ayrica girisimcilik igerisinde yenilik¢ilik becerisi, is
imkanlarindan yararlanma yetenegidir (Goziikkara ve Colakoglu, 2016). Bireylere
girisimcilik egitimi vererek girisimcilik becerilerinin gelismesine olanak saglanir.
Girigimcilik becerileri ile birlikte bireyler karar verme, liderlik, fikirlerini eyleme
doniistiirme yetenegi, yaraticilik, yenilik¢ilik ve risk almak becerilerini de gelismektedir

(Selimi & Useini, 2019).

2.1.3.6. Olgme Aracinda Yer Alan Girisimcilik Alt Boyutlari

Arastirmada kullanilan girisimcilik becerileri Olgme aracinda yukarida
tanimlanan girisimcilik becerilerine ek olarak asagida yer alan alt boyutlar yer
almaktadir. Bu alt boyutlar yukarida yer alan gisimcilik becerileri ile baz1 durumlarda
kesismektedir veya sorular icermektedir.

Beceri, bir faaliyeti profesyonel bir sekilde yiiritmek igin edinilen ve gerekli
olan bilgi, bilgi birikimi ve deneyimlerin birlesimidir (Moberg ve ark, 2014). Beceri,
bireyin dogustan gelen yeteneklerine bagli olmadan egitim, pratik, uygulama ve
deneyim yoluyla gelistirilecek bir performans nitelik olarak kabul edilir (Adeyemo,
2009). Girisimcilik becerisi ise degerli yeni bir seyi yaratirken maddi, manevi ve sosyal
riskleri alarak parasal ve bagimsizligin kazandirdig ddiilleri kullanarak, gereken zamani

ve c¢abayl harcama yetenegidir (Hisrich ve Peters, 2002). Girisimcilik becerileri, bir
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calismanin basarili bir sekilde arastirllmasini ve idare edilmesini saglayan beceri ve
yetkinlikler biitiintidiir (Achor ve Wilfred-Bonse, 2013).

Zihniyet, “genelde bir toplumun kendini ve ¢evresini bir algilama bi¢imi” dir
(Aydm, 2004: s.132).Butanima gorezihniyet, bireyleri veya ait oldugu topumu
“anlamak” i¢in Onem tasiyan bir kavram olarak gorilebilir (Aydm, 2004). Aym
zamanda girisimcilik bir zihniyet ve davranis bigimidir (Aytag, 2006). Bu baglamda
zihniyet ile bir toplumun genel karakteri gibi o toplum igerisindeki insanlarin bilgi
konusuna yaklasimlar1 hakkinda fikir sahibi olmamiza yardimci olmaktadir (Simsek,
2008; Tabakoglu, 2005). Bdylece toplumun zihniyeti ile girisimcilige yonelik bakig
acilar1 ve seviyeleri 6grenilebilir.

Egitim, girisimciligin gelisiminde en 6nemli etkenlerden biridir. Bu konuda
verilen egitimlerin yayginlastirilmasi ile kararlilik, ilk adimi atabilme, hedeflere ve
firsatlara odaklanma gibi basarili girisimcilere 0zgli bazi1 oOzellikler bireylere
ogretilebilmektedir (Arikan, 2002). Boylece bireylerin girisimcilik becerileri
gelisebilmektedir (Bozkurt ve Alparslan, 2013). Ayrica egitimle bir¢ok arastirmaci
tarafindan girisimciligin genetik bir Ozellik olmasinin yaninda egitim ve Ogrenme
faaliyetleri sonucunda edinilen bir davranis degisikligi oldugu agiklanmistir (Colakoglu
ve Colakoglu, 2016; Fayolle, 2013; Fayolle and Gailly, 2013; Huber, Sloof ve Van
Praag, 2014; Moberg ve ark, 2014).

Bilgi, giinimiizde girisimcilik kavramimin daha da 6énemsenmeye baglanmasini
saglamistir (Celik, 2014). Ciinkii bilim ve teknolojide yasanan gelismeler, girisimcinin
toplumdaki 6nemini de arttirmaya yol agmistir (Celik, 2014). Bu dogrultuda bireye ve
bireysel yetenege dayali girisimcilik 6n plana ¢ikmis ve insanin entelektiiel iiretkenlik
kabiliyeti ayr1 bir onemli hale gelmistir (Arslan,2002; s.2).

Kariyer, “bireyin 6grenme ve ¢alisma hayatinda yasam boyu ilerlemesi” olarak
tanmimlanmistir (Watts, 1996; s.8). Giiniimiizde ise girisimcilik ile kariyer kavrami ig ige
gecmis durumdadir. Ciinkii kariyer yoneliminde s6z konusu olan etkenler genellikle
girisimcilik i¢in de gegerli olmaktadir (Sezer, 2013). Bu etkenlerden bazilari; toplam
sebat, kararlilik ve azim, basariyr slirdiirme ve gelistirme, firsat ve amag¢ yonelimi,
insiyatif ve sorumluluk alma, i¢sel kontrol odagi, risk alma olarak sdylenebilir (Kuratko,
2009; Sezer, 2013). Buna bagli olarak Weber (2011), girisimcilik konusunda egitim alan
ogrencilerin kendi Kkariyer secimlerini yaptiklar1 yoniinde disiinceleri bulundugunu

belirtmektedir.



16

2.1.4. Baglam Temelli Ogrenme (BTO)

Baglam 0&grencilerin  bilimsel kavram, kural, yasa gibi seylere anlam
verebilmelerine yardimci olma durumudur (De Jong, 2008). Baglam ilgili konunun
farkli yonler ve iliskiler igerisinde sunulmasina yardimei olur (Kutu ve Sozbilir, 2011).
Baglam temelli 6grenmenin amaci bilimsel kavramlari giinliik yasamdan seg¢ilmis
baglamlar ile sunarak Ogrencilerin fen bilimlerini &grenmeye isteklerini artirmak
(Colburn, 2000; Johnson 2002; Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007) ve “6grenme
ihtiyac1” temelinde kavramlar1 vererek 6grenme programini 6grenciler i¢in daha anlaml
hale getirmektir (Bulte, Westbroek, De Jong ve Pilot, 2006).

Baglam temelli 6grenme yaklagimi 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin
gelismesine olanak saglamaktadir (Avargil, Herscovitz ve Dori, 2012; Barak ve ark,
2007; Dori ve Sasson 2008; Kaberman ve Dori 2009; Walker and Zeidler 2007). Buna
bagli olarak ogrencilerin st diizeydiistinme becerilerini aktif kullanmalar1 anlaml
ogrenmelerini motive eder (Barker ve Millar, 2000; Cam ve Ozay-Kése, 2008;
Demircioglu, Ding ve Calik, 2013; Karsli Baydere ve Aydin, 2019) vebilimsel
okuryazar olmaya tesvik eder (Bennett ve Holman, 2002; Sozbilir, Sadi, Kutu ve
Yildirim, 2007; Sozbilir vd., 2007).

Baglam temelli yaklagimin odaginda kavram olsa da her arastirmaci farkli bir
tanim yapmay: tercih etmistir. Ogrencilere bilimsel bilgiler dgretilirken onlara giinliik
yasamdan asina olduklari, bildikleri baglamlarin sunularak, bilgiye ihtiya¢ duyduklari
bir 6grenme ortaminin yaratildigr 6grenme yaklasimidir (Acar ve Yaman, 2011; Glynn
ve Koballa, 2005). Ogretim uygulamalarim gercek hayattaki olaylar {izerinden
gerceklestirerek yapilan yaklasimdir (Akin Yanmaz, 2021; Biilbill ve Aktas, 2013).
Ingram (2003) ise gercek yasamda Ggrenilen tecriibeler ile iliskili olan 6grenme sekli
olarak tanimlamigtir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi temelinde “Bu konuyu neden
ogrenmem gerekiyor?” (Gilbert, 2006; Pilot ve Bulte, 2006;Stolk, Bulte, de Jong ve
Pilot, 2009b) ve ‘‘Bu konu benim ne isime yarayacak?” gibi sorularin yanitlarini
ogrenciye sunmaktadir (Demircioglu, Demircioglu ve Calik, 2009; Gilbert, 2006; Stolk,
Bulte, de Jong ve Pilot, 2009D).

Baglam temelli 6grenme yaklasimi, iinitenin baglangicinda bir baglam ile
baslandigi, igerigin daha sonra hedefler dogrultusunda siirdiiriildiigii ve kavramlarin
tartisildigr  bir yaklasimdir (Beasley & Butler, 2002). Bu yaklasim sayesinde

ogrenmenin dogal ortamlarda ve ihtiyag halinde daha kolay, anlamli ve kalic1 olarak
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gerceklesecegi varsayilmaktadir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010; Topuz, Genger, Bacanak
ve Karamustafaoglu, 2013). Ciinkii baglam temelli 6grenme sosyal yapilandirmaci
anlayis1 temel alarak gelistirilmistir (Yaman, 2018). Bundan dolay1 o6grencilerin
ogrendikleri bilgilerin onlarin gercek yasamlarina yansitmasi saglanmali ve ele alinan
problemlerin giinliik hayattan olmasi gerekir (Colburn, 2000; Yaman, 2018). Bu
sebepten otiirii ilgili baglamlar 6grenciler tarafindan bilinen durumlardan segilmeli,
ogrencilerin yas seviyelerine uygun olmali (Wieringa, Janssen & Van Driel, 2011),
ogrencilerin dikkatini ilgili kavramdan uzaklastirmamali ara¢ olarak kullanilmali (Acar
ve Yaman, 2011; Tekbiyik, 2010), Ogrenciler tarafindananlagilmasi zor ve kafa
karistirict olmamalidir (De Jong, 2008).

Deneyime odakli bir yaklagima sahip olmasi sayesinde Ogrencilerin bilgileri
eglenceli ve ilgi gekici bir sekilde 6grenmesini saglar (Bennett ve Lubben, 2006; Bulte,
Westbroek, de Jong ve Pilot, 2006; Ellis & Gabriel, 2010; Karsli ve Yigit, 2017).
Bundan dolay1 baglam temelli 6grenme yaklagimi Ogrencilerin fen bilimlerine karsi
ilgilerini artirir (Akpinar, 2009; Graber, Erdmann ve Schlieker, 2002; Hofstein ve
Kesner, 2006; King ve Ritchie, 2007; Kutu ve Sozbilir, 2011; Sozbilir ve ark, 2007).
Ogrencilerin gercek yasam konular1 ile fen bilimleri arasindaki iliskinin farkia
varmalarimi saglar (Colburn, 2000; Sozbilir, King vd., 2011; King ve Ritchie, 2007,
Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007; Schwartz, 2006).

2.1.4.1. REACT Modeli

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin sinif i¢in uygulama sekillerinden biri
REACT o6gretim modelidir. REACT stratejisini diger yontemlerden ayiran en 6nemli
(Crawford, 2001; Ingram, 2003; Yigit, 2015). REACT o6gretim modeli Relating,
Experiencing, Applying, Cooperating Transferring kelimelerinin bas harflerinden
kisaltilmisgtir (Crawford, 2001; Hull, 1999). REACT 6gretim modeli ile bir araya
getirilen bu Ingilizce kelimelerin Tiirkce karsilig1 ise iliskilendirme, tecriibe etme,
uygulama, is birligi ve transfer etme siiregleri fen 6gretiminde ayr1 ayri incelenen ve
ogrencilerin kavramsal degisim siireglerini 6nemli kilan basamaklardir (Crawford,
2001; Hull, 1999).

REACT o6gretim modelindekarsilasilan bir olayin veya problemin ¢6ziimii igin

fen kavramlarini ve kavramlar arast iligkileri amactan ziyade bir ara¢ olarak
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kullanilmasi (Acar ve Yaman, 2011; Tekbiyik, 2010) baglam temelli 6grenme yaklagimi
icerisinde yer alan kavramsal degisim siirecini olduk¢a kolaylastiracagi soylenebilir
(Gilbert, Bulte ve Pilot, 2011). Ciinkii REACT 6gretim modeli kavramsal degisimi
saglamada ele alinabilecek verimli bir 6gretim siirecini kapsamaktadir (Crafword ve

Witte, 1999).

Tablo 2.
REACT Stratejisinin Basamaklari

REACT’1n REACT’in Tiirkge REACT stratejisinin basamaklari

acilimi karsiliklart

Relating [liskilendirme Ogrencinin 6nceki bilgileriyle yeni olusturdugu
baglam  icerisinde  Ogrenecegi  bilgileri
iligkilendirmesi

Experiencing  Tecriibe Etme Ogrencinin  deneyler yaparak, kesfederek
tecriibe etmesi

Applying Uygulama Ogrencinin dikkatini ¢ekecek problemlere yeni
ogrendigi bilgileri uygulayabilmesi

Cooperating Isbirligi Ogrencinin arkadaglariyla sosyallesirken
paylasimda bulunmasi

Transferring Transfer Etme Yeni Ogrenilen bilgilerin alisilmamig farklh

durumlara aktarilabilmesi

Kaynak: Crawford, 2001; Hull, 1993; Navarra, 2006; Ultay ve Calik, 2011

REACT, 6gretim modelinde kullanilacak drneklerin gruptaki biitiin 6grencilerin
dikkatini ¢ekmesi ve gergek giinlilk yasamlariyla ilgili olmasi gerekmektedir (Colburn,
2000; Yaman, 2018). Bu o6gretim modelinde 6grencilerin bilgiyi ezberlenmesi degil,
aktif Ogrenmeler gercgeklestirerek bilimsel bilgiyi Ogrenmeleri amaglanmaktadir

(YYaman, 2018).

2.2. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma konusu ve degiskenleri ile ilgili olarak yurt disinda ve

yurt i¢cinde yapilan ¢alismalara yer verilmistir. Asagida girisimcilik, girisimcilik egitimi,
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girisimcilik becerileri, baglam temelli 6grenme yaklagimi, react modeli ilgili yapilan

calismalar kronolojik olarak 6zetlenmistir.

2.2.1. Girisimcilik Tle Tlgili Arastirmalar

SeikkulaLeino, Ruskovaara, Ikavalko, Mattila & Rytkola, (2010) Finlandiya’ da
yirlittigli calismasinda girisimcilik hakkinda 6gretmen roliinii tartisma ve Ogretmen
goriiglerini sunmayr amaclamistir. Calisma grubu temel, lise ve mesleki egitim
seviyelerindeki 29 o6gretmenden olusmustur. Icerik analizi yontemi kullanilarak
yiirlitmiistiir. Calisma sonucunda 6gretmenler daha girisimei bir toplum olusabilmesi
icin dersler arasinda koordinasyon olmasi gerektigini sdylemistir. Ayrica girisimciligin
giiclendirilmesinde olduk¢a 6nemli faktér olan Ggretmenin dgrenmesini ve gelisimini
vurgulamaistir.

Zaidatol Akmaliah Lope Pilie ve Bagheri (2011) arastirmasinda 6gretmenlerin
ve ogrencilerin algilanan girisimci 6z-yeterliklerini ve 6z-yeterlikleri arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini incelemistir. Malezyali 315 6gretmen ve teknik ve mesleki
ortaokullarda 6grenim goren 3.000 G6grenci ilecalismistir. Tamimlayict bir arastirma
tasarimini kullanarak yiiriitmistiir. Calisma sonucunda &gretmenlerin ve Ogrencilerin
girisimci 0z yeterlikleri arasinda anlamli bir fark oldugunu go6zlemlemistir.
Ogretmenlerin girisimci 6z-yeterlik alti boyutunun hepsinde 6nemli 6l¢iide yiiksek,
ogrencilerde ise kendilerini girisimci 6z-yeterlik agisindan orta derecede yiiksek olarak
algiladiklarini tespit etmistir.

Akyiirek ve Sahin (2013) tarama modelli arastirmasinda Tiirkiye’de ilkdgretim
Ogretmenlerinin 6grencilerinin sahip oldugunu diisiindiikleri girisimci 6zelliklere iliskin
gorlslerini incelenmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler, 6grencilerin
yeterli diizeyde 6zgiivene sahip olduklarini sdylemistir. Ayrica 6grencilerin karar verme
ozelliklerinin yetersiz oldugunu, yeni fikir iiretme asamasinda risk alabildiklerini fakat
risk alma tutumlarinin genel anlamda sinirh diizeyde kaldigini belirtmistir.

Pan ve Akay (2015) arastirmasinda Ogretmen adaylarinin girisimcilik
diizeylerini belirlemek ve girisimcilik diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemeyi
amaglamistir. Ogretmen adaylarmin girisimcilik diizeyleri cinsiyet, siif, mezun olunan
lise tiirli, boliim, ailenin aylik geliri degiskenlerine gore incelemistir. Calisma
sonucunda 6gretmen adaylarinin yiiksek girisimcilik seviyesinde olduklar1 ve sadece

aile gelirinin 6gretmen adaylarimin girisimcilik diizeylerini anlamli olarak etkiledigi



20

sonucuna ulagsmistir. Ayrica girisimcilik seviyesi puan ortalamast en yiiksek olan
Ogretmen grubunun fen bilimleri 6gretmen adaylar1 oldugunu ifade etmistir.

Deveci ve Cepni (2015b) 6gretmen adaylarinin girisimei 6zelliklerinin sinif
diizeyi, cinsiyet, is deneyimi ve herhangi bir dalda aliman o6diil alma degiskenleri
acisindan incelenmeyi amaglamigtir. Aragtirma sonucunda cinsiyet bakimindan risk
alma ve yenilik¢i olma &zelliklerinde erkeklerin kizlara gore daha iyi oldugunu tespit
etmistir. Is deneyimi ydniinden risk alma, duygusal zeka, firsatlar1 gérme ve yenilikci
olma 6zelliklerinin is deneyimi olanlarda daha iyi oldugunu tespit etmistir. Odiil alma
acisindan ise daha Once 6diil almig olanlar lehine risk alma, kendine giiven, firsatlari
gorme ve yenilik¢i olma oOzellikleri yoniinden anlamli sonuglar elde etmistir. Ayrica
smif diizeyi acgisindan sadece yenilik¢i olma boyutunda dordiincii siif 6grencilerinin
diger sinif diizeylerine gore daha yenilikgi 6zelliklere sahip olduklarini géstermistir.

Deveci ve Cepni (2017a) fen egitiminde girisimcilik kavrami hakkinda yapilan
calismalarin birgogunu genel ve igerik 6zellikleri bakimindan incelemeyi amaglamaistir.
Tematik icerik analizi ile yiriitmistir. Arastirma sonucunda yapilmis olan
caligmalarinbiiyiik bir ¢ogunlugunun olumlu sonuglar elde ettigini ve fen bilimleri
Ogretim programinin Ogrencilerin  girisimcilik  becerilerini  gelistirecek — sekilde
tasarlanmas1 ve uygulanmasi gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin girisimcilik
becerilerin gelistirilmesi i¢in fen egitimi ile biitiinlestirilmesi gerektigini vurgulamistir.
Ayrica yapilmis bazi ¢aligmalarda girisimciligi tesvik etmek i¢in 6gretim modeli,
ogretim programi ve modiillerin gelistirilip fen egitimine entegre edildigi gorilmiistiir.

Deveci (2018) nedensel karsilastirmali arastirma deseni tercih ettigi
caligmasinda ortaokul 6grencilerinin girisimcilik egilimlerini cinsiyet, simif diizeyi ve
not ortalamasit degiskenleri agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda cinsiyet
acisindan kiz Ogrencilerin toplam puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu
gozlemistir. Sinif diizeyi agisindan besinci ve altinci sinif 6grencileri lehine anlamli bir
fark oldugunu tespit etmistir. Not ortalamasi agisindan ise not ortalamasi yiiksek
bireylerin girisimcilik egilimlerinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Ayrica sinif
diizeyi arttik¢a 6grencilerin girisimcilik becerisi egimlerinin azaldigini belirlemistir.

Arslan (2021) calismasinda 110 Fen bilgisi 6gretmen adaymnin “Ekonomi ve
Girigimcilik” ve “Girisimcilik ve Analitik Diistinme” dersleri kapsaminda almis
olduklar1 14 haftalik egitimin farkli agilardan etkilerini degerlendirmeyi amacglamistir.
Arastirma eylem arastirmasi yontemiyle yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda, 6gretmen

adaylarinin tiimiintin girisimcilik 6l¢eginden aldiklar1 On-test ve son-test puanlari
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arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik gérmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
risk alma ve yenilik¢i olma 6zelliklerinin aldiklar1 puanlara gore son-test lehine anlaml
farklilik oldugunu tespit etmistir. Ogretmen adaylarinin, girisimci 6gretmenlerin sahip
olmast gereken 0Ozellikler hakkinda bilgi sahibi olmasma ragmen bir¢ogunun alt
diizeyde kavram haritasi olusturdugu, kavramlar arasi iliski kurmada yetersiz oldugunu
tespit etmistir.

Yapilan wulusal ve uluslararasi c¢alismalar incelendiginde fen bilimleri
O0gretmenlerinin girisimcilik kavrami hakkinda heniiz yeterli diizeyde bilgi ve deneyime
sahip olmadiklar1 tespit edilmistir (Bacanak, 2013; Bolaji, 2012; Deveci, 2016(b);
Habila-Nuhu ve Pahalson, 2014). Bundan dolay1 girisimcilik kavraminin fen egitiminde
onemine dikkat ¢cekilmesi ve daha ¢ok yer bulmasi gerektigini vurgulayan ¢aligmalar da
bulunmaktadir (Adeyemo, 2009; Buang, Halim ve Meerah, 2009; Bolaji, 2012; Deveci
ve Cepni, 2017(a); Ezeudu, Ofoegbu ve Anyaegbunnam, 2013; Ronkkd ve Lepistd,
2015; Ugwu, La’ah ve Olotu, 2013).

2.2.2.Girisimcilik Egitimiile Tlgili Arastirmalar

Bolaji (2012) girisimcilik egitimini fen egitimine entegre etmeye yonelik fen
bilgisi O0gretmenlerinin bakis acilarimi belirlemeyr amaglamistir. Betimsel arastirma
yontemi kullanarak yiiriitmistiir. Calisma sonucundafen bilgisi 0gretmenlerinin
girisimcilik egitimini fen egitimine entegre etme konusunda yeterli bir donanima sahip
olmadigindan  dolayr  fen  egitiminindgrencilerin  girisimcilik  6zelliklerini
gelistiremeyecegini sdylemistir. Bununla beraber girisimcilik egitiminin fen egitimine
entegre edilmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna varmaistir.

Amos ve Onifade (2013) 6gretmen adaylarinin girisimcilik egitimi konusunda
goriislerini incelenmeyi amaglamistir. Ogretmen adaylar girisimcilik egitimini kendi
egitim programlarinda olmasi agisindan ¢ok Onemli bulduklarint belirtmistir. Fen
bilimleri 6gretmen adaylariin girisimcilige yonelik algilar1 ve diisiincelerinin diger
alanlardaki 6gretmen adaylara gore daha pozitif oldugunu sdylemistir. Ayrica erkek
ogrencilerin algilarimin kiz 6grencilerin algilarindan daha olumlu oldugunu, son sinif
ogrencileri ile sondan bir 6nceki diizeyde bulunan dgrencilerin algilar1 arasinda anlamli
bir farklilik olmadigin1 gozlemlemistir.

Deveci (2016) fen bilimleri 6gretim programiyla biitiinlestirilmis girisimcilik

egitimi modiillerini gelistirmek, uygulamak ve bu egitim modiillerinin fen bilimleri
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Ogretmen adaylart iizerindeki yansimalarini belirlemeyi amaclamistir. Bu calisma
sonucunda fen bilimleri o6gretim programiyla biitinlestirilmis girisimcilik egitimi
modiillerinin fen bilimleri 6gretmen adaylarimin "girisimcilik" kavrami ve "girisimci
ozellikler" ile ilgili algilar lizerinde olumlu yansimalar1 oldugunu ifade etmistir. Ayrica
gelistirilen girisimcilik egitimi modiillerinin 6gretmen adaylarmin girisimei 6zellikleri
tizerinde olumlu yansimalar1 oldugunu belirtmistir. Diger taraftan girisimcilik egitimi
modiillerinin 6gretmen adaylarinda hem bilgi hem de uygulama boyutu agisindan egitsel
farkindalik olusturdugunu gozlemlemistir.

Handayati ve ark (2020) Endonezya’ da 6grenim goren birka¢ meslek lisesi
ogrencilerinin ¢evrimigi anket ile goriislerinin alindig1 ¢alismada girisimcilik egitiminin
ogrencilerin girisimcilik niyetleri {lizerindeki etkisi ve girisimci zihniyeti ortaya
cikarmadaki rollinli  incelemeyi amaglamistir.  Arastirma  sonucundagirisimcilik
egitiminin 6grencilerin girisimcilik niyetlerini ve girisimci zihniyetini olumlu yonde
etkiledigini belirtmistir. Ayrica, girisimcilik zihniyetiyle Ogrencilerin girisimcilik
niyetleri arasinda giiclii bir iliski oldugunu saptamaistir.

Boubker, Arroud ve Ouajdouni (2021) Fas'ta 6grenim goren 98 yiiksek okul
Ogrencisi ile yiiriittiigii ¢alismasinda girisimcilik egitiminin 6grencilerin girisimcilik
niyetleri tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu c¢alisma sonucunda ise
ogrencilerin girisimcilik egitimi ile girisimcilige yonelik tutumu ve girisimcilik niyeti
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Yapilan hem ulusal hem de uluslararasi ¢alismalarin bulgular1 incelendiginde
girisimcilik egitimi ile girisimcilik niyetleri arasinda giiclii bir iliski oldugu sdyleyen
caligmalar mevcuttur (Boubker, Arroud ve Ouajdouni, 2021; Fayolle ve Gailly, 2015;
Handayati ve ark, 2020; Maresch ve ark, 2016; Shinnard ve ark, 2018; Westhead ve
Solesvik, 2016).

2.2.3.Girisimcilik Becerileri Tle Tlgili Arastirmalar

Adeyemo (2009) giiniimiiz kiiresellesmis 6gretimde 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan girisimcilik becerilerinin kazanilmasi i¢in temel kavramlarin, prosediirlerin,
asamalarin ve temel gostergelerin aydimnlatilmasi gerektigini soylemistir. Ogretmen
egitiminde girisimcilik becerilerinindahil edilmesi ve Ogretmenlerin kullanabilecegi

pedagojik stratejilerin dnemini vurgulamistir.
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Atalay ve Anagiin (2017) sif 6gretmeni adaylarinin “girisimcilik” becerisine
iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin, kendine
giiven, firsatlar1 gorme ve degerlendirme, duygusal zeka gibi girisimcilige iliskin
boyutlar1 hayatlarinda daha fazla yer verdikleri sonucuna ulasmistir. Ayrica sinif
Ogretmeni adaylarinin girisimcilige iligkin risk alma, yeniliklere a¢ik olma ve lider olma
gibi 6zelliklerini yagamlarinda kullandiklar tespit etmistir.

Deveci (2018) yiiriittigli calismasinda STEM egitimi igerisine girisimcilik
egitimi ekleyerek E-STEM adin1 tanimlamistir ve arastirmasinda O0grenim goren fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin E-STEM egitimi slirecinin yasam becerilerine etkisini
incelemistir. Aragtirma sonunda, E-STEM egitimi siirecinin 6grenim goren fen bilimleri
Ogretmen adaylarimin yasam becerilerinin  gelisimine olumlu etkisi oldugunu
saptamistir.

Meral (2020) calismasinda basit malzemelerden olusan etkinliklerle desteklenen
girisimcilik temelli STEM egitiminin ortaokul 6grencilerinin liderlik becerileri, grup
calismasive Sosyal becerileri lizerinde pozitif yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Deveci ve Aydiz (2021), fen bilimleri 6gretmenlerinin, yasam becerilerinin
kazandirilmasina iligkin goriisleri incelemistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin sadece yaratici diistinme becerisini gelistirmeye yonelik algilarin
literatiir ile uyumlu ve yeterli oldugunu ifade etmistir. Diger taraftan arastirmaya katilan
fen bilimleri dgretmenlerinin, Ogrencilerin analitik diistinme, karar verme, iletisim,
girisimcilik ve takim ¢alismasi becerilerini gelistirmeye yonelik algilarinin alanyazinla

tutarsiz bir sekilde yeterli olmadigi sonucuna ulagmistir.

2.2.4. Baglam Temelli Ogrenme ile Tlgili Arastirmalar

[lhan (2010) ¢alismasinda kimyasal denge konusunun grenilmesinde baglam
temelli 6grenme yaklasiminin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda Baglam
Temelli Ogrenme yaklasimimin geleneksel 6gretime gore Ogrencilerin basari, derse
katilim istekleri ve motivasyonlarini artirmada daha etkili oldugunu ifade etmistir.
Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi ile yapilandirmaci 6grenme ortamina daha fazla
katki sagladigini gézlemlemistir. Ayrica Ogretmenlerin Baglam Temelli Ogrenme
yaklasimi hakkinda pozitif tutuma sahip oldugunu, pedagojik ve dlgme degerlendirme
konusundaki bilgilerine katki sagladigini gézlemlemistir. Yontemin 6grencilerin kimya

dersine kars1 tutumlarini da artirdigini tespit etmistir.
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King, Winner ve Ginns (2011) 9.smif dgrencilerinin ¢evre bilimi dersini BTO
yaklasimiyla nasil 6grendiklerini tespit etmeyi amaclamistir. Caligma sonucunda ise
ogrencilerin derste kullanilan baglamlar sayesinde hem konunun ger¢ek yasamla
iliskisini gordiiklerini hem de fen derslerinin gelmesini sabirsizlikla beklediklerini tespit
etmistir.

Saglam, Kanadli ve Usak (2012) calismasinda baglamin ortaokul 6.sinif
ogrencilerinin sahip olduklar1 kavramlar1 kullanma sekli tizerine etkisini incelenmeyi
amaglamistir. Olgme araciolarak o6nce acitk uclu sorularm bulundugu bir test
uygulamistir, daha sonra ise testte basarili olan 13 Ogrenciye kavram
algilarin16grenebilmek i¢in miilakat yapmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
cagristirtlmig bir kavram imaji, sinirh sayida baglamda basarili sonuglar elde ederken
daha genis sayida baglamda yeterli seviyeye ulasamadiklarini belirtmistir. Ayrica
herhangi bir baglamda tespit edilemeyen kavram yanilgisinin daha farkli bir baglamda
ortaya cikabildigini gézlemlemistir.

De Putter-Smits, Taconis ve Jochems (2013) calismasinda fen bilimleri
dersindedgrencilerin 6grenme  siireglerinin gelistirilmesi igin 6gretmenlerin 6gretme
yeterliliklerinin ve becerilerinin gelistirilmesi gerektigi belirtmistir. Calisma 6ncesinde
Ogretmenler icin baglam temelli 6grenme yaklagima sahip materyal tasarlamistir.
Materyal 8 6gretmen ve 162 6grenci arasinda yapilan bir pilot ¢alismada test edilmistir.
Materyalin gegerliligi ve giivenirligi elde edilen verilerle desteklenmistir. Materyalde 3
boyut {lizerinden incelemeyi amaglanmistir: duygusal boyut, davranigsal boyut, biligsel
boyut. Calisma sonucunda ise hazirlanan materyallerin Ggrencilerin  diisiinme
becerilerini gelistirdigini ve dgretmenlerin baglam temelli 6grenme ile deneyimlerinin
gelistiginisaptamigtir.

Yildirim ve Giiltekin (2017) ilkokul 4. simif Fen ve Teknoloji dersinde baglam
temelli 6grenme yaklasimina gore diizenlenen fen bilimleri ders etkinliklerinin
Ogrencilerin O0grenmeleri iizerindeki yarattigi degisimi incelenmeyi amaclamistir.
Calisma karma  yontemlerinden i¢ ice  karma yonteminikullanarak
yirlitmiistiir. Aragtirmanin  sonucunda yapilan etkinliklerin; ogrencilerin Fen ve
Teknoliji dersindeki akademik basarilarini artirdigini, bilimsel tutumlarinda herhangi bir
degisiklik olmamasina ragmen motivasyonlarinda anlamli bir farklilik yarattigini
saptamistir. Ayrica Ogrencilerin  bilimsel slire¢ becerilerinin  gelistigini  de
gozlemlemistir.

Yildirrm (2018) calismasinda baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis
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STEM uygulamalarimin fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim goérendgretmen adaylarinin
cevreye olan duyarliliklarina, davraniglarina, tutumlarina, dogaya olan baglhiliklarina ve
teknolojiye karsi tutumlaria etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda c¢evre
sorunlarina kars1 duyarlilik, ¢evre davranis, dogaya baglilik ve teknolojiye karsi tutum
puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulmustur.

Yalgin (2020) doktora tez calismasinda 10.sinif 6grencilerinin disiplinler arasi
baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali fizik Ogretim programinin uygulanma
stireci ile 6grencilerde bilissel ve duyussal agidan yarattigi degisimi incelemistir. Durum
calismasi olarak yiriitmiistiir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin bilgileri giindelik
yagsamla baglant1 kurma durumlarinin artigin1 ve disiplinler arasi problem ¢6zme beceri
diizeylerinin yiikseldigini belirlemistir. Ayrica ogrencilerin fizik dersine yonelik
olumsuz duygu ve diisiinceleri uygulama sonrasinda olumlu yonde degismistir.

Yapilancaligmalarin  bulgulart incelendiginde baglam temelli 6grenmenin
ogrencilerinilgi ve motivasyonlarimi olumlu yonde etkiledigi (Acar ve Yaman 2011;
Bostrom, 2008; Biiyiik ve Kuloglu, 2019;Cabbar ve Senel, 2020;Y1ldirim ve Giiltekin,
2017) ve akademik basar1 diizeylerini arttirtigi goriilmektedir(Barker ve Millar,
2000;Degirmicioglu, 2008; Murphy, Lunn ve Jones, 2006; Yildirim ve Dagistanli 2020;
Tulum, 2019). Soyut olan kavramlarin daha kolay 6grenildigi (Cam, 2008; Tekbiyik ve
Akdeniz, 2010) ve 6grenmenin Kaliciligini arttirdigi vurgulanmaktadir (Karsh ve Yigit,
2017; Kutu ve Sozbilir, 2011; Sunar, 2013).

2.2.4.1.REACT Modeli ile Tlgili Arastirmalar

Ultay ve Calik (2011) 5E modeli ve REACT stratejisinin benzer ve farkli
yonlerini arastirdiklar1 ¢alisma sonucunda REACT stratejisi ve SE modeli sahip
olduklar1 basamaklarin igerigi ve yapisi bakimindan birbirlerine oldukc¢a benzemelerine
ragmen basamaklarin sirast ve bazi basamaklarin bir digerinde var olmamasi
bakimindan birbirinden farkliliklar gésterdigi bulgusuna ulagmistir.

Ozmen, Ayvaci, Bebek, Giiven ve Biilbiil (2015) ortadgretim 6grencilerinde
REACT modelinin etkiligi inceledikleri karma ¢alismalar1 sonucunda basar1 puanlarinin
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir.

Giil (2016) ortadgretim 11. smif biyoloji dersinde REACT stratejisine dayali
ogretimin 6grencilerin derse iliskin tutumlarina, motivasyonlarina, sorgulayici 6grenme

becerileri algilarina ve fotosentez konusuyla ilgili anlamalarinin kalicilik diizeylerine
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etkisini incelemistir. Durum c¢alismasi sonucunda Ogrencilerin sorgulayici 6grenme
becerileri algisinda, motivasyon ve basari puanlarinda artis oldugu halde anlamli bir
farklilik bulamamistir. Ogrencilerin bilgileri giinliik yasamla iliskilendirdiklerini ve
kalici, somut 6grenmelerin gerceklestigini gozlemlemistir.

Karas ve Giil (2020) 7. sinif 'Hiicre ve Boliinmeler' linitesinin REACT stratejisi
ile dgretilmesinin d6grenmeye etkisini inceledigi¢alismasindadeney grubunda bulunan
Ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklari sonucuna
ulagmustir.

Akin Yanmaz (2021) tez calismasinda REACT stratejisine gore gelistirilen
materyallerin 7. smif  ‘Isigin Madde ile Etkilesimi’ {initesi ‘Aynalar ve Isigin
Sogurulmasi’ konusundaki kavramsal anlamalarina etkisini incelemistir. Caligma karma
yontem kullanarak yiirlitmiistiir. Arastirma sonucunda deney grubundaki dgrencilerin
kavramsal gelisimlerini kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla destekledigini
belirtmistir. Ayrica gelistirilen materyallerin 6grenmeyi kolaylastirdigini, dersi eglenceli
ve ilgi cekici kildigini, kalict 6grenmeyi ve giinliik yasamla iliski kurmay1 sagladig
sonuclaria ulasmistir.

Yapilan c¢aligmalarin bulgulart incelendiginde REACT stratejisinin akademik
basar1 diizeylerini arttirtigi (Ayvaci, Er Nas ve Dilber, 2016; Giil, Karas ve Giil, 2020;
Karsli Baydere ve Akin Yanmaz, 2021; Ozmen ve ark 2015;Yalmanci ve Yalmanci,
2017; Ultay, 2014), anlamli 6grenme sagladigi goriilmektedir (Baltaci ve Baki, 2016).
Ayrica kaliciligi olumlu yonde etkiledigini belirten c¢aligmalar da mevcuttur (Karsl
Baydere ve Aydin, 2019; Karsh ve Yigit, 2017).
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bdliimde, aragtirma modeli, calisma grubu ve oOrneklem, veri toplama
araclari, aragtirma verilerinin toplanmasi ve verilerin analizi, deney ve kontrol grubu

uygulamalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Girisimcilik Dbecerilerinin gelisimine baglam temelli 6grenme ydnteminin
etkisini incelemek amaciyla yapilan bu arastirma nicel aragtirma tiirlerinden olan deney
caligmas1 olarak desenlenmistir. Deneysel arastirma yaklasimi; bir ¢alismada,
degiskenleri olgebilmek ve bu degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini ortaya
cikarmak i¢in kullanilan bir arastirma yontemdir (Cepni, 2018). Deneysel bir
miidahalenin etkililigi konusunda verilerin toplanmasinin istenildigi calismalarda
genellikle kullanilmaktadir (Cepni, 2018). Bu arastirmada statik grup karsilastirma yari-
deneysel desen kullanilmistir. Deney gruplart yansiz sekilde atanir (Biyiikoztirk vd.,

2017). Arastirma desenin simgesel goriiniimii Tablo 3°de verilmektedir.

Tablo 3.

Arastirma Deseninin Simgesel Gosterimi

Grup On-testler Islem Sontestler
D EAGDABTs:GBOsn X EAGDABTson GBOson
K EAGDABTs:GBOsn Y EAGDABTson GBOson

D=Baglam Temelli Ogretim yénteminin uygulanacagideney grubu

K= Mevcut 6gretim programina uygun ders islenecek kontrol grubu
GBOs»= Girisimcilik Becerileri Olgegi 6n testi

EAGDABT = Evsel Atiklar ve Geri Déniisiim’ Akademik Basar1 On-Testi
X= Baglam Temelli Ogretim ydnteminin yapilmas1

Y: Mevcut dgretim programina uygun ders dgretimi

GBOson= Girisimcilik Becerileri Olgegi Son testi

EAGDABT on="Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim’ Akademik Basar1 Son-Testi

Arastirma 3 asamali bir siirecten olugsmaktadir. Her asama ¢alismanin amaglarina
gore belirlenmistir. Segilen iki grupuygulama Oncesinde olusturulmustur, katilimeilar
gruplara rasgele atanmamustir (Fraenkel & Wallen, 2008). Calisma grubu 7. smiflarin 2

subesinde 6grenim goéren 6grenciler arasindan deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak
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atanmistir. Sekil 2°de yer alan akis modeliyle arastirmanin gergeklestirilmesinde izlenen

stire¢ belirlenmis ve uygulanmustir.

/Cahsma Durumunun Belirlenmesi \

Uygulama Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina Uygun Ders Igeriklerinin
Oncesi Belirlenmesi ve Hazirlanmasi
Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi
Pilot Uygulama
Calisma Gruplariin Belirlenmesi /
ﬁ')lg:eklerin Gruplara On test Olarak Uygulanmas1 \
Deney Grubuna Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimma Uygun
Uygulama Ders Iceriklerinin Uygulanmasi
Siireci Kontrol Grubuna Milli Egitim Bakanligi’nin 6ngordigi ve
Ogretim  programinda belirtilen  yaklasim/yontem/teknikler
Uygulanmasi
N /
/(")lc;eklerin Gruplara Son Test Olarak Uygulanmasi \
Uygulama Aragtirma Verilerinin Analizi
Sonrasi Aragtirma Sonuglarinin Yorumlanmasi
Arastirmanin Raporlastirilmast

N /

Sekil 2. Aragtirmada izlenen siireg

Kaynak: Yal¢in, O. 2020, (s.133) arastirmaya uygun uyarlanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada seckisiz olmayan oOrnekleme yontemlerinden uygun Ornekleme
kullanilmistir. Uygun ornekleme; zaman ve isgiicii acisindan var olan simirhiliklar
nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden secilmesidir
(Biyiikoztiirk vd., 2017). Arastirmacinin Adana ilinin Saimbeyli ilge merkezinde

ikamet ettigi goz onlinde bulunduruldugunda, uygulama yapmak icin zaman ve isgiicii
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simirliligint ortadan kaldirmak amaciyla, calisma Adana ili Saimbeyli ilge merkezinde
bulunan ortaokul Ogrencileriyle yiiriitiilmistiir. Bu dogrultuda aragtirmanin g¢alisma
grubunu, Tirkiye'deki bulunan tiim ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin
orneklemini ise Adana ili Saimbeyli ilge merkezinde bulunan bir ortaokuldan secilen
yedinci smif Ogrencileri olusturmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin 7. Sinifa
gidenlerden se¢ilmesinin Sebebi Jean Piaget biligsel gelisim kuramina gore 12 yas ve
tizerindeki bireylerin soyut islemler doneminde olmalaridir. Bu dénemde bireyler
diisiinceleri diisiinerek entelektiiel olgunluga erisir (Kol, 2011). Bdylece zihinsel
faaliyetleri gelismenin en iist noktasina kadar ulasir (Kol, 2011; Yapict Yapici, 2006).
Ortaokul 7. ve 8. sinif seviyelerindeki bireylerin zihinsel diisiinme becerilerini 5. ve 6.
siif seviyelerine gore daha iyi kullanacagindan bu seviyeler sec¢ilmemistir. 8. Sinifa
giden Ogrencilerin ise sinav senesi oldugundan kaygilar1 yiiksek seviyede olmaktadir.
Ayrica baglam temelli 6grenme yaklasimi ile grisimcilik becerilerinin gelisimini ve
akademik basariy1 Olgebilecek en uygun kazanimlarin 7. sinif seviyesinde oldugundan

calismaya katilacak 6grencileri bu sinif seviyesindeki 6grenciler olusturmustur.

3.3. Veri Toplama Araclar

Verilerin  toplanmasinda nicel yaklasimlar kullanmilmigtir.  Arastirmada
ogrencilerin akademik basarilar1 ‘‘Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim Akademik Basari
Testi (EAGDBT)’ ile 6grencilerin girisimcilik becerileri ise Girisimcilik Egitimi i¢in
Degerlendirme 31 Ara¢ ve Ayiraglart Projesi kapsaminda gelistirilen ASTEE
(Assessment Tools and Indicators for Entrepreneurship Education) Girisimcilik
Becerileri Olgegi ile veri toplanarak saglanmustir.

Baglam temelli 6grenmenin uygulandig:1 fen bilimleri dersine katilan 7. Simif
ogrenciler ile mevcut fen bilimleri programinin uygulandigi 6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda fark var muidir? Arastirma sorusuna Akademik Basar1 Testi ile
yanitlamak amaglandigi i¢in kullanilmistir.

Baglam temelli 6grenmenin uygulandig:1 fen bilimleri dersine katilan 7. Simif
ogrenciler ile mevcut fen bilimleri programinin uygulandigi 6grencilerin girisimcilik
becerileri arasinda fark var midir? Arastirma sorusuna Girisimcilik Becerileri dlgegi ile

yanitlamak amaglandigi i¢in kullanilmistir.
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3.4. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Arastirmaci, Olgeklerini Orneklem dahilindeki ortaokul 7.smif &grencilerine
2019-2020 egitim Ogretim yilinda bahar doneminde On-test ve son-test olarak

uygulanmustir.

3.4.1. Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim Akademik Basar1 Testi (EAGDBT)

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Basar1 Testi’ gelistirme siirecinde oncelikle
literatlir taranmistir. Basar1 Testi soru havuzunda “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim”
konusuna yonelik 21 adet soru bulunmaktadir. Uygulanacak basari testi sorulart kapsam
gecerliligini saglamak i¢in MEB (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir ve akademik basari testi belirtke tablosu
olusturularak EK-7 de belirtke tablosu sunulmustur. Sorular MEB (2018) Ilkogretim fen
ve teknoloji dersi kitabi, MEB(2018) Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel
Miidiirliigii Destekleme ve Yetistirme Kurslart 7.smif fen bilimleri kazanim testleri ve
MEB (2016; 2017; 2018; 2019) 7. Smuflar Parasiz Yatili Bursluluk Sinavlarindan
secilerek alinmistir. Basar1 testi madde giicliigiine (pj), standart sapmalarina (sj) ve ayirt
edicilik indekslerine (rjx) bakilmistir. Madde ayirt edicilik indeksi 0.30’un iizerinde

olan maderler teste alinmistir. Tablo 4’te analiz sonuglari verilmistir.
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Tablo 4.
Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim Basart Testi Madde Analizi Sonuclari

Madde Numarasi Pj S rjx

1 0.7 0.45 0.47
2 0.6 0.47 0.47
3 0.7 0.45 0.38
4 0.6 0.49 0.28
5 0.6 0.47 0.19
6 0.3 0.49 0.38
7 0.8 0.31 0.38
8 0.4 0.50 0.19
9 0.5 0.50 0.38
10 0.4 0.50 0.28
11 0.5 0.50 0.76
12 0.7 0.45 0.66
13 0.8 0.31 0.19
14 0.9 0.28 0.28
15 0.7 0.42 0.66
16 0.7 0.42 0.76
17 0.5 0.50 0.76
18 0.7 0.43 0.76
19 0.6 0.46 0.47
20 0.7 0.45 0.57
21 0.8 0.40 0.47

Belirtke tablosunda (Ek.1) goriildiigii iizere Bloom taksonomisine gore;
Hatirlama diizeyinde 1, Anlama diizeyinde 11, Uygulama diizeyinde 3 ve Analiz
diizeyinde 6 soru bulunmaktadir. Bireyleri belli bir 6zellikler yoniinden ayirt etmek i¢in
kullanilacak testlerde, madde varyansi ve standart sapmasi biiyiik olan yani giigliik
indeksi 0,50 civarindaki maddelerden olusturulmalidir (Atilgan, Kan, Aydin, 2018).
Olgme aracimin giivenilirligi i¢ tutarlilik katsayisi olan 33 Cronbach Alpha ile test
edilmistir ve kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur. EAGDBT,

ortaokul 8. Sinifta 6grenim goéren 36 adet Ogrenciye pilot calisma kapsaminda
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uygulanmig ve test Ol¢iimlerinin giivenilirlik katsayisi (Cronbach alfa) .723 olarak
bulunmustur.

Verilerin analizi i¢in basari testinde dogru verilen cevaplar igin 1 puan verilmis
olup yanlis cevaplanan, bos birakilan veya birden fazla segenegin isaretlendigi
durumlarda O (sifir) puan verilmistir. Katilimcilarin toplam puanlar1 hesaplanarak
analizler toplam puanlar lizerinden yapilmistir. Katilimcilarin alacaklart maksimum
puan 21 olmustur. Her soru esdeger puana sahiptir. Olgegin bir 6rnegi Ek-6 da yer

almaktadir.

3.4.2. Girisimcilik Becerileri Olcegi (ASTEE)

Girisimcilik Becerileri Olgegi, Aralik 2012°den Haziran 2014’e kadar
gerceklestirilen Avrupa Toplulugu ve Rekabetcilik ve Yenilik Cergeve Programi (CIP)
tarafindan ortak bir sekilde finanse edilen proje kapsaminda gelistirilmistir. Projeyi
yiiriiten iilkeler Fransa, Portekiz, Almanya, Irlanda, Danimarka, Hirvatistan ve
Belgika’dir. Bu projenin temel amaci, dgrenciler ve 6grenciler arasindaki girisimcilik
becerilerini, bilgilerini, tutumlarmi ve zihniyetlerini gelistirmek amaciyla o6lgek
gelistirmek ve gelistirilen bu 6lgegin uzun vadede Avrupa tilkelerinde kullanilabilecek
ortak bir 6lgme aracina doniismesini tesvik etmektir (Moberg ve ark, 2014). Olgme araci
Bilgi, Zihniyet, Beceri, Egitim Baglantisi, Gelecekteki Kariyere Baglilikolmak iizere
bes alt boyutu dlgmektedir. Olgek ilk, orta ve yiiksekdgretim seviyesindeki dgrencileri
hedef alarak gelistirilmistir. Bu c¢alismada ortaokul seviyesinde olan Olgek
kullanilmistir. Olgegi gelistirme siirecinde kapsam gecerliligini saglamak igin dncelikle
Avrupa Komisyonu tarafindan uzman kisilerden olusan bir grup kurulmustur. Bu uzman
grup tarafindan oOlgegin temel alanlar1 belirlenmis ve Olgekte Olgiilmek istenen
kavramlar tammlanmstir. Olgek gelistirme siirecindeki anket sorular1 ise arastirmaya
dayali olarak hazirlanmistir. 13 avrupa iilkesinden 6.488 katilimci iletest edilmis ve
onaylanmistir. Yedi adet demografik 6zelliklerle ilgili sorularin yaninda 38 maddeden
olusan likert tipi bir Olgektir. 7’li derecelendirme olup kesinlikle katilmiyorum ve
kesinlikle katiliyorumarasinda yapilmaktadir. Olgegin bir ornegi Ek-5 de yer
almaktadir. 38 maddeden elde edilen puanlarin toplami iizerinden analizler yapilmigtir.

Bu olgegin Tiirkge versiyonu Candz (2020) tarafindan yapilan yiiksek lisans
tezinde kullanilmistir. Candz’lin arastirmasinda 6l¢egin giivenirlik degeri Cronbach's a

ile hesaplanmig ve on test i¢in .89, son test i¢in ise .92 bulunmustur.
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3.5. Deney ve Kontrol Grubu Uygulamalari

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin &grencilerde hedefledigi kazanimlar
ile arastirmada yapilan etkinlikler uyumludur. Deney grubunda baglam temelli 6grenme
yaklasimi kullanarak ogretim yapilirken kontrol grubunda ise mevcut Ogretim

programina uygun fen bilimleri dersi 6gretimi yapilmistir.

Tablo 5.

2018-2019 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

No Unite Ada Konu Alami Adi  Kazamm Sayis1  Ders Saati
4 Saf Madde ve Karisimlar ~ Madde ve Dogas1 5 10

2018-2019 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi  “’Saf Madde ve
Karigimlar/Madde ve Dogasi’’ iinitesinde Ogrencilerin ulasmasinin hedeflendigi 5

kazanim asagida belirtilmistir (MEB, 2018).

F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt
eder.

F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniigiimiine iliskin proje tasarlar.

F.7.4.5.3. Geri dontisiimii, kaynaklarm etkili kullanimi1 agisindan sorgular.

F.7.4.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir.

F.7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik proje

gelistirir.

Calismada bu kazanimlarin se¢ilme sebebi 6grencilerin giindelik hayata direkt
olarak baglanti kurabilme kolaylig1 saglamasindan dolayidir. Girisimcilik becerileri
zihinsel bir siire¢ gerektirdiginden islenilen konunun somut bir konu olmasi bireylerin

bu zihinsel siireglerine daha ¢ok katki saglayabilir.

3.5.1. Pilot Caliyma Uygulamalari

Arastirmaci uygulama esnasinda karsilagabilecegi sorunlari tespit etmek ve bu
sorunlart asil uygulamalardan o6nce gidermek ic¢in pilot uygulama siirecine
bagvurmustur. Deney grubu etkinlikleri pilot uygulama olarak 36 adet 8. Sinif 6grencisi

ile 1 hafta 4 ders saatinde denenmis ve arastirmacinin uygulamada pratikligi
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gelistirilmistir. Pilot uygulamada ilk Once Ogrencilere c¢evreye birakilan geri
dontistiirtilebilen maddelerin dogaya ve o dogada yasayan canlilara vermis oldugu zarari
anlatan belgeseller ve bir haber izlettirilmistir. Ogrencilerden c¢evrelerinde geri
dontistiiriilebilecekken ¢evreye atilan dogaya zarar veren maddeleri gozlemleyip tespit
etmeleri istenmistir. Gézlem bitince de &grenciler arkadaslarmma gdzlem sonuglarini
aktarmistir. Ogrencileri gruplara ayirarak gruplar halinde “Kirli Su Aritma deneyi”
yapilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda, Akademik Basar1i Testinde son-test lehine
istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit edilmistir. Girisimcilik Becerileri Olgeginde

son-testlehine istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit edilmistir.

3.5.2. Deney Grubu Uygulamalari

Deney grubuna uygulanan Ogretim baglam temelli 6grenme yaklasimi
benimsenerek REACT stratejisine uygun hazirlanan ders igeriklerini kapsamaktadir.
Ogrencilere yapilan etkinliklerin sinif gegme notunu etkilemeyecegi belirtilmistir. Derse
baslarken ilk oncelliskilendirme basagi olarak &grencilere ¢evreye birakilan geri
dontstiiriilebilen maddelerin dogaya ve o dogada yasayan canlilara vermis oldugu zarari
anlatan belgeseller ve bir haber izlettirilmistir. Ogrencilere arastirmaci tarafindan
hazirlanan dagitilan ¢alisma kagitlar1 esliginde konudaki kavramlar islenmistir. Is
Birligi basamaginda ogrencilerdengevrelerinde geri doniistiiriilebilecekken ¢evreye
atilan dogaya zarar veren maddeleri gozlemleyip tespit etmeleri istenmistir. Yurtta kalan
ogrenciler icin ise okul i¢erisinde bulunan atik toplama merkezlerinde gézlem yapmalari
ve tespit etmeleri istenmistir. Ogrenciler gozlemlerini 1 hafta boyunca yaptiktan sonra
siifta arkadaslarina gozlem sonuglarini aktarmistir. Ayrica evsel atik ve geri donlisim
tiyatro gosterisi izletilir. Uygulama basamaginda 6grencilerden c¢evreye atilan geri
doniistiiriilebilen atiklar igin ¢dziim Onerileri istenmistir. Ogrenciler once bireysel
fikirlerini aktarmistir daha sonra siniftaki gelen fikirlere gore ortak yeni ¢oziimler
tiretmislerdir. Tecriibe Etme basamaginda dgrencileri gruplara ayirarak gruplar halinde
“Kirli Su Aritma deneyi” yapilmigtir. Ogrencilerdeney esnasinda bulgularini kagitlara
yazip deney sonrasinda birbirlerine sunmuslardir. Transfer Etme basamaginda
ogrencilerden kullanilabilir halde olan temiz ve kiiclik gelen giysi ve kullanmadig
saglam esyalar1 ile yardim kampanyasi baglatarak ihtiyac sahiplerine ulagtirilmistir.

Iki buguk hafta boyunca ayn1 yontem uygulanarak calisma bitirilmistir. Calisma

baslangici GBO ve EAGDBT uygulanmistir. Ogrencilerin sorular1 ezberleme veya
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akilda tutma olasiliklar1 oldugundan g¢alisma bittiginde hemen testler uygulanmamas.
Calisma bitiminden 2 hafta sonra GBO ve EAGDBT uygulanmistir. EK- 4 te ¢alisma

kagitlar1 yer almaktadir.

3.5.3. Kontrol Grubu Uygulamalan

Kontrol grubuna uygulanan 6gretim, MEB tarafindan onaylanan ders kitaplari,
Ogretim yontemleri ve teknikleri kullanilarak 2,5 hafta boyunca devam etmistir. Kontrol
grubunda sunus yolu, soru-cevap, bulus yolugibi uygulamalar yapilarak uygun 6gretim
gerceklestirilmistir. Akilli tahtadan EBA daki calismalar ve ders kitabinda olan
calismalar yapilmistir. Calisma baslangictc GBO ve EAGDBT uygulanmistir.
Ogrencilerin sorular1 ezberleme veya akilda tutma olasiliklar1 oldugundan calisma
bittiginde hemen testler uygulanmamis. Caligma bitiminden 2 hafta sonra GBO ve

EAGDBT uygulanmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda amaglara iliskin verilerin istatistiksel sonuglarina ulasmak
icin IBM SPSS 22.0 (Statistical Packet for Social Sciences) programi kullanilmistir.
Arastirmada toplanan veriler Shapiro-Wilk ile test edilmis olup normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir ve Orneklemin kiigiik olmasi nedeniyle de parametrik
olmayan testlerden Mann-Whitney U testi kullanimi ve sonuglar arasi farkin
biiyiikliigiinii belirlemek icin Cohen’s d sayisimin hesaplanmasi uygun goriilmiistiir
(Arslan, 2019). Bu test, iki iligkisiz grubun ilgilenilen degisken bakimindan evrende
benzer dagilimlara sahip olup olmadigini test eder ayrica az denekli calismalarda
puanlarin dagiliminin normallik varsayimini karsilamadigi deneysel calismalarda
kullanilir ve iliskisiz t-testinin alternatifi olarak da bilinir (Biytikoztirk vd., 2017).
Anlamlilik degeri 0.05 olarak alinmistir. Cohen’s d (1988) tarafindan onerilen kriterlere
gore etki degeri 0.20 = kiiclik etki, 0.50 = orta etki, 0.80 = biiyiik etki olarak ele

alinmistir.

3.7.Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Gegerlik “‘6lgme aracinin 6lgmeyi hedefledigi 6zelligi 6lgme’’, giivenirlik ise
“Olclilmek istenen durumu ne diizeyde dogru Olctiigii’’ olarak tanimlanmaktadir

(Bliyiikoztiirk, 2010, s.167). Bu dogrultuda gecerlik ve giivenirlik saglamak amaciyla
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oncelikle arastirmanin amacina uygun Olgme araglart seg¢ilmis ve hazirlanmistir.
Akademik basar1 testi gegerlik ¢alismasinda ilk olarak sorular1t MEB (2018) Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlara uygun olarak
hazirlanmigtir. Uzman goriisii  alinmig ardindan pilot uygulama yapilmistir.
Ogrencilerden elde edilen verilerle giivenirlik analizi icin testlerin Cronbach Alfa
katsayis1 degerleri test edilmistir. Girisimcilik Becerileri Olgegi ayrica gelistirilme
siirecinde 13 {ilkeden 6.488 katilimci ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda

Olceklerin gecgerli ve giivenirlik oldugu ispatlanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boélimde toplanan verilerin analizi basari, girisimcilik ve baglam temelli
O0grenme bagimli degiskenleri i¢in yapilacaktir. Kullanilan 6lgme araglarindan elde
edilen wveriler i¢in betimsel istatistikler, gruplarin On-test ve son-test puan

karsilastirmalarina ait bulgular sunulacaktir.

4.1. Akademik Basar Testine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin akademik basari testinden

aldiklar1 puanlar1 gdsteren betimsel istatistik bilgileri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Evsel Atik ve Geri Doniistim Akademik Bagar: Testi Ortalama Puanlarmin Gruplara

Gore Betimsel Istatistikleri

Grup N X Medyan Standart
Sapma
On Test Deney 21 10.04 10.00 2.67
Kontrol 24 9.25 10.00 3.24
Son Test Deney 21 12.61 13.00 2.58
Kontrol 24 10.08 9.50 3.25

Tablo 6 incelendiginde baglam temelli 6grenme yonteminin uygulandigi Deney
grubu Ogrencilerinin On-testten aldiklar1 ortalama puan 10.04 son testten aldiklari
ortalama puan 12.61, mevcut dgretim programinin uygulandigi Kontrol grubunun 6n-
testten aldig1 ortalama puan 9.25 son-testten aldig1 ortalama puan 10.08’tur. Gruplarin
EAGDABT ortalama puanlari normal dagilip dagilmadigina iliskin yapilan Shapiro-

Wilk testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7.
Evsel Atk ve Geri Déniisiim Akademik Basari On Test ve Son Test Ortalama

Puanlarina Gore Shapiro-Wilk Testi Sonuglar

Shapiro-Wilk Statistic N Sig.
Ontest 917 45 0.03
Son test 918 45 0.04

Evsel Atik ve Geri Doniisiim Akademik Basar1 On-testve Son-test ortalama
puanlart karsilastirildiginda, deney ve kontrol gruplarminortalama puanlarinin normal
dagilmadig tespit edilmistir. Dolayisiyla parametrik olmayan testlerin kullanilmasi
gerekmektedir. Gruplarin EAGDABT ortalama puanlart arasinda gozlenen farkin
anlamli olup olmadigma iligskin yapilan Mann-Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 8’de

verilmigtir.

Tablo 8.
Evsel Atk ve Geri Déniisiim Akademik Basari On Test ve Son Test Ortalama
Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi Sonug¢lari

Mann-Whitney U U p Cohen’s d
On test 211.5 0.354 0.253
Son test 142 0.012 0.856

Evsel Atik ve Geri Déniisiim Akademik Basar1 On-testi ortalama puanlari
karsilastirildiginda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalama puanlari arasinda
istatistiksel a¢idan anlamli bir fark bulunamamistir, U=211.5 p>.05; d = 0.253.

Evsel Atik ve Geri Doniisiim Akademik Basari Son-testi ortalama puanlari
karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplarinin son-test ortalama puanlari arasinda
istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmektedir ve on testler
kontrol altina alinarak yapilan analiz sonucu Cohen’s (1988) kriterlerine gore yiiksek

diizeyde etki degeri olan anlamli bir farklilik bulunmustur, U=142, p<.05;d= 0.856
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4.2. Girisimcilik Becerileri Olgegine Uygun Bulgular

Tablo 9.

Girisimcilik Becerileri Olgegi Giivenilirlik Analizi Sonuglar:

Cronbach's a

Ontest 0.87
Sontest 0.82
N=45

Tablo 9 incelendiginde, Girisimcilik Becerileri Olcegi Cronbach's adegeri on
testicin .87, son test i¢in ise .82 bulunmustur. Sonuglar .70 iizerinde tutarli degerler

vermistir ve bu durum Girisimcilik Becerileri Olgegi’nin giivenilir oldugunu

gostermektedir.
Tablo 10.
Girisimcilik Becerileri Olgegi Deney ve Kontrol Grubu Ortalamalar: Betimsel Istatistik
Sonuglar

Grup N X Medyan Standart

Sapma

On Test Deney 21 198.95 198 18.94

Kontrol 24 196 196 15.12
Son Test Deney 21 210.52 213 20.31

Kontrol 24 198.08 198.5 14.16

Tablo 10’a gore, baglam temelli 6grenme yaklasimiminn uygulandigi Deney
grubunun on-testten aldigi puan ortalamasit 198.95, son testten aldigi ortalama puan
210.52’dir. Mevcut Ogretimin gerceklestigi kontrol grubunun on testten aldigi puan
ortalamas1 196 son-testten aldigir puan ortalamasi 198.08’dir. Gruplarin 6n test puan
ortalamalar1 birbirine yakin goriinmesine ragmen son test ortalamalar1 deney grubu

lehine daha yiiksek ¢ikmuistir.
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Tablo 11.
Olgekteki Alt Boyutlarin Deney ve Kontrol Grubu Ortalamalar: Betimsel Istatistik

Sonuclari
Grup N X Medyan Standart
Sapma
On Zihniyet Deney 21 67.09 67 6.19
Kontrol 24 67.08 67 3.77
On EgitimBaglantist Deney 21 28.33 28 3.85
Kontrol 24 28 28 4.15
On Bilgi Deney 21 1433 14 2.43
Kontrol 24 1504 14 3.36
On Beceri Deney 21 61.28 59 4.65
Kontrol 24 60.04 59.50 4.04
On Gelecekteki Kariyer ile Bagint: Deney 21 2790 27 3.88
Kontrol 24 26.25 25 3.28
Son Zihniyet Deney 21 70.09 70 6.19
Kontrol 24 67.62 68 3.22
Son EgitimBaglantisi Deney 21 3095 31 4.35
Kontrol 24 28.04 28 4.16
Son Bilgi Deney 21 1695 18 2.83
Kontrol 24 1495 14 2.72
Son Beceri Deney 21 63.33 65 5.45
Kontrol 24 61.16 60 4.06
Son Gelecekteki Kariyerile Baglanti Deney 21 29.19 30 3.34
Kontrol 24 26.29 25 3.26

Tablo 11 de girisimcilik becerileri dlgeginin 5 alt boyutunun gruplara goére
betimsel analizi verilmistir. Zihniyet alt boyutunda standart sapma degeri on test (6.19)
ve son testte (6.19) en yiiksek ¢ikmistir. On testte standart sapmasi en diisiik olan deney
grubunun bilgi alt boyutu (2.43) iken son testte kontrol grubunun bilgi alt boyutu (2.72)
olmustur.  Zihniyet alt boyutunda on-testlerde puan ortalamalari deney ve kontrol
gruplarinda birbirine yakin iken son testlerde deney grubu lehine yiiksek ¢ikmistir.

Girisimcilik Becerileri Olgegi ontestte alt boyutlarda deney ve kontrol

gruplarininpuan ortalamalar1 birbirine yakin iken son testte deney grubu lehine
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farklilagsma oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12.
Girisimcilik Becerileri Olcegi On Test ve Son Test Ortalama Puanlarina Gére Shapiro-
Wilk Testi Sonuclar

Shapiro-Wilk Statistic N Sig.
Ontest 737 45 0.00
Son test .738 45 0.00

Girisimcilik Becerileri Olgegi On-test ve Son-test ortalama puanlar
karsilastirildiginda, deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlarinin normal

dagilmadig tespit edilmistir.

Tablo 13.
Girisimcilik Becerileri Olgegi On Test ve Son Test Ortalama Puanlarina gére Mann-

Whitney U Testi Sonuglart

Mann-Whitney U U p Cohen’s d
On test 238.5 0.759 0.178
Son test 152.5 0.023 0.719

Girisimcilik Becerileri Olgegi on-test ortalama puanlart karsilastirildiginda,
deney ve kontrol gruplari 6n test ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir fark bulunamamistir, U=238.5, p>.05; d= 0.178.

Girisimcilik Becerileri Olgegi son-test ortalama puanlar1 karsilastirildiginda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir ve 6n testler kontrol altina alinarak yapilan analiz sonucu
Cohen’s (1988) kriterlerine gore deney grubu lehine orta diizeyde etki degeri olan
anlamli bir farklilik bulunmustur, U = 152.5, p<.05; d = 0.719.
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Tablo 14.
Girisimcilik Becerileri Olcegi On Test ve Son Test Mann-Whitney U Testi Siralar

Ortalamasi
Mann-Whitney U Grup N Stralar Stra Z
Ortalamas: Toplamlart degeri
On test Deney 21 23.64 496.50
Kontrol 24 22.44 538.50 -.307
Son test Deney 21 27.74 582.50 -2.266
Kontrol 24 18.85 452.50

Girisimcilik Becerileri Olgegi on-test ortalama puanlart karsilastirildiginda,
deney grubunun (23.64) kontrol grubundan (22.44) daha yiiksek siralar ortalamasina
sahip oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test z degeri -.307
bulunmustur.

Girisimcilik Becerileri Olgegi son-test ortalama puanlari karsilastirildiginda,
deney grubunun (27.74) kontrol grubundan (18.85) daha yiiksek siralar ortalamasina
sahip oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Son test z degeri de -2.226

bulunmustur.

Tablo 15.
Zihniyet Alt Boyutu Giivenilirlik Analizi Sonuclar

Cronbach's o

Ontest 0.88
Sontest 0.83
N=45

Zihniyet Alt Boyutu Cronbach's adegeri on test i¢in .88, son test igin ise .83
bulunmustur. Sonuglar .70 {izerinde tutarli degerler vermistir ve bu durum Girisimcilik

Becerileri Olcegi Zihniyet Alt Boyutu nun giivenilir oldugunu gdstermektedir.
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Tablo 16.
Zihniyet Alt Boyutu On Test ve Son Test Ortalama Puanlarina gére Mann-Whitney U

Testi Sonucglart

Mann-Whitney U U p Cohen’s d
On Zihniyet 250.5 0.973 0.02
Son Zihniyet 180.5 0.0103 0.511

Zihniyet alt boyutu deney ve kontrol grubunun 6n-testleri arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir fark bulunamamistir, U=250.5, p>.05; d=0.02.

Zihniyet alt boyutu son-test ortalama puanlart karsilastirildiginda deney ve
kontrol gruplari arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir ve On testler kontrol altina alinarak yapilan analiz sonucu Cohen’s
(1988) kriterlerine gore deney grubu lehine orta diizeyde etki degeri olan anlamli bir
farklilik bulunmustur, U = 180.5, p <.05; d = 0.511.

Tablo 17.

Zihniyet Alt Boyutu On Test ve Son Test Mann-Whitney U Testi Stralar Ortalamast

Mann-WhitneyU Grup N Stralar Sira Z degeri

Ortalamas: Toplamlar

On test Deney 21 22.93 481.50 -.34
Kontrol 24 23.06 553.50

Son test Deney 21 26.40 554.50 -1.632
Kontrol 24 20.02 480.50

Zihniyet Alt Boyutu on-test ortalama puanlari karsilastirildiginda, deney
grubunun (22.93) kontrol grubundan (23.06) daha diisiik siralar ortalamasina sahip
oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarimin 6n test z degeri de -.34
bulunmustur.

Zihniyet Alt Boyutuson-test ortalama puanlart karsilastirildiginda, deney
grubunun (26.40) kontrol grubundan (20.02) daha yiiksek siralar ortalamasina sahip
oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test z degeri de -1.632

bulunmustur.
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Tablo 18.
Egitim Baglantisi Alt Boyutu Giivenilirlik Analizi Sonuglar

Cronbach's a

Ontest 0.89
Sontest 0.86
N=45

EgitimBaglantis1 Alt Boyutu Cronbach's adegeri On test igin .89, son test i¢in ise
.86 bulunmustur. Sonuglar .70 iizerinde tutarli degerler vermistir ve bu durum
Girisimcilik Becerileri Olgegi Egitim Baglantisi Alt Boyutu’nun giivenilir oldugunu

gostermektedir.

Tablo 19.
Egitim Baglantis1 Alt Boyutu On Test ve Son Test Ortalama Puanlarina gére Mann-

Whitney U Testi Sonuglart

Mann-Whitney U U p Cohen’s d
On EgitimBaglantisi 251 0.982 0.082
Son EgitimBaglantisi 152 0.022 0.685

Egitim Baglantis1 alt boyutunda deney ve kontrol grubunun On-testleri
arasindaistatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamustir, U=251, p>.05; d= 0.082.

Egitim Baglantis1 alt boyutunda deney ve kontrol gruplart son testleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Cohen’s (1988) kriterlerine
gore deney grubu lehine orta diizeyde etki degeri olan anlamli bir farklilik bulunmustur,

U =152, p<.05;d=0.685.
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Tablo 20.

EgitimBaglantis1 Alt Boyutu On Test ve Son Test Mann-Whitney U Testi Swralar

Ortalamasi

Mann-Whitney U Grup N Stralar Stra Z

Ortalamas: Toplamlart degeri

On test Deney 21 22.95 482.00 -.23
Kontrol 24 23.04 553.00

Son test Deney 21 27.76 583.00 -2.283
Kontrol 24 18.83 452.50

Egitim Baglantis1 Alt Boyutu On-test ortalama puanlan karsilastirildiginda,
deney grubunun (22.95) kontrol grubundan (23.04) daha diisiik siralar ortalamasina
sahip oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmmin 6n test z degeri -.23
bulunmustur.

Egitim Baglantisi Alt Boyutuson-test ortalama puanlart karsilastirildiginda,
deney grubunun (27.76) kontrol grubundan (18.83) daha yiiksek siralar ortalamasina
sahip oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test z degeri -2.283

bulunmustur.

Tablo 21.
Bilgi Alt Boyutu Giivenilirlik Analizi Sonuglar

Cronbach's o

Ontest 0.85
Sontest 0.81
N=45

Bilgi Alt Boyutu Cronbach's adegeri 6n test igin .85, son test i¢in ise .81
bulunmustur. Sonugclar .70 iizerinde tutarli degerler vermistir ve bu durum Girisimcilik

Becerileri Olcegi Bilgi Alt Boyutu’nun giivenilir oldugunu gdstermektedir.
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Tablo 22.

Bilgi Alt Boyutu On Test ve Son Test Ortalama Puanlarina gore Mann-Whitney U Testi
Sonuclari

Mann-Whitney U U p Cohen’s d

On Bilgi 239 0.764 -0.209

Son Bilgi 147.5 0.017 0.722

Bilgi alt boyutunda deney ve kontrol grubunun 6n-testleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunamamigtir, U=239, p>.05; d=-0.209.

Bilgi alt boyutunda deney ve kontrol gruplari son testleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Cohen’s (1988) kriterlerine gére orta
diizeyde etki degeri olan anlamli bir farklilik bulunmustur, U = 147.5, p < .05; d =
0.722.

Tablo 23.

Bilgi Alt Boyutu On Test ve Son Test Mann-Whitney U Testi Siralar Ortalamasi

Mann-Whitney U Grup N Stralar Sira Z degeri

Ortalamasi Toplamlart

On test Deney 21 22.38 470.00 -.300
Kontrol 24 23.54 565.00

Son test Deney 21 27.98 587.50 -2.395
Kontrol 24 18.65 447.50

Bilgi Alt Boyutu 6n-test ortalama puanlari karsilastirildiginda, deney grubunun
(22.38) kontrol grubundan (23.54) daha diisiik siralar ortalamasina sahip oldugu tespit
edilmistir. Deney ve kontrol gruplariin 6n test z degeri -.300 bulunmustur.

Bilgi Alt Boyutuson-test ortalama puanlart karsilastirildiginda, deney grubunun
(27.98) kontrol grubundan (18.65) daha yiiksek siralar ortalamasina sahip oldugu tespit

edilmistir. Deney ve kontrol gruplariin son test z degeri -2.395 bulunmustur.




47

Tablo 24.

Beceri Alt Boyutu Giivenilirlik Analizi Sonuglar

Cronbach's a

Ontest 0.81
Sontest 0.80
N=45

Beceri Alt Boyutu Cronbach's adegeri 6n test i¢in .81, son test i¢in ise .80
bulunmustur. Sonuglar .70 iizerinde tutarli degerler vermistir ve bu durum Girisimcilik

Becerileri Olcegi Beceri Alt Boyutu 'nun giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 25.
Beceri Alt Boyutu On Test ve Son Test Ortalama Puanlarina gore Mann-Whitney U

Testi Sonuglart

Mann-Whitney U U p Cohen’s d
On Beceri 231.5 0.689 0.286
Son Beceri 183 0.0115 0.458

Beceri alt boyutunda deney ve kontrol grubu on-testleri arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir fark bulunamamistir, U=231.5, p>.05; d= 0.286.

Beceri alt boyutundadeney ve kontrol gruplari son testleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Cohen’s (1988) kriterlerineaz diizeyde etki
degeri olan anlamli bir farklilik bulunmustur, U = 183, p <.05; d = 0.458.

Tablo 26.
Beceri Alt Boyutu On Test ve Son Test Mann-Whitney U Testi Siralar Ortalamas:
Mann-Whitney U Grup N Stralar Sira Z
Ortalamasi Toplamlart degeri
On test Deney 21 23.98 503.50 -.469
Kontrol 24 22.15 531.50
Son test Deney 21 26.29 552.00 -1.578

Kontrol 24 20.13 483.00
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Beceri Alt Boyutuon-test ortalama puanlart karsilastirildiginda, deney grubunun
(23.98) kontrol grubundan (22.15) daha yiiksek siralar ortalamasina sahip oldugu tespit
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test z degeri -.469 bulunmustur.

Beceri Alt Boyutuson-test ortalama puanlari karsilastirildiginda, deney grubunun
(26.29) kontrol grubundan (20.13) daha yiiksek siralar ortalamasina sahip oldugu tespit

edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test z degeri -1.578 bulunmustur.

Tablo 27.
Gelecekteki Kariyer ile Baglanti Alt Boyutu Giivenilirlik Analizi Sonuglart

Cronbach's a

Ontest 0.85
Sontest 0.82
N=45

Gelecekteki Kariyer ile Baglanti Alt Boyutu Cronbach's adegeri on test igin .85,
son test i¢in ise .82 bulunmustur. Sonuglar .70 iizerinde tutarli degerler vermistir ve bu
durum Girisimcilik Becerileri Olcegi Gelecekteki Kariyer ile Baglanti Alt Boyutu’nun

giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 28.
Gelecekteki Kariyer ile BaglantiAlt Boyutu On Test ve Son Test Ortalama Puanlarina

gore Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Mann-Whitney U U p Cohen’s d
On Gelecekteki Kariyer ile Baglant 183 0.114 0.462
Son Gelecekteki Kariyer ile Baglanti 1345 0.007 0.879

Gelecekteki Kariyer ile Baglant1 alt boyutunda deney ve kontrol grubunun 6n-
test arasinda istatistik agidan anlamli bir fark bulunmustur U=183, p>.05; d= 0.462.

Gelecekteki Kariyer ile Baglanti alt boyutunda deney ve kontrol gruplari son
testleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Cohen’s
(1988) kriterlerine gore yiiksek diizeyde etki degeri olan anlamli bir farklilik
bulunmustur, U = 134.5, p< .05; d = 0.879.
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Tablo 29.
Gelecekteki Kariyer ile Baglanti Alt Boyutu On Test ve Son Test Mann-Whitney U Testi

Stralar Ortalamast

Mann-Whitney U Grup N Swralar Stra Z
Ortalamasi Toplamlart degeri
On test Deney 21 22.29 502.00 -.879
Kontrol 24 20.13 483.00
Son test Deney 21 25.60 542.50 -2.002
Kontrol 24 21.10 504.50

Gelecekteki Kariyer ile Baglanti Alt Boyutu oOn-test ortalama puanlar
karsilastirildiginda, deney grubunun (22.29) kontrol grubundan (20.13) daha yiiksek
siralar ortalamasina sahip oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test
z degeri -.879 bulunmustur.

Gelecekteki Kariyer ile Baglanti Alt Boyutu son-test ortalama puanlar
karsilastirildiginda, deney grubunun (25.60) kontrol grubundan (21.10) daha yiiksek
siralar ortalamasina sahip oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test

z degeri -2.302 bulunmustur.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu calismada ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersinde girisimcilik
becerilerinin  gelisimi iizerine baglam temelli Ogrenme yaklagimi esas aliarak
gelistirilen ders igeriklerinin etkisiarastirilmistir. Elde edilen bulgulara iliskin tartisma

ve sonug¢ bu boliimde yer almistir

5.1. Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Baglam Temelli Ogrenmenin

Etkisine Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu calisgmada baglam temelli 6grenme yaklagiminin ortaokul 6grencilerinin
evsel atik ve geri doniisiim konusunda basarilarina etkisi incelendiginde, baglam temelli
ogrenme yaklasimi ile desteklenen 6grenim goren dgrencilerin, baglam temelli 6grenme
yaklagimi ile desteklenmeyen mevcut yontemlerle 6grenim goren O6grencilere gore
akademik agidan daha basarili oldugu goériilmiistiir. Deney grubunda BTO yaklagimi
temelli ¢esitli materyal ve etkinliklerle zenginlestirilmis Ogretim &grencilerin
etkinliklere istekli katilmalarimi (Karsli, 2019; Parchmanna ve ark., 2006; Westbroek,
2005) ve kavramlar1 giindelik yasamda karsilagilan olaylarla iliskilendirerek
ogrenmenin kolaylagsmasini1 (Ayvaci, Er Nas ve Dilber, 2016; Hoffman ve Demuth,
2007) saglamis olabilir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi 6grencilerin akademik basarilarini artirdigina
dair literatiirdebenzer calismalarda mevcuttur ve bu calismada elde edilen bulgular
destekler niteliktedir. Demircioglu (2008), sinif 6gretmen adaylari ile gergeklestirdigi
calismasinda baglam temelli 6grenme anlayisina sahip materyal gelistirmis ve ¢alisma
sonucundadgrencilerin akademik basar1 puanlarinin arttigini gézlemlemistir.

Ultay (2014), REACT stratejisine gore hazirlanan materyallerin, fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin basarilarina olumlu katki sagladigimi ve acgiklamalarini daha
bilimsel yanitlarla yaptiklarini belirtmistir. Bir baska arastirmada ise Kara (2016)
BTO niin bilgiyi giinliik hayatla iliskilendirme diizeyi, akademik basar1 ve fene kars
tutuma etkisini incelemistir. BTO’ye dayali hazirlanan ders materyallerini kullanan
ogrencilerin akademik basar1 ve bilgilerin giinlilk yasamla iliskilendirme diizeylerinin

artirdigin1 saptamistir. Bu sonuca paralel olarak baglam temelli 6grenme yaklagimi



o1

modellerinden REACT modelinin akademik basar1 puanlarmi arttirdigi  baska
calismalarda mevcuttur (Karas ve Giil, 2020; Ozmen ve ark 2015).
Sonug olarak ortaokul 6grencilerine yonelik fen konularinin 6gretiminde baglam

temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarini artirdig goriilmiistiir.

5.2. Ortaokul Ogrencilerinin Girisimcilik Becerilerinin Gelisimine Baglam Temelli

Ogrenmenin Etkisine Yonelik Tartisma ve Yorum

Ogrencilere uygulanan Girisimcilik Becerileri Olgegi verilerinin analizi sonucu
elde edilen bulgulara goére baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun REACT
modeliile desteklenen 6gretim yonteminin 6grencilerin girisimcilik becerilerinde deney
grubu lehine anlamli bir fark yarattigi gozlemlenmistir. Baglam temelli 6grenme
yaklagimi ile desteklenen 6gretim yontemi Olgekte tanimlanan alt boyutlarin hepsinde
deney grubu lehine anlamli bir fark yarattigi gozlemlenmistir. Bu sonucun ortaya
cikmasinda 2,5 hafta boyunca ders kapsaminda yiiriitilen uygulamalarin etkisinin
oldugu disiiniilmektedir. Buna ek olarak 6grencinin merkezde oldugu &grenmelerin,
geleneksel yontemlere gore girisimei tutum ve davranislart kapsayan ozellikleri
gelistirmede daha etkili olmasindan olabilir (European Commission, 2008).

Zihniyet alt boyutunda orta diizeyde, Egitim Baglantis1 alt boyutunda orta
diizeyde, Bilgi alt boyutunda orta diizeyde, Beceri alt boyutunda az diizeyde
Gelecekteki Kariyerile Baglantialt boyutunda yiiksek diizeyde istatistiksel agidan deney
grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Boyutlarda en az farklilagma beceri alt
boyutunda meydana gelmistir. Bu sonucun sebebi olarak 6grencilerde beceri
kazandirilmasi, gelistirilmesi veya agiga ¢ikartilmasi igin uzun bir siire¢ gerekmesinden
kaynakli olabilir (Adeyemo, 2009).

Baglam temelli 0grenme yaklasimi ogrencilerin girisimcilik becerilerini
arttirdigina dair literatiirdebenzer ¢alismalarda mevcuttur ve bu calismada elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. Koehler (2013) ABD’ de lise fen Ogretmenleriyle
yurittigi ¢alismasinda deneyimsel Ogrenme ortamlar1 saglandiginda fen bilimleri
derslerinin girisimcilik egitimi ile yenilik¢i 6grenme modelleri olusturabilecegini ifade
etmistir. Benzer sekilde girisimciligin  fen  bilimleri  egitiminde pratige
dontistiirtilebilecegini sdylenen ¢alismalarda mevcuttur (Deveci ve Cepni, 2014; Ugwu
ve ark, 2013). Bacanak (2013) c¢alismasinda 6grencilerin yeterli diizeyde girisimcilik

hakkinda bilgiye ve ge¢mis yasantiya sahip olmadiklarini, 6gretmenlerin ise girisimcilik
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becerilerini anlatacak diizeyde bu becerilere hakim olmadiklarini sodylemistir ve
cocuklara girisimcilik becerilerinin kazandirmada ¢ocuklarin aktif rol alacagi 6grenme
modellerini savunmustur. Ayrica fen bilimleri Ogretmenlerinin, 6grenci merkezli
yontem ve tekniklerin, girisimcilikle koordineli olarak ortaokulda 6grenim goéren
ogrencilere verilebilecegine inanglarinin oldugunu saptamistir.

Karakilgik (2020), 8-12 yas arasindaki Ogrencilerin okul disi fen Ogrenme
ortaminda katildiklar1 etkinliklerde girisimcilik becerileri gosterdikleri goriilmiistiir.
Ayni zamanda Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda okul dis1 6grenme
ortamlarinda yapilan etkinlikler 6grencilerin girisimcilik becerilerini gelistirebilecegini
ifade etmistir. Bagka bir ¢alismada ise Deveci, Zengin ve Cepni (2015) ortaokul
Ogrencilerinde fen tabanli girisimcilik, girisimci 6zellikler, girisimci bireyler ve
yenilik¢i fikirler hakkinda bilgi ve farkindalik olusturacak egitim modiilleri
gelistirmistir. Bu g¢alismada gelistirilen modiillerin uygulanmasi sonucunda ortaokul
ogrencileri tizerinde pozitif etkilerinin oldugunu belirtmis ve &grencilerin bu egitim
stirecini pozitif karsiladiklarini tespit etmistir.

Sonug¢ olarak ortaokul Ogrencilerinin girisimcilik becerilerine yonelik fen
konularinin 6gretiminde baglam temelli 6grenme yaklasimi olumlu yonde katki

sagladig1 gorilmiustiir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Ogrencilerin Fen Bilimleri dersinde girisimcilik becerilerinin
gelisimi lizerine baglam temelli 68renme yaklagimi esas alinarak gelistirilen ders

igeriklerinin etkisiile ilgili sonuglarina yer verilmistir.

6.1. Sonuc¢
Arastirma sonucunda, 6grencilerin Akademik Basar1 son-testi ortalama puanlari

karsilastirildiginda istatistiksel agcidan deney grubu lehine anlaml bir fark goriilmiistiir
(U=142, p<.05; d= 0.856).

Ogrencilerin ~ Girisimcilik Becerileri Olgegi son-testi ortalama puanlari
karsilastirildiginda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlaml bir fark goriilmiistiir
(U =180.5, p<.05;d =0.511).

Ayrica 6l¢ekte bulunan alt boyutlarda:

e Zihniyet boyutunda son-testi ortalama puanlari karsilastirildiginda istatistiksel
acidan deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

e Egitim Baglantis1i boyutunda son-testi ortalama puanlar karsilastirildiginda
istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamli bir fark griilmiistiir.

e Bilgi boyutunda son-testi ortalama puanlari karsilagtirildiginda istatistiksel
acidan deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

e Beceri boyutunda son-testi ortalama puanlar1 karsilastirildiginda istatistiksel
acidan deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

e (Gelecekteki Kariyer ile Baglantison-testi ortalama puanlar1 karsilastirildiginda

istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

6.2. Oneriler

Arastirma kapsaminda ulasilan sonucuna gore “Ogretmene Oneriler’ve

“Arastirmacilara Oneriler” ifade edilecektir.
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6.2.1. Ogretmene Oneriler

Ogretmenler, o6grencilerin  girisimcilik becerilerini ortaya c¢ikaran veya
gelismesineolanak saglayan 6grenci merkezli 6grenme yontem ve teknikleri daha sik
kullanilabilir.

Ogretmen- dgrenci ve 6grenci-ogrenci etkilesiminin saglikli kurulabilecegi ve
ogrencilerin fikirlerini rahatca pratige dokebilecegi ortamlarin olusturulmasi girisimcilik

becerilerinin gelismesinde fayda saglayabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Bu calisma ortaokul 7.simif Ogrencileri ile yiirlitilmistir.  Farkli sif
seviyelerindeki 6grenciler ile ¢aligilabilir.

Bu c¢aligma 2,5 hafta seklinde planlanmistir. Girisimcilik becerilerinin gelisimini
inceleyen daha uzun siiren ¢aligmalar yiiriitiiliirse daha faydali olabilir.

Bu ¢alisma Evsel Atik ve Geri Doniisiim konusu ile sinirlidir. Soyut olan bagka
konular ile yapilarak Girisimcilik Becerilerinin gelisimine etkisi incelebilir.

Girisimcilik becerilerini gelistirebilecek bagka strateji/yontem/teknik ile benzer

calisma yapilabilir.
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Ek 2. Veli izin Kagidi

iZiN BELGESI

Cukurova Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans
programinda, Prof. Dr. Sedat Ugar danmismanlhiginda > Ortaokul Ogrencilerinin Fen
Bilimleri Dersinde Girisimcilik Becerilerinin Gelisimin Baglam Temelli Ogrenmenin
Etkisinin Incelenmesi’> adli tez ¢alismasini yiiriitmekteyim.

ArastirmaAdana il Milli Egitim Miidiirliigi’nden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilecektir. Bu siirecte gergeklestirilecek uygulamalardan alinan bilgiler veri
kaynag1 olacaktir. Bu kapsamda 6grencinin tarafimdan gelistirilen ders etkinlikleriyle
ders islenmesi gdzlenmesi planlanmaktadir. Ogrencilerin cevaplar1 veya gozlemler
sadece tez kapsaminda bilimsel etik kurallar1 igerisinde analiz edilecek ve
kullanilacaktir.

Ogrencinizin yukarida bahsedilen tez ¢alismasina katilmasina izin verdiginiz
takdirde asagidaki formu doldurup imzalamaniz durumunda, 6grencilerin girisimcilik
becerilerinin gelisimine baglam temelli 6grenmenin etkisinin arastirilmasina 6nemli
katkilar sunacaginizi belirtir tesekkiir ederim.
............................................................. adli  Ogrencinin tez calismasina

katilmasini uygun goriip izin veriyorum.
Velinin Ad1 Soyad1
IMZA

Habibe Ozkan

Fen Bilimleri Ogretmeni
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Ek 3.Ders Plam
DENEY GRUBU DERS PLANI
BOLUM I
Dersin ad1 Fen Bilimleri
Smif 7
Unitenin Ad1/No MADDE VE KARISIMLAR
Konu F.7.4.5. Evsel Atiklar ve Geri Donlisiim

Onerilen Siire

4 Ders Saati

Tarih

17-21 SUBAT 2020

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar:
/Hedef ve

Davranislar

4, UNITE

F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri donitsturilebilen ve
doniistiirilemeyen maddeleri ayirt eder.

F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve sivi atiklarin geri donlstmiine
iliskin proje tasarlar.

F.7.4.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi
acisindan sorgular.

F.7.4.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontrolline 6zen gosterir.

Unite Kavramlan ve
Sembolleri/Davranis

Oriintiisii

Evsel kati atik maddeler, evsel sivi atik maddeler, geri

doniisiim, yeniden kullanma

Giivenlik Onlemleri

(Varsa):

Ogretme-Ogrenme-

Baglam Temelli REACT Modeli, Soru-Cevap, Bulus,

Yontem ve | Arastirma, Gosteri, Inceleme, Deney, Gozlem,
Teknikleri
Kullanilan Egitim | Ders Kitaby, EBA, Calisma Kagitlari, Akilli tahta, Deney

Teknolojileri-Arac,
Gerecler ve

Kaynakca

Malzemeleri
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Aciklamalar

Geri dontiisiim tesislerinin ekonomiye katkisi vurgulanir.
a. Atk kontroli ile ilgili kamu ve sivil toplum
kuruluslarinin ¢calismalarina deginilir.

b. Tibbi atik ile temas etmemesi gerektigi hatirlatilir.

Etkinlikler

Dersler Baglam Temelli Ogrenme yontemi REACT
modeline uygun hazirlanmistir. Buna gore;
iliskilendirme basamag: Konuya giris yaparken evsel
atiklarin dogada bulunan canlilara vermis olduklari
zararlarla ilgili kisa videolar ve haber izlenir.

Tecriibe Etme basamagi: Kirli su aritma deneyi yapilir.
Is Birligi basamag: Okulda bulunan atik toplama
merkezlerinde ve yasanilan ¢evredegozlem yapilir.
Uygulama basamagi: Atik maddelerin geri dontistimleri

icin 6nce bireysel sonra sinif¢ca ¢o6ziim onerileri bulunur.

Ozet

EVSEL ATIKLAR VE GERi DONUSUM

ATIK MADDELER

cam, plastik . kagit,
tanm ilaci, kimyasal gubre,
deterjan, teneke kutu

N
Kagit:
Q kimyasal gabre, 4@:

Plastik & ’::!:
&y -]
e

Cam ' N
’~

—

teneke kutu @

tarnim ilaci,

deterjan,
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Evsel atiklardan bir¢ogu geri doniistiiriilebilmektedir.
Geri doniisiimii yapilabilecek baslica maddeler

asagidaki gibidir:

Cam ve cam urinleri (cam sise, cam tabak vb.)
Kagit ve kagit iirtinleri (defter, kitap, pecete, gazete,
ambalaj kagitlar1 vb.)

Plastik (pet sise gibi.)

Piller

Akimtlatorler

Beton

Elektronik atiklar

Tekstil

Ahsap

Metal (Aliiminyum, demir, bakir, celik, metal icecek

kutulari vb.)

Hangi Maddeler Geri Doniistiirillemez?

Evsel atiklardan meyve sebze kabuklari, yemek artiklari,
odun ve komirin yanmasi sonucu olusan killer geri
dontstirilemeyen atiklardir. Ayni sekilde kizartma yagi
ve sivi yag atiklar1 da geri donistiiriilemeyen atiklardir.
Genel olarak kimyasal atiklarin da geri doniisimi

mumkin olmamaktadir.

Geri doniisiim; ¢op olarak gordiiglimiiz ¢cogu malzemenin
yeniden islenerek yeni irlnler haline getirilmesi
sturecidir. Ekonomiye, cevreye katkilar1 vardir. Geri
doniistim, kullanilan atik malzemelerin tekrar iliretime

ve ekonomiye kazandirilmasidir. Boylece direkt olarak
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ekonomiye, dolayli  olarak
cevreye katki saglanir. Bir
malzemenin sifirdan bir ham
madde ile hazirlanmasinin
maliyeti ve zorlugu geri

doniisiim sayesinde azaltilabilir.

Geri donlsiimim ekonomik
acidan uygulanabilir ve cevre acisindan etkili olabilmesi
icin belirli sartlarin saglanmis olmasi gerekiyor. Bunlar;
yeterli miktarda geri donistirilebilir malzeme, bu
malzemeleri atik olmaktan ¢ikaracak bir sistem, geri
doniistiiriilebilir  malzemeleri yeniden isleyebilecek
kapasitede bir isletme ve yeniden hazirlanan malzemeler

icin potansiyel bir talep olmasi gerekiyor.

Atik kontrolii ile ilgili kamu ve sivil toplum

Kuruluslarindan bazilarinin ¢alismalar su sekilde :
CEVKO

Cevre Koruma Ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi -
CEVKO, Istanbul'da yerlesik bir Sivil Toplum

Kurulusu’dur.

1 Kasim 1992 tarihinde kurulan vakif; ambalaj atiklarinin
geri kazaniminda Tirkiye’nin 6nde gelen yetkilendirilmis

kurulusu olarak kalmak vizyonunu 6ngérmektedir.

CEVKO, “Ambalaj ve Ambalaj Atiklarinin Kontroli
Yonetmeligi” uyarinca, Cevre ve Orman Bakanhigi’'nin
31.03.2005 tarihli karari ile, her ¢esit ambalaj atiginin geri

kazanimi konusunda “Yetkilendirilmis Kurulus” tur

(TUKCEV).
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Geri doniisim konusunda hizmet veren sivil toplum
orgutlerinden bir digeri ise 2010 yilinda ambalaj atik
yonetimi konusunda yetki almis olan Tiiketici ve Cevre
Egitim Vakfi'dir (TUKCEV). Dogal kaynaklarin 6zenli ve
dengeli kullanilmas1 i¢in ¢aligmalar yiiriiten TUKCEV,
cevre duyarhiligr ile ilgili egitim faaliyetleriyle, proje
calismalariyla, panel ve konferanslarla birey ve toplumu

aydinlatici bilgiler vermektedir.
(PAGCEV)

Ambalaj atiklarinin yoénetimi konusunda 2014 yilinda
yetki almis 3. kurulus Tiirk Plastik Sanayicileri
Arastirma Gelistirme ve Egitim Vakfr'dir
(PAGCEV). Vakif, entegre atik yonetimi cercevesinde, atik
olusumunun o6nlenmesi, azaltilmasi, atigin yeniden
kullanimi ve geri doniisiimii alanlarinda stirdiirilebilir

¢ozimler sunmak adina ¢alismalarini yiirtitmektedir.
(AGED)

Auk Kagit ve Geri doniisumciiler Dernegi
(AGED), kiiresel oOlgekte yuriitiilen siirdirilebilirlik
calismalar1 kapsaminda 6zellikle kagit geri doniisimuni
tilke icinde en Ust diizeye cekmek ve diinyadaki trendleri
ve gelismeleri takip ederek sektor temsilcisi lyelerini
bilgilendirmek amaciyla kurulmustur. Dernek ayrica
halkin geri doniisiimiin 6nemini kavramasi amaciyla
sosyal sorumluluk projeleri yiiriitmek, konferanslar ve
paneller diizenlemek, sektoriin sorunlarini tespit ederek
¢ozim  yollar1 ortaya koymak gibi  hedefleri
bulunmaktadir. Geri déntsebilir atiklarin geri kazanimi
konusunda teknik ve idari altyapinin gelistirilmesini

saglamak ve geri donustiirilebilir hammaddelerin
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oncelikle tilke icinde degerlendirilmesi tlke ekonomisine

katki saglamasi i¢in calismalar yiuirtitmektedir.

Geri doniisiim ile ilgili sivil toplum orgiitleri,
faaliyetlerini yasal bir zemine oturtabilmek i¢in devlet
destegi ve onayr almak durumunda. Bu konuyla ilgili
olarak Tiirkiye Cumhuriyeti Cevre ve Sehircilik Bakanligi

- Atik Yonetim Dairesi sorunlarla yakindan ilgileniyor.

BOLUMIII
Olgme- Calisma kagitlar1 hem etkinlik hem de degerlenme
Degerlendirme amaciyla kullanilabilir.
Dersin Diger | Kimya dersi ile iliskili bir konu oldugu i¢in gerekli goriilen

Derslerle iliskisi

yerlerde 6gretmen bir kimya 6gretmeni ile fikir alisverisi

yapabilir.

BOLUM IV

Planin Planin uygulanmasi sirasinda yasanabilecek aksakliklarin
Uygulanmasina giderilmesi i¢in 6nceden tedbirler alinmal.

iliskin A¢iklamalar

HABIBE OZKAN

FEN BILIMLERiI OGRETMENI
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DENEY GRUBU DERS PLANI

BOLUM I

Dersin ad1 Fen Bilimleri

Siif 7

Unitenin Ad1/No MADDE VE KARISIMLAR

Konu F.7.4.5. Evsel Atiklar ve Geri Dontisim

Onerilen Siire

4 Ders Saati

Tarih 24 SUBAT- 28 SUBAT 2019
BOLUM II
Ogrenci Kazanimlari | 4. UNITE

/Hedef ve Davranislar

F.7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci

olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir

Unite Kavramlar1 ve

Evsel kat1 atik maddeler, evsel sivi atik maddeler, geri

Sembolleri/Davranis doniisiim, yeniden kullanma
Oriintiisii

Giivenlik  Onlemleri

(Varsa):

Ogretme-Ogrenme-

Yontem ve Teknikleri

Baglam Temelli, REACT Modeli, Soru-Cevap, Bulus,

Arastirma, Gosteri, Inceleme, Gézlem

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Aracg,

Gerecler ve Kaynakca

Ders Kitaby, EBA, Akillh Tahta, Calisma Kagidi,

Ogrencilerin kullanmadig1 ama temiz olan esyalar.

Aciklamalar

Etkinlikler

Dersler Baglam Temelli Ogrenme yéntemi REACT
modeline uygun hazirlanmistir. Buna gore;

Is Birligi basamag1: Okulda bulunan atik toplama
merkezlerinde gozlem yapilir. Evsel atik ve geri
dontlisiim tiyatro gosterisi izletilir.

Etkinlik olarak konuyu kapsayan calisma kagitlari

dagitilir, derste yapilmasi saglanir.
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Transfer Etme basamagi: Kullanilabilir halde olan
temiz ve kiiciik gelen giysi ve kullanmadigi saglam
esyalari ile yardim kampanyasi ile ihtiya¢ sahiplerine

ulastirilir.

Ozet

Yardim kampanyasi diizenlenebilir.

BOLUMIII

Ol¢me-Degerlendirme

Calisma kagitlari hem etkinlik hem de degerlenme

amaciyla kullanilabilir.

Dersin Diger Derslerle

Kimya dersi ile iliskili bir konu oldugu icin gerekli

iliskisi goriilen yerlerde 68retmen bir kimya o6gretmeni ile
fikir alisverisi yapabilir.
BOLUM IV
Plamin Uygulanmasina | Planin uyguanmasl sirasinda yasanabilecek
iliskin Aciklamalar aksakliklarin  giderilmesi icin o6nceden tedbirler
alinmalu.
HABIBE OZKAN

FEN BILIMLERI OGRETMENI
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KONTROL GRUBU DERS PLANI

1.BOLUM
Dersin Adi: | Fen Bilimleri TARIH: 17-21 Subat 2020
Sinif: | 7.Sinif
Unite No-Adi: | 4.Unite: Saf Madde ve Karisimlar
Konu: | Evsel Atiklar ve Geri Dénilisim
Onerilen Ders Saati: | 4 Saat
1.BOLUM
F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri dondsturilebilen ve
B donusturilemeyen maddeleri ayirt eder.
Ogrenci

Kazanimlari/He

F.7.4.5.2. Evsel kati ve sivi atiklarin geri dénisimine iliskin proje

tasarlar.
def ve
F.7.4.5.3. Geri dontsimu, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan
Davraniglar:
sorgular.
F.7.4.5.4. Yakin gevresinde atik kontrolline 6zen gosterir.
Unite

Kavramlari ve

Sembolleri:

Evsel kati atik maddeler, evsel sivi atik maddeler, geri donlisiim,

yeniden kullanma

Uygulanacak
Yontem ve

Teknikler:

Sunus Yolu, Soru Cevap, Bulus Yolu

Kullanilacak

Arag — Geregler:

Ders Kitabi, Akilli tahta, EBA

Agiklamalar:
Yapilacak | Sunus yolu kullanarak kavramlar islenir, Akilli tahtadan EBA daki
Etkinlikler: | videolar izlenir, bulunan calismalar yapilir.
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Ozet:

Evsel Atiklar

Tiim canhilar atik dretirer. Bu dogal bir durumdur. Ancak insanlarin biraktig atiklarin gegidi v
diger canlilarinkine gére oldukga fazladir, Teknoloji ilerledikge, nufus ve tiketim arttikga atik m
her gegen gin artmaktadir. Gegmiste yasayan insanlarin urettigi atiklar daha gok agag, kagit
dogada kolay bozulan malzemelerden olugurken giinimizde agida gikan atiklar dayanikh olm
ozel Gretilmig ve dogada kolay bozulmayan maddelerdir.

Yandaki kutuda evsel atiklardan bazilan gorilmektedir. Sizler de evierinizd
cikan atiklara ornekler veriniz. Bu atiklan nasil degerlendirdiginizi agiklayiniz

Gunlik faaliyetler sonucunda ev ortaminda olugabilecek atiklara evsel af
verilir,

Yiyecek atiklari, ev esyasi atiklan, cam siseler, kadit, karton ve teneke kutular, atik su, det
lan, kullanilmig yaglar ve yakacak atiklari evsel atiklara érnektir. Atiklann igindeki cam, kag
teneke gibi tekrar kullanilabilecek malzemeler aynigtirildiktan sonra geri kalan atiklara cop
Butiin Danya'da oldugu gibi Glkemizde de kargilagilan en biiylk gevre sorunlarindan biri ¢opl

Coplerin belirli teknolojik ve hijyenik sartlardaki ¢opliklere dokal-
mesi gerekir. Aksi halde ¢opler toplum ve gevre saghg! agisindan
tehlike olusturabilir. Cevreyi korumak ve gelecek kugaklari olugacak -
¢Op daglarindan korumak igin bilingli tiketim yaparak az ¢dp ¢ikar-
mali ve ¢opl kaynaginda azaltmaliyiz. Copleri kaynaginda azaltma-
nin ydntemlerinden biri geri dontgimdr.

Kullanilmig ambalajlarin ve defiedendirilebilir atiklann ¢dpten ayn ve temiz olarak loplanip ekonomi-
ye kazandinlmasina geri donlgim adi verilir. Evsel atiklarin ¢ok ¢esidi vardir. Bu atiklan geri doniigti-
riilebilen ve geri déndgtirilemeyen olarak siniflandirabiliriz.

@ Araghralim

Yandaki gorsel, geri dénistirilebilen bazi maddelerde yer alan geri ddnisim "
sembolidir, Bu sembolin bulundugu drinleri aragtinniz ve drmekler veriniz, ‘ ’

Asafjidaki gemada geri donlgtirilebilen ve geri dnlgtirilemeyen atiklara drnekler verilmigtir, Se-
mayl dikkatlice inceleyelim,
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EVSEL ATIKLAR
Geri Déntstirilebilen Geri Dénugtaralemeyen
Auklar : Atiklar
Cam atiklar ) '’
|BF Kal
Plastik
atiklar Meyve
kabugu
Metal
ambalajlar Sipirge
birikintisi
Kagit ve
karton
Elektronik
atiklar -7 /

Atik piller

Kullaniimis
s yaglar

$emadaki atiklardan kati atik olanlar ve sivi atik olanlar hangileridir?

Sivi Evsel Atiklar

Sivi evsel atiklardan ilki, onsuz hayatin mimkan olmadigi
sudur. Yikanirken, temizlik yaparken, dig fircalarken tonlarca
su boga akitilmaktadir. Suyun diginda; kullanilmis sivi yaglar,
camasir suyu, tuz ruhu, kezzap, gampuan ve deterjanlar sivi
atiklardir. Bu atiklarin hemen hemen tamami kullaniidiktan =
sonra dogrudan ya da su ile karnigarak sivi atik hale gelir.
Kizartma sonrasinda artan sivi yaglar lavabolara bosaltilirsa
borulara yapigarak borulardaki su akigini gaclestirir, Ayrica
lavabolara bosaltilan sivi yaglar ve sivi atiklar su kaynaklannin kirlenmesine neden olur.

11.BOLUM
*Bosluk dolduralim
. *Eslestirelim Ol¢cme ve degerlendirme icin coktan secmeli,
Olgme ve
actk uglu, dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki
Degerlendirme:

asamali test gibi farkh soru ve tekniklerden uygun olani

uygun yerlerde kullanilacaktir.
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Dersin Diger Derslerle

iliskisi:

Kimya dersi ile iliskili bir konu oldugu i¢in gerekli
goriilen yerlerde 6gretmen bir kimya 68retmeni ile

fikir alisverisi yapabilir.

V.BOLUM

Planin Uygulanmasiyla ilgili Diger

Agiklamalar:

Planin uyguanmasl sirasinda
yasanabilecek aksakliklarin giderilmesi

icin 6nceden tedbirler alinmali.

HABIBE OZKAN

Fen Bilimleri Ogretmeni
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KONTROL GRUBU DERS PLANI

1.BOLUM
Dersin Adi: | Fen Bilimleri TARIH: 22-26 Subat 2020
Sinif: | 7.Sinif
Unite No-Adi: | 4.Unite: Saf Madde ve Karisimlar
Konu: | Evsel Atiklar ve Geri Dénlisim
Onerilen Ders | 4 Saat
Saati:
1.BOLUM

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve

Davranislar:

7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek esyalarini,

ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir.

Unite Kavramlari ve Sembolleri:

Evsel kati atik maddeler, evsel sivi atik maddeler,

geri donisim, yeniden kullanma

Uygulanacak Yontem ve

Teknikler:

Sunus Yolu, Soru Cevap, Bulus Yolu

Kullanilacak Arag — Geregler:

Ders Kitabi, Akilli tahta, EBA

Agiklamalar:

Geri donusim tesislerinin  ekonomiye katkisi
vurgulanir.

a.Atik kontrolu ile ilgili kamu ve sivil toplum
kuruluslarinin calismalarina deginilir.

b.Tibbi atik ile etmemesi

temas gerektigi

hatirlatilir.

Yapilacak Etkinlikler:

Sunus vyolu kullanarak kavramlar islenir, Akilli

tahtadan EBA daki videolar izlenir, bulunan

calismalar yapilir.

Ozet:

Geri doniisiim, kullanim disi kalan geri doénisturdlebilir atik

malzemelerin ¢esitli geri dontsim yontemleri ile ham madde
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olarak tekrar imalat stireglerine kazandirilmasidir.

T
14

Tiketilen maddelerin yeniden geri donlsim halkasi icine
katilabilmesi ile 6ncelikle ham madde ihtiyaci azalir. Boylece insan
ndfusunun artisi ile paralel olarak artan tuketimin dogal dengeyi
bozmasi ve dogaya verilen zarar engellenmis olur. Bununla birlikte
yeniden donistirilebilen maddelerin tekrar ham madde olarak
kullanilmasi biiyiik miktarda enerji tasarrufu saglar. Ornegin,
yeniden kazanilabilir aliminyumun kullanilmasi aliiminyumun
sifirdan imal edilmesine oranla %35’e varan enerji tasarrufu

saglamaktadir.

Atik malzemelerin ham madde olarak kullanilmasi g¢evre kirliliginin
engellenmesi acgisindan da 6nemlidir. Kullanilmis kagidin tekrar
kagit imalatinda kullanilmasi hava kirliligini %74-94, su kirliligini
%35, su kullanimini %45 azaltabilmektedir. Ornegin bir ton atik
kagidin  kagit hamuruna katilmasiyla 16 agacin  kesilmesi

onlenebilmektedir.

Hangi Maddeler Geri Doniistiirilebilir?

Atik Madde Ayristirma Kutulari

Evsel atiklardan birgogu geri donustirilebilmektedir. Geri
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donltsimi yapilabilecek baslica maddeler asagidaki gibidir:

= Cam ve cam Urinleri (cam sise, cam tabak vb.)

= Kagit ve kagit Urlnleri (defter, kitap, pecete, gazete,
ambalaj kagitlari vb.)

= Plastik (pet sise gibi.)

= Piller

= Akumulatorler

= Beton

= Elektronik atiklar

»  Tekstil

= Ahsap

= Metal (Aliminyum, demir, bakir, celik, metal icecek kutulari

vb.)

Kati atiklar disinda sivi  atiklarin  da geri  donlsimi
yapilabilmektedir. Ornegin; kanalizasyon sulari geri déniisimle

kullanilabilir gale getirilebilmektedir.

Geri Doniistiirme Yontemleri

Geri donistirme metotlart  her malzeme igin  farklilik

gostermektedir:

Aliiminyum: Atik aliiminyum kiguk pargaciklar halinde dogranir.
Daha sonra bu parcalar bliyik ocaklarda eritilerek, dokme
aliminyum Uretilir. Bu sayede atik aliiminyum, saf aliminyum ile

neredeyse ayni hale gelir ve Uretimde kullanilabilir.

Beton: Beton pargalar, yikim alanlarindan toplanarak kirilir. Kirma
isleminden sonra ufak parcalar, yeni islerde ¢akil olarak kullanilir.
Parcalanmis beton, eger iceriginde katki maddeleri yoksa vyeni

beton icin kuru harg olarak da kullanilabilir.
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Kagit: Kagit oncelikle kagit camuru hazirlamak igin, su igerisinde
liflerine ayrilir. Daha sonra hazir olan kagit lifleri, geri dontsmius
kagit uretiminde kullanilir. 1 ton kullaniimis kagit atiginin geri
donlsimi sonucunda, 16 adet yetismis ¢cam agaci ve 85
metrekarelik ormanlik alan tahrip edilmeyecektir. Ornegin; Turkiye
genelinde yilda 80 milyon ¢am agaci ve 40.000 hektar ormanlik

arazi korunmus olabilecektir.

Plastik: Plastik atiklar oncelikle cinslerine gore ayrilarak geri
dontsim igslemine tabi tutulur.Cinslerine gore ayrilan geri
donusebilir plastik atiklar, kirma makinalarinda kirihp kiglk
parcalara ayrilir. isletmeler bu parcalari dogrudan belli oranlarda,
orijinal hammadde ile karistirarak Uretim isleminde kullanabildigi
gibi; tekrar eritip katki maddeleri katarak ikinci sinif hammadde
olarak da kullanabilir. 1 ton plastik ambalaj atiginin geri dénisimi

sonucunda 14000 kWh eneriji tasarrufu saglanmis olur.

Cam: Cam atiklar (sise, kavanoz vb.) toplama kutularinda toplanir
ve bu atiklar renklerine goére ayrilarak geri donisiim tesislerine
verilir. Burada atik ve katki maddelerinden ayrilir. Burada cam kirilir
ve hammadde karisimina karistirllarak eritme ocaklarina
dokulir. Bu sekilde tekrar cam olarak kullanima geger. Kirllan cam,
beton katkisi ve cam asfalt olarak da kullaniimaktadir. Cam asfalta
%30 civarinda geri donlismis cam katilmaktadir. Cam bu sekilde
sonsuz bir dongi icinde geri donustlrilebilir, yapisinda bozulma
olmaz. 1 ton cam atiginin geri donlisimi sonucu 100 litre benzin

tasarrufu saglanmaktadir.
Hangi Maddeler Geri Doniistiirilemez?

Evsel atiklardan meyve sebze kabuklari, yemek artiklari, odun ve
komirin yanmasi sonucu olusan killer geri donustirilemeyen

atiklardir. Ayni sekilde kizartma yagi ve sivi yag atiklari da geri
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donugtlridlemeyen atiklardir. Genel olarak kimyasal atiklarin da geri

doénidsimi mimkiin olmamaktadir.

Neden Geri Doniisiim?

Dogal kaynaklarimiz, dinya nufusunun artmasi ve tiketim
ahskanliklarinin degismesi nedeni ile her gegen giin azalmaktadir.
Bu nedenle malzeme tiketimini azaltmak, degerlendirilebilir
nitelikli atiklari geri donilstirmek sureti ile dogal kaynaklarin
verimli olarak kullanilmasi gerekmektedir. Ormanlar, su, petrol vb.
dogal kaynaklarimizin Gretim siirecinde kullanilmasi sonucu, cam,
metal, plastik ve kagit/karton ambalajlar elde
edilmektedir. Piyasaya slirilen ambalajlarin atik haline geldikten
sonra, tlrlerine gore ayrilip geri donlisim sanayine sevk edilmesi
sonucu, geri donulstirilmis malzemeler gesitli Urinlerin Uretim
asamasinda ikincil hammadde olarak kullanilmaktadir. Boylece
dogal kaynaklarimiz daha az kullanilarak, dogaya katki saglanmis
olmaktadir.

Geri donisim, malzeme Uretiminde endustriyel islem sayisini
azaltmak suretiyle enerji tasarrufusaglar. Ornegin; metal icecek
kutularinin geri donisimi isleminde bu metaller direkt olarak
eritilerek yeni Griin haline donustiruldiginden, bu metallerin
Uretimi icin kullanilan maden cevheri ve bu cevherin saflastirilma
islemlerine gerek olmadan Uretim gerceklestirilebilmektedir.

Geri donidsim uzun vadede verimli bir ekonomik yatirimdir.
Hammaddenin azalmasi ve dogal kaynaklarin hizla tiikenmesi
sonucunda ekonomik problemler ortaya cikabilmektedir. Geri
donldsimiin  bu noktada ekonomi (zerinde olumlu etkileri
olabilmektedir. Enerji ve Dogal Kaynaklarin tliketiminin azaltilmasi
Ulke ekonomisi icin de blylik 6nem arz etmektedir. Ayrica disariya
bagiml oldugumuz petrol gibi hammaddelerin tiiketiminin azalmasi

sonucu paramiz yurtiginde kalmakta ve ekonomimiz daha iyiye
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gitmektedir.
Geri donlsimin uygulanmasi ile ¢oplere giden atik miktarinda
azalma saglanarak. Bu atiklarin taginmasi ve depolanmasi islemleri
icin daha az miktarda alan ve eneriji kullaniimis olur.
Uzerinde vyasadigimiz Diinyanin bize saglamis oldugu dogal
kaynaklarin verimli bir sekilde kullaniimasi, gelecek nesillerin de
kaynak sikintisi ¢ekmemesi igin onem arz etmektedir. Biz bu
Dinyanin dogal kaynaklarini ne kadar tasarruflu kullanirsak; bizden
sonraki nesiller de o kadar az kaynak sikintisi ¢ekecek ve gelecek
kusaklar da dogal kaynaklardan yararlanma olanagi bulacaktir.
Bunun yani sira tlkemizde geri donlisim sektorl her gegen gin
gelismektedir. Bu gelisim, yeni tesislerin kurulmasini ve yeni is
imkanlarinin olusmasini saglayacaktir.
Dikkat!
e Sadece 1 metal icecek kutusunun geri donlisimiinden elde
edilen eneriji ile 100 Watt’lik bir ampul 20 saat ¢ahstirilr.
e Geri donustlrilen 1 ton cam atik ile 100 litre petrol
tasarrufu saglanir.
e Geri donusturtlen 1 ton kagit/karton atik ile 17 agacin
hayati kurtulur.
o Plastik ambalaj ve atiklarinin geri doénlisiminden, elyaf
iceren tekstil Urlnleri, atik su borulari gibi malzemeler

Uretilir.

.BOLUM

Olgme ve

Degerlendirme:

*Bosluk dolduralim

*Eslestirelim Olgme ve degerlendirme icin coktan se¢meli, acik
uclu, dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki asamali test
gibi farkli soru ve tekniklerden uygun olani uygun yerlerde

kullanilacaktir.
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IV.BOLUM

Kimya dersi ile iliskili bir konu oldugu icin gerekli
Dersin Diger Derslerle

) goriilen yerlerde 6gretmen bir kimya 6gretmeni ile fikir
Hiskisi:

alisverisi yapabilir.

V.BOLUM

. Planin uyguanmasi sirasinda yasanabilecek
Planin Uygulanmasiyla Ilgili Diger
aksakliklarin  giderilmesi i¢cin dnceden
Aciklamalar:
tedbirler alinmali.

HABIBE OZKAN

Fen Bilimleri Ogretmeni




Ek 4. Cahsma Kagitlar

EVSEL ATIK VE GERI DONUSUM

100

Asagidaki maddelerden hangileri geri doniistiiriilebilir bir {irtindiir? Sebeplerini giinliik

hayattan 6rnekler vererek aciklayiniz

e Plastik Ayna

e Mavi Kapaklar

¢ Aliiminyum folyo
e Deterjan kutusu

e Plastik ¢ubuklar

o Petsise

e Karton

e Cam siseler
e Tibbr atik

e Seramikler

e Araba lastigi

e Yag

e Pil

e Beton
e Kagit
e Petrol
e Lamba
o Tezek

Asagidaki tabloda bazi 6rnek olaylar verilmistir.

1. Hurda otomobillerin metal aksamlarinin eritilmesi
Kullanilmis beyaz kagitlardan gazete kagid iiretimi
Atik yaglardan biyodizel iiretimi
Kullanilmis giysilerin temizlenerek kullanilabilmesi
Elektronik atiklarin yapisindaki maddelerin ayristirilmasi
Cam sigelerin yikanarak kullanilmasi
Organik mutfak atiklarindan giibre iiretilmesi

Eski ayakkabilarin temizlenerek bagkalari tarafindan kullanabilmesi
Bitkisel atiklardan, bio etanol, biogaz ve elektrik tiretimi

©ooN RN

10 Yapraklar ve kirilan aga¢ dallarinin zamanla ¢iiriiyerek topraga karismasi

11. Atik tahta ve ahgap malzemeden sunta iiretimi
12. Deri atiklardan jelatin, tutkal, yem tiretimi

Bu 0Ornek olaylar1 6zelligine gore *’geri donilisiim’ ,

kazanim’’ olaylar1 seklinde gruplandiriniz.

“’yeniden kullanma’’ ve “’geri

Geri DOniisim

Yeniden Kullanma

Geri Kazanim
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EVSEL ATIKLAR VE GERI DONUSUM
Asagidaki ciimlelerden dogru olanlarin yanindaki kutucuga ¢’D’’, yanhs olan ciimlelerin

yanindaki kutucuga ©°Y”’ yaziniz.

() Topraga atilan piller topraga ve i¢cme sularina zarar verir.

() Kagt atiklarin tekrar kagida doniistiiriilebilir.

() Atiklarin degerlendirilmesi dogal kaynaklarin korunmasini saglar

() Geri doniigiim, enerji doniisiimii de saglar.

() Cam 0zelliginden bir sey kaybetmeden defalarca cam olarak dontstiirtilebilir.
() Petsiseler elyaf haline doniistiiriilebilir.

() Biitiin maddeler dogada kendiliginden geri doniistiiriilebilir.

() Geri doniigiim atiklarin organik doniisiim dahil yeniden kullanilmasidir.

() Evlerde en fazla organik atiklar olusur.

() Yeniden kullanma atiklarin toplama ve temizleme disinda higbir igsleme tabi tutulmadan

defalarca kullanilmasidir.
() Kagit, metal, plastik ve cam geri kazanilabilen maddelerdir.
() Faks kagitlar1 ve yagli kagitlar geri kazanilabilir.

() Evsel atiklarin toplama islemi Belediyeler tarafindan gergeklestirilir.

Asagidaki sorular cevaplandirimz.

1)Asagidakilerden hangisi evsel atik 3) Asagidakilerden hangisi geri

degildir? doniisiimiin faydalarindan degildir?
A) Aldigimaz siitiin sisesi A) Dogal kaynaklar korunur.

B) Yeni alinan buzdolabinin kutusu B) Uretim maliyeti diiser.

C) Babamizin arabasinin atik motor yagi C)Ulkenin tiikettigi enerji azalir.

D) Dis macunu kutusu D) Atik miktar artar.



2) Atik dedigimizde asagidakilerden

hangisini anlamamiz gerekir?
A)Cop kutusu

B)Herhangi bir faaliyet sonunda gevreye

birakilan her tiirli maddeyi
C) Sevmedigimiz bir meyveyi

D) Ders yili basinda aldigimiz Fen

Bilimleri kitabini

4) Asagidakilerden hangisi bir geri
doniisiimii ifade eder?

A) Kullanilmis beyaz kagitlardan gazete

kagid1 tiretilmesi

B) Yogurda su ve tuz eklenerek ayran

yapilmasi

C) Bosalmis su damacasinin sucuya geri

iadesi

D) Eskimis kagitlar1 kullanarak ucurtma

yapilmasi

102
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A. Bulmaca Gdzelim.

Kullanim sonucu ise yaramayan, cevre icin tehlike olusturan her tirli madde

Evierde kullamm sonucu olugan atiklardir.

Bitii ve hayvan kaynakh abklardir.

Atk malzemeleri fiziksel ve kimyasal iglemler sonucunda tekrar kullanilabilir hale getirme surecidir.
Sadlik kuruluglannin caligmalanndan arta kalan tim atikiardir.

Geri donUsim sadlanabilen bir metal.

Atk yaglann kontrolu yonetmeligi kapsaminda atik motor yaglanmi toplanmasi ve gen kazanmasi
amact ile kurulmus kurulus.

9. Geri donusUma olmayan aydiniatma araci

o N & O 2 0N -
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Ek 5. Girisimcilik Becerileri Ol¢egi

GEDA-U: GIRISIMCILIK EGiTiMi DEGERLENDIRME ARACI-Ortaokul

Adi Soyada:
Sinmif/Sube:
Tarih:

DEMOGRAFIK SORULAR

Cinsiyet

o Kadin o Erkek

Dogum tarihi?.........cccoevvevininnnnnne

Okulunuzun adi nedir?.......ccccveeeeeeeeeeeneeeeennns

Anneniz, bananiz veya kardeslerinizden herhangi birinin iiniversite diplomas1 var mi?

oEvet o Hayir

Herhangi bir yakinimiz kendi isini yapiyor mu? (ilgili kutular isaretleyiniz)

o Anne oBaba oDiger akrabalar oArkadaglar oHayir

Okul disinda bir aktivite veya projede yer altyormusunuz? (6rnegin spor, miizik, drama)

oEvet o Hayir

Okul disinda bir aktivite veya proje diizenlemesinde gorev aldinizmi? (6rnegin spor,
miizik, drama)

oEvet o Hayir

Asagidaki diisiincelere ne kadar katiliyorsunuz. 1
den 7 kadar size en uygun segenegi (X) ile

isaretleyiniz.

0000000

Hic Tamamen

Katilmiyorum Katiliyorum

Genellikle bir soruna ¢éziim Oneren ilk kisi ben

olurum.

Bir sorunun ¢6ziimiini bulana kadar denemeye

devam ederim.

Bagkalariin problem olarak gordiigii seyi ben firsat

olarak degerlendiririm.

Hayatta basarili olacagimdan eminim.

O © ©| ©
O ® ®| O
@ @ @
®E ® ® ®
@@ @ @ @
@@ ®@ ©| ©
QQ @ @| Q

Denedigimde genelde basarili oluyorum.
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Gorevleri bagartyla tamamlarim.

Genel olarak kendimden memnunum.

Hayatimda neler olacagina karar verebilecegimi

hissediyorum.

Okulda, nasil yaratic1 diigiinecegim 6gretildi.

10

Okulda, yeni fikirler tiretmeyi 6grettiler.

11

Okulda, disiincelerimi nasil uygulanabilir hale

getirecegim 6gretildi.

12

Ogretmenlerin beni ilave etkinliklere katilmaya

cesaretlendirdigini hissediyorum.

13

Ogretmenlerin diisiincelerimi dinledigini

hissediyorum.

14

Ogretmenlere gore hata yapmanin normal oldugunu

hissediyorum.

15

Kendi kendimin patronu olmanin miimkiin oldugunu

anladim.

©| 0 66| O 00 0|0
® ®© © O O ® | O
@ ©@ © © 0 e © e
® ® ® ® ®eee ® | 6
@ @ © @ © e @ O
@ @ @ @ ©@ @0 ® | O
Q| Q| @ Q| Q|IQQ QO |QQ

16

Insanlarin ise baslamasinin farkli nedenleri oldugunu
anliyorum (para kazanmak, bagskalarmma yardim

etmek veya farkli seyler yapmak).
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17

Islerle ilgili baz1 fikirlerin ise yaradigini bazilarmin

yaramadigini anliyorum.

18

Yeni fikirler bulabilirim.

19

Yeni ve farkli ¢oziimler bulabilirim.

20

Bir seyler yapmanin yeni yollarini bulabilirim.

21

Ani degisiklik ve siirprizlerle basa ¢ikabilirim.

22

Sorunlara ragmen ¢alismaya devam edebilirim.

23

Stres ve baski altinda ¢aligabilirim.

24

Bir proje plan1 olusturabilirim.

25

Bir projedeki gorevleri yapilandirabilirim.

26

Proje hedefleri belirleyebilirim.

27

Diger insanlarla birlikte ¢alisabilirim.

28

Bir grupta calisirken kendi fikir ve diisiincelerimi

savunabilirim.

29

Takim ¢aligmasina aktif olarak katilabilirim.

30

Sorunlar1 farkli yollardan ¢ozmeme olanak taniyan
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bir igim olsun isterim.

31 | Kendi fikirlerim {izerinde c¢alismama olanak
o . OMOMHOMOMOMOMNG
taniyanbir igim olsun isterim
32 | Kendi gorevlerimi tanimlamama olanak taniyan bir
. o OMOMOMOMOMOMNG
isim olsun isterim.
33 | Siklikla bir is kurmay1 diigtiniiriim. OO @ G| |®
34 | Kendi parami kazanmak i¢in birgok fikrim vardir. OIQIB@w G| |®
35 | Kendi kendimin patronu olmay1 hedefliyorum. OIQIB|@w G| |®
36 | Genelde yeni bir ise baslamak....
0000600
Degersiz Degerli
(Zahmete degmezZ).......o.vvuiiniii e (Zahmete deger)
37 | Genelde yeni bir ise baslamak....
0000600
313 1 P Eglenceli
38 | Genelde yeni bir ise baslamak....

0000600

N gatif i Pozitif
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Fen Bilimleri Dersi 7. Siniflar Akademik Basar Testi

1.Bir Ogrenci geri donilisiimiin, yeniden
kullanimin ve atik kontroliiniin 6nemi
lizerine yaptig1 arastirmalar sonucunda bazi
atiklar i¢in elektronik, metal, sivi yag ve
tibbi atik olmak tizere dort adet toplama
alan1 belirlemistir.

Ogrencinin bu alanlar1 belitleme amaci
asagidakilerden hangisi olamaz?

A) Elektronik atiklarin geri doniisiimiin
ekonomik fayda saglamasi

B) Toplanan atik metallerin ham madde
olarak kullanilmasi

C) Toplanan iiriinlerin c¢evre kirliligini
azaltmaya yardimci olmasi

D) Tibb1 atiklarin geri dontistimiiniin

digerlerinden daha hizli ve kolay yapilmasi

2.Sekilde, bir ¢op kutusundaki bazi atiklar

gosterilmistir.

Kagit Meyve
kutular sebze atiklari
Cam sise Plastik
posetler
Bu atiklarla ilgili olarak asagidaki
ogrencilerden hangilerinin Onerileri

dogrudur?

Mete: Hepsini parcalayip karistirarak
topraga gomebiliriz.

Ayla: Kagit, cam ve plastik atiklart ayri
ayrt geri doniisim kaplarina atmamiz
gerekirdi.

Selim: Kagit kutular1 besinleri saklamak
icin kullanabiliriz.
A)Yalniz Mete

C)Selim ve Mete

B)Yalniz Ayla
D)Selim ve Ayla

3. 1 ton geri
kullanildiginda, 18

donistiiriilmiis  kagit
agacin  kesilmesi
engellenir. Bu durumda yeni kagit
tretimine gore yilizde 65 daha az su
harcanir. Ayrica hava ve suya daha az
kirletici madde karisir. Boylece yeni kagit
tiretimine daha az ihtiya¢ duyulur.

Bir yer alan bu

dergide bilgide

asagidakilerden hangisi ifade

edilmemistir?

A)Cevre kirliliginin yok edildigi
B) Dogal kaynaklarin korundugu
C)Ekonomiye katki saglandig

D)Yeni kagit liretiminin azaldig



4. Dogal kaynaklarin azalmasi, diinya
niifusunun artmasi, geri doniisiimii zorunlu

hale  getirmektedir.  Plastik ambalaj

atitklarmin  geri  kazanilmasi  sonucu

petrolden  tasarruf saglanabilmektedir.

Verilen bilgide geri doniistimle ilgili
olarak anlatilmak istenen asagidakilerden

hangisidir?

A)Kisa vadede verimli ancak yiiksek
maliyetli bir yatirim oldugu

B) Dogal kaynaklarin daha az
kullanilmastyla dogaya katki saglandig:

C) Birincil ham madde olarak oldukca
elverisli oldugu

D) Fazladan bir enerji gerektirdigi

Uzerinde yukaridaki sekli olan kutuya

asagidakilerden hangisi atilmamalidir?

A)Pet sise
B)Teneke icecek kutusu
C)Cliriimiis sebze atiklari

D)Karton parcalari
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6. Asagidakilerden hangisi atik kontrolii ile
ilgili sorumlu kuruluglardan biri degildir?

A)AKUT B) TAP
C)CEVKO D) PETDER
7.

Yanda verilen kutuya asagidaki-
lerden hangisi atilmamalidir?

A) Curimis sebze atiklar
B) Teneke icecek kutusu
C) Gazete

D) Plastik sise

8. Evsel attk sularin kanalizasyon
sistemiyle toplanmas1 ve aritma sistemiyle
toplanmasi ve aritma isleminin yapilmasi

hangi kurum tarafindan yapilir?

A) Belediye
B) Saglik Bakanlig1
C) Devlet Su Isleri

D) Cevre ve Orman Bakanlig1

9.Evsel atiklar geri donistiiriilebilir ve

doniistiiriilemeyenler olmak iizere iki
gruba ayrilir.
Buna gore asagidaki atiklardan hangisi

geri dontistiiriilemeyen evsel bir atiktir?

A)Bilgisayar ekranlar1 B)Plastik siseler
C)Odun kiili D)Sakiz



10.

Bazi evsel atiklarin geri dontisima ile ilgili bir tablo ve-
riliyor.

Geri doniiglim
wacoe Var Yok
| [ Kdplk bardak v/
II' | Lastik v/
Il [ Kullanilmig sivi yaglar v/
IV | Yemek artiklari v

Bu tabloda yapilan yanl isaretlemelerin tiimii agagi-
dakilerden hangisinde verilmistir?

A)lvell
C) I, Nl ve IV.

B) 1, Il ve IIl
D)1, 11, Ill ve IV.

11. Evsel kati1 ve sivi atiklarla ilgili
Ogrencilerden su proje Onerileri gelmistir:
Burak: Okulun girisine sizdirmaz yag
toplama kaplar1 koyalim
Ozge: Kagit, cam ve plastik icin siniflara
geri dontisiim kutular1 yapalim.
Baris: En ¢ok atik pil toplayan smifi
odiillendirelim.
Buna gore hangi Ogrencilerin projeleri
evsel katt ve sivi atiklarin ¢evreye olan
zararini azaltmaya yoneliktir?
A)Yalniz Burak
B) Burak ve Ozge
C) Ozge ve Baris
D)Burak, Ozge ve Baris
12. I. Dogal kaynaklar1 korur.

II. Enerji tasarrufu saglar.

II1. Ekonomiye katk1 saglar.
Yukaridakilerden

hangileri geri

doniisiimiin sagladig: faydalardandir?
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Al ve ll B)I ve Il

C) llvelll D)I, 11 ve 1l

13. Atk  sorumlulugu gelisen bir
Ogrencinin, asagidakilerden  hangisini
yapmasi beklenmez?

A) Toplu tagima araglarini kullanir.

B) Gereksiz kagit tiiketimini azaltir.

C) Coplerini yakarak ortadan kaldirir.

D) Evsel atiklarim1i geri  doniisiim

kutularina atar.
14. Geri doniisiim ile ilgili,

[. Geri doniisim cevre Kkirliliginin
azalmasina katki saglar.

II. Geri doniisiimii olan maddelerin
iizerinde bu durumu ifade eden bir sembol
bulunur.

[II. Tiim {rtinlerin geri donlisimi ayn1
yontemle gerceklestirilir.

Ifadelerinden hangileri dogrudur?
A)Yalmz L. B) I ve Il
C)Il ve 1II. D)I, 1 ve Il

15. Asagidakilerden hangisi su kirliligine
sebep olmaz?

A) Kizartma  yaglarinin  lavaboya
dokiilmesi

B) Yerlesim yerine aritma tesislerinin
kurulmasi

C)Tuz ruhu ve sabun gibi temizleyicilerin
su ile kullanilmasi

D) Kanalizasyon agmna bagli olmayan

yerlesim yerlerinin olmasi



16. 1.Toplanan atiklar geri doniisim
tesislerine gonderilir.
2. Farkh

biriktirilir.

ozellikteki atiklar ayrilarak
3.Atiklar, atik araglar ile toplanir.

Atik maddelerin kullanilabilir hale gelme
siirecine gore siralanis1 asagidakilerden
hangisidir?
A)1-2-3
C)2-3-1

B)1-3-2
D)2-1-3

17. 1. Uretim
2. Enerji
3. Ekonomi
4. Cevre
5. Dogal kaynaklar
Atiklarin

geri doniistimiiniin

yukaridakilerden  hangileri  {izerinde
olumlu etkisi vardir?
A)l1,2,ve 3
C)1,2,3,ve5

18.

B)1,2,3ve4
D)1,2,34ve5

Yukarida verilen geri donilisiim kutusu ile ilgili,

I. lIgerisine kullanilmis ameliyat malzemeleri, giringa-
lar vb. atiklar atilir.

Il. Igerisindeki atiklara dogrudan temastan kaginilimalidir.

Ill. Uzerinde “Uluslararasi Biyotehlike” anlamina gelen
amblem bulunmaktadir.

yargilarindan hangisi dogrudur?
A) Yalniz |.
C) llvelll.

B) | ve Il
D) I, Il ve lll.
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19. Esra Ogretmen’in  *’Atiklarimizi
azaltmak i¢in neler yapabiliriz?’’ sorusuna
ogrencilerden su cevaplar gelmistir:

Orhan: Uriinleri miimkiin oldugu kadar

uzun siire kullanmaliy1z.

Sibel:  Pahali  irlinlerin  tliketimini
artirmaliyiz.
Biisra: Tiiketimi tamamen

sonlandirmaliyiz.

Buna gore hangi Ogrencilerin verdigi
cevap yanlistir?

A) Yalniz Orhan

B) Sibel ve Biisra

C)Orhan ve Sibel

D)Orhan, Sibel ve Biisra

20.

koruma bilincine

Asagidakilerden hangisi  ¢evreyi

sahip bir bireyin
davraniglarindan olamaz?
A)Atiklarin  geri

atmak.

doniisim  kutularina

B)Ormanlik alanlarin ¢ogalmasina destek
vermek.

C)Ulasimda toplu tagima araglarini tercih
etmek.

D)Atik kagitlar1 biriktirip yakit olarak
kullanmak.



21.

—

Giysi toplama
kutusu

w

Sinan okulunda bir proje baglat-
mistir. Projesi ile kullanilabilir du-
rumda ve temiz olan kiyafetleri
toplayip ihtiyag sahiplerine ulag-
tirmay! hedeflemektedir.

Sinan'in hazirladigi projenin faydalar: icin agagidaki-
lerden hangisi sdylenemez?

A) Ham madde kullanimini artinir.

B) Ihtiyag sahiplerine katki saglar.

C) Esyalarin yeniden kullanimi saglanir.

D) Merhamet ve paylasimin dnemi aniagilr.

HABIBE OZKAN

Fen Bilimleri Ogretmeni
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