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DOKUZUNCU SINIF FiZiK DERSINDE ISI VE SICAKLIK UNITESININ
GUNLUK YASAMLA ILISKILENDIRILMESINE YONELIK BiR DURUM
CALISMASI

Tugce KARATAS

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal
Damisman: Yrd. Dog. Dr. Birsel AYBEK
Ocak 2017, 134 Sayfa

Canlilarin yapisindan baslayip, canliligin devam edebilmesi i¢in fen bilimlerini
arastirmak  yillardir insanlar igin biiyik bir ihtiyag¢ olmustur. Hayatimizi
anlamlandirmamiz igin gerekli olan fen bilimlerinin 6gretiminde ise gilinliikk yasamla
baglant1 kurmak olduk¢a 6nemlidir. Bu noktadan yola ¢ikarak aragtirmanin genel amaci
iki farkli anadolu lisesinde 1s1-sicaklik iinitesinin 6gretim siireci i¢inde giinliik yasamla
iliskilendirilmesinin ve 6gretim siireci sonunda degerlendirilmesinin incelenmesi olarak
belirlenmistir. Arastirma Ogretmen ve Ogrenci olmak {izere iki ayr1 boyutta ele
alinmustir.

Karma yontem arastirmasi olarak desenlenen bu g¢alismada bulgular agirlikli
olarak nitel verilerin analizinden elde edilmistir. Arastirmanin nicel boyutu ise ikinci
planda kalmistir. Arastirma kapsaminda 2015-2016 o6gretim yili ikinci yartyilinda
Adana ili merkez ilgelerinde yer alan 20 anadolu lisesi igerisinden asiri-aykirt durum
orneklemesi yolu ile basari diizeyi yiiksek ve diigiik olarak iki farkli anadolu lisesi
belirlenmis ve bu iki liseden rastgele birer dokuzuncu simif secilmistir. Segilen
dokuzuncu smiflarin 6grencileri ve bu smmiflarin fizik 6gretmenleri arastirmanin
katilimcilarint olusturmustur. Isi-sicaklik {initesinin &gretim siireci boyunca basari
diizeyi yliksek olan lisede 8, basar1 diizeyi diisiik olan lisede ise 7 ders saati olmak iizere
toplam 15 ders saati gézlem yapilnmustir. Unitenin bitiminde 6grencilere Aytekin (2010)
tarafindan gelistirilen GHIS (Giinliikk Hayatta Is1 ve Sicaklik) Testi uygulandiktan sonra
basar1 diizeyi yiliksek olan liseden 9, basar1 diizeyi diisiik olan liseden ise 7 &grenci
olmak tizere toplam 16 goniillii 6grenci ve iki fizik 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis

goriismeler gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizinde t testi kullanilirken, nitel



verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri bir arada kullanilmistir.

Arastirmanin 6grencilerle ilgili olan boyutunda, dokuzuncu siniflarda 1s1-sicaklik
initesi bittikten sonra uygulanan GHIS testi sonucuna gore basar1 diizeyi yiiksek olan
lise 6grencilerinin diger lise 6grencilerine gore hal degisimi, genlesme, 1s1, 1s1 aktarimi
ve enerji iletim yollart konu ve kavramlarinda anlamli olarak farklilastig belirlenmistir.
Ogrencilerin neden 1s1-sicaklik iinitesini dgrendiklerine dair goriisleri incelendiginde ise
basar1 diizeyi yiiksek olan lisede Ogrencilerin iiniteyi genel kiltiir diizeylerine katki
saglamas1 nedeniyle, basar1 diizeyi diisiik olan lisede ise o6grencilerin zorunluluk
nedeniyle 6grendikleri belirlenmistir.

Ogrenciler giinliik yasamdan en fazla hal degisimine yonelik ornekler verirken,
fizik dersi O6gretim programi kapsaminda Ogretilmesi gereken 1s1, i¢ enerji, 0z 1s1, 151
s1gasi, enerji iletim hizi, sivilarda genlesme, gazlarda genlesme ve biiziilme gibi kavram
ve terimlere yonelik giinliik yasam 6rnegi verememislerdir. Is1 sigasi, 1s1, i¢ enerji ve
biiziilme kavramlarinda fizik 6gretmenlerinin de derslerinde giinliik yasamdan 6rnekler
sunmadiklar1 gézlemlenmistir. Buna karsin derslerde 6rneklendirilen 1s1 iletimi, termal
denge, enerji tasarrufu gibi kavramlarda ise ¢ok az Ogrencinin 6rnek vermesi bazi
kavramlart Ogrencilerin  gilinliik yasamla iligkilendirmede sikintt yasadiklarin
gostermektedir. Her iki lise ayri ayri ele alindiginda goriisme bulgularina gore basari
diizeyi yiiksek olan lise 6grencilerinin, basar1 diizeyi diisiik olan lise dgrencilerine gore
daha az sayida ancak daha kapsamli ve aciklamali giinlik yasam o6rnekleri sundugu
gorilmektedir.

Giinliik yasamdan meslekleri 1s1-sicaklik {initesi ile iliskilendirme konusunda iki
lise 6grencilerinin de basarilarinin neredeyse esit diizeyde oldugu ve en ¢ok meteoroloji
uzmanlar1 ile {initenin iliskilendirildigi belirlenmistir. Ogrencilerin diger derslerle
tiniteyi iliskilendirme konusunda ise en ¢ok kimya olmak {izere sirasiyla biyoloji,
matematik ve cografya derslerinden yararlandiklar1 belirlenmistir. Isi-sicaklik
konusunda giinlilk yasamda en ¢ok saglik sorunu olmak {izere hava durumu ve hal
degisimi kaynakli sorunlar yasadiklarii belirten 6grencilerin sadece yarisina yakininin,
yasanan sorunlarin ¢oziim yonteminde dogru bilgiyi kullanabilmesi elde edilen dnemli
bir bulgudur. Genel olarak 1si-sicaklik {initesini kolay olarak degerlendiren 6grenciler
ogrenme siireclerinde 6gretmen ve teknolojinin dnemine vurgu yaparak, tinitenin daha
cok giinliik yasama indirgenmesi i¢in ¢esitli 6nerilerde bulunmuslardir.

Arastirmanin  6gretmen boyutunda ise basar1 diizeyi yiiksek olan lise

O0gretmeninin diger 6gretmene gore derslerinde gilinlilk yasam orneklerine daha fazla yer
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verdigi saptanmistir. Ancak dgretmenlerin ikisinin de 1s1 s18ast, 1s1, i¢ enerji ve biiziilme
kavramlarina yonelik derslerde giinliik yasam o6rnekleri sunmadiklar1 gézlemlenmistir.
Ogretmenler derslerinde giinliik yasam ornegi sunarken ders kitabindan ve kendi
tecriibelerinden yararlandiklarin1  belirtmiglerdir. Ayrica Ogretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda Ogretmenlerin lniteyi gilinliikk yasamla iliskilendirmek igin
matematik ve fen bilimleri dersinden yararlandiklari, ancak bu derslerin disinda higbir
dersten yararlanmadiklart sonucuna ulasilmistir. Basar1 diizeyi diisiik olan lisede
Ogretim siirecinde disiplin ve ders gegme kosullar1 nedeniyle bazi sorunlar yasanmisken,
diger lisede ise en biiyiik sorun zaman sikintisi olarak belirlenmistir.

Iki 6gretmen de &grencilerin 1s1-sicaklik {initesinde giinliik yasam bilgilerinin
Olciilmesine yonelik 6lgme ve degerlendirme yapmadiklarini belirtmistir. Ancak {initeye
yonelik basar1 diizeyi yliksek olan lisedeki 0gretmen, Ogrencileri bicimlendirici ve
diizey belirleyici degerlendirmeye tabi tutarken; diger lise Ogretmeni sadece diizey
belirleyici degerlendirme kullandigini ve degerlendirme yaparken ogrencilerin okul ve
siif kurallarina uyma durumunu da goz 6niinde bulundurdugunu vurgulamistir. Ayrica
Ogretmenler {initeyi islerken karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiine paralel dogrultuda bazi
onerilerde bulunmuslardir.

Sonu¢ olarak, farkli anadolu liselerinde dokuzuncu siif Ogrencilerinin 1s1-
sicaklik tinitesini giinliik yasamla iliskilendirmelerinde 6gretmen faktoriiniin yani sira

Ogretim siireci ve 6lgme-degerlendirme yontemlerinin etkili olduguna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Fizik, 1s1 ve sicaklik, gilinliik yasam.
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ABSTRACT

A CASE STUDY REGARDING ASSOCIATION BETWEEN THE UNIT OF
HEAT AND TEMPERATURE AND DAILY LIFE WITHIN NINTH (9") GRADE
PHYSICS COURSE

Tugce KARATAS

MA Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Asst. Prof. Dr. Birsel AYBEK

January 2017, 134 pages

There has been a great need for human beings to investigate physical sciences
beginning from the structure of living organisms for the maintanence of liveliness over
the years. As for in teaching physical sciences which are necessary for making sense of
life, it is highly essential to associate between daily life and science. In regard to this
point of view, the general aim of the study was to examine the association between the
unit of heat and temperature and daily life through teaching process and the evaluation
of unit at the end of this process in two different Anatolian High Schools. The study was
conducted in two dimensions including teachers and students.

Designed as a mixed method research within study, findings were predominantly
obtained from the analyses of qualitative data. The quantitative dimension of the study
remained in the background. In the scope of the study, two different Anatolian High
Schools were determined among 20 Anatolian High Schools located in central districts
of Adana via extreme-deviant sampling method in the spring term of 2015-2016
academic year. Thereby, one Anatolian High School whose success level was low and
another Anatolian High School whose success level was high were defined and one
each ninth grade class was selected randomly from these two high schools. The
participants of the study were composed of students and physics teachers of the selected
ninth grade classes. Throughout the teaching process of the unit of heat and
temperature, 8 class hours were observed in the school whose success level was high

and 7 class hours were observed in the school whose success level was low (totally 15
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class hours). That is, 15 class hours were observed in total. At the end of the unit, GHIS
(Heat and Temperature in Daily Life) test developed by Aytekin (2010) was
administered and then semi-structured interviews were conducted with two physics
teachers, 9 volunteer students from the high school whose success level was high and 7
volunteer students from high school whose success level was low. For the analyses of
quantitative data, t-test was utilized and in the analyses of qualitative data, content
analysis and descriptive analysis methods were used together.

In the student-dimension of the study, it was found out that high school students
whose success level was high significantly differed in concepts and topics of change of
state, expansion, heat, heat transfer and energy transmission ways compared to high
school students whose success level was low according to the results of GHIS test
administered to ninth grade students at the end of the unit of heat and temperature.
When students’ views on why they learn the unit of heat and temperature were
examined, it was revealed that students in the high school whose success level was high
thought that this unit contributed their general world knowledge but students in the high
school whose success level was low were in the idea that they were obliged to learn this
unit.

Students gave mostly examples for change of state related to daily life; however,
they could not give examples related to daily life for such concepts and terms as heat,
internal energy, specific heat, heat capacity, rate of energy transfer, expansion of
liquids, expansion of gases and contraction that need to be taught in the scope of
physics curriculum. It was also observed that physics teachers did not present examples
related to daily life for the concepts of heat capacity, heat, internal energy and
contraction during their lessons. In spite of this, only a few students were able to give
examples related to daily life for such concepts as heat transfer, thermal equilibrium,
energy saving which were exemplified in lessons and this showed that they had
difficulty in associating these concepts with daily life. When the two high schools were
examined separately, it was seen in interview findings that students in the high school
whose success level was high were able to give less but more comprehensive examples
about daily life than the students in the high school whose success level was low.

It was identified that students from both schools were approximately equally
successful in terms of associating the unit of heat and temperature with occupations
from daily life and they made mostly connection between this unit and meteorologists.

With regard to linking this unit with other lessons, students made use of mostly



chemistry and then biology, mathematics and geography lessons respectively. Another
important finding was that almost only half of the students could use the right
information to solve problems such as health problems which are mostly experienced in
daily life in terms of heat and temperature, and also problems deriving from change of
state and weather conditions. Generally, students evaluated the unit of heat and
temperature as easy emphasizing the importance of technology and teachers in teaching
process. They suggested that this unit should be more associated with daily life.

As to the dimension of teachers, it was detected that the teacher of the high
school whose success level was high gave more place to daily life examples than the
other teacher. However, it was observed that both of them did not present daily life
examples about the concepts of heat capacity, heat, internal energy and contraction in
their lessons. Teachers stated that they benefited from course books and their own
experiences while they presented daily life examples in lessons. Moreover, interview
findings showed that teachers were found to benefit from mathematics and physical
sciences in order to associate the unit of heat and temperature with daily life but except
for these two lessons, they did not benefit from any other lessons. There were some
problems in the high school whose success level was low due to criteria for passing
lessons and discipline, but the biggest problem in the other school was defined as
problems about time.

Both teachers pointed out that they did not conduct any measurement and
evaluation applications about students’ daily life knowledge in this unit. Nevertheless,
the teacher in the high school whose success level was high exposed students to
formative and summative assessments and the teacher in the other school emphasized
that he only used summative assessment and took into account whether students obeyed
school and classroom rules while evaluating them. Furthermore, teachers gave some
suggestions about how to solve problems which they encountered while they were
teaching the unit of heat and temperature.

In conclusion, it was explored that some factors in addition to teachers, such as
teaching process and measurement and evaluation methods had an influence on
associating the unit of heat and temperature with daily life for ninth grade students in
different Anatolian High Schools.

Keywords: Physics, heat and temperature, daily life.



ONSOZ

Egitim hayatimiz boyunca bizlere 6gretilen bilgilerin ne kadarimi zihnimizde
tutabiliriz? Sanki bu soruya ¢ogunuz “Bilgiler isimize yaradig1 siirece” seklinde cevap
veriyor gibisiniz. Peki ya isimize yaramayan bilgiler? Isimize yaramayan veya
yaramayacagini diisindiigiimiiz bilgileri ise bir amag¢ ugruna -ki bu amag smavlardan
gecmek, sertifika almak vs. olabilir- kisa siireligine 6grendigimizi zannederiz. Cilinkii
bizlere sunulan bilgilerin yasamimizdaki 6nemi vurgulanmadik¢a veya bunu fark
etmemiz i¢in yol gosterilmedikge bu bilgilerin hayatimizda yeri olmayacaktir. Mesela
1s1 ve sicaklik gibi yasamimizin her aninda 6rnegine rastladigimiz bir konunun sadece
defterlerde ve kitaplarda yazili kaldigini, sinif duvarlari arasinda sikistigini  bir
diisiinsenize? Ogretilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasi ve dgrencilerin giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 herhangi bir olay veya sorunda bu bilgileri kullanabilmeleri
icin okullara ve Ogretmenlere biiyiikk gorevler diismektedir. Bu nedenle bu arastirma
kapsaminda dokuzuncu sinif 6grencileri ve fizik 6gretmenlerinin 1s1 ve sicaklik tinitesini
okul ortaminda giinliik yasamla nasil iligskilendirdigi ve bu durumu etkileyen faktorler
ele alinmustir.

Arastirmanin tamamlanmasi stirecinde pek ¢ok kisi farkli zamanlarda, farkl
sekillerde katkilarda bulunmustur. Ancak bu kisiler arasinda en Onemlisi, en yol
gosterici olani, en destekleyicisi ve bana inanani, akademik ve kisilik o6zellikleri
nedeniyle kendime model aldigim degerli hocam Sayimn Yrd. Dog. Dr. Birsel AYBEK’e
ne kadar tesekkiir etsem yetmeyecegini biliyorum. Ciinkii insanin destegini daima
yaninda hissedebilecegi ve kendisine yardim etmekten asla ¢ekinmeyecegini bildigi
diiriist, glivenilir ve giiler yiizlii bir danigmanmin olmasi gergekten miikemmel bir
duygu ve kazanctir.

Ayrica arastirma siiresince uzman goriislerine bagvurdugum, desteklerini benden
asla esirgemeyen ve beni arastirma siiresince yonlendirip, motive eden ¢ok kiymetli
hocalarim Sayin Dog. Dr. Mediha SARI ve Sayin Dog¢. Dr. Zafer TANEL’e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Basucu kitab1 gibi bilgilerine sigindigim ve kendisinden 6grenilecek sonsuz
bilginin olduguna inandigim Sayin Prof. Dr. Ahmet DOGANAY ’a, verilerin analizinde
yardimlarint benden esirgemeyen ve bana zaman aywran Saym Prof. Dr. Meral
ATICI’ya, arastirma siiresince Onerilerini benimle paylasan ve destekleyen degerli

boliim hocalarim Saymn Yrd. Dog. Dr. Memet KARAKUS’a, Sayin Yrd. Dog. Dr. Fatma
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SADIK’a, Saymn Yrd. Dog. Dr. Miikerrem AKBULUT TAS’a ve Ogr. Gér. Tugay
AKBULUT’a ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica arastirmanin veri toplama siirecinde bana kolaylik saglayan anadolu
liseleri yoneticilerine, gozlem yaptigim siniflarda siirekli beraber oldugum dokuzuncu
siif Ogrencilerine de cok tesekkiir ederim. Cesur, basarili ve gilivenilir egitimciler
olarak hayatimda yer edinen, arastirma sayesinde tanidigim ve arastirma boyunca sinif
ortaminda gézlemledigim fizik 6gretmenlerine de tesekkiirii bir borg bilirim.

Stirekli olarak bikmadan usanmadan bana her tiirlii destegi saglayip, her anlamda
yanimda olup, yardim eden sevgili Zafer OZEN’e ise sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica sevgili arkadaslarim Ars. Gor. Melis YESILPINAR UYAR, Ars. Gor.
Ece YOLCU, Ars. Gér. Buket TURHAN TURKKAN, Ars. Gor. Nihan ARSLAN
NAMLI, Ars. Gér. Burcu TURHAN ve Ars. Gor. irem SAHIN’e arastirma siiresince
yanimda olduklar1 ve beni destekledikleri igin ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak da yasamimin her aninda yanimda olan ve beni destekleyen canim

aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tugce KARATAS
Ocak, 2017
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BOLUM I

GIRIS

Canlilarin yapisindan baslayip, canliligin devam edebilmesi i¢in fen bilimlerini
arastirmak yillardir insanlar i¢in biiyiik bir ihtiya¢ olmustur. Bu sebeple uzun yillar
cesitli acilardan aragtirilan fen bilimleri, hayatimizi anlamlandirmamiz i¢in biiyiik bir
oneme sahip olmustur.

Insanhigin var olusundan bu yana siirekli olarak gelisen ve degisen teknoloji de
cagdas fen bilimleri egitimi alaninda giin gectik¢e birikimin artmasini saglamaktadir.
Cagdas egitiminin amaci ise gelisen teknolojiye ayak uydurarak egitim sisteminin
giincellenmesi ile birlikte yeni nesillerin yetismesini saglamaktir (Demirci, 1993).

Bilisim c¢ag1 da denilen giiniimiizde gelisen teknolojinin etkisiyle biiyiik bir bilgi
patlamasi gerceklesmis, her yil katlanarak artan bilginin biiylik bir gii¢c oldugu
anlagilmig, ayrica bilgiye erisim kolaylagmistir. Yapilan bir aragtirmaya gore
2007 yili i¢in bir yilda iiretilen bilgi biiytikliigiiniin 10 Exabyte (1 Exabyte=1024
Petabyte, 1 Petabyte=1024 Terabyte, 1 Terabyte=1024 Gigabyte) civarinda
oldugu tahmin edilmektedir. Bu bilginin biiyiikliigiinii gostermek i¢in diinyanin
en biiyilk kiitiiphanesi ile kiyaslama yapabilirizz ABD’nin Washington
eyaletinde bulunan Kongre Kiitiiphanesi’nde 128 milyonun {izerinde basili
materyal bulunmaktadir. Bu materyaller yan yana dizilmis olsa idi 850 km
uzunluga erisecek raflarda saklanmasi gerekmekteydi. Eger dijital ortama
aktarilmig olsa idi diinyanin en biiylik kiitiiphanesindeki bilgi biiytikligi
yaklagik 10 Terabyte yer tutacakti. Bu noktadan hareketle bir yilda tretilen
bilgiyi kiitliphane gibi basili materyallerde saklamamiz gerekse idi her yil
Kongre Kiitliphanesi gibi bir milyon yeni kiitiiphane kurmamiz gerekecekti.
Uretilen bilginin her yil bir énceki yila gore ortalama %30 arttig1 gergegi de goz
online almirsa diinyada Tretilen bilginin  kiitiiphane gibi ortamlarda
saklanmasinin miimkiin olamayacag1 ortadadir. Bu bilgilerin tamamina yakin
(~%92) hard diskler gibi manyetik ve optik ortamlarda saklanmaktadir. Diinya
niifusunun yaklasik 6,5 milyar oldugunu ve her bireyin okur-yazar oldugunu
kabul edersek sadece bir giinde kisi basina iiretilen bilgi miktar1 yaklagik 1,5
Gigabyte olmaktadir. Bu bilgileri zihinde tutmak i¢in her bireyin giinde binlerce
sayfalik kitab1 okumasi gerekecekti. Bu durumda dahi her bir birey iiretilen
bilginin sadece 6,5 milyarda birine sahip olacakti. Bu carpici gergekten de
anlasilacagi gibi gliniimiizde iiretilen bilgilerin tamamini 6grenciye aktarma
olanagi bulunmamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011).

Eger egitimcilerin ve bilim insanlarinin 6grencilerden 6grenmelerini bekledikleri
bir durum varsa bu binlerce kitapta yer alan gercekler olmamalidir. Onemli olan
bilimsel verileri ve kavramlar1 6grencilerin elestirel olarak nasil diisiinebilecekleri ve
analiz edip, 6grendiklerini nasil uygulayabilecekleri gercegi olmalidir (Begley, 2004).
Bu nedenle egitim daha farkli bir sekilde yapilmali, bireyde ilgi uyandirmalidir.



Bu noktada egitimde profesyonellik énem kazanir. Egitimde profesyonellik
Ogrenilen bilgiler ile giinlik yasam arasinda baglanti kurulan bir 6gretim sayesinde
miimkiin olabilmektedir (Hechinger, 1983). Giinliikk yasam deyimi ise 6grencilerin hem
smif i¢i hem de smif dis1 yasamlarini ifade eden bir kavramdir (Andree, 2005; Balkan
Kiyici, 2008). Bu nedenle simif ortaminda Ogretilen bilgilerin giinlik yasama
transferinin saglanmasi gerekmektedir. Bu anlamda 6gretim asamasinda yasam temelli
yaklasimin kullanilmasi uygun olmaktadir.

Yasam temelli 6grenme, yillardir siiregelen klasik ders programlarindan farkli
olarak degerlendirilmektedir. Yasam temelli 6grenme, ders igeriklerini aktarirken
sadece konu ile ilgili alan bilgisini aktarmadan farkli olarak bilgilerin ¢esitli baglamlar
sayesinde sunulmasini saglamaktadir. Boylece 6grenciler kendilerine sunulan baglamlar
sayesinde konuyu giinliik yasamla iliskilendirip, daha somut halde ve anlasilir
bulacaklardir. Esas amaci fen okuryazari yeni nesiller yetistirmek olan yasam temelli
ogrenme ile 6grenciler 6grendikleri her bilgiyi hem bireysel hem de toplumsal agidan
degerli ve anlaml1 bulabilecektir (Gilbert, 2006).

Yasam temelli O6grenme Ogrencilerin fen ile yasamlar1 arasinda iligki
kurmalarinda daha cesaretli olmalarin1 saglamasina ragmen (Bennett, Holman, Lubben,
Nicolson & Prior, 2002), &grencilerin fizik biliminin gerekliligine inanmadigini
vurgulayan ¢alismalar da bulunmaktadir (Nalgaci, Akarsu & Kariper, 2011). Ancak
yasam temelli 6grenme gibi esas amaci fen okuryazar bireyler yetistirmek olan fizik
Ogretim programi, her bireyin gelecekte fizikle ilgili bir alan veya meslek segmese bile
giinliik hayatta karsilastigi durumlar1 anlayabilmesi ve yorumlayabilmesi i¢in fizik
bilgisine ihtiyaci olacagini belirtmistir (MEB, 2013a). Bu nedenle de program igerisinde
ogrencilerin temel bilgilerini yasama transfer edebilmeleri i¢in Ornekler ve
yonlendirmeler yer almaktadir.

Ik olarak 2007 fizik dgretim programinda ele alinan yasam temelli 6grenme,
2011 yilinda degisen ve 2013 yilinda revize edilen fizik 6gretim programlarinda
tizerinde odaklanilan bir yaklasim olmustur. Bu programlar incelendiginde 6grencilerin
fizigi gilinlik yasamla iliskilendirebilmeleri i¢in ders kitaplar1 yeniden diizenlenmis,
hem oOgretmenler hem de Ogrenciler i¢in Ogrenilen bilgilerin gilinlik yasamdan
orneklerine yer verilmistir (MEB, 2011 & MEB, 2013a). Boylece &grencilerin
ogrendikleri bilgileri gilinliik yasamlarinda kullanabilmelerine olanak tanimmus, bilgiler

daha degerli hale getirilmeye ¢alisiimustir.



Ogrencilerin fizik derslerini gercek yasamla iliskilendirememesi, fizigi sikic1 bir
ders haline getirmekte ve zamanla fizige karsi olumsuz bir tutuma neden olmaktadir.
Fizige kars1i olan olumsuz Onyargilari ortadan kaldirmak, Ogrencilerin fizige ilgi
duymasini saglamak ve ogrencilerde fizigin giinlik yasamla i¢ i¢ce oldugu bilincini
olusturmak i¢in yasam temelli fizik 6gretimi 6nerilmektedir (Whitelegg & Parry, 1999).
Ornegin; 6grencilerin grenme siirecinde fen bilimleri ile ilgili bir kavrami1 ve kavramin
gercek yasamdaki uygulamalarini, sadece bir 6grenci olmanin disinda bir aile bireyi,
vatandas veya herhangi bir birey olarak degerlendirmeleri, 6grenilen bilgilerin sinif
ortamindan gercek yasama tasinmasini saglar. Cilinkii Sinif disina ¢ikip topluma,
cevreye, aileye kadar ulasan bilgiler kalic1 olacaktir. Ornegin, CPR (suni solunum ve
kalp masaj1) kursuna giden bir kisiyi ele alalim. Bu kisinin babasi kalp hastas1 ve ani
kalp krizi gecirme riskine sahipse CPR kursuna giden kisinin dikkati, babas1 aniden kalp
krizi gecirdiginde ona kursta 6grendigi bilgilerle nasil dogru miidahale edecegine
yonelir. Yani ilkyardim sertifikasi almak ve sinavdan gegmek icin egitim maketlerine
nasil dogru teknigi kullanacagimi 6grenmek yerine birey ger¢ek bir duruma nasil
miidahale edecegi lizerine odaklanir (Yam, 2005). Ciinkii ger¢ek bir ortamda, evde aile
bireylerine veya diger insanlara yapilacak gergek ve dogru bir miidahale insan sagligi
icin onemlidir. Ogretilen bilgilerin de 6grencinin gercek yasamindaki sorunlarin
¢Oziimiinde ise yarayacagi goz Oniinde bulundurularak ogrencilere bilgilerin giinliik
yasam icerisindeki kullanilabilirligi anlatilmalidir. Boylece Ogrencilerin g¢evresi ile
etkilesimi bol olan bir ortamda 6grendigi bilgileri giinliik hayatina aktarmasi kolay

olacaktir.

1.1. Problem

Ogrencilerin fizik igin Ogrenecegi bilgilerin giinliik yasama transferinin
saglanmasinda okul ortaminda Ogretim programlari etkilidir. Bu nedenle de fizik
Ogretim programlarinda gelistirme ve degistirmeler yapilarak bilgilerin gilincelligi ve
kullanishiligr saglanmaya ¢aligilmaktadir.

Fizik 6gretim programlari hakkinda literatiirde ¢esitli ¢aligmalar bulunmaktadir.
Ornegin; Soslu (2013) tarafindan 2005-2011 yillar1 arasinda 11 basili ve 2 internet
erisimli olmak iizere toplam 13 derginin ulasilabilen tiim sayilarimin ve 2 ulusal
kongrede sunulan ve basilan bildirilerin incelenmesi sonucunda belirtilen yillar arasinda

yapilan fizik egitimi arastirmalart tespit edilmistir. Ayrica konu alanlarina gore



siiflandirilan arastirma konular1 da incelenmistir. Bu konu alanlarina iligkin yiizde

degerleri Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. 2005-2011 yillar1 arasinda fizik egitiminde konu alanlarina gore yapilan
caligmalar
Kaynak: Soslu, 2013, s.222

Soslu’ya (2013) gore fizik egitimi alaninda yapilan program gelistirme
calismalar1 dordiincii sirada yer almaktadir. Bu ve benzeri program gelistirme
calismalar1 dogrultusunda 2011 Ortadgretim 9., 10., 11. ve 12. Simf Fizik Dersi
Ogretim Programlar’’min  2013-2014 6gretim yilindan itibaren 9’uncu smiflardan
baglamak tizere kademeli olarak uygulamadan kaldirilmasi ve 2013 yilindan itibaren
yenilenen fizik 6gretim programlarinin kullanilmasi kararlastirilmistir (MEB, 2013).

Yenilenen ve yasam temelli yaklasimin 6nemine deginen yeni program hakkinda
da cesitli caligmalar yapilmistir (Dasdemir, Aydin & Sen, 2015; Demircioglu, Usta,
Koyuncu & Kavcar, 2013; Kanli, 2013; Su & Giines, 2015). Yapilan bu ¢aligmalar 2007
ile 2013 fizik Ogretim programlarmin karsilastirilmasi seklindedir. Genel olarak
arastirmacilar 2013 fizik dersi 6gretim programlarinin bazi eksikliklerinin olmasinin
yaninda matematiksel islemlerden arindirilarak daha sade bir sekilde giinliik yasama
indirgenmesini olumlu olarak degerlendirmislerdir. Benzer dogrultuda genel olarak
“Herkes Igin Fizik” anlayisindan yola cikilarak ders kitaplari igeriginde de giinliik
hayatta karsilasilan fizikle iligkili durum ve olaylara yer verilmis, 6grencilerin bunlari

anlamasi, yorumlamasi ve dngoriilerde bulunabilmesi saglanmistir. Bu amagla fizigin



zengin igerigi, glinliik hayatin farkli kesitlerinden segilen 6rneklerle iliskilendirilmistir
(Yildirim vd., 2015).

Dokuzuncu smif fizik dersi 6gretim programinda yer alan, giinlik hayatta
olduk¢a sik karsilasilan konulardan birisi de 1si-sicaklik konusudur. Is1 ve sicaklik
ogrencilerin en fazla hatali bilgiye sahip oldugu iki kavramdir. Anaokulundan itibaren
yiiksekdgrenime kadar bes kademede 6grenim goren 0grencilerden rastgele secilen 85
ogrenci ile yapilandirilmis miilakatlar yapan Karamustafaoglu, Ozmen ve Ayvaci
(2004) arastirmasinin sonucunda her seviyedeki 6grencilerin bu konuda ¢esitli hatali
fikirlere sahip oldugunu belirlemistir. Yapilan pek ¢ok arastirma da 6grencilerin en gok
kavram yanilgisinin oldugu konulardan birinin 1s1 ve sicaklik konusunun oldugunu
ortaya koymaktadir. Isi-sicaklik konusundaki kavram yanilgilar1 ise 6grencilerin giinlitk
yasamlarinda baz1 sorunlarla karsilasmasina sebep olabilmektedir (Tiirkoguz &
Yankayis, 2015). Bu sebeple kavram yanilgilarinin giderilmesi 6nemli goriilmektedir.

Ogrenciler giinliik yasamlarinda siirekli olarak aile ve yakin cevreyle etkilesim
halindedir. Bu etkilesim icerisinde 1s1 ve sicaklik kaynakli karsilagilan baz1 olaylar ve
durumlar olabilmektedir. Ogrenciler istemeseler de bu siireg igerisinde 1s1 ve sicakliga
ait baz1 kavramlar1 zihinlerinde olustururlar. Kiigiik yastan itibaren sicak cisimlere
dokunmamalari, sicak igeceklerin sogumasi i¢in i¢ine buz atmalar1 ve dus alirken suyu
ik yapmalar1 gibi olaylar ve birebir etkilesimlere dayanilarak bazi bilgilerin de
ogrenciler igin ¢ok Onemli oldugu séylenebilir (Engel, 1982; Akt. Senocak, Dilber,
Sozbilir & Taskesenligil, 2003).

Ancak Cetin (2014) yaptigi bir aragtirma sonucuna gore Ogrencilerin 1s1 ve
sicaklik konusuna higbir seviyede ilgi duymadigini belirlemistir. Bu durum 6gretim
programi igerisinde yer verilen {inite i¢in olduk¢a disiindiiriiciidiir. Giinliik yasamla
baglantist olmadan sunulan ders igerikleri dgrencileri motive edememektedir. Fizik
egitimi alaninda da Aycan ve Yumusak’in (2003) yaptigi arastirma bunu destekler
niteliktedir. Celal Bayar Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi, fizik ve kimya béliimii
1. simif dgrencileri (151 6grenci) iizerinde arastirma yapan arastirmacilar 6grencilerden
fizik Ogretim programinda yer alan konulari kolay, orta ve zor olacak sekilde
derecelendirmelerini istemistir. Calismanin sonucuna gore Ogrencilerin bazi konulari
zor olarak nitelendirmeleri; konularin giinliik yasamla baglantisinin olmamasi, bu
nedenle ilgi c¢ekiciliginin ve somutlagtirilmasinin  zor olmasi  Sebebine

dayandirilmaktadir.



Is1 ve sicaklik konusunda yapilan c¢alismalar incelendiginde, calismalarin
genellikle 6grencilerde var olan kavram yanilgilarini belirlemeye ve bunu gidermek igin
gesitli 6gretim yontemlerini uygulamaya yonelik oldugu goriilmektedir (Alwan, 2011;
Aydogan, Giines & Giilgicek, 2003; Boz, 2005; Costu, Unal & Ayas, 2007; Giilbas,
2013; Kacovsky, 2015; Kirikkaya & Gilli, 2008; Ongun, 2006; Sozbilir, 2003;
Tanahoung, Chitaree & Soankwan, 2010; Turgut & Giirbiiz, 2011; Yeo & Zadnik,
2001).

Yurt i¢inde Ogrencilerin giinlilk yasamla 1s1-sicaklik iinitesini iliskilendirme
diizeylerini belirleyen c¢alismalar da bulunmaktadir. Ancak bu caligmalarin fizik
dersindeki 1si-sicaklik iinitesinin 6gretim siirecini ortaya koymaya yeterli olmadig
diisiiniilmektedir. Cilinkii yapilan calismalarin genelde diger disiplinler (kimya, fen
bilimler dersleri gibi) i¢cinde sunulmasi (Bozkurt, 2010; Demirci, 2014; Hiircan, 2011;
Kara, 2016; Sadi Yilmaz, Othan & Cantimur, 2014; Subay, 2011; Urey & Cerrah
Ozsevgeg, 2015; Yavuz & Biiyiikeksi, 2016; Yildirim & Birinci Konur, 2014; Yildirim
& Mageroglu, 2016) fizik dersinde islenen 1si-sicaklik iinitesinin Ogretim siirecini
aciklamakta eksik kalmaktadir.

Bu nedenlerle arastirma kapsaminda, kavram yanilgilarinin ¢ok yaygin oldugu,
giinlik yasamla baglantis1 olduk¢a fazla olmasina ragmen yasamla iliskilendirme
konusunda bazi problemlerin oldugu i1si-sicaklik iinitesi ve son ii¢ yildir 2013 fizik
ogretim programini Kullanan dokuzuncu smiflar ele alinmigtir. Unite boyunca sinif
ortaminda Ogrenme-6gretme siireci agisindan incelenen ve degerlendirilen {inite,
ogrenciler ve dgretmenler agisindan ele alinarak incelenmistir. Ozellikle dgrencilerin
1s1-sicaklik konusu ile giinliik yasam iliskisini kuramama ve kavram yanilgilarinin
olugmasinin nedenleri arasinda, arastirmacilarin g¢aligmalarinda konunun O6gretim
slirecini isaret etmeleri, 6gretmen faktoriiniin ele alinmasini gerekli kilmistir. Ciinkii
alanyazinda 6grencilerin konuyu giinliik yasamla iliskilendirememesinde, 6gretmenin
derslerini islerken yararlandigi yontem ve tekniklerin etkili oldugunu vurgulayan
calismalar bulunmaktadir (Costu, Unal & Ayas, 2007; Hiircan, 2011). Ayrica
ogrencilerin 6gretim siirecinde yer verilen giinlilk yasam olaylarini agiklayabilirken,
Ogretim siirecinde yer verilmeyen veya yasamlarinda karsilastiklarindan farkli olan
olaylar karsisinda aciklama yapmakta yetersiz olmasi 6gretim silirecinin dnemini daha
da artirmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin derslerinde konu veya kavramlarla ilgili

giinliik yasamdan olay ve drneklere deginmesi, farkli yontem ve tekniklerle bu 6rnekleri



ilgi ¢ekici ve merak uyandirict hale getirmesi, konunun 6grenciler tarafindan daha ¢ok
onemsenmesini saglayabilir (Yildirim & Birinci Konur, 2014).

Ancak 6gretim siirecinin yaninda 6gretilen bilgilerin 6lgme-degerlendirmesinin
de kaliteli olarak yapilmasi gerekmektedir. Ciinkii 6gretimde Ogrencinin 6grendigi
bilgiyi anlamasi ve kullanmasi istenmektedir ve bu durum O6l¢me-degerlendirme
yontemlerinden yararlanilarak belirlenmektedir. Kaliteli ve dogru yapilan Olgme-
degerlendirme yontemleri, 6grencilerin konuya veya kavramlara kars1 daha ¢ok motive
olmasini saglamaktadir (MEB, 2013a). Dolayisiyla 1s1-sicaklik iinitesi 6gretim siirecinin
nasil bir 6lgme-degerlendirme yontemi ile tamamlandigi da 6nem kazanmaktadir.

Bu bilgiler dogrultusunda bu arastirmanin problem cilimlesi asagidaki sekilde
belirlenmistir:

“Is1-sicaklik iinitesinin giinlilk yasamla iligkilendirilmesi ve {initenin 6grenme-
Ogretme siireci i¢indeki islenisi ve degerlendirilmesi farkli anadolu liselerindeki

ogretmenler ve 6grenciler agisindan nasildir?”

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amac; iki farkli anadolu lisesinde 1s1-sicaklik {initesinin
giinliik yasamla iligkilendirilmesinin 6grenme-0gretme siireci ve dlgme-degerlendirme
acisindan incelenmesidir. Arastirma 6gretmen ve 6grenci olmak tizere iki ayr1 boyutta
ele alinmistir.

Bu genel amaca paralel olarak asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1. Farkli basar1 diizeylerine sahip anadolu liselerinde dokuzuncu simif
ogrencilerinin GHIS (Giinliikk Hayatta Is1 ve Sicaklik) testi basar1 puanlari
arasinda anlamli fark var midir?

2. Dokuzuncu sinif 6grencilerinin 1s1-sicaklik tinitesine yonelik goriisleri nelerdir?

a. Ogrencilerin 1s1-sicaklik {initesini neden 6grendiklerine iliskin goriisleri
nelerdir?

b. Ogrenciler  1s1-sicaklik  iinitesini  hangi  mesleklerle,  nasil
iligkilendirmektedir?

C. Ogrenciler 1s1-s1caklik Unitesini hangi derslerle, nasil
iliskilendirmektedir?

d. Ogrencilerin 1s1-sicaklik {initesi i¢in verdikleri giinliik yasam &rnekleri

nelerdir?



e. Ogrencilerin giinliik yasamlarinda 1si-sicaklik konusunda karsilastiklar
sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziim ydnteminde kullandiklar1 bilgiler
nelerdir?

f. Ogrenciler  1si-sicaklik  {initesinin Ogretim  siirecini  nasil
degerlendirmektedir?

g. Ogrenciler iinitenin giinliik yasamla daha ¢ok iliskilendirilmesine yonelik
neler onermektedir?

3. Fizik Ogretmenleri 1si-sicaklik iinitesini mevcut Ogrenme-08retme siireci ve
6l¢me-degerlendirme agisindan nasil degerlendirmektedir?

a. Ogretmenler fizik derslerinde 1s1-sicaklik iinitesini giinliilk yasamla nasil
iliskilendirmektedir?

b. Ogretmenlerin 6gretim siirecinde 1s1-sicaklik {initesini giinliik yasamla
iliskilendirebilmek i¢in yararlandig1 kaynaklar nelerdir?

c. Ogretmenler 1si-sicaklik  iinitesini  islerken  giinlik  yasamla
iliskilendirebilmek icin diger derslerden nasil yararlanmaktadir?

d. Ogretmenlerin 1si-sicaklik iinitesini islerken yasadiklari sorunlar
nelerdir?

e. Ogretmenlerin 1si-sicaklik iinitesini islerken yasadiklar1 sorunlara
yonelik ¢6zlim Onerileri nelerdir?

f.  Ogretmenlerin 1s1-sicaklik {initesi i¢in kullandiklar1 8lgme-degerlendirme

yontemleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazin genel olarak incelendiginde fen bilimleri alaninda en ¢ok iizerinde
caligilan konulardan birinin 1si-sicaklik konusu oldugu séylenebilir. Bu konuyu énemli
ve arastirmaya deger kilan pek ¢ok sebep vardir. Konunun dogumumuzdan dliimiimiize
kadar hayatimizin her aninda karsimiza ¢ikmasi, ancak buna ragmen sadece kitaplarda
birakip giinliik hayata pratik olarak tastyamamamiz bu sebeplerden en 6nemlisi olabilir.
Hepimiz hemen her giin hava durumunu merak eder, mevsimsel degisimleri takip eder,
ona gore kiyafet secimi yapariz. Ev satin alirken evin hangi cepheleri gordiiglinii
Ogrenip, evin glnes alma durumu iizerinde diisiiniiriiz. Bina insalarinda yalitimi
saglamak icin elimizden geleni yapariz. Yemek yaparken, evimizde veya bah¢emizde

cicek veya cesitli bitkiler yetistirirken, hayvancilikla ugrasirken 1s1 ve sicakliktan



yararlaniriz. Kisacasi tiim canliligin devam ettirilebilmesi i¢in uygun ortam kosullarinin
saglanmasinda en onemli faktor olan 1s1 ve sicakligi bilingli veya bilingsiz olarak siirekli
yasamimizda kullaniriz.

Yillardir teorik olarak Ogrendigimiz bu konu artik glniimiiz bireyleri i¢in
farkindalik yaratacak sekilde 6gretilmelidir. Clinkii derste 6grenilen bilgiler farkinda
olsak da olmasak da giinliik hayatimizin daima igerisinde yer alan bilgilerdir. Ancak
ogrenciler egitim-6gretim hayatlar1 boyunca bu bilgileri smavda kullanilacak bilgiler
olarak goriip ezberlemektedir. Ezbere bilginin teorikten pratige doniistiiriilmesi, iistiine
uistliik icsellestirilmesi ve hayatta karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinde kullanilmasi
miimkiin olmamaktadir. Bu nedenledir ki bu konu fen bilimcileri i¢in vazgecilmez bir
konu olmustur ve olmaya devam edecektir.

Ancak alanyazin incelendiginde bu alanda yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok 1s1-
sicaklik konusunda &grencilerin kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve konuyu giinliik
yasamla iligkilendirme basari1 diizeylerinin belirlenmesi gibi daha ¢ok sonuca yonelik
bir sekilde nitel ve nicel caligsmalardan -nicel agirlikli- olustugu goriilmektedir. Bu
arastirmada ise silirece yonelik olarak dokuzuncu sinif fizik dersinde islenen 1si-sicaklik
tinitesinin 0gretmen ve Ogrenci boyutunda giinliikk yasamla nasil iliskilendirildigi ve
tinitenin basar1 diizeyleri farkli olan anadolu liselerinde 6grenme-6gretme siireci
icindeki islenisi ve degerlendirilmesi ele alinmistir. Bu nedenle bu arastirmanin ortaya
koyacag1 sonuglarin {initenin 6gretim siirecinde ortaya ¢ikabilecek sorunlarin ¢oziimiine
katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Aragtirmada Ogrencilerin glinlik yasamla iliski kurmada zorlandigi asamalar
belirlenmis, bu kisimlar detayl olarak ele alinmigtir. Bu arastirma anadolu liselerinde
linitenin  0gretim siiresince gercgeklestirildigi i¢in diger lise tiirlerinde 1s1-sicaklik
linitesinin  giinlilk yasamla daha c¢ok iliskilendirilmesini isteyen yoneticiler ve
egitimciler i¢in kilavuzluk yapabilecektir. Aragtirmadan yararlanan 6grencilerde konuya
dair farkindalik yaratilarak, 6grencilerin giinliik hayatta bazi olaylari bilimsel olarak
sorgulamaya baslayacaklart umulmaktadir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarina ise ele
alinan {nitenin O6grenciler tarafindan nasil degerlendirildigini, giinliik yasamla nasil
iliskilendirildigini, aragtirmanin katilimcilarindan olan 6gretmenlerin siire¢ igerisindeki
roliinii bilimsel olarak inceleme ve degerlendirme firsat1 taniyacaktir.

Fizik dersi 6gretim programi 2013 yilindan itibaren kademeli olarak degismis ve
giinimiize kadar pek ¢ok acidan bilimsel olarak incelenmistir. Bazi arastirmacilar

tarafindan iinite bazinda kapsamli olarak incelenen fizik Ogretim programinda 1si-
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sicaklik iinitesinin bu arastirmanin veri toplama araglar1 olan goézlem, goriisme ve basari
testi sonuglar ile birlikte bu zamana kadar degerlendirilmemesi literatiirde bir eksiklik
olarak goriilmektedir. Bu nedenle yapilan bu arastirmanin literatiirde yer alan boslugun
doldurulmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Hem nitel hem de nicel yontemlerin
bir arada kullanildigi, ancak nitel agirlikli olarak yiiriitiilmiis olan bu arastirmada 6nceki
caligmalardan farkli olarak, asiri-aykiri durum Orneklemesi araciligiyla katilimeilar
secilmistir. Boylece arastirmadan yararlanacak kisilere farkli basar1 diizeylerindeki
anadolu liselerinin 1si-sicaklik tnitesinin dgretim siirecindeki durumu sunulmaya
calisiimistir. Ozellikle goreve yeni baslayacak dgretmen adaylarinin lise diizeyindeki
Ogrenci profillerini tanimasi agisindan arastirmanin yararli olacagi diisiiniilmektedir.
Halihazirda gorev yapan Ogretmenlerin ise Ogrencilerin ilgili konunun hangi
boliimlerinde giinliik yasam iliskisi kurduklarini veya kuramadiklarini, uygulamadaki
eksiklikleri ve fazlaliklar1 goriip degerlendirmesi ile mesleki gelisimlerine katkida
bulunabilecekleri umulmaktadir. Ayrica 1si-sicaklik konusu farkli disiplinler i¢inde de
mevceut oldugu i¢in diger brans 6gretmenlerinin (fen bilgisi, kimya, biyoloji, cografya)
de arastirmadan yararlanabilecekleri diisiintilmektedir.

Adana 1ili icerisinde agiri-aykirt durum 6rneklemesi yolu ile belirlenen iki farkl
anadolu lisesinde ogretim siirecinin karsilagtirilmast nedeniyle okullar arasindaki
benzerlik ve farkliliklara program gelistirme uzmanlarinin dikkatini ¢ekme agisindan
aragtirmanin etkili olacagi diistiniilmektedir. Bu sayede program gelistirme uzmanlari
dokuzuncu simif fizik 6gretim programinin Ogrenme-6gretme siirecinin iinite bazl
uygulamadaki durumuna ornek olarak bu arastirmayr degerlendirebileceklerdir. Bu
nedenle yapilan arastirmanin, fizik dersi 6gretim programlarinin gelistirilmesine yonelik
caligmalara da olumlu katkilar saglayacag: diigiiniilmektedir.

Ayrica fizik egitimi alaninda ¢alismalar yapmak isteyen arastirmacilar i¢in de
bu arastirmanin yol gosterici olacagi ve alanda yeni calismalarin yapilmasi i¢in

arastirmacilar tesvik edecegi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada yer alan sayiltilar agagidaki sekildedir:
1. Uygulanan teste ve yapilan goriismelere tiim 6grenciler ve dgretmenler gergek

diisiincelerini yansitacak sekilde samimi olarak cevap vermislerdir.
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2. Ogrenciler ve Ogretmenler arastirma siiresince yapilan gdzlemlerde dogal

davranmislardir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklar igerisinde yiirtitiilmiistiir:

1. 2015-2016 ogretim yilinin ikinci yartyilinda uygulanan bu arastirmanin
katilimcilari, Adana ili merkez il¢elerinde (Saricam, Cukurova, Yiiregir ve
Seyhan) uygulanan basar1 testi sonucunda asiri-aykirt durum Orneklemesi ile
belirlenen en yiiksek ve en diigiikk ortalama puana sahip olan iki farkli anadolu
lisesinin dokuzuncu sinif 6grencileri ve fizik 6gretmenleri ile sinirhdir.

2. Arastirma, dokuzuncu simif fizik dersinde islenen 1si-sicaklik {initesi ile
sinirhdir.

3. Arastirma gozlem, goériisme ve uygulanan basari testinden elde edilen verilerle

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

I¢ enerji: Bir cismin atom ve molekiillerinin enerjilerinin toplamidir. Bagka bir
ifadeyle i¢ enerji, bir cismin molekiillerinin titresim, dteleme ve donme enerjileri ile
molekiillerin ve molekiiller arasindaki potansiyel enerjilerin toplamidir (Serway &
Beichner, 1995/2007, s.603).

Isi: 1ki cisim arasindaki sicaklik farkindan kaynaklanan enerji transferidir. Bir
cisim 1sitilirsa g¢evresinden o cisme enerji aktarilmis olur (Serway & Beichner,
1995/2007, s.581).

Sicakhik: “Bir maddeyi olusturan taneciklerin ortalama kinetik enerjisinin
Ol¢iistidiir” (Erbas, 2015, 5.147).

1.7. Kisaltmalar

GHIS Testi : Giinliik Hayatta Is1 ve Sicaklik Testi
MEB : Milli Egitim Bakanlig:
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusu hakkinda kuramsal bilgilere yer verilmis,
ardindan 1si1-sicaklik {initesinin gilinlilk yasamla iliskilendirilmesine iligkin olarak

alanyazinda yapilan ¢aligmalara deginilmistir.

2.1. Kuramsal A¢iklamalar

Kuramsal agiklamalar bashigi altinda fen 6gretimi, yasam temelli 6grenme ve
fizik dersi 6gretim programi incelenerek aragtirmada ele alinan “Isi-Sicaklik” tinitesinin

programda yer alan boyutu sunulmustur.

2.1.1. Fen Ogretiminde Giinliik Yasam

Teknolojinin gelismesi ile siirekli olarak artan bilgi sayesinde diigiincelerini
ifade etmekte Ozgiir, sorgulayabilen ve gercek sorunlara ¢oziim iiretebilen bireylere
ithtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6grendikleri bilgileri ezberden uzak bir
sekilde giinliik yasamlarina uyarlayabilme becerileri kazanmasi gerekmektedir (Balkan
Kiyici, 2008).

Ogrenciler okul ortaminda 6grendikleri bilgileri giinliik yasamlarma aktarirken
de sorgulayict olmalidirlar. Ciinkii gilinlik yasam icerisinde nasil hayatimizi
kolaylastiracak esyalar1 tercih etmeye Onem veriyorsak, Ogrendigimiz bilgilerin de
kullanishiligina 6nem vermekteyiz. Ogrendigi bilginin kullamishi oldugunun farkina
varan Ogrenciler de gilinliik yasam kapsaminda anlatilan konular1 zamanla 6grenip,
yasamlarinda kullanacaklardir. Kullanilan bilginin de kalict ve anlamli oldugu
diistintiliirse bilimsel dil gilinliik yasam diline indirgenerek, Ogrencilerin 6grendigi
bilgilere yabancilasmamasi saglanmis olacaktir (Kocgak, 2011).

Bilginin stirekli olarak arttig1 bu ¢agda 6grenciler bilgi yiginina c¢evrilmemeli,
anlamli  bir sekilde Ogrenmeler gerceklestirerek gerektiginde yeni bilgiler
tiretebilmelidir. Bu becerilerin kazandirilmasini 6nemle vurgulayan derslerin basinda ise
fen dersleri gelmektedir (Tatar & Kuru, 2006). Yurt iginde yapilan arastirmalar
sonucuna gore Ogrencilerin fen kavramlarini giinlilk yasamla yetersiz diizeyde

iligskilendirdigi goriilmektedir (Balkan Kiyic1 & Aydogdu, 2008; Hiircan, 2011; Yildirim
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& Birinci Konur, 2014; Yigit, Devecioglu & Ayvaci, 2002). Ornegin Ayvaci ve
Devecioglu (2008) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore kalorifer petegi evinde
olmayan oOgrencilerin kalorifer petegi ile ilgili olarak sorulan bir soruya bilimsel
aciklama yapamadiklar1 belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin giinliikk yasamlarinda
stirekli karsilastiklar1 ve birebir etkilesimde bulunduklar1 durumlarla kavram ve konulari
iliskilendirmede daha basarili olduklarini gostermektedir. Bu nedenle giinliik yasam
orneklerinin  6grencilerin  yasamlarindan  birebir  kesitler alinarak  sunulmasi
gerekmektedir.

Bu anlamda da fen bilimleri ve beseri bilimler birbirinden ayrilmaktadir. Ciinkii
beseri bilimler gibi alanlar etrafta konuya ait hazir bir baglama sahiptir. Konu toplum
hakkindadir ve Ogrenciler onlar etkileyen olaylar1 tartigabilir ve iizerinde calistiklar:
konu hakkinda fikir sahibi olabilirler. Ancak fen bilimleri ve 6zellikle de fizik, yasalar
ve formiillerden olusan, tartismalar i¢in yeri olmayan ve insanlarla ve onlarin yagamlari
ile ilgili olmayan geleneksel olarak sunulan bir alandir. Ancak bu durum fizigin
etrafimizda oldugu gercegini ve fizigi anlamanin doganin isleyisini de anlamayi
sagladig1 gergegini yok edemez. Bu yiizden de fizik egitiminde konularin giinliik
yasamla daha ¢ok i¢ i¢e sunulmasi i¢in yasam temelli 6gretim yaklagiminin kullanilmasi

onerilmektedir (Whitelegg & Parry, 1999).

2.1.2. Baglam (Yasam) Temelli Ogrenme

Baglamlar genel olarak 6grencilerin kavram, kural, kanun gibi seylere anlam
verebilmelerine yardimcit durumlar olarak tanimlanabilir. Kullanilacak baglamlarin
seciminde baglamlarin bilimsel, 6grencinin yas seviyesine uygun, kolay anlasilir ve
kafa karistirmayacak sekilde olmasi gerekir (De Jong, 2008).

Yasam temelli 6grenme yaklasimi ilk defa 1980’1 yillarda Ingiltere’de York
Universitesi'ndeki bir grup egitimci tarafindan ortaya atilmig bir yaklagimdir.
Ingiltere’de 1980’lerin sonuna kadar zorunlu egitim 14 yasina kadar verilmekteydi ve
ogrenciler 14 yagindan sonra fen egitimi almak zorunda degildi. Ingiliz Egitim
Bakanligi’nin agikladigr raporda fen bilimlerini tercih eden 6grencilerin sayisinda ciddi
bir diisiis oldugu ve bu diisiisiin 6niine gegebilmek icin zorunlu egitim siiresince biitiin
ogrencilere fen bilimlerinin 6gretilmesi gerektigi belirtilmistir. 1983 yilinin basinda
York Universitesi’nde Profesor D. Waddington baskanliginda bir grup egitimci,

kimyaya olan ilginin azalig1 ve kimya ile ilgili alanlara bagvuran 6grencilerin sayisinda
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ciddi disiislerle ilgili sorunlarin iistesinden gelebilecek bir ¢oziim olarak yasam temelli
yaklagim (context-based) projesi gelistirmigler ve Salters Yaklasimi adiyla bilinen
yasam temelli 6gretim yaklasimini ortaya atmuslardir (Campbell, 1994, Akt. Kutu,
2011).

Yasam temelli 6grenme ¢ok farkli anlamlara sahiptir. Ancak sinirlarini ¢izmek
gerekirse 6grenci, 6gretmen ve okulun bir arada oldugu sosyal ve kiiltiirel bir ¢cevreden
olusmalidir. Bu ¢evre iletisim araglari ile de baglantili olmalidir. Ciinkii hepimiz 6greten
ve O0grenen iligkisi igerisinde giinliik olaylar, televizyon programlarini vs. paylasiyoruz.
Gergek diinyada olan olaylara kars1 tahminde bulunup onlar1 test etmek bilimin pratik
kismidir. Ogrenciler de mantik kurallar igerisinde tartisilan bir alanda somut olarak
elde edebilecekleri bir gercek yasam dayanagina ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu dayanagi
ise 6gretmen ve dgrenci birlikte gelistirip kullanabilirler (Whitelegg & Parry, 1999).

Yasam temelli Ogretim yaklagimi, yillardir siiregelen klasik  ders
programlarindaki yaklasimlardan da farklidir. Yasam temelli 6gretim, ders igeriklerini
aktarirken sadece konu ile ilgili alan bilgisini aktarmadan farkli olarak bilgilerin ¢esitli
baglamlar sayesinde sunulmasini saglamaktadir. Béylece 6grenciler kendilerine sunulan
baglamlar sayesinde konuyu giinliik hayatla iligskilendirip, daha somut halde ve anlagilir
bulacaklardir. Esas amaci fen okuryazari yeni nesiller yetistirmek olan yasam temelli
o0grenme, Ogrencilerin 6grendikleri her bilgiyi hem bireysel hem de toplumsal agidan
daha degerli ve anlamli bulmasini saglamaktadir (Gilbert, 2006).

Ulkemizde ve diger iilkelerde yasam temelli fizik Ogretimi yaklasimi son
zamanlarda ¢ok sik dile getirilmeye baslanmistir. Ulkemizde uygulanan 2013 Fizik
Ogretim Programn da bu yaklasim cergevesinde konularin giinlik yasamla
iliskilendirilmesi ve ogrencilerin giinliik yasamla fizik arasinda daha ¢ok bag
kurabilmesi igin gelistirilmistir. Programdaki Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre kazanimlari
yasam temelli 6grenme yaklasimi kapsaminda olusturulmustur. Bu nedenle iilkemizdeki

fizik 6gretim programlarinin gelisimini incelemek bu konuda yol gosterici olacaktir.

2.1.3. Program Gelistirme Calismalari

Ulkemizdeki program gelistirme ¢aligmalar;, 1950’lerin sonuna dogru yurt
disinda baglatilan program gelistirme caligmalarindan ¢ok etkilenmistir (Akpinar &
Aydin, 2007). Ozellikle Amerika’da gelistirilen fizik, kimya ve biyoloji &gretim

programlarinin iilkemizde kismen uygulanmasi yoluna gidilmistir. Ancak bu dénemde
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egitimde reform c¢alismalart cesitli politik ve sosyo-ekonomik sebeplerden dolay:
beklenen basariya ulagamamistir (Ayas, Cepni & Akdeniz, 1993).

1950’lerde toplumlarin glindeminde yer alan soguk savas, bilim ve teknolojiyi
de etkileyerek bu amaca yonelik bilim insan1 ve miihendis yetistirilmesi konusunda
okullara biiylik gorevler yiliklemistir. Buna bagl olarak fen programlarinin amaci,
giinlik hayatin ihtiyaglarini karsilamak {izere zihinsel yonden pratik ve egitilmis
insanlarin yetistirilmesi olmustur (Vural, 2006).

Bu nedenle okullarda 6grencilere fen alaninda iiretilen her yeni bilgi verilmek
istenmis ve bunun sonucunda asir1 bilgi yiiklii 6gretim programlar1 ortaya ¢ikmustir.
Kisith zaman araliginda 6grencilere ¢ok sey ogretilmek istenildiginden fen konular
ogrencilere giinliik hayatla iliskilendirilmeden, salt bilgi olarak verilmistir. Ogrenciler
de okulda 6grendikleri bilgilerin kendi hayatlarinda ne ise yaradigini, bu bilgileri nerede
kullanabileceklerini bilmeden sadece ezberlemek zorunda kalmislardir (Kutu, 2011).

2005 yilindan itibaren ilkdgretimden baslayarak uygulamaya konan yeni
programlarda davranig¢1 Ogrenme kuramina verilen agirlik azaltilarak daha c¢ok
yapilandirmaci  6grenme kuraminin benimsenmesine 6zen gosterilmistir (Akbaba,
2004). Yapilandirmacit kuramin bilgiye ve Ogrenmeye bakis acgisindaki farkliligi,
davranigc1 kuramin etkisindeki geleneksel egitim programlarinin degisiklige ugramasina
yol agmistir. Egitim programlarinin merkezinde 6grenenin olmasi; 6grenme hedeflerinin
siirece dayali ve list diizey Ogrenmeye yonelik belirlenmesini, 6§renme igeriginin
Ogrencilerin ilgilerine dayali ve gercek yasamla baglantili olmasini, 6grenme-6gretme
ve degerlendirme etkinliklerinin 6grenenlerle birlikte planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesini gerektirmektedir (Ko¢ & Demirel, 2004).

2007 fizik 6gretim programi da 2005 yilindan itibaren Fen ve Teknoloji dersi
kapsaminda kullanilan anahtar kavramlara dikkat edilerek, Ogrencilere Oon bilgi
saglanmas1 amaciyla yeniden ele almmistir. Fizik dersi Ogretim programinin
kazanimlar1 hazirlanirken de bu kavramlardan yararlanilmistir (MEB, 2007). Bu
program 2011 ve 2013 yillarinda revize edilmistir ve giiniimiizde 2013 yilinda revize
edilen program kullanilmaktadir.

MEB tarafindan 2013 yilinda uygulanmaya baslanan fizik dersi 6gretim
programi hazirlanirken iilkemizde 1934-1998 yillar1 arasinda yapilmis olan tiim fizik
dersi 6gretim programlar incelenmistir. Ulkemizde ve diinyada yapilmis tiim fizik
Ogretim programlart ve alandaki bilimsel ¢alismalar géz 6niinde bulundurularak 2013

yilindaki fizik 6gretim programi hazirlanmistir. 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda uygulanan Fen



16

ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlari kapsaminda 6grencilere dgretilen anahtar
kavramlar lise diizeyine gelen Ogrenciler i¢in On bilgilerin olusmasina temel
hazirlamaktadir. Bu nedenle fizik dersi 6gretim programi i¢in Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programinin sarmal yaklasimindan faydalanilmig, Bilimsel Siire¢ Becerileri,
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre  kazanimlari, Tutum ve Degerler ile program
genisletilmistir. Milli Egitim Bakanlhigina bagli Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi
(EARGED) tarafindan yapilmis olan fizik dersi ihtiya¢ analiz ¢alismasi ile 68retmen,
Ogrenci ve veli goriisleri de programin hazirlanmasina katkida bulunmustur. Farkli
iilkelerin (Ingiltere, irlanda, Avusturya, Belgika, Bulgaristan, Cekoslovakya, Ekvator,
Finlandiya, Yunanistan, Almanya, Macaristan, italya, Hollanda, Norveg, Polonya,
Portekiz, Giiney Afrika, Slovakya, Ispanya, isvicre, ABD, Yeni Zelanda, Avustralya,
Singapur, Malezya, Hong Kong, Kore, Japonya, Kanada ve Fransa) fizik Ogretim
programlari gesitli kriterler agisindan ele alinarak incelenmis ve 6zellikle uluslararasi
simavlarda fizik ve fen alanlarinda basar1 gostermis olan iilkelerin 6gretim

programlarinda ortak olan ozellikler fizik 6gretim programina yansitilmistir (MEB,

2011).

2.1.3.1. 2013 Fizik Dersi Ogretim Programinin Felsefesi ve Vizyonu

MEB tarafindan 2013 yilinda giincellenen fizik Ogretim programina gore
teknolojinin gelismesi ile birlikte problem ¢ézebilmek, bilimsel bilgi iiretebilmek ve
bunlar giinliik hayatta uygulayabilmek 6énemli hale gelmistir. Hali hazirda mevcut olan
bilgileri 6grencilere sunup, gilinliik hayattan kopuk problem ¢6zme becerileri
kazandirmak oOgrencileri gelecege hazirlamakta yetersiz olacaktir. Bu nedenle 2013
yilinda revize edilen program gergevesinde temel amag bilimsel okur-yazar bireyler
yetistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda ise dgrencilerin hem zihinsel, hem duyussal hem
de psikomotor alanda gelismeleri esas alinmistir. Program igerisinde yer alan
kazanimlar ise Ogrencilerin analitik ve elestirel diisiinmelerini saglayacak ve fizigi
giinlik yasam igerisinde bilim, teknoloji, toplum ve cevre ile iliskilendirebilmesine
yonelik olacak sekilde hazirlanmistir (MEB, 2013a).

2013 fizik 6gretim programina gore dgrencilere verilmesi gereken ders igerikleri
yas grubunun 6zelliklerine ve dersin amaclarina gore yeniden diizenlenmistir. Konularin
daha cok giinlilk yasama indirgenerek cesitli baglamlar acisindan da ele alinmasi

gerektigini Oneren fizik Ogretim programi 2007 fizik Ogretim programi ile
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karsilastirilarak etkililigi arastirilmistir. Bu alanda bazi arastirmacilar da programin
uygulamaya girmesinden bu yana programin incelenmesi ve degerlendirilmesi {izerine
calismislardir.

Dasdemir, Aydin ve Sen (2015) yaptiklar1 calismada 2007 ve 2013 fizik 6gretim
programlarindaki yasam temelli kazanim dagilimlarinin derslere nasil yansidigini
arastirmiglardir. Aragtirmacilar Ankara’da 4 farkl lise tiirlinde toplam 16 lisede gorev
yapan 25 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmis ve anket uygulamiglardir.
Calismanin sonucunda 13 6gretmen yasam temelli yaklagim ile fizigin her sinif
diizeyinde uygulanabilir oldugunu belirtirken, 12 6gretmen sinav sistemi ve ders saati
yetersizliginden dolay1r yasam temelli fizik Ogretiminin miimkiin olmadigini ifade
etmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore yasam temelli 6gretimin en ¢ok dokuzuncu
smifta, en az ise on ikinci smfta kullamldig: ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin 13’ii
yasam temelli kazanimlarin son smiflara dogru giderek azalmasi gerektigini ifade
ederken, 10 6gretmen ise tam tersi goriig belirtmistir. Bunun i¢in ise 6gretmenler sinav
sistemi ve 6grenci seviyesini gerekce olarak gostermislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu 2007
fizik Ogretim programini uygulamaya yansitamadigini, ancak 2013 fizik Ogretim
programinin ise daha gercek¢i ve uygulanabilir oldugunu ifade etmistir. Bu calismaya
gore, yasam temelli fizik 6gretimi 6grencilerin fizige karst olumlu tutum gelistirmesi
acisindan onemlidir. Dagdemir, Aydin ve Sen (2015) uygulanan smav sistemi ve ders
saatlerinin kisitli olmasi1 nedeni ile fen okuryazari bireylerin yetigsmesi icin gerekli
kosullarin heniiz olmadig1 ancak olmasi gerektigini diistinmektedir.

Su ve Gines (2015) ise yapmis olduklar1 ¢alismada 2007 fizik o6gretim
programimi ve 2013 yilinda degisip kademeli olarak uygulanmaya baslanan fizik
Ogretim programinit uluslararasi1 alanda kabul gormiis kriterler c¢ercevesinde
incelemislerdir. Yapilan inceleme sonucunda ortaya c¢ikmis olan dort tema; yasam
temelli yaklasim, kavramsal degisim yaklasimi, 6lgme-degerlendirme yaklagimi ve
O0grenme-0gretme yaklasimidir. Yapilan ¢alisma sonucunda yapilandirmaci yaklasima
vurgu yapilarak 2007 ve 2013 fizik 6gretim programlarinin birbirine benzer olduguna
ulagilmistir. 2007 fizik 6gretim programinda d6grenme-6gretme yaklagimlarina yonelik
somut Ornek etkinliklere yer verilmistir. Ancak bu durum 2013 fizik O6gretim
programinda mevcut degildir. Calismada 2007 ve 2013 fizik 6gretim programlarinin
ikisinin de yasam temelli yaklagimi barindirdig1 ve fizik konularmin giinliik yasamdan

ayr1 verilmemesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica 2013 fizik Ogretim programi
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iceriginde kavram yanilgilarinin 6grencilere nasil sunulmasi gerektigine dair herhangi
bir vurgu yapilmamustir.

Kanl1 (2013) ise lise fizik 6gretim programlarimin tartisildig bir fizik ¢alistayina
katilan 8 fizik 6gretmeni ile 2007 ve 2013 programlarin1 programlarin giiglii ve zayif
yonleri, programlarda degismesi gereken noktalar, uygulamada yasanan/yasanacak
sorunlar ve sorunlara c¢oziim Onerileri basliklart altinda goriismeler yapmuistir.
Ogretmenler 2007 fizik dgretim programi icin giincel konulari igermesinin programin
giiclii yonii oldugunu, sarmal olmasimin ve ders saatinin igerigi sunmada yetersiz
olmasinin ise programin zayif yonii oldugunu ifade etmislerdir. 2013 fizik Ogretim
programi hakkinda ise oOgretmenler konularin matematiksel islemlerden miimkiin
oldugu kadar arindirilmasini, deney ve etkinliklerin sayica fazla olmasini programin
gliclii yonleri; smirlama ve agiklamalarin yetersiz olmasi ve kazanimlarda bilgi ile
beceri ayrimi yapilmamasini ise programin zayif yonleri olarak belirtmislerdir.
Demircioglu, Usta, Koyuncu ve Kavcar (2013) da 2007 ile 2013 6gretim programlarini
karsilastirmak amaciyla yaptiklari aragtirma ile bu sonucu desteklemektedir.

Ogretim programlar1 hakkinda yapilan ¢alismalar genellikle fizik 6gretmenleri
ile yapilan goriigmelerden olugmaktadir. Ertem ve Gokalp (2016) ise bu arastirmalardan
farkli olarak farkli bir orneklem iizerinde calisma yapmistir. Program gelistirme
slirecinde akademisyenlerin goriislerinin de alinmasi olduk¢a O6nemlidir. Bu nedenle
Ertem ve Gokalp (2016) Ankara’da bulunan devlet iiniversitelerinde fizik egitimi
alaninda gorev yapan toplam 10 arastirma gorevlisi ve 2007 ve 2013 fizik 6gretim
programlarmi gelistirmede gorev alan iki Ogretim iyesi ile 2013 fizik O6gretim
programini degerlendirmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmuistir.
Verilerin daha giivenilir ve gegerli olmasim1 saglamak amaciyla veri g¢esitlemesini
kullanan arastirmacilar, fizik 6gretim programinin dokiiman analizini de yapmuislardir.
Arastirmacilar caligmalarinda karsilagtirma yapmak amaciyla 2007 fizik Ogretim
programina da yer vermislerdir. Calismaya gore programin degisim siireci; kapsam-
hedef ve davraniglari; Ogretim arag-gereg, yontem-strateji ve Ol¢me degerlendirme
yaklasimlari, programin uygulanabilirligi ve 6grencilerin 6zellik, ihtiya¢ ve beklentileri
olmak iizere bes tema altinda incelenmistir.

Elde edilen bulgulara gore 2007 fizik 6gretim programi ile 2013 fizik 6gretim
programi arasinda bazi farkliliklar bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 2007 fizik 6gretim
programinda yer alan yasam temelli 6grenmenin 2013 yilindaki programda baska

O0grenme yontemleriyle birlikte kullanilmasi, konu ve {nite basliklarinda yapilan
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degisiklik, 2013 programinin daha sade, esnek ve uygulanabilir olmasidir. Calisma
sonucunda ortaya ¢ikan en Onemli bulgulardan bir tanesi ise 2007 fizik Ogretim
programinin degismesi gerektigi ancak bu degisim icin programin kullanilmasina
yeterince zaman ayrilmamasi ve acele davranilmasidir. Arastirmacilara goére 2007
programinin daha c¢iktilar1 alinmadan yenilenen 2013 fizik 6gretim programinin bazi
eksikliklere sahip olmasi kaginilmazdir. Ayrica ¢alisma sonucunda iilkemizdeki 6gretim
programlarinin uygulanmasinda yasanan sikintilarin 6gretmen se¢gme ve yetistirme
politikalarindaki eksikliklerden de kaynaklandig1 vurgulanmistir.

Yapilan arastirmalar sonucunda iilkemizde daha ¢iktilar1 alinmadan siirekli
revize edilen programlar 6gretmenlerin de anlattiklar1 konularin gilincel igeriklerini
uygulamada ve yeni sisteme ayak uydurmakta sikint1 yasamasina neden olmaktadir. Bu

nedenle revize edilen programin igerigine deginmek faydali olacaktir.

2.1.3.2. 2013 Fizik Dersi Ogretim Programina Gore Fizik Dersi

2013 yili 6gretim programinda 2011 yili 6gretim programindan farkli olarak
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi kazanimlari temel ve ileri diizey olarak
ikiye ayrilmigtir. 9 ve 10. smflarda Ogrencilere temel diizeyde fizik bilgisi
verilmektedir. Bu simiflarda fizik dersleri zorunludur. Dersler kapsaminda 6grencilere
fizik bilimi i¢inde yer alan temel kavramlar Bloom Taksonomisi’ne gore kavramsal ve
islemsel bilgiler diizeyinde verilmektedir. Bu 0&grencilere daha c¢ok bilimsel
okuryazarligi kazandirmak ile birlikte edinilen bilgi ve becerilerin giinliik ve yeni
karsilagilan durumlara uygulanabilmesi i¢in firsatlar sunulmaktadir (MEB, 2013a).

10 ve 11. siniflarda ise ileri diizeyde fizik bilgisi verilmektedir. Bu siniflarda
sadece sayisal alan segen Ogrenciler fizik dersleri almaktadir. 11 ve 12. smiflarda,
onceki siniflarda ogretilen kavramlar yeni Ogretilecek fizik kavramlart ile daha
derinlemesine iliskilendirilmektedir. Ciinkii ileri diizeyde fizik sayesinde dgrencilerin
tiniversiteye veya fizik bilimi ile iligkili olabilecek bir kariyer se¢imine yonlendirilmesi
diisiiniilmektedir. Yani bu siniflarda fizikle ilgili bir alanda veya fizik igeren bir alanda
ilerlemek  isteyen  Ogrencilere  Ogrenimlerini  siirdiirebilmeleri  i¢in  temel
olusturulmaktadir. 2011 yilindaki fizik Ogretim programindan farkli olarak fizik
konular1 daha kapsamli olacak sekilde sade ve belirli basliklar altinda toplanmistir.

Program incelendiginde temel ve ileri diizeyde fizik bilgisi Madde, Kuvvet ve Hareket,
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Elektrik ve Manyetizma, Optik ve Modern Fizik olmak {izere bes temel konu altinda ele
almmistir (MEB, 2013a).

Bu konularda 6grenme-6gretme siirecinde ise uyulmasi gereken bazi ilkeler
bulunmaktadir. Bu ilkelere uyuldugunda siirece aktif olarak katilabilen, bilgi ve

becerilerini kullanabilen bireyler yetisecektir.

2.1.3.3. 2013 Fizik Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme-Ogretme Siireci

Egitim alaninda ve 6zel olarak fizik egitiminde 6grenme ve Ogretmeye yonelik
pek cok kuram, yaklagim ve yontem bulunmaktadir. Ancak egitim alaninda tek bir
kurami, yaklasimi ya da yontemi kullanmak Ogretmenler ve Ogrencilerin bireysel
farkliliklarint géz ardi etmeye neden olacagindan dolay: tercih edilmemektedir. Fizik
egitiminde de program gercevesinde bilissel ve duyussal alanda anlamli 6grenmenin
saglanmasi i¢in ilkeler belirlenmistir. Bilissel alanda 6zellikle vurgulanan ilkeler su

sekildedir (MEB, 2013a) :

1. Ogrencilerin eski bilgileri ve yasantilar1 daha sonra 6grenecekleri bilgiler igin
Oonemlidir.

2. Sorgulama, arastirma ve tartigma dogrudan anlatim seklinde yapilan 6gretim
yontemlerinden daha etkilidir.

3. Ogrenmede dgrencinin sosyallesmesi, 6gretmenin disinda akranlarindan bir
seyler 6grenip onlarla bilgilerini paylasabilmesi dnemlidir.

4. Smif ortaminda kazanilan bilgi ve becerilerin yeni baglamlara uyumu
saglanmali ve gerek smif icinde gerekse de smif disinda 6grencilere degisik

baglamlarla tanisma firsat1 sunulmalidir.

Bu ilkeler cercevesinde de goriildiigii gibi uygulanan fizik dersi 6gretim
programinda akran egitimine, sarmal yapmin 6nemine ve farkli baglamlar kapsaminda
ogrencilerin  bilgi ve becerilerini  gelistirip kullanabilmelerine biiyilk 6nem
gosterilmistir.

Duyussal alanda belirlenen ilkeler ise asagidaki gibi dzetlenebilir (MEB, 2013a):

1. Teknolojinin gelismesi ve hayatin her asamasinda fizigin yer almasindan
dolay1 6grencilerde merak uyandirilmali, spor, saglik, ¢cevre gibi alanlarda da

fizik bilgisine duyulan ihtiya¢ 6grencilere hissettirilmelidir.
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2. Ogrencilerin gerek fizige kars1 dnyargilar1 gerekse de basarisiz olacaklarma
her 6grenciye basari hissi tattirilmalidir.
3. Ogrencilerin sadece formiil, sembol ve birimleri ezberleyerek problem

¢ozebileceklerine dair olan inanglar1 degistirilmelidir.

Ogretim programi kapsaminda sunulan duyussal alandaki ilkeler ele alindiginda
Ogrencilerin kendilerine olan inang¢ ve giivenlerinin gelismesi i¢in Ogrencilere gesitli
firsatlarin taninmalidir. Ayrica programda o6grencilerin fizigi sinavlardan gegmek igin
ogrenmeleri gereken zorunlu bir ders degil, giinliikk yasamda bir ihtiyag olarak gérmeleri
gerektigi vurgulanmaktadir. Yani 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan yaklagimlar ele
alindiginda fizigin bir bireyde bilissel ve duyussal anlamda gelisebilmesi igin dersin

glinliik yasama indirgenmesinin gerekli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.3.4. Dokuzuncu Simif Fizik Dersi Ogretim Programi

Bu c¢alisma kapsaminda 9. smif 6grencileri ve onlarin fizik 6gretmenleri ele
alindig1 icin dokuzuncu sinif fizik dersi 6gretim programini incelemek gerekmektedir.
Yukarida da deginildigi gibi dokuzuncu smif 6grencileri temel diizeyde fizik dersleri
almaktadir. Dokuzuncu smifta 6grencilerin aldiklar1 fizik dersi, ilkdgretim diizeyinde
almis olduklar1 fen bilimleri dersinin devami niteliginde olup, matematiksel islemlere
cok fazla girilmeden islenen bir derstir. Ciinkii bu sinifta okuyan 6grencilere bilimsel
okuryazarligi kazandirmak ve giinliikk hayatta siklikla karsilagtiklar1 olaylart ve
problemleri ezbere bilgiler disinda bilimsel olarak ele alabilmelerine yardimci olmak
amaglanmigtir. Ogrencileri sadece bir {ist simifa hazirlamak veya sinavdan gegirmek
amaci giitmeyen bu program kapsaminda 6grencilerin zihinsel gelisimlerinin yaninda
duyussal ve psikomotor alanlarda gelisimlerinin de saglanmasi i¢in mutlaka fizigin
giinliik yagamla iliskisi kurulmal ve fizigin sinif digina tasinip doga olaylarini agiklayan
bir bilim dali oldugu 6grencilere uygulamali olarak gdsterilmelidir.

Dokuzuncu smif fizik dersi kapsaminda 1s1 ve sicaklik {initesinde 1s1, sicaklik ve
i¢c enerji kavramlarin1 6grencilerin enerji kavramu ile iligkilendirmeleri istenmektedir.
Uygulanan program kapsaminda ogrencilerden yalitim, 1sitma sistemleri, enerji
tasarrufu gibi konular1 giinlik hayatla iliskilendirmeleri, konular1 sorgulamalari,
tartismalari, giinliik yasamdaki problem durumlarini ortaya koymalar1 ve bunlara uygun

¢ozlim yollarin1 ortaya koyup yeni tasarimlar yapmalar1 beklenmektedir. Program
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kapsaminda Ogretilmesi gereken kavram ve terimler olarak “is1, sicaklik, i¢ enerji, 6z
1s1, 1s1 s1gas1, hal degisimi, 1s1l denge, enerji iletim hizi ve genlesme” ele alinmis olup,
bu iinite i¢in MEB tarafindan Onerilen siire 18 ders saati olarak belirtilmistir. Belirtilen
siire igerisinde matematiksel islemlere ¢ok fazla girilmemesi, 68rencilerin fizik dersine
yonelik ilgilerinin artirilmasi i¢in 6rnek etkinliklerin yapilmasi vurgulanmistir (MEB,
2013a).

Dokuzuncu simnif 6grencileri iiniteyi 1si-sicaklik konusunda bilgi ve beceriler
kazanarak tamamlamaktadirlar. Bu bilgi ve beceriler ise 2013 fizik dersi 6gretim

programi kazanimlari igerisinde yer almaktadir.

2.1.35. 2013 Fizik Dersi Ogretim Programma Gore Isi-Sicakhk Unitesi

Kazanimlan

Bu iinite kapsaminda kazanimlar ve 6gretmenlere yol gosterici bilgiler program

icerisinde asagidaki sekilde yer almaktadir:

2.1.3.5.1. Ogrenci Kazanimlar

Bu boliimde 2013 fizik 6gretim programi kapsaminda anlatilmasi gereken 1si-
sicaklik {initesine yonelik olarak Ogrencilerin Ogretim silireci boyunca kazanmasi

gereken kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2013a).

1. Isi, Sicaklik ve I¢ Enerji
1.1. Isi,sicaklik  ve i¢ enerji kavramlarmi tanimlar ve birbirleriyle
iliskilendirir.
1.2. Kullanim amaglarin1 gore termometre ¢esitlerini ve sicaklik birimlerini
karsilagtirarak sunar.
1.3. Farkl1 1s1 ve sicaklik birimlerinin ortaya ¢ikis nedenlerini agiklar.
1.4. Oz 1s1 ve 151 s1gas1 kavramlarini agiklar.
2. Hal degisimi
2.1. Ortamdan enerji alinmas1 veya ortama enerji verilmesi ile hal degisimi
arasindaki iliskiyi agiklar.
2.1.1. Ogrenciler maddelerin sicaklik ve hal degisimi i¢in gerekli 1s1y1
hesaplar, 1s1-sicaklik grafiklerini gizer.
3. lIsil denge
3.1. Isil denge kavraminin sicaklik farki ve 1s1 kavramlariyla olan iliskisini
aciklar.
4. Enerji lletim Yollar1 ve Enerji Iletim Hiz
4.1. Enerji iletim yollarini agiklar.
4.2. Bir maddedeki enerji iletim hizini etkileyen degiskenleri aciklar.
4.3. Enerji tasarrufu i¢in yasam alanlarinin yalitimina yonelik tasarim yapar.
4.4. Hissedilen ve gergek sicaklik arasindaki farkin nedenlerini agiklar.
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4.5. Kiiresel 1sinma olayimnin sebepleri ve kiiresel 1sinmanin ortaya ¢ikardigi
etkiler lizerine argiiman olusturur.
5. Genlesme
5.1. Kati, s1v1 ve gazlarda genlesme ve biiziilme olaylarini karsilastirir.

Bu kazanimlar kazandirma siirecinde 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir.
2013 fizik 6gretim programi kapsaminda 6gretmenlere her kazanima yonelik olarak
O0grenme-Ogretme siireci igerisinde ne yapmalar1 gerektigi konusunda bilgiler

sunulmustur.

2.1.3.5.2. 2013 Fizik Dersi Ogretim Programma Gére Ogrenme-Ogretme

Siirecinde Ogretmenlerden Beklenenler

2013 fizik 0gretim programinda 6grencilerin kazanmasi gereken kazanimlarin
altinda dgretmenlere ders igerisinde konu ve kavramlara yonelik olarak neler yapmasi
ve yapmamasi konusunda oOneriler ve uyarilarda bulunulmustur. Ogretim siireci

icerisinde 6gretmenlerden yapilmasi beklenen eylemler su sekildedir (MEB, 2013a):

=

Is1 (Kalori ve Joule) ve sicaklik ( °C, °F, K) i¢in birim doniisiimleri yapilir.

Oz 1s1n1n maddeler igin ayirt edici bir 6zellik oldugu vurgulanur.

3. Ogrencilerin farkli maddelerin 6z 1silarin1  1s1-sicaklik  grafiklerinden
hesaplamalari saglanir.

4. Ogrencilerin 6z 1silar1 farkli maddelerin sicaklik degisimlerinin giinliik
hayattaki etkileri ile ilgili 6rnekler vermeleri saglanir.

5. Ogrencilerin donma, erime, kaynama ve yogunlasma kavramlarini enerji ile
iliskilendirmeleri saglanir.

6. Ogrencilerin 1s1-sicaklik grafiklerini gizmeleri ve yorumlamalari saglanir.

7. Ogrencilerin simiilasyonlar ve gosterimler kullanarak 1s11 dengenin sicaklik
degisimi ve 1s1 ile iligkisini gdzlemlemeleri saglanir.

8. Ogrencilerin iletim, 151ma ve konveksiyon yolu ile enerji aktarimimi en iyi
gerceklestiren kati, sivi ve gazlara 6rnekler vermeleri saglanir.

9. Ogrencilerin enerji iletim yollarmi kullanilarak gelistirilen uygulamalara
ornekler vermeleri saglanir.

10. Ogrencilerin maddelerin enerji iletim hizin1 giinliik hayat olaylar1 ile
iliskilendirmeleri saglanir.

11. Maddelerin enerji iletim hizinda matematiksel islemlere girilmez.

12. Ogrencilerin 1s1 yalittm yollarmni aragtirmalari saglanir.

13. Ogrenciler 1s1 yalitimu ile ilgili giinliik hayattan bir problem belirlemeleri ve
cozlimler tiretmeleri saglanir.

14. Proje tasariminda gruplar olusturulmasina, ortak kararlar alinmasina,
gorevlerin paylastirilmasina, siirecin ve iirlinlin degerlendirilmesine imkan
verilir.

15. Ogrencilerin giinliik hayattaki olaylar1 inceleyerek genlesmenin etkilerini

karsilagtirmalar1 saglanir.

N
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16. Ogrencilerin suyun diger maddelerden farklilik gdsteren sicaklik-hacim ve
sicaklik-0zkiitle grafiklerini yorumlamalar1 ve giinliilk hayattaki etkilerini
tartigmalar1 saglanir.

17. Genlesmede matematiksel islemlere girilmez.

2013 yil1 fizik 6gretim programindan da goriildiigii lizere matematiksel islemlere
cok fazla girilmeden program kapsaminda 6grencilerden sinif iginde Ogrendikleri
konular1 gilinliik yasama transfer edebilmeleri, kavramlar arasinda iligkiler kurup
arastirma yapmalar1 ve giinliik yasam problemleri ¢6zmeleri beklenmektedir. Bennett,
Holman, Lubben, Nicolson ve Prior’a gore (2002) yasam temelli yaklasim 6grencilerin
fen ile yasamlar1 arasinda iliski kurmalarinda daha cesaretli olmalarin1 saglamaktadir.
Cekic Toroslu’ya (2011) gore ise oOgrenciler ilkdgretim c¢aginda gercek diinyada
meydana gelen ve sahit olduklar olaylar1 merak etmektedirler. Ancak bu ilginin diizeyi
her ne kadar simif diizeyi arttikga azalsa da lise diizeyinde de devam etmektedir. Bu
nedenle ders ortaminda Ogrencilere siirekli olarak etkilesim halinde bulunduklari

cevreden Kesitlerin sunulmasi fizik egitimini daha 6nemli ve kalic1 hale getirecektir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde ele alinan arastirmalar; 1si-sicaklik konusunun giinliik yasamla

iligkilendirilmesine yonelik yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalarindan olugsmaktadir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Senocak, Dilber, Sozbilir ve Taskesenligil (2003) tarafindan yapilan aragtirmada
ogrencilerin 1s1-sicaklik  kavramlarimi anlama diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirmacilar giinliik yasam olaylarina yer vererek hazirladiklar1 tanilayici bir testi
kullanmiglardir. Sekiz tane coktan se¢meli sorudan olusan bu testte Ggrencilerin
sectikleri cevaplar1 neden sectiklerini agiklamalari i¢in sorularin altinda agik uclu kisim
yer almaktadir. Arastirmanin sonucunda genel olarak Ogrencilerin gilinlik yasam
sorularinda daha basarili oldugu bulunmustur. Birinci soru 6grencilerin yasamlarinda
karsilastiklar1 koyu renkli maddelerin glines 1sinlarini acik renkli maddelere gére daha
fazla sogurmasina yonelik bir soru iken, dordiincii ve altinci sorularda 6grencilerin
enerji iletim hizina yonelik giinlik yasam olaylarin1 yorumlamalar1 istenmistir.
Sekizinci soruda ise 0grencilere 1s1 ve sicaklik arasindaki iliski gilinliik yasam 6rnegi

tizerinden sorulmustur. Bdylece sekiz sorudan dordiinde ogrencilerin giinliik yasam



25

bilgileri dl¢iilmeye calisilmistir. 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif olmak {izere toplam 118 6grenciye
uygulanan bu testte dordiincli sinif 6grencilerinin 1si-sicaklik konusunu gormemis
olmalarina ragmen 1. ve 6. sorularda daha basarili olduklar1 bulunmustur. Bu durumun
sebebini aragtirmacilar bu sorularda yer alan olaylarin birebir 6grencilerin yaparak
yasayarak tecriibe edebilecegi ve iyi tantyor olabilecegi olaylar olmasina baglamaktadir.
1. ve 8. sorularda ise Ogrencilerin genel olarak 4. ve 6. sorulara gore daha basarisiz
oldugu bulunmustur. Bu durumun sebebi ise arastirmacilara gore 4. ve 6. sorularda
Ogrencilerin sorularda yer alan olaylardan giinliik yasam igerisinde birebir etkilenmis
olmalaridir. Yani bu arastirma ile dogrudan etkilesimde bulunulmayan kavramlarin
daha az kalic1 oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Costu, Unal ve Ayas (2007) grup tartigmalar1 yontemi ile geleneksel yaklasim
yontemini karsilastirarak Ogrencilerin fen kavramlar1 ile giinlilk yasam olaylarini
iligkilendirmelerini belirlemeye c¢alismistir. Bunun i¢in kimya dersi kapsaminda hal
degisimi konusunda 50 deney grubu, 50 kontrol grubu olmak iizere toplam 100 lise-2
Ogrencisi ile yar1 deneysel bir calisma gerceklestirmislerdir. Arastirmanin en basinda bir
basar1 testi uygulanarak gruplarin esdeger seviyede olmasina Ozen gosterilmistir.
Arastirma boyunca ders 6gretmeni tarafindan deney grubuna on tane agik uglu sorudan
olusan giinlilk yasam oOrnekleri c¢alisma yapraklart sunulmus ve 6grencilerin dorder
kisilik gruplar icerisinde 6rneklere yonelik verilen alt sorular1 cevaplamalari istenmistir.
Tartigma sonunda orneklerin degerlendirilmesi 6gretmenler tarafindan 6zetlenerek bir
sonraki ornege gecilmistir. Kontrol grubunda ise deney grubunda kullanilan 6rneklerin
aynist geleneksel yaklasimla &grencilere sunulmustur. Siirecin sonunda iki gruba da
derslerde sunulan giinliik yasamda karsilasilan problem durumlarina benzer igerikte ama
farkli problem durumlari olarak yine on tane agik uclu sorulardan olusacak sekilde son
test uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda grup tartigmast yontemi ile islenen dersin,
geleneksel yaklasimla islenen derse gore Ogrencilerin gilinliik yasam olaylarini
yorumlamalarinda daha etkili oldugu bulunmustur. Dolayisiyla bu arastirmada
tasarlanan yeni Ogretim stratejisi Ogrencilerin gilinliikk yasamla iliski kurmada daha
basarili olmasini saglamaktadir. Bu nedenle arastirmacilar bu 6gretim stratejisine farkl
konular ve dersler igerisinde de yer verilmesini 6nermislerdir.

Ayvaci ve Devecioglu (2008) ise 2002-2003 o6gretim yilinda Trabzon ilinde
besinci siifa giden toplam 123 6grenci ve 30 dgretmen ile 6grencilerin biligsel alanin
kavrama, uygulama ve degerlendirme basamaklarinda fizik bilgilerini gilinlik yasamla

iliskilendirme diizeylerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Ornek olay
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aragtirmas1 olarak betimlenen arastirmada fen bilgisi Ogretim programi dokiiman
analiziyle incelenerek 50 kavram belirlenmis ve 6gretmenlerle yapilan anket ¢aligmasi
sonucunda Ogrencilerin bu kavramlar igerisinden en ¢ok karsilasabilecekleri kavramlar
secilmistir. Bu asamalarin sonunda yedi kavram ele alinmis, bu kavramlara yonelik
biligsel alanin kavrama, uygulama ve degerlendirme basamaklarina uygun olarak
giinlik yasamdan fiziksel olaylara yer veren 21 ac¢ik u¢lu sorudan olusan bir test
hazirlanmigtir. Testte dokuzuncu smmif fizik dersi igerigi ile uyusan kavramlar
termometre ve 1sinin yayilmasidir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin kavrama
basamaginda en c¢ok anladiklar1 kavram termometre olurken, uygulama basamaginda
isiin - yayilmas: ikinci sirada yer almistir. Ogrencilerin uygulama basamagindaki
termometre ve 1sinin yayilmasina yonelik sorulart diger basamaklara gore daha az
giinliik yasamla iliskilendirdikleri bulunmustur. Bu duruma geleneksel yontemle ders
islenmesinin ve somut Orneklerinin yeterince sunulmamasmin etkisi oldugu
distiniilmektedir.

Giinliik yasamla tnitenin iliskilendirilmesinde farkli yontemlerin denenmesi de
s6z konusudur. Ornegin Bozkurt (2010) yapmis oldugu yiiksek lisans tezi kapsaminda
5. smf Ogrencilerine fen bilimleri dersinde "Maddenin Degisimi ve Tanimmas1"
tinitesinde 1s1-sicaklik konusu ile ilgili gazete kullanarak hazirladig: ders etkinliklerinin
Ogrencilerin basarilarina, tutumlarima ve elestirel diislinme becerilerine etkisini
incelemistir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
aragtirma yontemi ile desenlenmis olan bu arastirma 2009-2010 Ogretim yilinda
Kocaeli’nde 100 besinci simif dgrencisine uygulanmistir. On test-son test deney-kontrol
gruplu yar1 deneysel desenle arastirmanin nicel boyut drneklemi belirlenirken, tabakali
ornekleme yoluyla belirlenen &grencilerle yapilan goriismeler ise nitel boyutu
olusturmaktadir. Arastirmanin kontrol grubunda ders kitabindaki etkinlikler
uygulanmis, kontrol grubunda ise ders kitabindakilere ilave olarak gazeteler araciligiyla
hazirlanan yeni etkinlikler uygulanmistir. Arastirmanin nicel bulgularina gore derste
gazete kullanimi ile yapilan etkinlikler 6grencilerin akademik basgari, tutum ve elestirel
diistinme becerileri lizerinde olumlu etkiye sahiptir. Nitel sonuca gore ise dgrenciler
gazete kullanimindan memnunlardir ve gazete kullanimi ile fen ve giinliik yasam
arasinda iliski kurmanin kolaylastigini, dersin daha anlasilir ve zevkli oldugunu ifade
etmislerdir. Gazete kullanimi fen dersi ile gilinlik yasam arasinda iliski kurmay1
kolaylastirmaktadir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde de oOgrencilerin  derste

ogrendiklerini giinliik yasamda kullanabileceklerini belirtmeleri bu nedenle 6nemlidir.
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Aytekin (2010) tarafindan ortadgretim 6grencilerinin 1s1 ve sicaklik konusunda
bilgi diizeylerini ve giinliik hayattaki 1si-sicaklik algilarinin teorik bilgileriyle olan
iliskisini ortaya koymak amaciyla korelasyonel desenden olusan bir yiiksek lisans tezi
yapilmistir. Tez kapsaminda iki tane basar1 testi gelistirilmis ve basit, yansiz érnekleme
ile secilen 87 6grenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda kavramsal bilgi diizeyi
yiiksek olan Ogrencilerin konuyu giinlik yasamla iligkilendirebilme diizeyinin de
yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonuca dayanarak arastirmaci, 6gretimin giinliik
yasama dayandirilarak yapilmasmin etkili fen egitimi i¢in gerekli oldugunu
vurgulamaistir.

Hiircan (2011), 7. siuf 6grencilerinin fen bilimleri dersinde 6grendigi bilgileri
giinliik yasamla iliskilendirme durumlarini belirlemek i¢in Sakarya ilinde 2010-2011
Ogretim yili birinci yariyilinda kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine gore belirlenen
toplam 271 6grenci ile nitel agirlikli fenomenoloji desenine gore tasarlanmis bir yiiksek
lisans tezi gerceklestirmistir. Bu tez kapsaminda arastirmaci dgrencilerin kavram
diizeylerini belirlemek i¢in “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi (FVTDKT)”, giinliik
yasamla iliskilendirme diizeylerini belirmek i¢in ise “Fen Kavramlarmi Giindelik
Hayatla Iliskilendirme Testi (FKGHIT)” gelistirmistir. Kavram testinde 1si1-sicaklik
konusu ile ilgili olarak hal degisimi ve 1s1 iletimi kavramlar1 kullanilmigtir. “Maddenin
Tanecikli Yapis1” initesi igerisinde bulunan hal degisimi kavramina yonelik 5. ve 6.
sorularda, “Madde ve Is1” iinitesi igerisinde ise 1s1 iletimi kavramina yonelik 11. ve 12.
sorularda yer verilmistir. Iki farkli soru tarzindan olusan kavram testinde 1s1 ve sicakliga
yonelik olan bu sorulardan 5. ve 11. sorular kavram, 6. ve 12. sorular ise rutin
problemler icermektedir. Giinliikk yasamla iligkilendirme testinde ise hal degisimine 3.
soruda, 1s1 iletimine 6. soruda yer verilmistir. Boylece kavramlarin rutin problemlerde
ve ginlik yasamda problem ¢oziimlerinde Ogrenciler tarafindan kullanilip
kullanilmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin sonucuna gore hal degisimi
kavrami ile ilgili olarak, 6grencilerin ¢ogu kavram ve rutin problem sorularini
cevaplarken, cogu Ogrenci de gilinlik yasam sorularini cevaplayamamistir. Higbir
ogrencinin hal degisimine yonelik giinliikk yasam sorusunu cevaplayamamasinin
nedenlerini aragtirmaci, 6gretmen ve ders kitaplarinda aramistir. Ist iletimi kavramina
yonelik olarak ise tam tersi bir durumla karsilasilmistir. Ogrencilerin ¢ogu kavram ve
rutin  problem sorularmmi cevaplayamamis, ancak gilinliik yasam sorularim
cevaplayabilmislerdir. Bu durumun sebebi de arastirmaciya gore 6grencilerin sorulan

sorulardaki 6rneklerle giinliik yagamlarinda sik sik karsilagmasidir.
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Subay (2011) tarafindan yapilan arastirmada 2009-2010 6gretim yilinda Van ili
merkez okullarindan tabakali 6rnekleme yolu ile secilen toplam 10 okuldan 6, 7 ve 8.
siniflardan 10’ar kisi olacak sekilde cinsiyet sayisi esit olarak toplam 300 6grenci ile
calistlmustir. Nitel ve nicel verilerin beraber kullanildigi bu arastirmada fen bilimleri
dersi kapsaminda “hayvan, kuvvet, bitki, 151k, elektrik ve hal degisimi” kavramlarini
ogrencilerin giinliikk yasamla iligkilendirmeleri ve bu iliskilendirmelerin sinif diizeyi ve
cinsiyete gore degisimini incelemek amaglanmistir. Burada ele alinan kavram ise
dokuzuncu simif fizik dersi iceriginde de sunulan “hal degisimi” kavrami olacaktir.
Arastirmada nicel boyut icin Simsek (2007) tarafindan gelistirilen 18 soruluk ¢oktan
secmeli tanilayict test kullanilmistir ve 30 Ogrenciyle miilakat gerceklestirilmistir.
Testte 16, 17 ve 18. sorular hal degisimine yoOneliktir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin hal degisimi ile ilgili olarak “erime” kavramini diger kavramlara gore daha
dogru agikladiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Bu durumu olayin dogada kolayca
gozlemlenmesi nedenine baglayan arastirmaci, cinsiyet faktoriine gore kizlarin hal
degisimini daha kolay agikladiklari sonucuna ulasmistir. Ancak yine de hal degisimi
konusunda 6grencilerin bilimsel agiklamalarinin yetersiz oldugu diisiiniilmektedir.

Trabzon ilinde 2010-2011 6gretim yili ikinci yartyilinda (Nisan-Mayis) 33
deney, 34 kontrol grubu 6grencisi ile yar1 deneysel yontemle yapilan bir arastirmada da
yine fen bilgisi “Madde ve Is1” iinitesi icin “Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testi
(MIBAT)”, “Madde ve Is1 Unitesi Kavramsal Anlama Testi (MIKAT)”, “Madde ve Is1
Unitesi Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi (MIGIT)” ve “Madde ve Is1
Unitesi Olaylar1 Nedenleri ile Agiklama Testi (MONAT)” gelistirilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan kilavuzla 6grencilerin giinliik yasamla iligski kurmalari, akademik
basarilari, olaylar1 nedenleriyle agiklamalari ve kavramsal degisimlerine -etkisi
incelenmistir (Er Nas, 2013). Ayrica gozlemler, 6gretmen ve Ogrenci goérlismeleri ve
cizimler ile de veri toplama siireci desteklenmistir. Arastirmanin deney ve kontrol grubu
uygulamalarindaki farklilik, derinlestirme asamasinda ders Ogretmeninin deney
grubunda aragtirmaci tarafindan hazirlanan kilavuzu kullanmasi, kontrol grubunda ise
ders kitabin1 kullanmasidir. Nitel ve nicel verilerin bir arada oldugu arastirmada nitel
verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi kullanilirken, nicel verilerin analizinde
Mann Whitney U testi, t testleri (bagimli-bagimsiz), Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve
ANOVA kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 28 soruluk MIGIT e gére deney grubu
ogrencilerinin 0n test-son test puanlart arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Farklilik

ise son test puani lehinedir. Bu durum hazirlanan kilavuzun 6grencilerin giinliik
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yasamla iliski kurmasinda 6nemli oldugunu gdstermektedir. Uygulama bittikten 4,5 ay
sonra Ogrencilere geciktirilmis test uygulanmis, testin sonucunda hazirlanan kilavuzun
bilgilerin kaliciliginda da etkili oldugu belirlenmistir. G6zlem ve goriismeler sonucunda
kilavuzun konular1 daha somut hale getirdigi, érneklerin gilinlilk yasama indirgenmesi
ile 0grencilerin dersi daha iyi ve eglenerek Ogrendikleri de ulasilan 6nemli sonuclar
arasindadir.

Demirci (2014) ise yiiksek lisans tezinde 6grencilerin kimya bilgileri ile glinliik
yasamlarindaki olaylar1 agiklama diizeylerini cinsiyet, lise tiirii ve smif seviyeleri
acisindan incelemeye ve bu durumun ogrencilerin giinliik yasam kimyasina karsi
tutumlari ile iligkisini belirlemeye ¢alismistir. Dort farkl lise tiiriinden 9, 10, 11 ve 12.
siniflardan 153 kiz, 182 erkek olmak iizere toplam 335 6grenci ile calisan arastirmact
“Ginliik Olaylar1 Agiklama Testi [(GOAT)”, Ay(2008) tarafindan gelistirilmistir] ve
“Giinliik Yasam Kimyas1 Tutum Olgegi [(GYKTO)”, Kogak ve Onen (2012) tarafindan
gelistirilmis] ile 2013 yili Aralik ayinda Mersin’de arastirmasinin veri toplama
asamasini gergeklestirmistir. Nicel aragtirma tiirlerinden tarama desenine gore yapilmis
olan arastirmanin analizleri sonucunda GOAT test puanlari ortalamasi cinsiyet
acisindan kiz 6grenciler lehine, lise tiirleri agisindan da Anadolu liseleri lehine anlaml
olarak farklilasmistir. Sinif seviyeleri agisindan ise test puanlari ortalamasina gore 11.
siiflar 9. simiflardan, 12. smflar ise 9. ve 10. smiflardan anlamli farklilik
gostermektedir. GOAT ve GYKTO arasinda ise orta diizeyde ama pozitif ve anlamli bir
iliski bulunmustur.

Yildirim ve Birinci Konur (2014) ise Rize’de devlet {iniversitesinde fen bilgisi
O0gretmen adaylarindan birinci smif (f:i44), ikinci sinif (f:37), liclincti simif (f:141) ve
dordiincti smif (f:37) olmak tizere toplam 159 o6grenci ile kimya ile ilgili bazi
kavramlarin giinlik yasamla iligkilendirilme diizeylerinin gelisimci arastirma yontemi
ile belirlenmesi amaciyla arastirmasint gergeklestirmistir. Arastirmada “Giinliik
Yasamla lliskilendirme Testi” kullanilmistir. Bu testte yer alan toplam 14 sorudan 10.,
12. ve 14. sorular alanyazindaki ¢alismalardan birebir alinmistir. Geri kalan sorular ise
arastirmacilarin  kendisi tarafindan agik uglu sorular seklinde gelistirilmistir.
Aragtirmanin  sonucunda O8retmen adaylarmin  Ogretim  sliregleri  igerisinde
karsilastiklar1 kavramlar1 glinliik yasamla daha kolay iliskilendirdikleri, farkli olan
ornekleri ise agiklamada yetersiz kaldiklar1 belirlenmistir. Bu durumu O6gretmen
adaylarimin bazi bilgileri ezberledikleri i¢in giinliikk yasama tagityamadiklar1 seklinde

aciklayan arastirmacilar, 0gretmen adaylarina yonelik giinliik yasam Orneklerinin
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zihinlerde kaliciliginin olmasi i¢in Ogrenme ortamlarinin yeniden tasarlanmasi
gerektigini Onermislerdir. Ayrica sadece iiniversite kapsaminda degil, diger 6gretim
asamalarinda da 6grencilerin giinliik yasamla 6grendikleri bilgileri iliskilendirmelerini
saglamak i¢in gereken onem gosterilmelidir.

Denis Celiker, Ak6z ve Geng (2014) ise altinci sinif 6grencileri i¢in fen bilimleri
dersi kapsaminda “Madde ve Is1” iinitesi i¢in senaryo destekli proje tabanli ¢alisma
yapragi gelistirilmistir. Betimsel ¢alisma niteliginde olan bu arastirmada {initeye ait olan
17 kazanim dogrultusunda yedi tane etkinlik hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlik
senaryolarinda 6grencilerin giinliik yagamlarinda rastlayabilecegi tarzda problemlere yer
verilmistir. Bu sorular sayesinde somutlastirilan problemler 6grencilere kalict 6grenme
icin firsat saglamistir. Hazirlanan bu calisma yapraklarinin derslerde 6gretmenler ve
arastirmacilar tarafindan kullanilmasi ile 68rencilerin giinliik yasamla iligki kurmasinin
kolaylagacagi ongdriilmektedir.

Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014) arastirmalarinda 2013-2014 6gretim yili
ikinci yartyilinda besinci siniflarda “Elektrik” ve altinci siniflarda ise “Madde ve Is1”
linitesinin yagsam temelli 6gretim yaklasimina gdre anlatilmasini incelemistir. Burada
aragtirmanin dokuzuncu smf fizik dersi 1si-sicaklik {initesi ile ilgili olan kismina
deginilmistir. Son test denklestirilmemis gruplu desen ile tasarlanan arastirmada altinci
siiflardan 13 6grenci ile deney grubu, 13 6grenci ile de kontrol grubu olusturan
aragtirmacilar 6grencilerin fen ve teknoloji dersi birinci yazili notlarimi incelemislerdir.
Deney grubuna yasam temelli 6grenme yaklasimi ile konu anlatilirken kontrol grubuna
mevcut ogretim yontemi uygulanmistir. Uygulama asamasi tamamlandiktan sonra
ogrencilere “Akademik Basar1 Testi (ABT)” uygulanmuigtir. Bu test &grencilerin
bilimsel bilgi diizeylerini 6lgmektedir. Ogrencilerin bu bilgileri giinliik yasamdan bir
olaya aktarabilme diizeyleri ise “Yasam Temelli Ogrenme Smav Sorular1 (YTOSS)” ile
belirlenmistir. Bu iki testi de arastirmanin uygulama asamasini gergeklestiren besinci
siif derslerini yiirliten E Ogretmen, altinct simif derslerini yiiriiten O 0Ogretmen
hazirlamigtir. Mann-whitney U testi ile analiz edilen arastirmanin sonucunda Madde ve
Is1 iinitesinde kontrol grubunda ABT basaris1 daha yiiksek, YTOSS basarisi ise daha
diisiik bulunmustur. Ancak analizler sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli
fark bulunamamistir. Madde ve Is1 {initesini isleyen “O” 6gretmen Ogrencilerin derse
kars1 ilgilerinin arttigm belirtmistir. Ogrencilerin ilgi ve basaris1 olumlu olarak artmus

olsa da istatistiksel agidan anlamli fark ¢ikmamasinin sebebini arastirmacilar ¢alismanin
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kisa siireli olmasina baglamakta ve uzun siiren uygulamalardan daha saglikli sonuglarin
alinabilecegine dair 6nerilerde bulunmaktadirlar.

Tiirkoguz ve Yankayis (2015) 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarinin
giinliik yasam icerisinde ne gibi etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla fen ve
teknoloji Ogretmenleri ile nitel bir aragtirma gergeklestirmistir. 2013-2014 Ggretim
yilinda iki farkli ilde gorev yapan 15 fen ve teknoloji 6gretmeni amagsal 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Ogretmenlere ii¢ sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
gorisme formu aracilifiyla goriisme yontemi uygulanarak, 1si-sicaklik konusunda
kavram yanilgilar1 giderilemezse giinlilk yasamda ne gibi durumlarla karsilasilabilecegi
hakkinda goriisleri sorulmustur. Icerik analizi ile analiz edilen wverilerin sonucunda
Ogretmenler, eger kavram yanilgilar1 giderilemezse 6grencilerin meslek hayatlarinda
zorluklar yasayacagi, ifade zorlugu cekebilecekleri, giinlilk yasami kolaylastiracak
uygulamalardan mahrum kalacaklar1 ve kavramlar1 giinliik yasamla iliskilendirmekte
sikint1 gekecekleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu kavram yanilgilarinin 6grencilerin
cevresi ile olan etkilesimini nasil etkileyecegi sorusuna yonelik olarak ise dgretmenler,
Ogrencilerin yanlis bilgi paylasimlarinda bulunabilecekleri, cevresindeki kisilerce
bilgisiz olarak diisiiniilecekleri ve kii¢lik diisecekleri, kendisini ifade etmede problemler
yasayabilecekleri seklinde goriis belirtmislerdir. Arastirmacilar, kavram yanilgilarinin
glinlik yasam tzerindeki etkileri g6z Oniinde bulundurularak Ogretmenlerde ve
ogrencilerde farkindalik yaratilmasi gerektigini dnermektedir.

Fen bilimleri dersi kapsaminda “Isinin Maddeye Etkileri” konusunda
Ogrencilerin metafor algilarin1 ortaya ¢ikarmak ve bu algilarin 5, 6, 7 ve 8. siniflara gére
nasil bir degisim gosterdigini belirlemek amaciyla Celik ve Cakir (2015) tarafindan
yapilan arastirmada Ogrencilerin giinliik yasam bilgileri de incelenmistir. Kirikkale il
merkezinde toplam 226 6grenci ile yapilan bu arastirmada 6grencilerin erime, kaynama,
genlesme, yogusma ve buharlasma ile ilgili gelistirdikleri toplam 285 metafor nitel
arastirma yontemi olan sistematik metafor analizi yontemi ile analiz edilerek dort ayri
kategoride degerlendirilmistir. Metaforlarin kategorileri olgusal-kavramsal metaforlar,
kavram yanilgisi tespit edilen metaforlar, ¢cevreyle iliskilendirme-giinliik hayattan 6rnek
verilen metaforlar ve soyut metaforlardir. Sinif diizeyi arttikga 6grencilerin kavramlari
daha ¢ok giinliik yasamla iliskilendirdikleri, bu sebeple de cevreyle iliskilendirme-
giinliik hayattan Ornek verilen metaforlar kategorisinde Ogrencilerin verdikleri

metaforlarin sayica arttifi ortaya ¢ikmistir. Bu durum &grencilerin olgunlagmalarina
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paralel olarak teorik bilgileri giinlik yasama transfer edebilme becerilerinin de
gelismesi ile agiklanmustir.

Urey ve Cerrah Ozsevgeg (2015) tarafindan 2009-2010 akademik yili bahar
doneminde KTU Egitim Fakiiltesi siif dgretmenligi boliimii 12171 kiz, 79’u erkek
olmak iizere toplam 200 ikinci smif G6grencileri ile Fen ve Teknoloji Laboratuar
Uygulamalari-II dersi kapsaminda bir 6zel durum calismasi olarak desenlenen
arastirmada 6grencilerin fen dersine kars1 tutumlarinin ve fen okuryazarlik diizeylerinin,
fen bilgilerinin giinliik yasamla iliskilendirilmesi diizeyleri tizerine etkisi arastirilmistir.
Arastirmanin veri toplama araglari, Demir (2005) tarafindan gelistirilen “Fen Tutum
Olgegi” ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve yediser agik uglu sorudan olusan
“Fen Okuryazarlik Testi” ve “Giinliik Yasam Iliskilendirme Testi”dir. Test sorularmnin
besinci smif ders kitaplarinda olan ve giinliik yasamda siklikla kullanilan kavramlar
tizerinden olmasina Ozen gosterilen arastirmada, bosaltim ve sindirim kavramlari
disinda dokuzuncu sinif fizik dersi 1si-sicaklik tnitesinde de kullanilan kaynama,
donma, erime, genlesme ve 1si-sicaklik kavramlarmma yer verilmistir. Arastirmanin
sonucunda fen okuryazarligi ile fenne kars1 tutum arasinda orta diizeyli ama pozitif ve
anlamli bir iliski, fen okuryazarligi ile glinlik yasam iliskilendirmesi arasinda ve fenne
kars1 tutum ile giinliik yasam iligkilendirmesi arasinda zayif diizeyli ama pozitif ve
anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir. Fen okuryazarliginin ve tutum diizeyinin giinliik
yasam iliskilendirmesini dogrudan etkiledigine ancak tutum diizeylerinin giinliik
yasamla iliski kurmayr fen okuryazarligina gore daha ¢ok etkiledigine deginen
aragtirmacilar bilgilerin 6grenilmesinde duyussal boyutun 6énemine vurgu yapmislardir.
Ayrica arastirmada elde edilen 6nemli bir bulgu da 6grencilerin 1s1 ve sicaklig: birbirleri
yerine kullandiklar1 ve “hissedilen sicaklik” kavramini yanlis yorumladiklar
seklindedir. Bu durumu arastirmacilar giinliik dil ile bilimsel dilin birlikte kullanilmasi
sonucunda kavramlarin karistirilmasi seklinde aciklamiglardir.

Yildirn ve Maseroglu (2016) tarafindan yapilan tahmin-gozlem-agiklama
yontemine dayali olarak gelistirilen olgubilim deseninde tasarlanmis nitel bir
arastirmada Rize’de bir ortaokulda 19 kisiden olusan sekizinci sinif 6grencilerine kimya
dersi ile giinlik yasam iliskisini kurabilmeleri icin etkinlikler gelistirilmis ve
uygulanmus, etkinlikler sonunda da 6grencilerden goriis almmustir. Ogrenci goriisleri
ogrencilerin siire¢ boyunca yazdiklar1 giinliikklerden toplanmistir. Etkinlikler igin
belirlenen {i¢ kavram asit-metal tepkimeleri, buharlagsma 1sis1 ve donma noktasi olup,

burada kullanilan buharlagsma 1sis1 ve donma noktasi kavramlar1 fizik dersinde 1s1-
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sicaklik iinitesi igerisinde de ge¢mektedir. Verilerin analizinde etkinliklerin gilinliik
yagsama etkisi kategorisi olusturulmus, bu kategoride 6grencilerin etkinliklerle giinliik
yasam arasinda iliski kurmay1 saglama (6grencilerin %89°u) ve kazanimlar1 giinliik
yasama transfer etmeyi saglama (Ogrencilerin %63°l) kodlarma degindikleri
belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin kimya
dersini giinliik yasamla iligskilendirmesinde olumlu etkisi olduguna ulagilmistir.

Celikler ve Kara (2016), Samsun’da 44 besinci siif 6grencisi ile ¢alismustir.
Aragtirmacilar “Maddenin Degisimi” iinitesinde 6grencilerin bilgilerini glinliik yasamla
iliskilendirme diizeyleri bakimindan hazirbulunusluklarini tespit etmeye calismistir.
Tekil tarama modelinde olan bu arastirmada iinite islenmeden Once Ogrencilere
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis 11 acik uclu sorudan olusan bir test uygulanmastir.
Testte kullanilan sorular dgrencilerin iinite konular ile giinliilk yasam arasinda iliski
kurma diizeylerini ortaya ¢ikaracak sekilde hazirlanmistir. Verilerin analizinde anlama
kategorileri ve kriterleri kullanilmistir. Arastirmanin sonunda &grencilerin ¢ogunun
tinitede yer alan baz1 kavramlart giinliikk yasamla iligkilendiremedikleri belirlenmistir.
Bu kavramlar, 1s1 ve sicaklik, genlesme, biiziilme, donma noktasi ve yogunlagmadir.

Kara (2016) ise iliskisel tarama modelinde fen bilimleri kapsaminda 6grencilerin
bilgilerini giinliilk yasamla iliskilendirmeleri ve bunun ders basaris ile olan iligkisini
belirlemek amaciyla Erzurum’un Oltu ilgesinde 34°t erkek, 44’i kiz olmak iizere
toplam 78 besinci siif 6grencileri ile arastirmasini gerceklestirmistir. Ayrica cinsiyet
faktoriine bagl olarak 6grencilerin ders basarilarim1 ve giinliik yasamla iligki kurma
diizeylerini de belirlemeyi amaglayan arastirmaci arastirmasinda ogrencilerin ders
basarisini tespit edebilmek amaciyla “Fen Bilimleri Basar1 Testi’ni kullanmistir. Bu
test, aragtirmacinin MEB’in 6nerdigi ders kitabindan yararlanarak olusturdugu anahtar
kavramlarin 25 tanesi ile hazirladig1 agik uglu sorulardan olusmaktadir. Ogrencilerin
giinliik yasam iligkilendirmelerini belirlemek i¢in ise arastirmaci Kamaraj (2009)
tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Dersini Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi”ni
kullanmistir. SPSS araciligiyla verilerini analiz eden arastirmaci, cinsiyet faktoriiniin
ogrencilerin ders basaris1 {izerinde etkisinin olmadigin1 ancak giinliik yasamla
iliskilendirmede anlamli bir etkisinin oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin ders basarisi
ile giinlik yasam iliskilendirmeleri arasinda ise orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski bulunmustur. Bu durum, bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmede basarili olan

ogrencilerin fen bilimleri dersinde de basarili oldugunu vurgulamaktadir.
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Yavuz ve Biiyiikeksi (2016) tarafindan kimya dersinde Ogrencilerin giinliik
yasamdaki kavram yanilgilarini belirleyebilmek amaciyla 2015-2016 akademik yilinda
Biilent Ecevit Universitesi’nde fen bilgisi 6gretmenligi 2. simf dgrencilerinden toplam
40 kisi ile tarama modelinde bir arastirma gerceklestirilmistir. Bu aragtirmada giinliik
yasamda kullanilan kimya ile uyumlu ve uyumsuz toplam 24 tane ataséziiniin yer aldigi
“Atasdzleri ile Kimya Bilimi liskisi Anketi” kullanilmistir. A¢ik uclu anket araciligi ile
Ogrencilere atasozlerin kimyaya bilimsel olarak uygunlugu sorulmus ve 6grencilerden
sebeplerini yazmalar1 istenmistir. Icerik analizi yontemi ile analiz edilen verilerin
sonucunda 6grencilerin 16 atasdziinde kavram yanilgisina sahip olduklar belirlenmistir.
Bu kavram yanilgilar1 arastirmacilar tarafindan kimya konulari ile iliskilendirilerek
kategorilendirilmistir. Ortaya ¢ikan kategorilerden birisi de 1s1, sicaklik ve kaynamadir.
Ornegin, 6grencilerin 1s1 transferine yonelik kavram yamlgis1 “Kisin igne deligi kadar
yerden deve kadar soguk girer” atasoziinde belirlenmistir. Bu sekilde yasamda siklikla
kullanilan atasdzlerine Ogrencilerin gliven duymalarindan dolayr bazi kavram
yanilgilarinin ortaya ¢ikmis olacagmi belirten arastirmacilar, 6grencilerin 6nyargili
olmalarinin da bir etken olabilecegini disiinmektedir. Bu nedenle arastirmacilar

bilimsel olmayan dgrenci inanislarinin giderilmesini gerektigini vurgulamiglardir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Holman ve Pilling (2004) yaptiklar1 ¢alismalarinda, termodinamik ile iliskili
hazirladiklar1 baglamlarla ogrencilerin bu konuya karsi ilgilerinin ve dersteki
basarilarinin arttigin1 gézlemlemislerdir.

Ancak yurt disinda yapilan c¢alismalarin agirlikli olarak kavram yanilgilarinin
belirlenmesine yonelik olmasi giinliik yasamla iliskilendirmenin arka planda kalmasina
neden olmaktadir. Ornegin Tanahoung, Sharma, Johnston, Chitaree ve Soankwan
(2006), Sydney Universitesinde Ogrenim goren birinci siif &grencilerinin, 151 ve
sicaklik hakkindaki kavramsal anlamalarini incelemistir. Arastirmacilar, 6grencilerin
termodinamik ile ilgili temel kavramlari anlama diizeylerini belirlemek icin “Is1 ve
Sicaklik Kavramsal Degerlendirme” testini kullanmistir. Test, toplam 175 6grenciye
ogretimden dnce ve sonra uygulanmistir. Ogrenciler, basar1 durumlarina gére normal ve
ileri diizey olmak ftizere iki sinifa ayrilmistir. Her iki smiftaki 6grenciler, geleneksel
Ogretim programiyla 6grenim gérmiistiir. Arastirmanin sonucunda, ileri diizey siniftaki

Ogrencilerin Ontest ve sontestten aldiklar1 puanlarin ortalamasinin, normal diizeydeki
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Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna karsin, her iki gruptaki
dgrencilerin ayn1 kavramlari anlamada zorlandig1 belirlenmistir. Ogrencilerin anlamada
zorluk cektigi konulardan en 6nemlilerinin “hal degisimi” ve “transfer olan 1sinin orani1”
konular1 oldugu goriilmiistiir.

Kruatong, Sung-ong, Singh ve Jones (2006), Tayland’da 12. sinif 6grencilerinin
1s1 ve termodinamik konular ile ilgili olarak kavramsal yapilarin1 derinlemesine
incelemek amaci ile nitel ve nicel yontemlerden yararlanmistir. Arastirmada,
ogrencilerin 1s1, sicaklik, 1s1 transferi, termal 6zellikler, yalitkanlar, iletkenler ve termal
esitlik kavramlar1 hakkindaki diislincelerini belirlemek i¢in 12 Ogrenci ile goriisme
yapilmistir. Daha sonra goriisme verilerinden yola ¢ikilarak “Is1 ve Termodinamik
Kavram Testi”ni gelistiren arastirmacilar, testi Bangkok’ta 214 6grenciye uygulamistir.
Arastirmada, Tayland’daki lise 6grencilerinin, 1s1 ve sicaklik konusu hakkinda sahip
olduklar1 kavram yanilgilarinin, batidaki 6grencilerin kavram yanilgilar ile benzerlik
gosterdigi saptanmugtir.

Paik, Cho ve Go (2007), Giiney Kore’de &grencilerin 1si-sicaklik konusu
hakkindaki diisiincelerini arastirmiglardir. Arastirmacilar, yaslar1 4 ile 11 arasinda
degisen 6grencilerin okul miifredat1 ve giinliik yasamla yakindan iliskili olan 1s1-sicaklik
konusu hakkindaki kavramsal yapilarmi incelemistir. Ogrencilere sicaklik, termal
yalittim, 1s1l denge kavramlar1 ile ilgili diisiinceleri sorulmustur. Kiiclik yastaki
ogrenciler sicaklik kavrami igin “genislik” ve “sayilarin toplami” gibi ifadeler
kullanirken, biiyiik yastaki 6grencilerde bu egilimde azalma olmustur. Termal yalitim
kavramu ile ilgili olarak ise 6grencilerin yaslarinin biiylidiik¢e agiklamalarinin degistigi
belirlenmistir. Ayn1 sekilde kiiglik 6grenciler yalitimi malzemeye bagl 6zellik olarak
yorumlamaktadir. Genel olarak bakildiginda biiyilk Ogrencilerde daha mantikli
diisiinceler mevcuttur. Is1l denge kavrami hakkinda ise ¢ogu 6grenci net bir goriise sahip
degildir.

Enghag, Gustafsson ve Jonsson (2007) tarafindan tiniversite diizeyinde fizige
giris dersinde 1s1-sicaklik kavramlar1 {izerinde dort 6grenciden olusan bir grubun
kendilerine verilen problemleri ¢ozerken video kaydina alindigi bu arastirmada
Ogrencilerin grup tartismast icerisindeki konusmalar1 transkript edilerek analiz
edilmistir. Ogrencilere arastirma kapsaminda kisa hikdyelerden olusan problem
durumlar verilmistir. Bu hikayelerin esas kisisi dgrenciler olup, hikayeler 6grencilere
hitap etmektedir. Ogrencilerin de belirtilen bu durumu arkadaslariyla grup icerisinde

cozmeleri istenmektedir. Yapilan bu durum arastirmasinda 6grencilerin giinliik yasam
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deneyimlerinin grup tartigsmalar1 boyunca fiziksel agiklamalara doniisebildigi sonucuna
ulastlmistir.

Tanahoung, Chitaree ve Soankwan (2010), tiniversitede 6grenim goren birinci
sinif O6grencilerinin, 1s1-sicaklik konusu hakkindaki kavramsal anlamalarini agik uglu
sorularla incelemigtir. Arastirmacilar, Ogrencilerin termodinamikle ilgili kavram
yanilgilarin1 incelenmek i¢in 334 6grenciye iki agik u¢lu soru sormustur. Birinci agik
uclu soruda 6grencilerden, sicaklik, 1s1, hal degistirme 1s1s1, 6z 1s1 kapasitesi ve termal
esitlik kavramlarini tanimlamalar1 istenmistir. Ikinci agik uglu soruda ise 6grencilere, 1s1
iletimi ile ilgili kavramsal bir soru sorulmus ve cevaplarinin nedenini agiklamalari
istenmistir. Ogrencilerin her kavram igin verdikleri cevaplar, kategorilere ve anlama
diizeylerine gore siniflandirilmistir. Birinci acgik uglu soruya verilen 6grenci cevaplari
incelendiginde, ¢cogu 6grencinin sicaklik, 1s1, hal degistirme 1s1s1, 6z 1s1 kapasitesi ve
termal esitlik kavramlarmmi dogru olarak tanimlayamadiklari belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin, 1s1 iletimi konusunda eksik bilgilere sahip olduklar1 goriilmistiir. Birgok
Ogrencinin verdikleri cevaplar i¢in dogru aciklamalar yapamadiklari belirlenmistir.

Georgiou ve Sharma (2010), iiniversite 6grencilerinin, termodinamik ile ilgili
temel Konular hakkindaki kavramsal yapilarini incelemistir. Arastirmacilar,
Ogrencilerin, hal degisimi, termal esitlik, sicaklik, termal temas, 6z 1s1, 151 transferi vb.
konular1 anlama diizeylerini incelemek i¢in bir test gelistirmistir. 12 ¢oktan se¢meli ve
tic acik uglu soru igeren test gelistirilirken, alanyazinda yer alan sorulardan
yararlanilmistir. Test, Sydney Universitesi Fizik Béliimii'nde 6grenim goren birinci ve
ikinci smif 6g8rencilerine uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin cesitli
kavram yanilgilariin oldugu ve “is1 transferi” konusunun 6grenciler tarafindan yanlis
anlasildig1 saptanmistir. Aragtirmada 6grencilerin giinliilk yasam orneklerinde de hataya
diistiigiinii gosteren bulgulara ulasilmistir. Ornegin 6grencilerin dondurucuda bulunan
bir buz pargasinin sicakliginin 0°C olacagina ve suyun her zaman ayni sicaklikta
kaynadigina iligkin fikirlerinin oldugu belirlenmistir.

Chu, Treagust, Yeo ve Zadnik (2012) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, “Isi
Kavramlar1 Degerlendirme Testi” kullanilarak 6grencilerin farkli simif seviyelerinde
giinlik yasam baglaminda 1s1, sicaklik ve 1s1 iletimi konularinda kavramsal anlama
diizeylerini belirlemektir. Ayn1 zamanda siif seviyesinin, mevcut alinan fen derslerinin
ve onceden alinan fen derslerinin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerine etkisi de
incelenmistir. Kore egitim programlarinda bilim-teknoloji ve topluma vurgu yapilarak

bilimsel okuryazarlik o6n plana cikarilirken, Ogretmenlerin geleneksel 0Ogretimi
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stirdirmeye devam etmesi Ogrencilerin gilinlik yasam deneyimi kazanmasini
onlemektedir. Bu nedenle bu arastirma ile 6grencilerin giinliik olaylara dayali sorulara
ne diizeyde cevap vereceklerini belirlemek amaclamistir. Arastirmada kullanilan test,
Avustralya’da Ogrencilerin alternatif kavramlarindan iiretilmistir ve bu arastirmada
kullanilarak 10, 11 ve 12. smif o6grencilerinden toplam 515 Koreli 0grenciye
uygulanmistir. Orijinal ankette 26 soru olmasina ragmen bu arastirmada 19 soru
kullanilmistir ve sorular giinliik yasam baglamindan alinarak bir okul kantininde bile
Ogrencilerin kendi aralarindaki konugmalarinda gegebilecek sekilde daha az bilimsel dil
ile ifade edilmistir. Test, 1s1 transferi ve sicaklik degisimleri, kaynama, 1s1 iletkenligi ve
denge ile erime-donma kategorilerinden olugmaktadir. Arastirmanin sonucunda sinif
seviyesine gore oOgrencilerin %25-55’inin bilimsel kavramlar1 giinlik baglamlarda
iliskilendirmede sikint1 cektikleri belirlenmistir. Ogrenciler enerji, 1s1 iletkenligi, 1s1
transferi, sicaklik degisimi, erime-kaynama gibi kavramlarla uzun yillar yapilan bilim
caligmalar ile i¢ ice olmuslardir. Ancak her ne kadar erken yaslarda bu kavramlarla
tanigsalar da Ogrenciler ankette yer alan sorulari giinliik yasamla iligskilendirmede sorun
yasamislardir. Arastirmada 6grencilerin daha sonraki egitim yillarinda kavramsal
anlayiglarin1  gelistirmelerine ragmen, bilimsel kavramlari giinlik baglamdaki

deneyimleri ile iligskilendirmekte zorluk yasadiklar1 belirlenmistir.

2.2.3. Tlgili Aragtirmalarin Degerlendirilmesi

Yurt i¢inde yapilan arastirmalar incelendiginde arastirmalarin ¢ogunlukla 1s1 ve
sicaklik konusu igerisinde gecen kavramlara yonelik kavram yanilgilarinin belirlenmesi
seklinde oldugu  goriilmektedir. Giinliik yasamla 1si-sicaklik  konusunun
iliskilendirilmesi agisindan arastirmalar incelendiginde ise konu en ¢ok fen bilimleri,
sonra kimya en son asamada ise fizik dersi kapsami igerisinde ele alinmistir. Fen
bilimleri dersi kapsaminda arastirmacilarin fizik, kimya ve biyoloji bilimlerini beraber
ele alarak calisma yaptiklari, bu sebeple ele alinan iinite sayis1 arttiginda 1s1 ve sicaklik
konusuna diisen paymn azaldigr goriilmektedir. Her ii¢ disiplinde de 1s1 ve sicaklik
konusu en ¢ok dgrenci boyutunda nicel veri agirlikli ve nitel veri destekli, 6grencilerin
giinliik yasam iligkilendirmelerinin akademik basarilar1 ile iligkisinin belirlenmesi
seklinde calisilmistir.  Arastirmalarda  Ogrencilerin  konu ile giinliikk yasami
iligkilendirememelerinin olas1 sebepleri arasinda en ¢ok Ogretmenlerin smif ici

uygulamalar: hedef gosterilmistir.
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Yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde de yurt icindeki arastirmalara
paralel dogrultuda kavram yanilgilar1 agirlikli ¢calismalarin oldugu goriilmektedir. Isi-
sicaklik konusunda yapilan ¢alismalarin 6gretmenin derste verdigi drneklerle yakindan
iliskili oldugu ve bu durumun iilkelerin 6gretim programlarina bagl olarak degistigi
durumu belirlenmistir. Ayrica 6gretim siirecinin énemli olduguna vurgu yapan az da
olsa arastirmalar bulunmaktadir.

Hem yurt i¢cinde hem de yurt disinda yapilan caligmalarin agirlikli olarak
Ogrenciler iizerinden gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu sebeple dokuzuncu simif fizik
dersi kapsaminda 1si-sicaklik iinitesinin Ogrenci ve ogretmen boyutunda beraber
incelenmesi ihtiyact dogmustur. Boylece iki farkli anadolu lisesinde 1si-sicaklik
tinitesinin Ogretim siireci gbézlem ve goriisme yontemleriyle incelenmis ve Ogretim

siireci betimlenerek sunulmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, aragtirmada yer alan katilimcilara,
arastirmada kullanilan veri toplama araglaria, verilerin toplanmasi ve analizine yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Iki farkli anadolu lisesinde 1si-sicaklik {initesinin &gretim ve degerlendirme
slirecini giinliik yasamla iliskilendirme agisindan incelemeyi amaglayan bu arastirma,
Ogretmen ve Ogrenci olmak iizere iki ayr1 boyutta ele alinmistir. Isi-sicaklik iinitesi ile
giinliik yasam iligkisinin ne 6l¢iide kuruldugunun belirlenmesi ic¢in arastirma karma
yontem arastirmasi seklinde desenlenmistir. Karma yontem arastirmalari, ¢evremizdeki
olay ve olgularin algilanmasinda énemli yere sahiptir. Ciinkii tek boyutta olmayan bu
olay ve olgularin nitel ve nicel olmak tizere iki boyutu vardir ve 6zellikle de sosyal
bilimlerde bunlarin yorumlanmasinda farkli yontemler beraber kullanilmalidir (Yildirim
& Simsek, 2013, s.351). Bu arastirmada da nitel ve nicel veriler bir arada kullanilmig
ancak calisma daha cok nitel agirlikli olarak yiiriitiilmiistiir. Bu sekilde nitel agirlikli bir
aragtirmanin goriisme ile veri toplama boyutu daha fazla ise ve ortaya ¢ikan sonuglar
nicel verilerle de desteklenirse arastirma gomiilii desen arastirmasi olur (Yildirnim &
Simsek, 2013, s.356). GOomiilii desen kullanilan bu arastirmada da bulgular agirlikli
olarak nitel verilerin analizinden elde edilir. Arastirmanin nicel boyutu ise ikinci planda
kalmaktadir.

Arastirmanin 0grenci boyutunda o6grencilerin 1si-sicaklik ile giinliikk yasami
iligkilendirmesine yonelik olarak nitel ve nicel veriler beraber kullanilmigtir. Nicel
verilerin toplanmasinda &grencilerin  konuyu giinliilk yasamla iliskilendirebilme
basarilarint 6lgmek amaciyla Aytekin’in (2010) yiiksek lisans tezi igin gelistirmis
oldugu “Giinliik Hayatta Is1 ve Sicaklik (GHIS) Testi” kullanilmistir. Test i¢in kullanim
izni istenmis ve izin belgesi EK-4’te sunulmustur. Nitel verilerin daha detaylh
toplanabilmesi  i¢in  Ogrencilerle  1si-sicaklik  iinitesinin  gilinlik  yasamla
iliskilendirilmesine yonelik olarak nitel veri toplama araglarindan goriisme,

ogretmenlerle ise 1si-sicaklik {initesinin mevcut 6grenme-6gretme siireci ve Olgme-
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degerlendirme agisindan degerlendirilmesine yonelik olarak ise nitel veri toplama
araglarindan gozlem ve goriisme tekniklerinden yararlanilmistir.

Gozlem, gozlemleyen kisinin gozlemlenen durum, olay veya kisileri gozlenen
goziiyle betimlemesidir. Dogru ve gergekci bir yaklasimla betimlenen gozlem
durumlari, aragtirmaciya ve okuyucuya ayrintili ve agiklayict bilgiler sunmaktadir.
Ancak duygu ve diislinceler gibi gézlemlenemeyen durumlar s6z konusu oldugunda
goriisme tekniginden yararlanmak gerckmektedir (Patton, 2014). Bu arastirmada da
gorliisme yapan arastirmacinin goriisiilen kisinin diinyasina girmekte zorluk yagsamamasi
ve daha kaliteli bilgiler elde edebilmesi i¢in gozlem ve goriisme teknikleri aragtirmanin

ogretmen boyutunda bir arada kullanilmistir.

3.2. Katihhmcilar

Arastirmanin ¢alisma grubu anadolu lisesi dokuzuncu simif Ogrencileri ve
dokuzuncu siniflarin derslerine giren fizik 6gretmenleridir. Aragtirmanin katilimeilarini

belirlemek i¢in izlenen yontem ise asagidaki gibidir:

1. Adana ili merkez il¢elerinden Cukurova, Seyhan, Saricam ve Yiiregir ilceleri
siirlart icerisinde yer alan devlete bagli anadolu liselerinden 20°si (her ilgeyi
temsilen 5 anadolu lisesi) yansiz olarak kura yoluyla secilmistir. Saricam
ilgesinde ise sadece 5 anadolu lisesinin olmasi sebebiyle bu il¢edeki anadolu
liselerinin hepsi aragtirmaya dahil edilmistir.

2. Arastirma i¢in veriler 2015-2016 6gretim yili ikinci yariyilinda toplanmistir.
Verilerin saglikli bir sekilde toplanabilmesi icin Adana 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagvuruda bulunulmus ve aragtirma izni alinmistir. Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alinan izin belgesi EK-3’te sunulmustur. Izin belgesi alindiktan
sonra se¢ilen 20 anadolu lisesi arastirmaci tarafindan teker teker ziyaret edilmis
ve her lisede rastgele birer 10. simif belirlenmistir. Toplamda 563 onuncu siif
ogrencisine Aytekin (2010) tarafindan gelistirilen “Giinliik Hayatta Is1 ve
Sicaklik (GHIS) Testi” uygulanmistir. Basar1 testi uygulamalar1 genel olarak giin
icerisinde fizik dersi olan herhangi bir onuncu siifa uygulanmistir. Giin
icerisinde fizik dersi olmayan veya fizik dersinde ortak sinavlar1 olan anadolu
liselerinde ise okul yonetiminin ve ders Ogretmeninin uygun gordiigii Kimya,

Secmeli Girisimcilik, Almanca, Cografya ve Bilgi Kurami derslerinde basari
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testi uygulamasi yapilmistir. Ogrenciler basar testini ortalama olarak 33
dakikada cevaplamislardir.

3. Uygulanan basari testinin sonucuna gore en yliksek ve en diisiik ortalama puana
sahip olan birer anadolu lisesi asiri-aykirt durum Orneklemesi yolu ile
belirlenmistir. Giinliikk Hayatta Is1 ve Sicaklik (GHIS) Testi’nin uygulandig
liselerden testin sonucuna iligkin elde edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Anadolu liseleri bu arastirmada 1, 2, 3,... seklinde kodlanarak sunulmustur.

Tablo 1

Giinliik Hayatta Is1 ve Sicaklik (GHIS) Testi Sonucuna Gore Anadolu Liselerinin

Karsilastirtimasi

Anadolu lisesi N Ortalama Minimum Maksimum Standart
Kodu puan puan puan sapma
1 30 7,03 3,00 12,00 2,31
2 32 9,81 4,00 13,00 2,74
3 33 5,55 2,00 10,00 1,95
4 28 5,29 3,00 7,00 .76
5 15 3,47 2,00 5,00 1,06
6 27 5,56 2,00 10,00 2,28
7 28 4,14 1,00 8,00 1,86
8 19 3,89 2,00 10,00 2,40
9 34 11,65 6,00 13,00 181
10 33 9,85 4,00 14,00 3,55
11 32 8,41 3,00 11,00 2,31
12 26 3,58 1,00 7,00 1,60
13 32 8,88 4,00 14,00 3,08
14 32 6,31 3,00 10,00 2,39
15 23 7,78 2,00 11,00 2,67
16 25 7,52 3,00 10,00 1,83
17 33 4,79 1,00 8,00 1,85
18 27 5,15 1,00 10,00 2,51
19 24 10,08 3,00 13,00 3,16
20 30 7,30 3,00 9,00 1,56
Toplam 563 7,00 1,00 14,00 3,26

Tablo 1’e gore uygulanan test sonucunda en yiiksek ortalama puana sahip olan
anadolu lisesi 9 nolu lise (X =11,65), en diisiik ortalama puana sahip olan anadolu lisesi
ise 5 nolu lisedir (X = 3,47). Bu sonuca gore asiri-aykir1 durum drneklemesi yolu ile
belirlenen 5 ve 9 nolu anadolu liseleri arastirmada yer almistir. Her iki anadolu lisesi de
Adana ili Saricam ilgesinde yer almaktadir. Arastirmanin geri kalan kisminda 9 nolu

anadolu lisesi A lisesi, 5 nolu anadolu lisesi ise B lisesi olarak kodlanmustir.
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4. Asiri-aykirt durum 6rneklemesi yolu ile belirlenen basar1 diizeyi yiiksek ve
basar1 diizeyi diisiik olan iki anadolu lisesinde okullari temsil edecek rastgele
birer dokuzuncu smif se¢ilmistir.

5. Se¢ilen dokuzuncu smiflarin 6grencileri (toplam 65 6grenci) ve bu siniflarin
fizik dersine giren fizik ogretmenleri (iki Ogretmen) aragtirmanin esas
katilimcilar1 olarak belirlenmistir. Bu siniflarda 1si-sicaklik iinitesi 6gretim
siireci boyunca gozlem yapilmig, 6grencilere 1si-sicaklik iinitesi bitiminde
GHIS testi uygulanmis, 6grenciler arasindan goniillii olan 6grencilerle yari

yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Belirlenen iki anadolu lisesinin birer dokuzuncu sinifinda arastirmaci 2015-2016
ogretim yili ikinci yartyilinda 1si-sicaklik tinitesinin islenme siireci boyunca derslerde
gbzlemci olarak yer almistir. Isi-sicaklik iinitesi boyunca fizik Ogretmenleri, iinite
igerisinde sunduklar1 giinliik yasam orneklerinin belirlenmesi i¢in gézlemlenmistir.
Unitenin bitiminde gdzlem yapilan fizik &gretmenleriyle 1si-sicaklik {initesinin
O0grenme-6gretme siireci ve dlgme-degerlendirme acisindan degerlendirilmesine yonelik
olarak yari-yapilandirilmis  gérismeler yapilmigtir.  Goriigme  yapilan  fizik

ogretmenlerine iligkin kisisel bilgiler ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Gériisme Yapilan Fizik Ogretmenlerine Iliskin Kisisel Bilgiler
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Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan fizik dgretmenlerinin ikisinin de cinsiyeti
erkektir. E Ogretmen 42 yasinda olup, Egitim Fakiiltesi mezunudur ve 14 yildir
O0gretmenlik yapmaktadir. Aralikli olarak 3-4 yil dershane deneyimine sahip olan
O0gretmen su an gorev yaptigi liseye 2016 yili igerisinde arastirma siireci baglamadan 3-4
ay once atanmistir. F 6gretmen ise 38 yasinda olup, Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunudur
ve 16 yillik mesleki kideme sahiptir. Pedagojik formasyon egitim sertifikasi olan, ancak
dershane deneyimi olmayan F 6gretmeni su an gorev yaptig1 B lisesinde 2 yildir gorev
yapmaktadir.

Unitenin bitiminde géniillii olan 6grencilerle de yari-yapilandirilmis goriismeler

yapilmistir. Gorlisme yapilan 6grencilerin kisisel bilgileri ise Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Gériisme Yapilan Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Anadolu lisesi Degiskenler Degiskenlerin Alt Boyutlar:

Cinsiyet Kiz
Erkek

Toplam

Anne Egitim Durumu Ilkokul

Basar diizeyi yiiksek Ortaokul

lise (A lisesi) Lise

Universite

Baba Egitim Durumu Tlkokul

Lise

Universite

Cinsiyet Kiz
Erkek

Toplam

Anne Egitim Durumu Okuryazar

ilkokul

f

6

3

9

1

3

3

2

2

Ortaokul 1
3

3

2

5

7

2

3

Basar diizeyi diisiik Ortaokul 1
1

lise (B lisesi) Lise

Universite -

Baba Egitim Durumu ilkokul 2
Ortaokul 3

Lise 1

1

Universite
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Tablo 3’e gore A lisesi 6grencilerinden goriismeye 6’s1 kiz (01, 04, 06, 07,
08, 09), 3’ii erkek (02, 03, O5) olmak iizere toplam 9 &grenci goniillii olarak
katilmistir. Ogrencilerin anne egitim durumlari agirlikli olarak ortaokul (f:3) ve lise
(f:3) diizeyindedir. Baba egitim durumlari ise agirlikli olarak lise (f:3) ve liniversite (f:3)
diizeyindedir. B lisesi dgrencilerinden ise gériismeye 2’si kiz (010, O13), 5’i erkek
(011, 012, 014, 015, O16) olmak iizere toplam 7 grenci goniillii olarak katilmustir.
Goriismeye katilan 6grencilerin anne egitim durumlart agirlikli olarak ilkokul (f:3)

diizeyinde iken, baba egitim durumlar1 agirlikli olarak ortaokul (f:3) diizeyindedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada nitel ve nicel verilerden yararlanilmistir. Nicel verilerin
toplanmasinda Aytekin (2010) tarafindan gelistirilen “Giinliikk Hayatta Is1 ve Sicaklik
(GHIS) Testi” kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise arastirmaci tarafindan
Ogretmenler ve Ogrenciler i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
kullanilmistir.  Ayrica nitel verilerin toplanmasinda yapilandirilmamis gbzlem
tekniginden de yararlanilmistir. Asagida arastirmada kullanilan veri toplama araglarina

iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.3.1. Giinliik Hayatta Is1 ve Sicakhk (GHIS) Testi

Arastirmanin nicel boyutu i¢in Aytekin (2010) tarafindan gelistirilen “Giinliik
Hayatta Is1 ve Sicaklik (GHIS) Testi” kullanilmistir. Arastirmaci 6grencilerin giinliik
hayatta karsilasabilecekleri durumlar1 ornekleyen sorulardan olusan testi, g¢oktan
se¢meli bir test olarak hazirlamistir. Test 18 sorudan olusmaktadir. Testteki 12 soru bes
segenekli olarak diizenlenmistir. Geri kalan alt1 soru ise (1, 3, 4, 6, 15 ve 17. sorular) bir
durumun agiklanmasina yonelik, dort segenekten olusan sorulardir. Bu nedenle bu
sorularda Ogrencinin diislincelerini seceneklerle sinirlandirmayip, alternatif diisiincesi
var ise bunu kendi climleleri ile ifade etmesi istenmistir. Bdylece Ogrencilerin
zihnindeki algilar, kavram yanilgilart veya soruyu yanlis anlamis olabilme
thtimallerinin belirlenebilmesi planlanmistir. Aytekin (2010) tarafindan gelistirilen
Giinliik Hayatta Is1 ve Sicaklik (GHIS) Testi’ne ait bes secenekli (Ornek 1) ve dort

secenekli (Ornek 2) birer soru drnegi asagida sunulmustur.
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Ornek 1:

Terleyen bir insanin kisa bir zaman sonra listime hissetmesi, buharlagmanin sonucudur.
Asagidaki olaylardan hangisi bu durumun bir 6rnegi olamaz?

a) Yazin deniz ve akarsu kenarlarinin serin olmasi

b) Buzdolabinin i¢indeki yiyecekleri soguk tutmasi

c¢) Atesli olan bir hastanin viicuduna 1slak bez konuldugunda, atesinin diismesi

d) Yazin, karpuzun, kesilip kisa bir siire glines altina kondugunda sogumast

e) Diidiikli tencerede yemegin kisa siirede iyi pismesi
Ornek 2:

Kislart soguk gecen bolgelerde meyve ve sebzelerin donmamasi i¢in depolara su dolu

kaplar konulur. Su dolu kaplar i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Ortamin sicakligini arttirabilmesi igin, suyun sicakligi deponun sicakligi kadar, fakat
1s1s1, deponun 1sisindan daha fazla olmalidur.

b) Ortama enerji aktarabilmesi i¢in, suyun erime 1sisi, meyve ve sebzelerin donma
1s1sindan biiytlik olmalidir.

¢) Ortamin sicakligini arttirabilmesi i¢in, depoya konulan suyun 1s1 kapasitesi, deponun
181 kapasitesinden biiyiik olmalidir.

d) Ortama enerji aktarabilmesi igin su, depodan daha sicak olmalidir.

Testin giivenirligi i¢in arastirmact 28 kisilik bir 6grenci grubuna testi uygulamis
ve uzman goriisii almistir. Testin giivenirligi i¢in Kuder-Richardson (KR-20) formiili
kullanan arastirmaci, testte dogru cevaplara bir puan, yanlis veya bos birakilan sorulara
ise sifir puan vermistir. Aytekin (2010), madde istatistiklerine gére GHIS testinin KR-
20 degerini .534 olarak hesaplamistir ve arastirmanin esas uygulamasini Ankara ili
icerisinde yer alan A ve B lisesinin 1s1 ve sicaklik konusunu okul ortaminda islemis olan
Ogrencilerine yapmistir. A lisesinde 27 6grenci 10. smif, 17 6grenci 11. simf; B
lisesinde ise 25 Ogrenci 10. smif, 18 6grenci 11. sinif &grencisi olup toplamda 87
ogrenciye yapilan uygulamada 1si-sicaklik igerikli giinliik hayat problemlerinin teorik
bilgi ile iliskilendirilebilme diizeylerini belirlemek amaclanmistir. Uygulanan testin
sonucuna gore 10. smif 6grencileri 100 iizerinden ortalama 44 puan, 11. siif 6grencileri

ise 100 tizerinden 43 puan almistir. Arastirmanin sonucunda 1si-sicaklik konusu
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anlatilirken kavramsal bilginin  0grencinin ilgisini ¢ekecek, giinliikk hayatta
karsilagilabilecek Orneklerle birlikte sunulmasinin 6gretim siirecinin daha anlamli ve
nitelikli bir yap1 kazanmasini saglayacagi seklinde goriis belirtilmistir (Aytekin, 2010).

2011 ve 2013 yillarinda degisen fizik Ogretim programi kapsaminda bu ve
benzeri ¢aligmalarin Onerileri dikkate alinarak Ogrencilerin kavramsal bilgileri giinliik
yasamla iliskilendirebilmelerine firsat taninmistir. Bu nedenle bu arastirmada “Giinliik
Hayatta Is1 ve Sicaklik (GHIS) Testi” kullanilmistir. Testin giivenirligini incelemek i¢in
Adana ili merkez ilgelerinde (Cukurova, Seyhan, Saricam ve Yiiregir) rastgele
belirlenen {i¢ anadolu lisesinden toplam 128 onuncu sinif 6grencisine 2015-2016
Ogretim yil1 ikinci donemi Mart ayinda arastirmaci tarafindan bu test uygulanmstir.
Elde edilen verilerle testin giivenirlik katsayisi yeniden hesaplanmistir ve KR-20
giivenirlik katsayisi .68 olarak bulunmustur.

Bu arastirmada testte her dogru cevaplanan soruya 1 puan verilmistir. Bu
nedenle testin biitiin sorularin1 dogru cevaplayan bir 6grenci testten en yiiksek 18 puan

alabilmektedir.

3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda kullanilan ydntemlerden birisi
gorisme yontemidir. Hem Ogrencilerle hem de fizik oOgretmenleri ile goriisme
yapabilmek i¢in arastirmaci tarafindan yar: yapilandirilmis goriisme formlari
hazirlanmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlart i¢in  Cukurova
Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dali’nda gérev yapan dort
ogretim iiyesi ile Dokuz Eyliil Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ana Bilim Dali’'nda gorev yapan bir Ogretim {yesine uzman gorisii igin
bagvurulmugstur. Uzmanlarin Onerileri  dogrultusunda yeniden diizenlenen yari
yapilandirilmig goriisme formlart ile belirlenen anadolu liselerinin birinde iki 6grenci ile
pilot goriismeler yapilmistir. Uzman Onerileri ve pilot goriismeler sonunda son hali
verilen 6grenci ve 6gretmen yari yapilandirilmis goriisme formlart EK-1 ve EK-2’de
sunulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinda 6grenciler i¢in daha ¢ok 1s1-
sicaklik iinitesini gilinliik yasamla iliskilendirebilmelerine yonelik sorular yer alirken,
Ogretmenler i¢in ise liniteyi mevcut 0grenme-Ogretme siireci ve 0lgme-degerlendirme

acisindan nasil degerlendirdiklerine iligkin sorular yer almaktadir.
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3.3.3. Gozlem

Bu arastirmada yapilandirilmamis gozlem yontemi kullanilmistir. Arastirmaci
arastirma siiresince gruba hi¢bir miidahalede bulunmayarak gozlemci olarak katilmistir
ve dersleri sinifin en arkasinda ders siiresince kamera ile kaydederken es zamanli olarak
notlar almistir. Arastirma siirecinde gergeklestirilen kamera kayitlarinin hangi zaman

dilimlerinde yapildigina iliskin bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Gozlem Siirecinde Gercgeklestirilen Kamera Kayitlarina Iliskin Bilgiler

Kayit sayisi A lisesi B lisesi

1. Kayit 28.04.2016 1. Ders 04.05.2016
2. Kayit 28.04.2016 2. Ders 05.05.2016
3. Kayit 05.05.2016 1. Ders 11.05.2016
4. Kayit 05.05.2016 2. Ders 12.05.2016
5. Kayit 12.05.2016 1. Ders 18.05.2016
6. Kayit 12.05.2016 2. Ders 25.05.2016
7. Kayit 26.05.2016 1. Ders 26.05.2016
8. Kayit 26.05.2016 2. Ders

Tablo 4’ten de goriildiigii lizere aragtirma siiresince A lisesinde toplam 8 ders
saati, B lisesinde ise toplam 7 ders saati kamera kayd:i ile dersler kaydedilmistir.
19.05.2016 resmi tatil oldugu i¢in o giin ders yapilmamistir. Gézlemler siiresince fizik
ogretmenlerinin derste 1si-sicaklik initesinde verdikleri giinliik yasam orneklerine

odaklanilmuistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Isi-sicaklik {initesinin Ogretmen ve Ogrenci boyutunda giinlilk yasamla
iligkilendirilmesini belirlemeyi amacglayan bu arastirmada veri toplama siireci ii¢
asamada ele alinmistir. Bu asamalar, “gézlem verilerinin toplanmasi1”, “GHIS testi

verilerinin toplanmas1” ve “goriisme verilerinin toplanmasi” asamalaridir.
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3.4.1. Gozlem Verilerinin Toplanmasi

Asirt aykirt durum 6rneklemesi yolu ile belirlenen anadolu liselerinde rastgele
secilen birer dokuzuncu smiftan agirlikli olarak nitel veriler toplanmustir. Nitel verilerin
toplanmasinda gozlem ve goriisme tekniklerinden yararlanilmistir. Isi-sicaklik iinitesi
siiresince sinif ortaminda ders esnasinda kamera ile ders kayitlar1 yapilacagr i¢in okul
yonetiminden ve smiflarin fizik 6gretmenlerinden onay alinmistir. Ardindan arastirmaya
katilacak dokuzuncu smif 6grencileri aragtirma kapsaminda neler yapilacagina dair
arastirmact tarafindan bilgilendirilmistir ve 0&grencilere velilerine onaylatip geri
getirmeleri i¢in Veli Izin Formu dagitilmistir. Ogrencilere velilerine imzalatmalar1 i¢in
verilen Veli Izin Formu EK-5’te sunulmustur. Uniteye baglanmadan 6nce 6grencilerden
velileri tarafindan imzalatilmis olarak toplanan veli izin formlarinin birer niishas1 okul
yonetimine dilekge yazilarak sunulmustur. Izin islemleri tamamlandiktan sonra 1s1-
sicaklik iinitesinin bagindan sonuna kadar arastirmaci gézlemci olarak derslere katilmis,
simifin en arkasina ders dgretmeni sinifa gelmeden once kameray: yerlestirip, dersin
akisin1 bozmayacak sekilde gézlem yapmak ve not almak igin yerlesmistir. 28 Nisan-26
Mayis 2016 tarihleri arasinda haftada iki ders saati olan fizik dersleri i¢cin A lisesinde
haftada bir giin, B lisesinde ise haftada iki giin gézlem yapilmistir. A lisesi i¢in toplam
sekiz ders saati, B lisesi i¢in ise yedi ders saati (her iki lisede de 19 Mayis 2016-resmi
tatil oldugu i¢in o hafta ders yapilamamistir) gozlem yapilmistir. Gozlem siireci, 1s1-

sicaklik {initesinin bitmesi ile sona ermistir.

3.4.2. GHIS Testi Verilerinin Toplanmasi

Nicel veriler, 1 Haziran 2016 tarihinde B lisesinde o giin okulda olan 22 6grenci,
9 Haziran 2016 tarihinde ise A lisesinde o giin okulda olan 29 6grenci olmak {izere
toplamda 51 &grenciye fizik dersinde Giinlik Hayatta Is1 ve Sicaklik (GHIS) Testi
uygulanarak toplanmistir. Test uygulanmadan Once testin igerigi ile ilgili olarak
ogrenciler bilgilendirilmistir ve her iki lisede de testin cevaplanmasi i¢in 6grencilere bir

ders saati siire (40 dakika) verilmistir.

3.4.3. Goriisme Verilerinin Toplanmasi

Nitel verilerin son asamasi olan goriismelerde ise uygulanan GHIS testinde
oldugu gibi Ogrencilerin 1si-sicaklik ile giinlik yasami iliskilendirebilmelerini

belirleyebilmek amaciyla hazirlanan  yari-yapilandirilmis  goriisme  formlari
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kullanilmigtir. Goriismeye goniillii olan &grenciler katilmistir. 8 Haziran — 22 Haziran
2016 tarihleri arasinda hem iki fizik 6gretmeni hem de A lisesinden dokuz 6grenci, B
lisesinden de yedi 6grenci olmak {izere toplam 16 Ogrenci ile bos olan simiflarda
katilimer tarafindan belirlenen zaman dilimlerinde yiiz ylize yar1 yapilandiriimisg
goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimeilar goriisme yapilacak konuya dair dnceden
bilgilendirilmiglerdir ve ses kayit cihazi ile ses kaydinin yapilmasi i¢in kendilerinden
izin istenmistir. Biitiin katilimcilar izin verdikten sonra goriismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilerek gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler ortalama 34 dakika,
Ogrencilerle yapilan gorlismeler ise ortalama 31 dakika siirmiistiir.

Sekil 2°de veri toplama araglarinin siire¢ icerisindeki uygulama basamaklari

Ozetlenmistir:
4 v
GHIS testinin yeniden Adana ili merkez Asiri-aykirt durum
KR-20 degeri |:> ilgelerindeki anadolu orneklemesine gore
hesaplanmlstlr_ lisesi 10. sinif :> |k| anadolu |isesi
ogrencilerine GHIS testi belirlenmistir.
uygulanmistir.
4 A —
Unite bitiminde Secilen siniflarda 1s1- Bdelllrlipen _'k(;
ogrencilere GHIS testi <:| swakl.lk iinites.inin <:| anad olu ISﬁSIE' en
uygulanmustir. ogretim siirecinde random yolla birér
gozlem yapilmustir. dokuzpnc;u .Smlf
\_ Y, secilmistir.

En son olarak 6gretmen
ve 0grencilerle yar1
yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir.

Sekil 2. Veri toplama araglarinin siire¢ igerisindeki uygulama basamaklari

3.5. Verilerin Analizi

Basari testinin giivenirlik ¢alismasi igin SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) programi ile yeniden KR-20 degeri hesaplanmistir. Basari testinin hesaplanan
KR-20 degeri .68 olarak bulunmustur. Benzer sekilde testin uygulandig tiim liselerin ve
asiri-aykirt durum Orneklemesi yolu ile ele alinan iki simifin ortalama puanlarinin
hesaplanmasinda ve iki lise arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek

amaciyla kullanilan t testinde de bu programdan yararlanilmistir.



50

Nitel verilerin analizinde ise hem goriisme verileri hem de gozlem verileri
transkript edilerek bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir. Arastirmada asiri-aykirt
durum orneklemesi yolu ile belirlenen iki liseden basar1 diizeyi yiiksek olan lise A
lisesi, basar1 diizeyi diislik olan lise ise B lisesi olarak kodlanmistir. Bu liselerde gézlem
yapilan smiflarin fizik 6gretmenleri, isimlerinin bas harfleri olan E (A lisesi) ve F (B
lisesi) olarak kodlanmistir. Gériisme yapilan dgrenciler ise O1, 02, O3,... olarak
kodlanmustir. Transkript edilen veriler ses kayit cihazindan birkag¢ kez dinlenerek teyit
edilmis ve dikkatli bir sekilde birka¢ kez okunmustur. Elde edilen veriler NVIVO 11
programi aracilifiyla analiz edilmistir. G6zlem verilerinin analizinde igerik analizi,
goriigme verilerinin analizinde ise betimsel analiz kullanilmigtir. Analiz siirecinde dnce
alt kategoriler olusturulmus, ortak ifade belirten alt kategoriler bir araya getirilerek
kategorilere ulasilmistir. Verileri analiz etme silirecinde iki uzmanin goriisiine
bagvurulmus, analizlerin bitiminde ise uzman bir &gretim {iyesi tarafindan kontrol
edilmesi saglanmistir. Bilgisayar ortaminda goriismelerin ve gozlemlerin analiz

edilmesine yonelik gorsel Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Nitel verilerin bilgisayar ortaminda analizi

Sekil 3’e gore son halini alan kategori ve alt kategoriler NVIVO 11 programi
araciligi ile olusturulan modellerle birlikte arastirmanin bulgular kisminda sunulmustur.
Arastirmada elde edilen nicel veriler, nitel veriler igerisine “katistirma” yapilarak
verilmistir. Katistirma yontemi nicel verilerin gdmdilii desenlerde temel analiz olan nitel

veri analizine katistirilmasi ile yapilmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2013, 5.363).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde uygulanan basar testi sonucunda farkli basar1 diizeylerinde oldugu
belirlenen liselerde 1si-sicaklik {initesinin giinlilk yasamla iliskilendirilmesinin ve
linitenin 6grenme-6gretme siireci i¢indeki islenisi ve degerlendirilmesinin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu aragtirmanin alt amaglart dogrultusunda elde edilen bulgulara yer
verilmigtir. Bu bulgular ise 0grencilerin GHIS testi sonucundaki giinliik yasamla 1s1-
sicakligi iligskilendirme basarilarinin liselere gore karsilagtirilmasini, 6grencilerin 1s1-
sicaklik {nitesine yonelik goriislerini ve 6gretmenlerin 1si-sicaklik {initesini mevcut
O0grenme-6gretme silireci ve Olgme-degerlendirme agisindan degerlendirmelerini

igerecek sekilde ti¢ asamada sunulmustur.

4.1. Ogrencilerin GHIS Testi Sonucundaki Giinliik Yasamla Isi-Sicakhk Unitesini

fliskilendirme Basarilarinin Liselere Gore Karsilastiriimasi

Her iki lisede de goézlem yapilan simiflarda Ogrencilere iinitenin sonunda
Aytekin(2010) tarafindan gelistirilen GHIS (Giinlik Hayatta Is1 ve Sicaklik) testi
uygulanmigtir. Testin basar1 puanlarinin liselere gore anlamli olarak farklilasip
farklilagmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
GHIS Testi Basari Puanlarimin Liselere Goére Anlamli  Olarak Farklilasip
Farklilagmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Gruplar N X S Sd t p d
A lisesi 29 9.20 251 49 -8.349 .000 -2.36
B lisesi 22 4.55 1.44

Tablo 5°te gorildiigi iizere yapilan t testi sonucuna gore iki lise arasinda
Ogrencilerin giinliikk yasamla 1si-sicaklig iliskilendirme diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur (ts9=-8.349, p=.000). Bu istatistiksel anlamliligin ne

diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla etki biyiikliigi hesaplanmigtir. Hesaplanan etki
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biiyiikliigiine gore (d=-2.36 > +0.08) farkli basar1 diizeyindeki liseler, 6grencilerin
giinliik yasamla 1s1-sicakligi iliskilendirme basarilar1 tizerinde ¢ok yiiksek diizeyde bir
etkiye sahiptir. Cok yiiksek diizeyde bulunan bu anlamli farkliligin A lisesi lehine
oldugu test sonucundan elde edilen 6grencilerin ortalama puanlarindan goriilmektedir.
A lisesi 6grencilerinin ortalama puan1 X= 9.20 iken, B lisesi 6grencilerinin ortalama
puani X= 4.55 olarak bulunmustur. Bu durumda ilk olarak onuncu siniflara uygulanan
GHIS testi sonucunda basarili olan A lisesi, dokuzuncu smiflarda yine basarili

bulunmustur.

Ogrencilerin uygulanan testte aldiklar1 puanlarinin liselere gore anlamli olarak
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda elde edilen

bulgular ise Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Her Bir Sorudan Aliman Puanlarin Liselere Gére Anlamli Olarak Farklilagip
Farklilagsmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Sorular Gruplar N X S t P
1. Soru Q::::: 5529 :22 :4218 2,554 016
2. soru /Q:.fﬁi.' ;g :‘Z‘é :ig 1,429 159
3. Soru Q:.I::: ;529 :ij :;1‘5" -925 .360
4. Soru g:ll:zz: ;529 :;2 :jé 4,744 000
5. Soru QII::::: ;529 :gg :g? -784 437
6. Soru QII:;S:II ;g gg :2; 2,474 017
7. Soru QIIII;S: ;g ig gé 2,932 005
8. Soru Qll:iee: ;g :gg :22 3,338 002
9. Soru QII:;S: ;g :gg 2; 1,944 058
10. Soru QII:;(:: ;g gg ‘2‘? 2,402 021
11. Soru gll:igz: ;g (1); 2? -1,500 140
12. Soru gll:zgz‘: ;g ?2 gg 5,873 000
13. Soru QII:::: 2529 :gg :‘Z‘g 5,683 000
TE A p & 2w w
15. Soru A lisesi 29 31 A7 058 954

B lisesi 22 .32 A8
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(Tablo 6 ’nin Devami)

16. Soru A lisesi 29 .55 51

B lisesi 22 27 46 -2,064 045
17. Soru A lisesi 29 .55 51

B lisesi 22 50 52 ~360 721
18. Soru A lisesi 29 .10 31

B lisesi 22 .18 .39 795 431

Tablo 6’ ya gore 1, 4, 6, 7, 8, 10, 12, 13 ve 16. sorularda A lisesi 0grencilerinin
B lisesi Ogrencilerine goére anlamli olarak farklilagtigi goriilmektedir. 1.soru 1s1
iletkenligi ile ilgili; 13. soru 1s1 yalitimu ile ilgili; 4, 6 ve 16. sorular 1s1 aktarimu ile ilgili;
7. soru 1s1 kavramu ile ilgili; 8 ve 10. sorular hal degisimi ile ilgili ve 12. Soru genlesme
konusu ile ilgilidir. Sorular incelendiginde hal degisiminde donma olaynin, 1s1
aktarimini etkileyen degiskenlerin (kiitle, 6z 1s1, sicaklik degisimi), enerji iletim
yollarinda 1s1 iletkenligi ve 1s1 yalitimi ile 1s1 kavraminin giinliik yasamla
iligkilendirilmesinde A lisesi 6grencileri daha basarilidir. Bu bulgular 6grencilerin 1s1-
sicaklik tinitesi ile giinliik yasamu iligskilendirme bulgularinda 6grencilerin verdikleri

giinliik yasam ornekleri igerisinde yeniden kullanilmstir.

4.2.0grencilerin Isi-Sicaklik Unitesine Yonelik Goriisleri

Bu arastirmada Ogrencilerin 1si-sicaklik {initesine yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaciyla 6grencilerle yari-yapilandirilmis gorismeler yapilmistir. Bu
goriismelerden elde edilen veriler yedi ana kategori altinda ele alinmistir. Bu kategoriler

Sekil 4’te sunulmustur.

ISI-SICAKLIK VE
GUNLUK|YA$AM
NEDEN ISI- l -
4
ISI-SICAKLIK VE ISI-SICAKLIKVE  GONLUK YASAM  SORUNLAR VE
MESLEKLER DIGER DERSLER  (ORNEKLERI COZOM DEGng&%iRME
YONTEMLERI

Sekil 4. Ogrencilerin 1s1-sicaklik iinitesine yonelik goriisleri
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Sekil 4’te goriildiigi lizere 6grenciler goriisme sorularina paralel dogrultuda 1s1-
sicaklik ile giinlik yasami iligkilendirirken 1si-sicakligi neden &grendiklerine, 1s1-
sicaklikla ilgili hayatimizdaki mesleklere, 1s1-sicaklik iinitesi ile iligskilendirdikleri diger
derslere, giinliik yasam orneklerine, yasamlar siiresince 1s1-sicaklik kaynakli yasadiklari
sorunlara, bu sorunlar1 ¢ézerken kullandiklar1 ¢6ziim yontemlerinde hangi bilgilerden
yararlandiklarina, {initenin degerlendirilmesine ve son olarak da iinitenin giinliik yasama
daha ¢ok indirgenmesi igin ¢esitli onerilere deginmislerdir. Ogrencilerin iizerinde
durdugu her alt kategoriye iliskin detayli bilgiler alt bagliklar halinde asagida

sunulmustur.

4.2.1. Ogrencilerin Isi-Sicakhk Unitesini Neden Ogrendiklerine iliskin Goriisleri

Ogrencilere neden 1si-sicaklik iinitesini ogrendiklerine iliskin goriisleri

sorulmus, alinan goriisler dogrultusunda elde edilen bulgular Sekil 5’te sunulmustur.

f:ﬁzsmiﬂ_m\m\ﬂ
Py \
Q9 O 900

Hayati Doday tanimaya Genel Kdltdre Zarunluluk Bireyin kendini
kolaylastirmasi yardimei almasi katkl sadlamasi olmasi tanimasina
yardimci

Sekil 5. Ogrencilerin 1s1-sicaklik iinitesini neden 6grendiklerine iliskin goriisleri

Sekil 5’te goriildiigii lizere Ogrenciler 1si-sicaklik {initesini hayatlarini
kolaylastiracagi (f-15), genel kiiltiir diizeylerine katk: saglayacag: (f:6), dogayi (f:7) ve
kendilerini (f:1) tanimalarina yardimci olacagi i¢in Ogrendiklerini diisiinmektedir.
Ayrica linitenin bir zorunluluktan (fi4) dolayr 6grenildigine deginen Ogrenciler de
bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan toplam Ogrenci sayisinin neredeyse tamami (fi15) 1s1-
sicaklik {initesinin hayatlarini kolaylastiracag: yoniinde fikir beyan etmistir. Ogrencilere
gore genelde 1si-sicaklik konusunun hayatin her asamasinda olmasindan dolay1 derste
ogrenilen bilgiler giinliik yasamda da kullanilmaktadir. Ogrencilerin gériislerinden

bazilarina asagida yer verilmistir:
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“Ayrica fizik dersi tamamiyla hayatla alakali bir sey. Yani hani atiyorum bir
matematik Qibi degil. Matematigi giinliik hayatta da kullantyoruz ama fizik dersi
tamamiyla hayattaki seyler. Esyalarin ¢alismast olsun, arabamin c¢alismasi,
havanin iletkenligi, metallerin iletkenligi...Isi1-sicaklik zaten tamamiyla bununla
alakali bir sey ve giinliik hayatta zaten bizim en ¢ok fizik icinde kullandigimiz
sey isi-sicaklik. Tiirkiye'de herkes sabah caymni demliyor, kahvesini yapiyor,
sonra ne bileyim 1sitici kullaniyor falan, bunlarin hepsi isi-sicaklikla alakalt”

(02, A lisesi).

“Mesela fizikte hoca bir sey gosterdi bize. Boyle boyle yapabilirsin dedi. Ben
mesela eve gittim. Tesadiifen o isi yaptigimda aklima geliyor. Biz bunu fizikte
gormiistiik. Hoca da séyle soyle demisti, boyle yapayim bari divorum. Oyle daha
kolay oluyor. Az dnce dedim. Mesela hoca bir sey séyliiyor onu aklima

getirdigimde evde onu daha kolay yapabiliyorum” (010, B lisesi).

“Ist ve sicaklik onemli. Ciinkii giinliik hayatimizda da bir¢ok alanda karsimiza
¢tkiyor. Hesaplamalarda falan. Isi1 yalitimlar: da karsimiza ¢ikacak. Bir yerde
zorluk g¢ekmektense sorunun iistiine gidip ¢ézmek daha iyidir. Ciktigi yerde
yilmak degil de ¢ézmek daha iyi. Isimize yarayacak. Belki baska bir yerde
tekrardan karsimiza ¢ikacaktir. Pes etmek yerine ¢ézmek avantaj olur” (016, B

lisesi).

“Ciinkii diyelim ki bir yemek yapiyorsun bunun icin bile ihtiyacin olan bir sey.
Iste kag derecede sey olacak, nasil dondurabilivim, nasil hemen sogur? Yani
bunun mantigin bilirsek zaten hayatimizda da bir siirii kolaylik saglayabilir.
Mesela diyelim ki karlara mesela tuz atarlar eriyebilmeleri i¢in. Bu fizik ile
alakasi olan iste giinliik hayatimizda da bildigimiz zaman bize ¢ok iyi faydalart
olabiliyor” (06, A lisesi).

A lisesinden altt Ogrenci 1s1-sicaklik iinitesini Ogrenmenin genel kiiltiir
seviyesine katki saglayacagini ve bir 6grenci de konuyla ilgili kendini kesfedip bu alana
yonelmesine yardimci olacagini belirtirken, B lisesi 6grencileri arasindan bu goriisleri
kimsenin belirtmedigi bulunmustur. Ayrica 1si-sicaklik {initesinin bireyin kendisini
tanimasina ve kesfetmesine yardimci olacagi, boylece arastirmaya tesvik edilebilecegi

seklinde goriis belirten tek 6grencinin ifadesi su sekildedir:
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“Cay kaynatirken, yemek pisirirken yani neyi nasil yaptigimizi bilirsek belki o
alana olan ilgimiz vardir onu kesfederiz, belki de kendi icimizde gercekten
merak ediyoruzdur onu. Boylece hayata karsi bir hirsimiz da olur yani. Ist
sicakligr 6grendim ¢ay boyle kayniyor, neden kayniyor nasil kayniyor diye
sorgulamaya da baslayabiliriz. Béyle sorgularsak da bizim onceden bir ufak
bilgimizin olmast da bizi o konuda tesvik edebilir yani arastirmaya. Kiiciik
bilgiler olursa bizim bunlarla alakali belki sey olur, tegvik ederler yani. Ciinkii
kendi arkadaslarimdan da biliyorum, sira arkadagimla da otururken stirekli ders
swrasinda da konuguyor gibi goriiniiyoruz ama mesela o doniiyor bana soruyor
acaba nasil filan diye. Boyle geveze gibi goriinsek de genellikle ders hakkinda
boyle bir merak ettigimiz seyler oluyor. Ben anlamadigimi ona soruyor, 0

anlamadigini bana soruyor” (02, A lisesi)

Genel kiiltiir seviyesinin 6grendigi bilgilerle artacagini ifade eden O6grencinin
“...Veya mesela umarim hepimiz yurt disina c¢ikabiliriz. Cikarsak oradaki degerleri
okuyabiliriz. Digardan bilgisiz bir insan olarak goriinmeyiz. Hani bazi gseyleri
nedenlerine baglayarak aciklayabiliriz” (O7, A lisesi) goriisiine karsilik 1s1-sicaklik

tinitesini sadece siavlar i¢in 6grendigini belirten iki 6grencinin goriisii su sekildedir:
“Swmmavlarda karsimiza ¢ikmasi icin...” (O11, B lisesi).

“Ogreniyoruz  bilmiyorum  &gretivorlar. Yani miifredatta oldugu igin
ogreniyoruz. Benim igin acgik¢asi ¢ok onemli bir konu degil ama ogreniyoruz”

(013, B lisesi).

Isi-sicaklik tinitesini zorunlu olmasi nedeniyle 6grendigini belirten 6grenciler

(f:4) sadece B lisesi 6grencileridir.

4.2.2. Ogrencilerin Isi-Sicakhk Unitesi ile Tliskilendirdikleri Meslekler

Ogrencilere 1s1-sicaklik {initesi igerisinde yer alan bilgilerin hangi meslekleri
yapan insanlar i¢in onemli oldugu soruldugunda elde edilen meslekler Sekil 6’da

sunulmustur.
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Sekil 6. Ogrencilerin 1s1-sicaklik iinitesi ile iliskilendirdikleri meslekler

Sekil 6’dan da gortildiigi tizere 6grenciler 1s1-sicaklik konusunun meteoroloji
uzmanlan (f:8), is¢iler (f:5), bilim insanlart (f:3), fizik 6gretmenleri (f:3), doktorlar
(f:3), aseilar (f:2), miihendisler (f:2), doga ile ilgilenen kisiler (f:2), laboratuarda
calisanlar (f:2), caycilar (f:1) ve itfaiyeciler (f:1) i¢cin dnemli oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica dgrenciler belirttikleri meslekler i¢in neden bu konuyu 6nemli gordiiklerine dair
aciklamalar yapmislardir. En c¢ok meteroloji uzmanlarinin 1si-sicaklik  konusu

bilgilerinden yararlandiklarini belirten 6grencilerden bazilarinin gortisleri su sekildedir:

“...giizel. Ilk once meteoroloji alaminda olanlar. Ciinkii havay: élciiyorlar

birebir olarak” (07, A lisesi).

“Sey vardi sicakligi élgenlerin bir ismi Vardi ama... Meteoroloji. Ciinkii onlar
cesit ¢esit arastrmalar yapryorlar Mesela bir balonlar: var. Havaya balonu
yolluyorlar, arastirtyorlar, ona gére hareket ediyorlar. Derste kullandigim
hangi bilgiden yararlaniyorlar? Olgiim yapiyorlar. Hava ne olacak ne
olmayacak bu aletlerle balonlarla dlgiiyorlar...Balonlarla olciildiigiinii
biliyorum ”(013, B lisesi).
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“... Havaya bir sey atiyorlar, termometre atiyorlar. O sy dlgiiyor ya da

yagmur yagiyor mu yagmiyor mu, onlari élgiivor” (011, B lisesi).

Isi-sicaklik tnitesi ile iligskilendirilen diger meslek cesitlerine yonelik olarak

Ogrencilerin ifadelerinden bazilarina da asagida yer verilmistir:

“Sonra bence su ile ilgili yakindan alakali olanlar da onemlidir. Ciinkii suyun
tiim hallerini bilmeleri gerekiyor. Termal oteller oluyor. Bence bunlarin
kontrolii i¢cin kontrol edenler de 6nemlidir. Ciinkii oradaki sicaklik insanlara ne
derece zarar veriyor veya ne derece yarar sagliyor. Bunlarin da bilinmesi

gerekiyor bence” (07, A lisesi).

“Belki de bir de bilim adamlari... Ya sonucta siirekli bir sey ¢ikiyor, bir sey
gelisiyor. Illa ki kiiresel isinma ile dogal denge ile ilgili de bir sey cikabilir”
(013, B lisesi).

“Twp icin olabilir. Tip icin neden olabilir? Hani nasil soyleyeyim? Pek aklima
gelmiyor ama belli bir ilacin belli bir ortamda ne kadar isida kalmasi
gerektigini, sicaklikta kalmas: gerektigini bilmesi gerekir. Ya da nasil

soyleyeyim derslerinde belki karsisina ¢ikabilir. Tip okurken” (09, A lisesi).

“Arastirmacilar falan. Kegsifciler diyecegim...Onlar da c¢iinkii bir¢ok yerde
geziyor. Ne var ne yok onlari merak ediyor. Bulundugu ortama gore kiyafet
gotiirecek. Giyip gidecekler. Orada havamin sicak olmast veya soguk olmasi

insani etkileyecek” (016, B lisesi).

“Evet, o raylart doseyen isc¢iler icin olabilir... Ciinkii ogrendigim kadariyla
derste ogrendigim en ¢ok etkileyen genlesme gibi seylerle olsun, hal degisimiyle

olsun en ¢ok karsilasan onlar...Dikkat etmesi gereken de onlar” (04, A lisesi).

Isi-sicaklik konusunu mesleklerle iliskilendirme konusunda B lisesinden tiim
ogrenciler (f:7), A lisesinden ise bir 6grenci haricinde kalan 6grenciler (f:8) mesleklere

ornek vermistir.
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4.2.3. Ogrencilerin Isi-Sicakhk Unitesini iliskilendirdikleri Dersler

Ogrencilerin 1s1-sicaklik iinitesini 6grenirken hangi derslerden yararlandiklaria

iligkin kategoriler Sekil 7°de belirtilmistir.

O

ISI-SICAKLIK VE
DIGER

o o O o

Kimya Matematik Biyaloji Codgrafya

Sekil 7. Ogrencilerin 1s1-sicaklik iinitesini iliskilendirdikleri dersler

Sekil 7 incelendiginde 6grencilerin kimya (f:13), biyoloji (f:5), matematik (f:5) ve
cografya (f:2) derslerinden yararlandiklari goriilmektedir. Ogrenciler {initeyi dgrenirken
en ¢ok (f:13) kimya dersinden yararlanmiglardir. Liselere gore ise yararlanilan derslerin
dagilimma bakilacak olursa A lisesi Ogrencilerinin hepsinin en ¢ok (f:9) kimya
dersinden yararlandigl, ardindan matematik dersinden (f:4) yararlandig;; B lisesi
Ogrencilerinin ise en c¢ok kimya (fi4) ve biyoloji (f:3) dersinden yararlandig
goriilmektedir. Kimya dersinde 6grenilen bilgilerle fizik dersine 6n bilgi saglandigini

vurgulayan dgrencilerden bazilarinin goriisiine asagida yer verilmistir:

“Ashinda biraz da kimya, fizik ile alakali. Ciinkii hani taneciklerin enerjilerini
fizikte tartistyoruz konusuyoruz. Ama kimyada da tanecikleri 6greniyoruz. Hani
taneciklerin ne oldugunu bilmeden onlarin enerjilerini bilemeyiz. Ashnda
kimyada 1s1 sicakligi gormedik ama hani ben tanecikleri gordiigiimiiz igin
soyledim. Onlarin bir enerjileri oldugunu, enerji sahibi olduklarini kimyada
ogreniyoruz. Hani onlarin enerjilerine bakiyoruz iste. Molekiillere bakiyoruz ama

fizikte de onlarin enerjilerinin ne oldugunu séyliiyoruz” (07, A lisesi).

“Kimyada da daha ¢ok sey o madde i¢ini gordiik. Y ani sivilarin seyi sivilarin isisi,

st iletkenligi, sicakligi, ¢abuk isinir, ¢abuk sogur o tarzda daha ¢ok gordiik
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kimyada. Katilar icin evet kullanabildim, hatta ¢ogunu kullanabildim. Ciinkii
simdi kimyada biz bu 1s1 ve sicakligi daha kademeli, daha ayrintili goriiyoruz.
Sayisal olarak degil sozel olarak. Ciinkii maddeyi kati, sivi, gaz olarak
inceliyoruz. Kati halinin 1siy1, sivi halinin isiy1, gaz halinin isiyt iletmesi olsun
bunlar: tek tek madde olarak yaziyoruz. Orada bir on bilgi oluyor zaten bize.
Fizige gelince de bunlar: tamamen harmanlayip sayisala aktarinca matematikle

kimya kolaylastirtyor bu isi”(02, A lisesi).

“Sey ya biraz kimyadan olabilir...Kimyadan nasil diyeyim ya 1s1 sicaklik bir de
fizikte de sayisal oldugu igin seyler verdi hocamiz formiiller verdi. Ben formiillerle
yapabiliyorum. Arti kimyada da éyle. Formiiller oldugu i¢in kimyada da ayni
sekilde sunu hocamiza soruyordum. Yani mesela nasil yapiliyor, formiiller falan

oyle yapabiliyordum. Kimya dersinde de o&yle yani aymi tarz sorular ¢ok

ctkiyordu” (012, B lisesi).

Matematik dersini formiiller sebebiyle fizikte kullandigin1 belirten 6grencinin
“Hani formiiller falan onlar var ya o yiizden” (014, B lisesi) goriisii yaninda, biyoloji

ve cografya ders igeriklerinden nasil yararlandigini1 vurgulayan 6grenciler de mevcuttur:

“Hani baska ders olarak biyoloji olabilir. Biyolojide boyle temel tabiattaki isi
sicakliga benzer konulara degindigimiz oldu bazen. Biyolojide nasil séyleyim.
Hani bir ornek vereyim: Arke bakterilerde 1s1 ve sicaklk. Arke bakteriler var.
Onlar mesela yanardagin krater tepesinde 105 derecede kalabiliyor mesela.
Onlarin nerede en fazla derecede kalabileceklerini falan 6greniyoruz. Biyolojide
de boyle sicaklikla alakali seyler oluyor...Hani ¢ok hani onlar da termofiller
deniyor zaten termo sicakliklari...Onun en fazla belli bir sicaklik dayanmast var

105 derece. O dereceye kadar yasayabiliyor” (09, A lisesi).

“Ctinkii yani hava ile en iliskili olan cografya. Hal degisimi de boyle hava ile
olan, oradaki gseylerle olan, birbirleriyle iliskileri ile ilgili olduklarindan dolay
bence cografya” (010, B lisesi).

4.2.4. Ogrencilerin Isi-Sicakhga Yonelik Giinliik Yasam Ornekleri

Ogrencilerin 1s1-sicaklik iinitesinde giinliik yasama yonelik olarak verdikleri

ornekler kategorilere ayrilmis ve frekans degerleri Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. Ogrencilerin 1s1-sicakliga yonelik giinliik yasam &rnekleri

Sekil 8’den de goriildiigli tizere dgrenciler hal degisimi (f:10), kiiresel 1sinma
(f:9), yalitim (f:5), katilarda genlesme (f:5), hissedilen sicaklik—ger¢ek sicaklik (f:3),
termometre c¢esitleri (f:3), enerji tasarrufu (f:2), termal denge (f:2) ve 1s1 iletimi (fi1)
konusunda giinliik yasam Ornekleri sunmuslardir. En ¢ok 6grenci hal degisimi
konusunda giinliik yasamla iliski kurarken, sadece bir d6grenci tarafindan dile getirilen
konu 1s1 iletim yollar1 olmustur. Hal degisimi konusunda 6grencilerden ikisinin verdigi

giinliik yasam ornekleri asagida verilmistir:

“...hal degisimlerinde hani direkt buz su olmuyor veya su buz olmuyor. Bir seyi
var agamalari var yani. Buzlu su oluyor béyle. Yarisi donuyor yarisi donmuyor.
Buzluga koydugumuz suyun neden hani béyle ince bir buz tabakas: oldugunu
artik agiklayabiliyoruz. Neden hani direk buz olmadigini da séyleyebiliriz” (07,
A lisesi).

“...mesela bir su var. Bu suyun buz olmasi, buzdan iste eriyip geri su olmast,
sonra daha da sey 1s1 alip, sey gaz haline ge¢mesi. Sonra bunlar donarak yine
su, sonra buz oluyorlar. Bu sadece suda olmuyor ¢ogu maddede oluyor ... Mesela
buzu giinesin tizerine koyarsak o st alir, giinesin tistiinden 1s1 alir. Béyle erir.

Ama mesela suyu buza, buzluga koydugumuzda is1 verir. Boylelikle sey olur buz



63

olur. Buz...Buzun eriyip su olmas:. Isi verip gaz olmasi. Sonra baska maddelerin

de 151 verip sey yapmasi 6yle” (010, B lisesi).

Hal degisimi konusunda A lisesinden (f:7) B lisesine (f:3) gore daha ¢ok 6grenci
giinliik yasam ornekleri vermistir. Hatta A lisesinde en ¢ok &grencinin 6rnek verdigi
konu hal degisimi olmustur. Ancak bu konuda her iki okul i¢in de sunulan tiim 6rnekler
suyun hal degistirmesine yoneliktir. Ayrica A lisesi 6grencileri uygulanan GHIS testi
sonucuna gore de testte yer alan hal degisimi sorularinin ikisinde B lisesine gore anlamli
bir fark gostermistir. GHIS testinde hal degisimi ile ilgili olan sorular 10, 11, 8, 2 ve 14.
sorulardir. Bu sorular igerisinden 8. soru (p=.02) ve 10. soruda (p=.021) A lisesinin B
lisesine gore daha basarili oldugu goriilmiistiir (Tablo 2). Sekizinci soruda suyun
donmasi, 10. soruda ise eriyen dondurmanin yeniden donmasi ile giinliik yasam iliskisi
kurulmustur.

Diger sunulan giinlik yasam ornekleri incelendiginde ise kiiresel 1sinma,
yalitim, katilarda genlesme, hissedilen-gercek sicaklik, enerji tasarrufu ve 1s1 iletimi
konularinda A lisesinden diger liseye gore daha ¢ok 6grenci 6rnek sunmustur. Goriisme
verilerine gore B lisesinde en ¢ok dgrencinin 6rnek verdigi gilinliikk yasam ornekleri A
lisesinden farkli olarak kiiresel 1sinma olmustur. Kiiresel isinmanin sebepleri ve

sonuclarina yonelik olarak bazi 6grencilerin goriisleri asagidadir:

“...arabadan c¢ikan gazlarin, parfiimlerin, deodorantlarin. Bunlar kiiresel
wsinmayr artirryor. Kutuplarda buzlar filan eriyor...Ozon tabakast deliniyor.

Fazla yagmur yagiyor...” (014, B lisesi).

“Kiiresel 1sinmamin sebepleri... O yani ¢evreden. Kiiresel isinma. Yani bu
cevremizi kirletmekten olusan bir sey. Bunun icin mesela bizim insanlarimizi
uyardikca, ozon tabakasi delindikge deliniyor da zaten delindikge bu 1s1 artiyor.

Onun igin de kiiresel 1sinma oluyor yani sicaklik oluyor” (015, B lisesi).

“Arabalardan ¢ikan egzoz dumanlari ozon tabakasint deliyor. Fabrikadan ¢ikan
fabrika dumanlari. Evsel ve tibbi atik falan. Onlar da zararli dogaya. Stktigimiz
deodorant, parfiimler falan. Onlar da ozon tabakasini delmeye karsi. Deliyor.
Fabrika bacalarina filtre taksalar, takarlarsa bunu engellemis olurlar. Ondan
sonra gole falan saldiklar: kirli atiklar: onlart denize falan degil de baska bir

yere atsalar daha temiz olur. Ondan sonra egzoz dumanlari. Daha dogaya
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zararlt degil de dogaya faydali olan yakitlardan falan kullansalar. Deodorant
parfiim degil de deodoranti pek fazla sikmamalar: gerekiyor buna karsin. Fosil
Yakitlar: pek fazla kullanmamali, odun, komiir mesela. Bunlar:t yaktigi siire
dogaya da zarari var. Ozon tabakasina da. Dogalgaz falan kullansalar buna
engel olurlar. Bize zarart var ultraviyole isinlarimin. Zararl olani geri yansitir
ozon tabakasi da. Bu sebeplerden dolayr pek fazla engel olamiyor gelen
ultraviyole 1sinlarina. Ondan sonra insanlarda kanser olusumu ¢ogunluk oluyor.

Bir¢ok hastaliga neden oluyor” (016, B lisesi).

Is1 iletim yollarindan sadece bir 6grenci 6rnek vermistir ve 6grencinin drnegi

1sinin konveksiyon yoluyla yayilmasina bir 6rnektir:

“...Mesela kombine. Mesela o kombinenin etrafa sicaklik vermesi mesela.
Elektrik sobalarinin mesela is1 veriyor yine o da. Klima da yine ayni sekilde
oluyor. Yine o enerji iletim yollart yani mesela o enerji i¢in daha once demisti
hoca. Mesela o elektrikli soba onlar: filan demisti aym sekilde klima” (015, B

lisesi).

GHIS testinde ise 1s1 iletim yollarma yonelik olarak sadece bir soru (15. soru)
yer almaktadir ve iki lise arasinda bu soru anlamli bir fark gostermemektedir (p=.954).
Katilarda genlesme ve yalitim konusunda 6grencilerin giinliik yasam 6rneklerine

de asagida yer verilmistir:

“...Sey direklerdeki teller. Yazin geriliyor kisin tekrardan biiziigiiyor. Gergin
olsaydi yazin tellerin kopma ihtimali vardi. O yiizden gergin yapiyorlar biraz.

Kusin tekrardan eski halini aliyor” (016, B lisesi).

“Evet mesela iste bir ¢ay icecegiz falan bir yere koyuyorsunuz. Sonra
geliyorsunuz bakiyorsunuz sogumus falan. Iste onu dengelemek icin sicakligi
korumak igin kullanmaniz gereken malzemeler falan hani, aletler falan,
boyle...Termosta onlarin igine konulmasi gerekiyor ya da o tarz boyle kaplar

falan var onlara konulmasi gerekir” (04, A lisesi).

Genlesme ve yalitim konusunda B lisesinden daha ¢ok Ogrenci giinlik yagam
Oornegi sunmasma ragmen GHIS testi sonucuna gore A lisesi yaliim ve genlesme

konusunda daha basarili bulunmustur. Testte yer alan 12. soru (p= .000) genlesmenin,
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13. soru (p=.000) ise 1s1 yaliiminin giinliik yagsamla iligkilendirilmesine yoneliktir ve A
lisesi 6grencileri B lisesi 6grencilerine gore anlamli bir fark gdstermektedir.
Goriismelerden elde edilen verilerde fizik dersi 6gretim programi kapsaminda
Ogretilmesi gereken 1s1, i¢ enerji, 0z 1s1, 151 s1gasi, enerji iletim hizi, sivilarda genlesme,
gazlarda genlesme ve biiziilme gibi kavram ve konulara yonelik iki lise 6grencilerinin
de giinliik yasam 6rnegi sunamadiklari goriilmektedir. Ancak GHIS testi sonucuna gore
A lisesi 6grencilerinin 1s1 aktarimini etkileyen faktorlerden 6z 1s1, kiitle ve sicaklik
degisimini ve 1s1 kavramimi giinliik yasamla iliskilendirmede B lisesine gore daha
basarili oldugu belirlenmistir. Ciinkii GHIS testinde dordiincii soruda 1s1 aktarimini
etkileyen faktorlerden 6z 1s1 (p= .000), altinci soruda kiitle (p=.017) ve 16. soruda ise
sicaklik degisimi (p= .045) ile giinliik yasamin iligkilendirilmesinde; yedinci soruda ise
1s1 kavraminin (p= .005) giinliik yasamla iligkilendirilmesinde A lisesi B lisesine gore
anlaml fark gostermektedir. Ayrica enerji iletim hizi ile ilgili GHIS testinde birinci soru
bulunmaktadir. Birinci soruda A lisesi 6grencileri B lisesi dgrencilerine gore anlamli

fark gostermis olup, daha basarili bulunmustur (p=.016).

4.2.5. Ogrencilerin Giinlik Yasamlarinda Isi-Sicakhk Konusunda Yasadiklar

Sorunlar ve Sorunlarin Coéziimiinde Kullandiklar: Bilgiler

Ogrencilerin giinliik yasamlar1 igerisinde 1s1-sicaklik konusu kaynakli yasamis
oldugu sorunlara ve bu sorunlari ¢ozerken kullandigi bilgilere ait kategoriler Sekil 9°da

belirtilmistir.

YASANAN
SORUNLAR VE
cozUM
YONTEMLERI \.
Coziim
Kargilagilan yontemlerinde

) / so:Ll:n'ar \\f | | 2/Kullaml:j‘r; bilgiler\‘ |
ey M, Us L X
O QO O O

Saglik sorunlan Hal degisimi Hava durumu  Saglik bilgisi Yalittim Hal degisimi
kaynakl sorunlar kaynakli sorunlar

Sekil 9. Ogrencilerin giinliik yasamlarinda 1s1-sicaklik konusunda yasadiklar1 sorunlar

ve sorunlarin ¢oziimiinde kullandiklar: bilgiler
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Sekil 9’dan da goriildiigii iizere 6grenciler giinliik yasamlarinda 1s1 ve sicaklikla
ilgili saglik sorunlari (f:7), hava durumu kaynakli sorunlar (f:4) ve hal degisimi kaynakli
sorunlar (f:4) yasamislardir. Sadece dort 6grenci herhangi bir sorun yasamadigini
belirtmistir. Ifade edilen sorunlar arasinda en ¢ok yasanan saglik sorunlari igerisinde bes
Ogrencinin yanma olay: ile karsilastiklart bulunmustur. Buna yonelik goriigiinii bir

Ogrenci su sekilde dile getirmistir:

“Elimin yanmasi olabilir. Isi-sicaklik sey bazen sey oluyor tehlikeli oluyor.
Fazla isinyyor maddeler. Elim yantyor. Ya da maddeler gercekten isindigi igin su

siralar en biiyiik olay elimin yanmasi1” (02, A lisesi).

Yasanan diger saglik sorunlar1 kapsaminda ise bir diger 6grenci tarafindan dile

getirilen ifade soyledir:

“Mesela ben hani astim hastasi oldugum icin siirekli boyle nasil séyleyeyim
fazla hareket etmesem bile terliyorum. O terlememden dolayr mesela bir insan
terledikten sonra belli bir siire sonra iisiiyor. Bu olaylar: ¢ok yasadim mesela

ben. O iisiimemden dolay: da hasta oldum ¢ok” (09, A lisesi).

Arastirmada Ogrencilere yasadiklari bu sorunlar1 ¢dzerken nasil bir yontem
izledikleri veya izleyebilecekleri sorulmus ve bu ¢oziim yontemlerini mevcut bilgileri
ile iliskilendirmeleri istenmistir. Toplamda sadece bes Ogrencinin ¢d6ziim yontemini
dogru bilgi ile iliskilendirdigi bulunmustur. Geri kalan 6grenciler ¢6ziim yodntemi
belirtmemislerdir. Ogrencilerin saglik bilgisi (f:2), yalitim (f:2) ve hal degisimi (f:1)
bilgileri ile iligkilendirdikleri ¢6ziim yontemlerinden her birine sirasiyla asagida alintilar

sunulmustur:

“Orada da okulda gordiigiimiiz bir ders olan biyoloji ile saghk bilgisini
kullandik. Mesela halk arasinda yamiga yogurt siir, dis macunu siir gibi sagma
seyler oluyor. Ama mesela bunlarin tamamuyla bir sey oldugunu ogrendim ben
okulda yanhs oldugunu. Mesela yogurt siirmek zararl, dis macunu siirmek
zararl. Elim yandig1 zamanda ciddi bir yanik olmugstu bir kere elimin iizerinde.
Izinin ge¢mesi ¢ok acayip bir acimisti. Doktora gitmistim, doktor da cesitli
kremler vermigti béyle, krem hap vermisti onlart filan siirmiistiim, elimi
sarmigtim. Onun disinda kendi bildigim oyle yogurt stirmiis, dis macunu stirmiis.

Bu tarz seyler uygulamamaya calistim” (02, A lisesi).



67

“...iste onu dengelemek icin sicakligi korumak icin kullanmaniz gereken
malzemeler falan hani, aletler falan, béyle...Evet, sogumamasint istiyorum,
termosta onlarin ig¢ine konulmas: gerekiyor ya da o tarz béyle kaplar falan var.
Onlara konulmas: gerekir bu tarz ya da ¢ayr doldurmamak gerekiyor” (04, A

lisesi).

“Ciinkii havada o tistiimdeki sicaklik buharlasiyor, iistiimdeki o s1 gidince de
sisiiyorum. Onlemek icin siirekli Annem yammda bir bez veya bir sey tasitiyor.
Beline koy diyor ya da terledigim zaman degistiriyorum ki direk iistiimdeki o

sicaklik hani beni iisiitmesin terim gidince. Bunun icin” (09, A lisesi).

Yasanan sorunlar ve ¢O0ziim ydnteminde kullanilan bilgilerin liselere gore
dagilimi incelendiginde ise A lisesinden yedi 6grenci sorun yasamis ve bunlardan dort
ogrenci ¢oziim yontemini 1si-sicaklik konusu ile iligkilendirebilmistir. B lisesinde ise
bes Ogrenci sorun yasamis ve bu bes ogrenciden sadece biri dogru bilgi ile sorunu

¢Ozdiiglni ifade edebilmistir.

4.2.6. Ogrencilerin Isi-Sicakhk Unitesini Cesitli A¢ilardan Degerlendirmeleri

Ogrencilerin fizik dersinde isledikleri 1s1-sicaklik iinitesine yonelik goriislerinin

kategorileri ve frekanslar1 Sekil 10°da sunulmustur.

@
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Unitenin kolaylik-  Ogretmenin Materyal Yasg grubuna Unitenin
zorlugu performansi kullanimi uygunluk gerekliligi
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Sekil 10. Ogrencilerin 1s1-sicaklik iinitesini gesitli agilardan degerlendirmeleri
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Sekil 10°dan da goriildiigii tizere 6grenciler 1si-sicaklik iinitesini kolaylik-zorluk
(f:12), ogretmenin performansi (f:10), iinite icerisindeki materyal kullanimi (f:8),
linitenin yas gruplarmma uygunlugu (f:8) ve initenin gerekliligi (f:2) ag¢isindan
degerlendirmislerdir. Bu kategoriler arasindan en ¢ok &grenci tarafindan vurgulanan
kategori, tnitenin kolaylik-zorluk seviyesi olmustur. Isi-sicaklik {initesini kolaylik-
zorluk acisindan degerlendiren 6grencilerin ¢cogunlugu (f:8) {initeyi kolay bulurken, B
lisesi Ogrencilerinden iinitenin bazi kavramlar nedeniyle zor olduguna dair goriisler

gelmistir:

“Simdi yine hal degisiminden baslayayim. Hal degisimini biz ortaokuldan beri
goriiyoruz. Zaten oradan boyle bir aliskanlik sey var. Mesela isil dengeyi biz
simdiye kadar hi¢ gormemisiz. Ama dokuzuncu sinifta bir anda gériince sey oldu.
Bana agwr geldi biraz. Yani anlamakta zorluk ¢ektim. O 6z st ile 151 sigast da oyle
bence. Bence lise bire bu kadar zor baslanilmamali. Bence zor ama diger bazi
arkadaslarima gore olmayabilir ama bu kadar zor baslanmamaliydi” (010, B

lisesi).

Isi-sicaklik iinitesini isledikleri diger {initelere goére daha kolay olarak

degerlendiren bir 6grencinin goriisiine ise asagida yer verilmistir:

“Yani herkesin anlayabilecegi bir konu, zor degil. Daha zor konular oldugu igin
bu konu dgrencileri ¢ok stkmaz. Gergekten benim icin eglenceli hesaplamalar
oldugu i¢in giizel bir konu... Zorlandigim konu yok. Zaten demigtim kolay bir konu
oldugu icin béyle fizigin béliimlerine gore diger ders sey konularina gére” (O3, A

lisesi).

Ogretmenin ders anlatirken gosterdigi performansin {initeyi anlamak igin dnemli
bir kriter oldugunu 6gretmenin derste materyal kullanimu ile iliskilendirerek vurgulayan

bir 6grencinin ifadeleri ise su sekildedir:

“Aslinda o konuda simdi ogretmenin de anlatis tarzi da onemli. Buradaki
kazanmimlart boyle agikliyorlar ama mesela 6gretmenler diipediiz bir sekilde
anlatirsa, tahtaya anlatir gibi anlatirsa, kazamimlari olusturmasinin higbir
onemi kalmaz yani. Ciinkii her sey 6gretmen ve 6grencide bitiyor. Ogretmen-
ogrenci iligkisi tamamuyla farkli bir sey. Bunu ne milli egitim bakani bilebilir ne

de baska birisi bilebilir...Atiyorum X yayinevinin su konu anlatiml kitabt soyle
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giizel diyor. Hoca hemen onu kendi flasina indiriyor, geliyor akilli tahtaya
takwyor, oradan dersi agiyor, oradan anlatiyor. Oradan anlatirken durmuyor bir
de kendisi Y yayinevini altyor. O kitabi kendi elinde tutuyor, oradan da ekleme
yapuyor. Yani bizim derste kullandigimiz tek bir ders kitabi degil, iki ii¢ hatta

bazen akilli tahtayla beraber dort tane yayinevi oluyor” (02, A lisesi).

Isi-sicaklik iinitesinin liseden o©nceki yillarda da anlatilmast nedeniyle
dokuzuncu sinifta yeniden iinite olarak islenmesinin gereksiz oldugunu diisiinen

Ogrencilerin ifadesi ise su sekildedir:
“Gereksiz bence hepsi gereksiz. Fizik bile gereksiz bir sey” (014, B lisesi).

“Hayir, lisede gereksiz bir konu oldugunu diistiniiyorum ben. Ortaokulda yeteri
kadar aldigimizi diigiintiyorum bence bu konuyu. Belki on birinci sinifia daha
ayrintisint igleyecegiz bu konunun ama simdilik en azindan dokuzuncu sinifta bu

bilgilerin tekrar alinmasi ¢cok da énemli degil” (O3, A lisesi).

Yas grubuna uygunluk agisindan goriis belirten Ogrencilerin tamami (f:8)
linitenin yas gruplarina uygun oldugunu belirtmislerdir. Bu durumu bilgiye a¢ olma
nedeniyle merakli olmalari ve bilgilerin ise yarayacak olmasi diisiincesinden yola

¢ikarak agiklayan 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Bence tam bizim yasimizda gerekli. Ciinkii bizim hani gen¢lik doneminde insan
bilgiye a¢ ve etrafta bir¢ok sey 6grenme meraklisi oluyor. Hani bu da dedigim
gibi hayatimizin temel konularindan bir sey. Her seyle alakasi, az da olsa bir
alakast var. Bunun igin tam da zamaninda o6grenmemiz gereken bir konu” (09,

A lisesi).

“Tabii bence uygun yani. Aga¢ yasken egilir. Bunu ne zaman égrenirsek yani

ilerleyen zamanlarda da daha ¢ok isimize yarayabilir” (012, B lisesi).

4.2.7. Ogrencilerin Isi-Sicakhk Unitesinin Giinliik Yasamla Iliskilendirilmesine

Yonelik Onerileri

Bu boliimde 1s1-sicaklik iinitesi ile giinlilk yasamin daha ¢ok i¢ ige olmasi i¢in
ogrencilerin Onerileri sunulmustur. Bu Onerilere ait kategoriler ve alt kategoriler Sekil

11°de verilmistir.
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sunulmasi

Sekil 11. Ogrencilerin 1s1-sicaklik {initesinin giinliik yasamla iliskilendirilmesine yonelik

Onerileri

Sekil 11’e gore Ogrenciler 1si-sicaklik iinitesini gilinliikk yasamla daha ¢ok
iligkilendirebilmeleri i¢in 0gretmenlere ve &grencilere Onerilerde bulunmusglardir. En
cok Ogretmelere Onerilerde bulunan O&grenciler, 6gretmenlerin daha ¢ok giinliikk
yasamdan 0rnek vermelerini (f:7), ders i¢i uygulamalar yapmalarin (f:6), teknolojiden
yararlanmalarin1 (f:3), detayli ve ise yarar bilgiler sunmalarini (f:2), konuyu
sevdirmelerini (f:2), kendilerini gelistirmelerini (f:1) ve sinif giindemine deginmelerini
(f:1) Onermislerdir. Bu konuda 6grencinin ilgi alanina giren ve canli 6rneklerin derste

sunulmasini 6neren iki 6grencinin goriisii asagida sunulmustur:

“Sey orada daha ¢ok hani 6grencilerin de kullandigr aletler olsun, teknolojik
aletler olsun onu ornek verebiliriz. Aslinda telefon da kullaniyoruz. Telefon da
wsintyor. Telefon da bizi kulagimizda ¢ok durdugu zaman ya da siirekli elimizde
oldugu zaman telefon da i1siniyor. Boyle ornekleri de verebilirler. Yani daha ¢ok
ogrencinin ilgi alanina yénelik. Yani bizi ¢aydanlik fazla ilgilendirmez. Ciinkii
cayt biz koymayiz evde ama telefon ilgilendirir ya da kisin tistidiigiimiizde kendi
odamiza aldigimiz kiiciik elektrikli sobalar bizi daha cok ilgilendirir” (02, A

lisesi).
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“...canlt érnek getirmesi...Kati, sivi ya da gaz, buz getirebilir. Buzun nasil
eridigi...Ya da buzun erimesini engellemeyi. Bunu gosterebilir ama géstermedi.

Bu gibi seyler” (011, B lisesi).

Ogretmenin aym zamanda siif giindemine deginmesinin konunun daha kalic

olmasini saglayacagini belirten 6grencinin goriisii ise soyledir:

“Mesela sinif ortaminda o an giindemden bir konu ile alakasi varsa 0 konudan
direkt gelip bize bu konuyu anlatabilir ve daha ¢cok kalict olabilir bizde. Sinif
ortaminda. Ciinkii sinifta olan bir olay daha ¢ok bizi ilgilendiriyor. O an daha
¢ok adapte oluyoruz. O konudan girip bize bu konuyu tutsa daha iyi daha ¢ok
sey olabilir, etkili olabilir” (09, A lisesi).

Isi-sicakligin  daha c¢ok giinliik yasama indirgenebilmesi icin sadece
ogretmenlere degil 6grencilere de gorevler diismektedir. Asagida belirtilen ifadesi ile
09 (A lisesi) ogrencisi akranlarina farkli 6grenme yontemleri igin Onerilerde

bulunmustur:

“...Mesela etrafimizda baktigimiz zaman bir¢ok seyin altinda bu yatiyor. Ben
etrafa bakiyorum mesela. Bu aralar daha ¢ok bu konuyu 6grendikten sonra daha
¢ok oldu. Hani bir sicak ya da 1siyla alakali bir sey aklima geldigi zaman direk
bunda bir sey bagdastiriyorum demek bu da boyleymis diye. Birg¢ok sey
ogrendigim oldu. Daha c¢ok diisiinerek ve mantik kurarak ogrenebilirler.
Tecriibe edinmeseler bile hani bunlari yasayan bilir. Bunlari duyup ondan sonra
kendi hayatlari ile baskalarimin hayatlarinda gézlemleyerek demek bu da
varmus, boyleymis diye soyleyebilirler” (09, A lisesi).

Oneri sunma acisindan liseler karsilastirildiginda A lisesi  dgrencileri
Ogretmenlere giinliikk yasam o6rnekleri verme (f:5), uygulama yapma (f:4), teknolojiden
yararlanma (f:2), konuyu sevdirme (f:1) ve sinif giindemine deginme(f:1) konularinda

onerilerde bulunmustur.
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4.3. Ogretmenlerin Is1-Sicaklik Unitesinde Mevcut Ogrenme-Ogretme Siirecine ve

Ol¢me-Degerlendirmeye iliskin Goriisleri

Bu boliimde arastirmada yararlanilan gézlem ve goriisme yontemlerinden elde
edilen bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde

edilen kategoriler ve alt kategoriler Sekil 12°de sunulmustur, gozlem verileri ile bu

O

UNITE

kategoriler zenginlestirilmistir.

~DEGERLENDIRME ~~_
e
\\
\\O
Ogrenme- Olgme-
6gretme sireci_ degerlend{rme
| /
| \
Glnlukyagsamla Yararlanilan Diger derslerle Yasanan Sorunlarn Bicimlendirici Duzey belirleyici
iligkilendirme kaynaklar iligki sorunlar coziimine degerlendirme dederlendirme

yonelik éneriler
Sekil 12. Ogretmenlerin 1s1-sicaklik iinitesinde mevcut dgrenme-dgretme siirecine ve

6l¢me-degerlendirmeye iligkin goriisleri

Sekil 12°de goriildiigl iizere 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda 1s1-
sicaklik linitesi mevcut 6grenme-6gretme silireci ve 0lgme degerlendirme agisindan ele
alinmistir.  Ogretmenler 1si-sicakhik {initesini dgrenme-6gretme siireci igerisinde
derslerini giinliilk yasamla iliskilendirme, bu konuda yararlandiklar1 kaynaklar, diger
derslerle iiniteyi iligskilendirme, bu siirecte yasadiklar1 sorunlar ve sorunlarin ¢oziimiine
yonelik Oneriler acisindan degerlendirmislerdir. Bu kategorilere iliskin alt kategoriler

asagida alt basliklar halinde detaylandirilmistir.

4.3.1. Ogretmenlerin Isi-Sicaklik Unitesini Giinliik Yasamla iliskilendirmeleri

Yapilan gozlemler sonucunda dgretmenlerin isi-sicaklik {initesini glinlik yasam
icerisinden Orneklere yer vererek anlattiklar1 gozlemlenmistir. Bu boliimde gézlem ve
goriisme yontemi sonucunda elde edilen bulgular harmanlanarak derslerde kullanilan

giinliik yasam 6rnekleri sunulmustur.



73

Iki farkli anadolu lisesinde 1s1-sicaklik iinitesi dgretim siirecinde arastirmacinin
gbzlemci olarak yer aldig1 derslerde 6gretmenlerin sunduklar1 giinlik yasam 6rnekleri
incelenmistir. Ornekler birebir iliskili olduklar1 bilgiler ile iliskilendirilerek alt
kategorilere ayrilmistir. Bu alt kategoriler ise birlestirilerek uygun kategoriler igerisinde
Sekil 13’te sunulmustur. Kategoriler ve alt kategoriler gozlem ve goriisme siirecinden

birebir alintilarla desteklenerek agiklanmustir.
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aklik {linitesine yonelik derste sunduklart giinliik yasam 6rnekleri

Sekil 13. Ogretmenlerin 1s1-sic
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Sekil 13’e gore Ogretmenlerin derslerde Ogrencilere verdikleri gilinlik yagam
ornekleri hal degisimi (f:40), 1s1l denge (f:23), sicaklik (f:20), enerji aktarimi (£:20) ve
genlesme (f:8) kategorileri igerisine girmektedir. Ogretmenler giinliik yasam drneklerini
sunarken bazen matematiksel islem becerisi gerektiren sayisal 6rneklerden, bazen de
sadece sdzel drneklerden yararlanmaktadirlar. Ogretmenlerin sadece hal degisimi (f:17),
1s11 denge (f:13) ve sicaklik-termometre cesitleri (f:2) kategorileri ve alt kategorileri
icinde gilinliik yasama deginen sayisal 6rneklere yer verdikleri goriilmektedir.

En ¢ok (f:40) sunulan gilinlik yasam Ornekleri hal degisimi igerisinde

bulunmaktadir. Hal degisimi kategorisinde ortaya ¢ikan drneklerin dagilimi Sekil 14°de

O

Hal dedigimi
/ \

17 r23

N N

sunulmaktadir.

Sayisal drnekler /Sijzel ﬁrnekler\\

: f5 13
Is1 hesabini O o
etkileyen faktbrler Enerji aligverigi
i2 f:2 1 f15 2
/ | \ / \
Madde miktan Oz.181 Sicaklik degigimi Maddenin Maddenin ortama
ortamdan enerji enerji vermesi
almasi

Sekil 14. Hal degisimine yonelik sunulan giinliik yasam 6rnekleri

Hal degisimine yonelik olarak &gretmenler hem sayisal (f:117), hem de sozel
(f:23) orneklerden yararlanmislardir. Daha sik tercih edilen sozel ornekler arasinda
enerji aligverisi (f:18) biiylik bir paya sahiptir. Maddelerin hal degistirirken ortamdan
enerji almasi1 (f:15) ya da ortama enerji vermesi (f:3) gilinliik hayatimizda
karsilagabilecegimiz durumlardir. Hal degisimi esnasinda maddenin ortamdan enerji
almasina ve ortama enerji vermesine yonelik olarak E 6gretmeninin derste kullandigi

bir 6rnek asagidaki gibidir:
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“Kar yagarken ya da yagmur yagarken hava ilik olur. Niye ilik olur? Ciinkii su
buhart yukaridadr. Su buhari tepede. Bulutlarin oldugu yerde. Su buhari su
haline ge¢mek icin yani yogunlasmak i¢in disariya is1 vermek zorunda. Isiy
verecek ki kendisi soguyacak. Verecegi isi o... Buharin su olmak igin verdigi isiy
tekrar ona aym miktarda su icin de ona o 1siy1 vereceksin buhar haline gelecek.
Hatta karli memlekette yasayanlar da bunu goriirler. Mesela kar yagarken hava
thk olur. Kar yagarken havanmin ilik olmasinin sebebi ¢ok fazla isiyi disart
vermis. Ciinkii ¢ok fazla sogumustur. Bu arada soguk diye bir kelime yoktur
fizikte ama agiz aliskanligr. Cok fazla sogudugu igin disariya ¢ok fazla isiy
verir. O yiizden de kar yagarken hava ilik olur... Yagdiktan sonrasim hatirlatma
cok koétii zamanlar gecirdim 6yle. Ciinkii yagdiktan sonra artik tepede hele giines
varsa o giines buzu eritirken disarinin 1sisini ala ala onu eritir ve hava buz gibi

olur” (E, Gozlem, 05.05.2016).

Maddelerin ortamdan enerji alarak hal degistirmesine giinliik yasamdan bir

ornek veren F 6gretmeninin 6rnegi ise su sekildedir:

“Katidan direk gaza gegerse ona siiblimlesme diyoruz. Naftalin buna érnek” (F,

Gozlem, 05.05.2016).

E 6gretmen bu konuda giinliik yasam orneklerine deginirken 6grencilerin hayal
edebilecegi ya da tecriibe edebilecegi drneklere daha ¢ok yer verdigini goriismede su

sekilde belirtmistir:

“...Onun disinda bir demiri mesela demiri soguk suya koymayr pek gorme:z.
Ancak bunu teknik bilgilerle ya da teknik bir isi olan birisi bilir. Demiri isitir
eskiden nalbantlarda oldugu gibi, demire vurur nali isitir. Ondan sonra soguk
suya sokar. Demir orada sogur. Cocuk bunu hayalleyemez. Ama neyi hayal
edebilir? Buzluktan c¢ikarttigi buzun eridigini, iistiine sicak suyu doktiigiinii,
soguk suyu doktiigiinii ancak bunu gorebilir. Bizim derslerde yaptigimiz

ornekleme ¢ocugun ev igerisindeki gorebilecegi ornekler” (E, Goriisme).

E 6gretmenine gore hal degisimi esnasinda sicakligin sabit kalmasin1 d6grenciler
kavramakta zorluk ¢ekmektedir. Bu durumu bir sorun olarak degerlendiren 6gretmen,

sorunun deney yapilarak ¢oziilmesini asagidaki sekilde dnermektedir:
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“Sorun, en biiyiik sorun buz ya da iste kati maddenin erimesinde ya da
buharlagma stirecinde yani hal degisiminde sadece sorun oluyor. Onun disinda
cocuk ya da ogrenci istmin alimip sicakligin yiikselecegini anlayabiliyor ama
erime ya da kaynama siireglerinde sicakligin sabit kalacagini ilk basta
kavrayamiyor. Bunu anlamast sadece zor. Ama bunun igin de deney yapilsa,
yapabilseydik derslerimizde tabi daha iyi olurdu, ya da deney yapilmasi daha iyi

olur” (E, Goriisme).

Sinif ortaminda deney yapmanin imkansiz oldugu durumlarda sayisal 6rnekler
kullanmay1 tercih ederek Ogrencilerin bilgi diizeyini artirmay1 amaglayan 6gretmenler
matematik dersinden yararlanmaktadirlar. Ogretmenler derslerinde matematiksel islem
becerilerini kullanmay1 gerektiren sorular1 ¢dzerken Ogrencilerin giinlik yasamlar
icerisinde sikga karsilastigi su-buz orneklerine yer vermislerdir. Buna iliskin olarak B

lisesinde ¢oziilen sayisal soru 6rnegi Sekil 15°te verilmistir.

Sekil 15. B lisesinde Ogretmenin derste kullandigi sayisal soru ornegi (Gozlem,
11.05.2016)

Ogretmenlerin hal degisiminden sonra iizerinde en ¢ok (f:23) giinliik yasam
ornegi kullandiklar1 bir diger konu ise 1s1l dengedir. Ogretmenlerin 1s11 dengeye yonelik

olarak sunduklar1 6rneklere iliskin bulgular Sekil 16°da yer almaktadir:
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Sayisal drnekler Sdézel drnekler

Sekil 16. Is1l dengeye yonelik sunulan giinliik yasam 6rnekleri

Sekil 16’da gorildiigii ilizere Ogretmenler sayisal oOrneklere (f:13) sozel
orneklerden (f:10) daha fazla yer vermislerdir. Ogretmenler sayisal &rneklerde
maddelerin 1s1l dengeye geldikten sonraki son denge sicakliginin hesaplanmasina
yonelik cesitli sorular kullanmislardir. Derslerde 1si1l dengede soru ¢oziimlerinde

kullanilan sayisal 6rneklerden bazilarina Sekil 17°de yer verilmistir.

S0 'C de 200 g suya 20 C de 100 g su kang

in son sicakhgi kag 'C olur?

Sekil 17. Ogretmenlerin derste kullandigi 1s1l denge sayisal soru ornekleri (Gozlem,

Birinci Gorsel-A lisesi, 26.05.2016; Ikinci Gorsel-B lisesi, 11.05.2016)

Sekil 17°de gorselleri bulunan orneklerdeki gibi Ogretmenler ogrencilere 1sil
denge konusunda farkli sicakliklardaki sulari karistirarak olusan karisimin son denge
sicakliginin bulunmasina iliskin hesaplamalar yaptirmaktadir.

Sozel orneklerde ise 1s1l dengenin gilinliikk yasamdaki 6nemini vurgulayan E

ogretmen konuyu 6rneklendirirken kendi tecriibelerine yer vermektedir:

“Baska 151l denge mesela. Isil denge de ogrenciler i¢in onemli. Giinliik hayatta

karsilasacagi sey. En azindan ¢ayini, soguk suyla sicak suyu karistirip ¢ayini
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thiklastirmast bile. Cocugun karsisina ¢ikacak bir sey bu. Mesela banyo
vaparken eskiden kovalara soguk su koyardik, sicak su koyardik. Bunlar bile
ogrencinin karsilagsacagr bir durum. Bunlari anlamast daha uygun olur, daha
dogru olur. Ya da daha ¢abuk anlar. Bu tip kavramlar ya da bu tip kazanimlar

ogrenci i¢in daha énemli bence” (E, Gorlisme).

Ogretmenlerin derslerinde {izerinde énemle durdugu sicaklik kavramina yonelik

olarak verdikleri giinliik yasam ornekleri ise Sekil 18’de sunulmustur.
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Hissedilen ve Sicaklik tanimi Termometre Sicaklik birimleri Mutlak sicaklik
gercek sicakhk cesitleri
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Sayisal érnekler Sozel drnekler

Sekil 18. Sicakliga yonelik sunulan giinliik yagam 6rnekleri

Sekil 18’den de gorildiigi iizere Ogretmenler sicaklik konusunda en ¢ok
termometreler (f:10) ile giinliikk yasami iliskilendirmislerdir. Hayatimizdaki kullanim
amagclarina gore termometre ¢esitlerini anlatirken hem sayisal 6rneklerden (f:4) hem de
sozel oOrneklerden (f:6) yararlanan Ogretmenlerin sunduklari sézel Ornek cesitleri

asagidaki gibidir:

“Eskiden yoktu bu. Pirometre. Pirometre de uzaktan ol¢iim yapabilen bir
termometre ¢esidi. Az once bahsettigim ornekte mesela fabrikalarda metal
kazamimi kaynatmis yaklasamiyorsun. Oraya termometre daldirip da 6lgiim
vapamazsin. Uzaktan olgiim  yapabiliyorsun.  Soyle  tutuyorsun. Neydi
ismin...Mustafa’'nmin sicakligini ol¢mek istiyorsam yaklasmadan Mustafa’nin

sicakligi 48 derece diye soyleyebilirsin...Evet, isimalart alip sicaklig
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olgebiliyor. Bunu baska nerde kullamirlar? Doktorlar kullaniyor simdi.
Hastalarin yanmina yaklagmazlar ya dokunmazlar. Mesela bulasict hastaligi var.
Ates dl¢mek istivorsa dokunmadan mesela Ece bulasici bir hastaliga sahipse
Ece’ye yaklasyyorum ama tabi yaklasmiyorum hastaligi bana ge¢mesin diye.
Bakiyorum 42 derece atesi var, yiiksek ates. Iste atesi var diyorsun ona gére
onlem aliyorsun. Bu pirometreler son zamanlarda ¢ikan dijital teknoloji ¢caginin

iiriinii” (E, Gozlem, 28.04.2016).

“...Simdi bizim kullandigimiz termometre insan hayatini ilgilendiren sicakliklart
Olger. Mesela bizim insan hayatint ilgilendiren sicaklik nedir? Sifir celcius’la
100 Celcius arasi. Ya da bunun biraz alti ya da iistii olabilir. Metal
termometreler ¢ok yiiksek sicakliklar: olgen termometrelerdir. Bunlar genelde
sanayide kullanilir. Sivi termometreler ise giinliik hayatta kullandigimiz

termometredir. Gazli termometre ise ¢ok hassas sicakliklar: 6lcer” (F, Gozlem,

04.05.2016).

Ayrica dgrencilerin 6grenmesi gereken giinlilk yasam bilgileri arasinda “Yani
iste belki termometre okumak olabilir. Ortamin sicakligini nasil élgebiliyor, termometre
nasil olgiiyor bu gibi seyler.” (F, Goriigme) ifadesinde de goriildiigli gibi termometre
okuma bilgisinin edinilmis olmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir.

Ogretmenler farkli sicaklik birimlerini karsilastirmayr ise farkli iilkelerde
kullanilan termometre ¢esitleri {izerinde sayisal sorular c¢ozerek ogrencilere

ogretmektedirler. Derslerde kullanilan sayisal soru oOrneklerine Sekil 19°da yer

verilmistir.
ald
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Sekil 19. Ogretmenlerin derste kullandig: sicaklik birimlerini karsilastirma sayisal soru
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ornekleri (Gozlem, Birinci Gorsel-A lisesi, 28.04.2016; Ikinci Gorsel-B lisesi,
04.05.2016)

Sekil 19’da goriildiigi tizere 6gretmenler derste verdigi sayisal 6rneklerde suyun

donma ve kaynama noktalarindan yola ¢ikarak farkli termometrelerde sicaklik birimleri

dontigiimlerini yapmaktadir. Bu orneklerde de ozellikle suyun kullanilma sebebi,

ogretmenlerin sicaklikla alakali giinliik yasam Orneklerini sinif ortaminda sunarken

Ogrencilerin hayatlarinda bu 06rnekleri tecriibbe edebilme ihtimallerini géz Oniinde

bulundurmalaridir. Bu durumu E 6gretmeni su sekilde 6zetlemistir:

“Ne él¢iide? Ogrencinin karsilasabilecegi él¢iide. Oyle séyleyeyim, ¢iinkii daha
biiyiik boyutlarda 1siy1 ve sicakligi orneklendiremeyiz ama g¢ocugun giinliik
hayatta gérebilecegi seylerden ornekler vermeye c¢alisiyoruz. O sekilde
iliskilendirmeye calistyoruz. Iste ne gériir? Dedigim gibi az 6nce dedigimiz gibi
sicak ¢ayla soguk ¢ayr goriir, sicak suyla soguk suyu goriir. Yani giinliik hayatta
gorebilecegi, evde mutfakta gorebilecegi seyler, banyoda tuvalette gorebilecegi

seylerden bahsedebiliriz” (E, Goriisme).

Ancak gozlem boyunca sicaklik konusunda ¢esitli drnekler sunulmasina ragmen

151 ve i¢ enerji kavramlari ile giinliik yasam arasinda iliski kurulmadan sadece teorik ve

kitabi bilgilerinin verildigi gézlemlenmistir. Bu durumun sebebini E 6gretmen

kendisiyle yapilan gériismede asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Yani simifta degil de aslinda deney ortaminda daha iyi olur ama sinif
ortaminda da orneklemelerle kazandwrilabilir. Ama bununla ilgili asu yapiimasi
gereken iglem deney ortaminda isiyi, sicakligi hatta kizarmasina kadar
cisimlerin kizarmasina kadar, 1s1 alip da goriintiisiine kadar yapmak gerekir diye
diistiniiyorum. Hani deney ortaminda daha iyi olacagimi diisiiniiyorum.” (E,

Gorlisme).

Enerji aktariminin giinliikk yasam icerisindeki 6nemini sinif ortamina tasiyan

ogretmenlerin verdikleri giinliik yasam orneklerinin kategorileri ise Sekil 20’de yer

almaktadir.
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Sekil 20. Enerji aktarimina yonelik sunulan giinliik yasam 6rnekleri

Sekil 20’den de goriildiigii lizere 6gretmenler enerji aktarimini (£:20) anlatirken
enerji iletim hizina (f:7), enerji iletim yollarina (f:6), yalitim (f:4) ve kiiresel 1sinmaya
(f:3) yonelik 6rneklerden yararlanmislardir. Bu kategoride en biiyiik paya (f:7) enerjinin
iletim hiz1 sahiptir. Maddelerin enerji iletim hizlarinin farkli olmasina yonelik 6rnekler

asagida sunulmustur:

“...Evde yemek yaparken anneniz metal kasik mi kullamr, tahta kasik
mi?...Tahta kasik. Neden tahta kastk kullanwr? ... Ciinkii 1s1 iletkenligi iyi degildir.
O zaman sunu soyleyebiliriz. Her maddenin her kati maddenin isi iletkenligi
aymi degildir. Mesela kisin da tahta bankta oturmak mi daha dogrudur, yoksa
demir bankta mi?...Ashinda ikisi de aymi ortamda oldugu igin sicakliklar: da
aymdir. Fakat demirin 1s1 iletkenligi tahtaninkinden daha fazla oldugu icin
viicudumuzdan 1s1y1 daha ¢abuk ¢ekerek iigiimemize sebep olur” (F, Gozlem,

12.05.2016).

Gozlem siiresince E Ogretmeninin derslerinde enerji iletim hizina giris
yapmadig1 bu sebeple giinlik yasam orneklerinden s6z edemedigi goézlemlenmistir.
Ayni sekilde genlesme konusuna da giris yapamayan 6gretmen bu durumun zaman

sikintist kaynakli oldugunu asagidaki sekilde belirtmistir:

“Eksik kalan kazanimlari soyle inceledim. Pek yok da sadece genlesme kismina
ve enerji iletim yollarindan bazilarina giremedik. O da elimizde olmayan
sebepler. Konusmustuk daha onceden de sinaviar ve tatiller yiiziinden bazi

kavramlara giremedik. Ama onun disindaki 1s1 ve sicaklikla hal degisimi, 1sil
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dengedeki asil islenmis olan yerlere baktigimiz zaman kazanimlarin hemen

hemen hepsi evet biitiin kazamimlar verilmis” (E, Goriisme).

Ancak yapilan goriismede E 68retmeni her ne kadar konuya sinifta deg§inemese

de konunun giinliik yasamdaki 6neminin farkinda oldugunu belirtmektedir:

“Enerji ¢agindayiz, su anda bile klima ¢alistirtyoruz. Ha bire kag¢saydi mesela
disariya 1simiz, klimamiz bosa ¢alismis olurdu. Yani enerji ¢caginda oldugumuz
icin ozellikle enerjinin iletim hizt hatta iletilmeme hizi bizim icin ¢ok énemli” (E,

Goriisme).

Enerji iletim hizina giinlik yasamdan sadece F 6gretmeni 6rnekler sunmustur.
Ogretmen &grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmasindan dolay1 konuyu

giinliik yasama indirgemek zorunda oldugunu asagidaki a¢iklamalariyla ifade etmistir:

“..giinliik hayatta bunlarla karsilagiyoruz. Mesela nedir? Ogrenci yemek
yvapilirken tahta kasik kullanmas: gerektigini bilmeli, metal kasik kullanmamast
gerektigini bilmeli. Ondan sonra giinliik hayata indirgeyerek olaylari anlatmaya
calisiyoruz.Yani  genellikle  konuya  basladiguimizda  giinliik  hayatla
iliskilendiriyoruz...Zaten giinliik hayata indirgemedigimiz zaman oOgrencinin
hazirbulunuslugu da iyi degil. Bizim okul i¢in soyliiyorum, ogrencinin ilgisini

tamamen kaybederiz. Mutlaka giinliik hayata indirgememiz lazim (F, Gorlisme).

Ayrica enerji iletim hizin1 anlatirken Ogrencinin yasaminda yeni bilgiler
edinmesini dnemseyen F 6gretmen dgrencilerin edindigi bilgileri giinliik yasama yanlis
bir sekilde aktarmalarinin da s6z konusu olduguna deginmektedir. Bu konuda

O0gretmenin agiklamalar su sekildedir:

“Yani aslinda temel bilgileri bunlar da biliyor ama mesela dedigim gibi bir kisin
metal bir banka oturmakla dedigim gibi tahta bir banka oturmak. Aslinda
ogrenci sunu diyor yani metalin sicakligr daha fazla, daha diisiik diye soyliiyor.
Aslinda bunun béyle olmadigini aslhinda ikisinin sicakligt da aymi ortamda
oldugu i¢in aymdir. Aynmidir neden bu peki daha soguk hissediyoruz? Bunu iste
bunun 1s1 iletkenligi daha iyi oldugu icin gibi basit seyleri anlatmaya ¢alisiyoruz.
Yani giinliik hayatta zaten erimeydi donmaydi bunu zaten 6grenci biliyor” (F,

Gorilisme).
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Genlesme konusuna iliskin derste {izerinde durulan giinliik yasam 6rnekleri ise

Sekil 21°de yer almaktadir.
/Genlesme\
/
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Sekil 21. Genlesmeye yonelik sunulan giinliik yasam ornekleri

Sekil 21’de goriildiigli iizere genlesme konusu sinif ortaminda Ggretmenler
tarafindan katilarin genlesmesi (f:5), sivilarin genlesmesi (f:1) ve gazlarin genlesmesi
(f:2) seklinde orneklendirilmistir. Gézlem siirecinde F 6gretmeninin 2013 fizik 6gretim
programinda “Genlesmede matematiksel islemlere girilmez.” uyarisina ragmen
formiiller {izerinden sorular ¢ozdiirdiigii gozlemlenirken, E Ogretmeninin bu bashig
ayrica agip lzerinde durmadigi gozlemlenmistir. Bu durumda 6gretmenin genlesmeye
diger basliklar icerisinde verdigi o6rneklerle (f:4) deginmesi nedeniyle F 6gretmeni kadar
ornek sundugu belirlenmistir. Her iki 6gretmen de daha ¢ok (f:5) katilarin genlesmesi
ile yasama yakinlik iligkisi kurmustur. Asagida katilarin genlesmesine yonelik sunulan

bir sozel 6rnek ifadesi verilmistir:

“...Hepsindeki mantik aymi. Maddenin genlesmesine dayanir. Genlesmeyi bu
konunun en sonunda anlatacagiz ama kisaca bahsedelim mantigini anlamak
i¢in. Maddeye 1s1 verirsen maddenin molekiillerini bagi yavas yavas artar.
Bulundugu kaba sigmaz, genlesmeye baslar. Telin uzamast gibi. Yazin elektrik
tellerine bakin. Bunu ilkogretimde gordiiniiz. Aymi 6rnegi verdiler. Kisin diize
yvakindir ama yazin asagi dogru sarkar. Sarkmasin diye bazi onlemler alinir
degil mi?... Tren hatlarinda bir tane kaza olmustu belki hatirlamazsiniz. Bundan
10-12 yil once Mersin-Adana hatlarindan bir tanesinde raylarin genlesmesi
yiiziinden iste tren raydan c¢ikmisti. Belki daha once olmustur ama bu olay
olmustu...Calisan miihendis iyi ¢alisacak hepsi o. Arada bosluklar birakilir

mesela. Ha bir de madde kullanila kullanila eskir. Ya da ezilir. Ezildik¢e uzar.
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Uzadik¢a daha ¢ok genlesir. Onu yapan miihendisin zaman zaman kontrol
etmesi lazim” (E, G6zlem, 28.04.2016)

“Mesela sekilde gordiigiiniiz bir tren rayt var. BUunU neden vermistir
acaba?...Yani bunlar désenirken o zaman genlesme miktar: dikkate alinarak
yvapilir. Mesela teller de kisin ya da yazin diyelim yazin eger bunu gergin bir
sekilde yaparsan kisin da daha fazla ¢ekecegi icin kopma meydana gelebilir”( F,
Gozlem, 18.05.2016).

Goriismelerde 6nemli gordigi konulart vurgulayan 6gretmenlerin, bu durumu
derslerde sunduklar1 giinliik yasam orneklerine yansittigi goriilmektedir. Asagida E

Ogretmeninin goriisiine yer verilmistir:

“Termometrelerin ¢alisma prensiplerini, cesitlerini anlamalart daha onemli.
Ctinkii giinliik hayatta daha c¢ok karsilasacaklar. Isinin ve sicakligin farkh
kavram olduklarint anlamalar. Giinliik hayatta karsilasacaklar. Yani giinliik
hayatta karsilasacagi kavramlar ya da kazanimlar bence daha onemli, bunlarin
kazandiriimast daha 6nemli. Ciinkii sadece 6rnek ¢ézmek icin ya da iiniversite
siavinda soru ¢ozmek i¢in anlatmiyoruz bunlari. Giinliik hayatta da bazi seyleri
gordiiklerinde yorumlayabilsinler diye anlatiyoruz. O yiizden de benim burada
ozellikle gordiigiim farkli 1s1 ve sicaklik birimlerinin ortaya ¢ikis nedenleri,
termometre cesitleri, sicaklik birimlerinin karsilastirilmast ileriki konuda da

enerjinin iletim yollari, bunlar benim igin daha énemli” (E, Goriigme).

4.3.2. Ogretmenlerin Isi-Sicaklik Unitesinde Giinliik Yasam Ornekleri Sunmak
icin Yararlandigx Kaynaklar

Ogretmenlerin 1s1-sicaklik iinitesinde giinliik yasam ornekleri sunmak igin

yararlandig1 kaynaklar Sekil 22°de sunulmustur.

O

_—~Yararlanilan™-
— kaynaklar 2

Ders kitabi Tecriibeler
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Sekil 22. Ogretmenlerin 1s1-sicaklik {initesinde giinliik yasam &rnekleri sunmak igin

yararlandig1 kaynaklar

Sekil 22’de goriildiigii tizere 6gretmenler giinliik yasam Ornekleri sunarken, ders
kitaplarindan ve kendi yasantilarindan edindikleri tecriibelerden yararlanmaktadirlar. E
Ogretmeni ders kitabindan neden yararlandigini, F 6gretmeni ise ders kitabindan neden

yararlanmadigini asagidaki sekilde agiklamistir:

“Ders kitabindan birebir faydalandik. Ders kitabimiz 6nemliydi bizim igin.
Ciinkii soru ornegi ¢ok azdi ama soru tipi olarak o soru tipinden baska
kaynaklardan da yararlanabildik. En azindan aymi tip sorulardan kullandik ve
ders kitabinin sunum kismi da bizim igin kilavuzdu aslhinda. Ogrenci igin de
bizim i¢in de kilavuzdu. En azindan kazanimlarin hepsi ders kitabinda o anlatim

kisminda yer aliyor. Tabi ki ¢ok onemliydi kitap” (E, GOriisme).

“Ders kitabindan ¢ok fazla faydalanmiyorum. Ders kitaplar: ¢iinkii ¢ok yiizeysel
ornekler, érneklerin yetersiz olmasi, efendim gorselligin az olmasi...Ogrencinin
de dikkatini ¢ektigini diigiinmiiyorum. Dolayisiyla kullanmiyoruz ders kitabini.
Sadece kazammlara bakiyoruz orada iste akilli tahtaya uyumlu kitaplar var

onlardan dersimizi isliyoruz " (F, Gortisme).

Ders kitabiin gilinliik yasamla iliskisi acisindan iki 6gretmen de ders kitabinda
yer alan orneklerin yeterli olmadigini belirtmistir. Buna yonelik olarak &gretmenlerin

goriisleri asagida verilmistir:

“Ornekler yani kitaptaki érnekler ¢ok yeterli degildi ama verdigi érneklemeler
ama genel anlamda iyiydi. Yani ¢ocugun goziiniin ontine getirebildigi seylerdi.
Onun iizerine biz de zaten ekleme yapabiliyoruz. Yeterli yani en azindan bir
hayal kurabiliyor, o hayalin iizerine baska hayaller kurdurabiliyor kitap” (E,

Goriisme).

“Ders kitabindaki etkinliklerin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Kesinlikle
diistinmiiyorum...Dolayisiyla  ogrencinin  kendini  gelistirmesi i¢in baska
kaynaklara ihtiya¢ duyuyoruz...Yani ogrenci hazir bulunusluk diizeyi uygun
olmadig icin mesela kitapta yiizeysel gegiyor. Fakat ogrenciyi daha ¢ok giinliik

hayata indirmemiz lazim. Ciinkii ogrencinin okulumuz i¢in konusuyorum. Hazir
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bulunugluk diizeyi hi¢ iyi degil. Dolayisiyla ders kitabimin yeterli oldugunu
diigtinmiiyorum. Cok fazla indirgenmemis giinliik hayata. Genelde iste konunun
tammlanmasindan yola c¢ikilmis. Dedigim gibi iste orneklendirmeler yeterli
olmaywmnca, ogrencinin de zaten hazir bulunugluk diizeyi yeterli olmayinca

dedigim gibi yeterli olmuyor” (F, Goriisme).

Ogretmenler yapilan goriismeler esnasinda giinliik yasam 6rneklerini sunarken
ders kitab1 disinda kendi tecriibelerinden de yararlandiklarini belirtmislerdir. Yapilan
gozlemlerde de her iki 6gretmenin yasantilarina yer verdikleri gézlemlenmistir. Asagida

Ogretmenlerin gézlem ve goriismede yer alan ifadeleri sunulmustur:

“Kar yagarken havann ilik olmasinin sebebi ¢ok fazla isiy1 disart vermig. Ciinkii
cok fazla sogumugstur. Bu arada soguk diye bir kelime yoktur fizikte ama agiz
aliskanlig. Cok fazla sogudugu icin disariya ¢ok fazla isiyi verir. O yiizden de
kar yagarken hava ilik olur...Yagdiktan sonrasinmi hatirlatma ¢ok kétii zamanlar
gecirdim oyle. Ciinkii yagdiktan sonra artik tepede hele giines varsa o giines

buzu eritirken disarmmun isisim ala ala onu eritir ve hava buz gibi olur” (E,

Gozlem, 05.05.2016).

“Kaynak derken giinliik karsilastigimiz  olaylart  anlatiyoruz. Herkesin
karsilastigi seyler var giinliik onlardan bahsediyoruz. Mesela tahta kasik olayi,
mesela kisin beton bir bank ile tahta bir banka oturup bu aradaki fark. Bunlar
ogrencinin karsilagtigi seyler. Yani aslinda kendi tecriibelerime yer veriyorum

orada” (F, Goriisme).
4.3.3. Ogretmenlerin Is1-Sicaklik Unitesini Islerken Yararlandig: Diger Dersler

Ogretmenler  1si-sicaklik  {initesini  islerken  diger  derslerden  de
yararlanmaktadirlar. Yararlanilan diger derslere iliskin kategoriler Sekil 23’te

sunulmustur.
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Matematik Fen bilgisi
Sekil 23. Ogretmenlerin 1s1-sicaklik iinitesini islerken yararlandig1 diger dersler

Sekil 23’te goriildiigli lizere Ogretmenler derslerinde matematik ve Onceki
yillarda 6grencilerin gdrdiigii fen bilgisi derslerinden yararlanmaktadirlar. Ogretmenler
fen bilgisi dersinin fizik dersi i¢in 6n bilgi sagladigim diisiinmektedirler. Onceden bu
konulart 6grenen 6grencinin konulara yabancilik ¢ekmedigini diisiinen 6gretmenlerin

goriisleri su sekildedir:

“Zaten daha onceki yillarda fen bilgisi derslerinde o&grenciler bunlarla

karsilastigi seyler. Ilk defa karsilastigr konu degil” ( F, Goriisme).

“Ozellikle bu dokuzuncu sinif bu konunun oldugu simf ve ilkogretimde eSer fen
bilgisi derslerinde bu konudan yeteri kadar bahsedilmigse en azindan
termometrelerin ne ige yaradigi, ¢calisma prensipleri, 1s1 ve sicakligin kavramlar
va da 6z 151 gibi bazi kavramlar yeteri kadar verilirse bizim dersimizi bir adim

oteye tasir. Bunlarin anlatilmast bu konuyu bir adim éteye tasir” (E, Gorlisme).

Derslerinde sayisal Ornek kullanan ogretmenler sorularin ¢6ziimlerinde
matematiksel islemlerden yararlandiklar1 i¢in matematik dersine yonelik “Diger
derslerden iste dedigim gibi. Bizim dersimiz de diger derslerle iliskili. Dedigim gibi iste
bu islem konusunda sikinti yasiyoruz. Matematik 6gretmenimiz ile goriistiyoruz” (F,
Goriisme) ve “Bu konuda ¢ok fazla sadece matematik iglemlerinden yararlandim. Onun
disinda fazla bir seyden yararlanmadim. Ha islem kisimlarinda sadece basit islemlerde

matematik kullandik ama.” (E, Goriisme) seklinde goriis belirtmiglerdir.

Esas olarak matematik dersini aktif bir sekilde kullanan, fen bilgisi dersini ise
Ogrencilerin ge¢mis bilgilerini hatirlatmak ic¢in kullanan 6gretmenler bu dersler disinda
diger derslerle 1s1-sicaklik iinitesini iligskilendiremediklerini belirtmislerdir. Bu konuda

Ogretmenlerin goriisleri soyledir:
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“Ciinkii konu baska dersleri pek ilgilendirmiyor. Fizigin bu kismi ne kimyayla
pek ilgili ne biyolojiyle ilgili ne de baska derslerle ilgili. Bu konu nedense yani
tesadiif miidiir, sadece fizigi pek ilgilendiriyor, digerlerini pek ilgilendirmiyor.
Onun disinda baska derslerle pek iliskilendirmedik. Giinliik hayatta sadece fizikte
gorebilecegi seylerdi” (E, Gorlisme).

“...Dedigim gibi diger derslerle ¢cok boyle ¢ok iliskimiz olmad:” (F, Gorlisme).

Bu konuda E 6gretmen 6zellikle kimya dersinde 1si-sicaklik {initesi i¢in On
bilgilerin verilmesini gereksiz bulmaktadir. Kimya dersinde 6grenilen bilgilerin fizikte
Ogrencilerin zorlanmasimma neden olacagimni diisiinen Ogretmen bu durumu su

aciklamasiyla belirtmistir:

“Yani dedigim gibi fiziksel bakan bir 6grenci diger derslere bu konuyla ilgili bu
konuda diger derslerle pek iliskilendirmesi gerekmiyor. Yani mesela
diigtintiyorum kimyayla ilgisi olabilir mi, atom molekiil falan...Yok gerek yok.
Hi¢bir derse gerek yok. Bu konu i¢in sadece fizik yeterli. Simdi bu konusmayi
dinleyen kimyacilarin hi¢ hosuna gitmeyecek ama kimyacilarin termometrede
ozellikle, Kelvin termometresini anlatmasi bizi baltalad: ozellikle beni baltaladi.
Cilinkii  bizim anlattigimiz tarzla onlarin anlattigr tarz farkh. Ciinkii biz
termometrenin ¢alisma prensibini ve oziinti anlatiyoruz ama kimya dersinde bazi
ogrenciler soyliiyorlar. Ezber bir formiille geldiler ve o ezber formiille islem
vapmaya ¢alistilar. Hadi yapin dedim ve iglem hatasina diistiiler. Ciinkii orda bir
arti eksi kavrami var, yanhshga doniistiirebiliyor. +273 ve -273 kavrami
cocuklart  yamilgiya  diisiirebiliyor. Ama  bizim verdigimiz islem bu
termometrelerle ilgili hichir sey bilmese bile yani A termometresi B termometresi
farkli termometre olsa bile ¢ocuk onunla ilgili dontisiim yapabiliyor. Ama ezberle
geldigi i¢cin bazi yerlerde o ezber ¢ocugun kafasim karistiriyor ve yanlis da

yaptilar” (E, Goriisme).

F 6gretmen de konu kimya dersinde benzer iceriklerle sunulsa bile bunun kendi

dersine hi¢ katki saglamadigini asagidaki sekilde belirtmistir:

“Hicbhir katki yok. Iste siz de gordiiniiz soru cevap kisminda yani katilim ¢ok az.

Bunu daha once kimya dersinde gormiisler. Fakat bir tane dgrenci, iki tane
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ogrenci. O da birkag ornek yaptiktan sonra 6grencimiz kalkiyor. Daha dnce
gormiis ama hi¢ duymamus gibi ders isledik” (F, Goriisme).
4.3.4. Ogretmenlerin Isi-Sicaklik Unitesini islerken Yasadiklar1 Sorunlar

Ogretmenler yapilan goriismelerde {initeyi islerken bazi sorunlar yasadiklarini

dile getirmislerdir. Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlara iliskin kategoriler Sekil 24’te

O

aganan
sorunlar

|
Q00 OO0 O

sunulmustur.

Disiplin Stre sikintist  Yetersiz sayisal Motivasyon Uygulama Diisiik D_grs gegme
problemleri iglem becerileri dislkligl yapilamamasl hazirbulunugluk yonetmeligi
dizeyi

Sekil 24. Ogretmenlerin 1s1-sicaklik iinitesini islerken yasadiklar1 sorunlar

Sekil 24’e gore iki lisede ortak olan sorunlar derslerde uygulama yapilamamasi,
Ogrencilerin motivasyon diisiikliigli ve programi yetistirebilmek i¢in yasadiklar1 siire
sikintisidir.  Okuldaki materyal eksikliginden dolayr uygulama yapilamadigini

vurgulayan F 6gretmenin agiklamasi agagidadir:

“Iste termometre konusunda orada termometre cesitleri var. Fakat onlart
okulumuzda mevcut olmadigi i¢cin mesela onlart getirip ayni ortamda
termometrelerin igerisindeki stvvinin aym yiikseklige kadar ¢iktigini, fakat 6l¢giim
degerlerinin farkli oldugunu gostersek iyi olurdu. Fakat okulumuzda mevcut
degil termometre c¢egsitleri. Aslinda var, malzememiz var fakat dedigim gibi
sadece bizim iilkemizde kullandigimiz termometre var. Diger termometre

cesitleri yok” (F, Gorlisme).

Siiregte yasanan bir diger sorun ise fizik Ogretim programini &gretmenlerin
yetistirmekte zorlanmasidir. Zaman sikintis1 nedeniyle bazi konulara giremedigini

vurgulayan 6gretmenin goriisii su sekildedir:
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“Eksik kalan kazamimlar: soyle inceledim. Pek yok da sadece genlesme kismina
ve enerji iletim yollarindan bazilarina giremedik, o da elimizde olmayan
sebepler. Konusmustuk daha onceden de sinaviar ve tatiller yiiziinden bazi

kavramlara giremedik” (E, Gorlisme).

Sorunlardan bazilar1 ise sadece B lisesinde yasanmaktadir. Bu sorunlar1 ders
geeme yonetmeligi, disiplin problemleri, yetersiz sayisal islem becerileri ve 6grencilerin
diisiik hazirbulunusluk diizeyi olarak belirten F 6gretmen, esas sorunun ders gegme

yonetmeligi oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

.....

midir? Dedigim gibi yani 50 ortalamay: tutturan égrenci zaten nasil olsa ben
ortalamay: tutturuyorum gegiyorum deyip sadece fizik degil diger derslere karst
da ilgisi azalyyor...Ders ge¢cme yonetmeliginin bence iyi olmamasindan dolayt
bes zayifi olan ogrenci smifi geciyor. Dolayisiyla elli ortalamayr tutturan
ogrencinin nasil olsa ortalamayr tutturdum deyip derslere karst ilgisinin

diistiiginii gortiyoruz. Bu da olumsuz olarak etkiliyor bagaryn” (F, Gorisme).

Yasanan disiplin problemlerinin temelinde de okulu diisik TEOG puanh

Ogrencilerin tercih etmesi ile iligkilendiren 6gretmenin ifadeleri soyledir:

“Cok diisiik puanl ogrenciler geliyor. Dolayisiyla dedigim gibi hazir bulunusluk
diizeyleri ¢ok diisiik. Okula karsi motivasyonlari ¢ok diisiik. Kurallara uymakta
zorluk ¢ekiyorlar. Béyle olunca aslhinda biz daha ¢ok bu kazanimlar
kazandirmaktan ziyade bir sinif ortaminin nasil olmasi gerektigini, iste sinifta
nasil davranilmas: gerektigini genelde bes on dakikamiz derslerde bu tiir seylerle

geciyor yani bu kadar” (F, Goriisme).
4.3.5. Ogretmenlerin Isi-Sicakhik Unitesini Islerken Yasadiklar1 Sorunlara Yénelik
Céziim Onerileri

Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlara ydnelik ¢oziim onerilerini iceren kategoriler

Sekil 25’te sunulmustur.
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Sorunlarnn
gozumune yoneli
/ oneriler \
Ders kitabinin fasikol Ogrenci Yonetmelik Ders saatini artirma Akl tahtaya
olarak dagitilmasi motivasyonunu degisiklikleri uyumlu materysl
artirma sunulmasi

Sekil 25. Ogretmenlerin 1si-sicaklik iinitesini islerken yasadiklar1 sorunlara yonelik

¢Ozlim Onerileri

Sekil 25’te sunulan kategorilerden E Ogretmeni ders saatinin ve Ogrenci
motivasyonunun artirilmasina yonelik 6nerilerde bulunurken, F 6gretmeni akilli tahtaya
uyumlu materyal sunulmasini, ders ge¢gme ve disiplin yonetmeliklerinin degismesini,
ders kitaplarinin fasikiil olarak dagitilmasini ve 6grenci motivasyonunun artirtlmasini
onermektedir.

Derslerde daha fazla uygulama yapabilmek i¢in haftalik fizik ders saati sayisinin

artirtlmasini isteyen 6gretmenin ifadesi su sekildedir:

“...0 da uygulama icin. Yani deney yapip o6grenciye o sicakligr isyy1 orada
gosterebilmek  i¢in.  Dokundurabilmek i¢in ders saywsimi o gsekilde
arttirabiliriz...Sadece uygulama ic¢in ders saati sayisi arttirilabilir” (E,

Goriisme).

Ders kitabindan daha fazla yararlanabilmek i¢in kitaplarin fasikiil olarak aylik

dagitilmasini 6neren 6gretmenin goriisii asagida verilmistir:

“Ders kitaplarimi ben fasikiil olarak o6grencilere dagitilip ve daha bol ornekle
ogrencinin  karsilasacagr bir kitap olmasimin  daha uygun olacagin
diistintiyorum. Bunlar disinda ogrenciye fasikiil fasikiil dagitildiginda, yani aylik
donemler olarak mesela 1s1 sicaklik tinitesi geldi 1s1 sicakligin fasikiilii
dagitildiginda yeni bir kitapmuig gibi algilanir ve ogrencinin incelemesi saglanir.

Yani sene basinda verilen kitap 6grencinin 6grenci ¢ok fazla zaten incelemiyor
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da. Evet, genelde kalryor yani. Hatta hi¢ okuldan gotiirmeyenler de var, siranin

altinda mevcut” (F, Goriisme).

B lisesinde yasanan sorunlarin temelinde ders ge¢me ve disiplin
yonetmeliklerinin oldugunu diislinen 6gretmen bu yonetmeliklerin degismesi gerektigini

su sekilde ifade etmistir:

“...Ders gecme yonetmeligi, disiplin yonetmeligi gibi konularn, yani hata yapan
ogrenci bence cezalandirilmali. Neden? Ciinkii bu égrenci yarin bir giin topluma
girecek. Hata yaptiginda bunun karsihigint gormedigi zaman toplumda da ayni
seyi yapacak. Yani kurallara uymayan o&grenci cezalandriimali. Disiplin
yonetmeliklerinin biraz daha sert olmasi gerektigini diisiintiyorum. Ders ge¢cme
yonetmeliginin bu kadar esnek olmamasin diigiiniiyorum. Cok esnek. Dedigim
gibi zaten ogrencinin motivasyonu diisiik. Boyle bir durum olunca da iyice
motivasyonu diisiiyor. Yani derste uyumaya bile ciiret edebiliyor ogrenci” (F,

Goriisme).

4.4. Ogretmenlerin Isi-Sicakhik Unitesine Yonelik Ol¢me-Degerlendirme

Uygulamalar

Ogretmenlerin dgrenme-dgretme siireci sonunda dgrencileri nasil bir dlgme-

degerlendirme yontemine tabi tuttuklarina iliskin kategoriler Sekil 26’da verilmistir.

O

Olgme-
degerlendirme

~Q

Bicimlendirici Duizey belirleyici
degerlendirme degerlendirme
l
|
Klasik yazili sinav Coktan secmeli Kurallara
sinav uyulmasi durumu

Sekil 26. Ogretmenlerin 1s1-sicaklik  {initesine  yonelik  dlgme-degerlendirme

uygulamalari
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Sekil 26°da goriilen degerlendirme ¢esitlerinden diizey belirleyici degerlendirme
iki Ogretmenin de {inite sonunda kullandigi yontemdir. Ancak iki Ogretmen de
Ogrencilerin giinliik yasam bilgilerine yonelik bir degerlendirme yapmamaktadir. E
ogretmen klasik yazili smav tercih ederken, F Ogretmen coktan se¢meli sinavla
ogrencileri degerlendirmektedir. Bunlarin disinda F 6gretmen 6grencilerin disiplin
kurallarina uymasi1 durumunu da ders gegme kriteri olarak degerlendirdigini asagidaki

sekilde ifade etmistir:

“Yani simdi Milli Egitim’in temel amaglarina baktigimiz zaman ogrencinin bir
meslek edinmesi de saglaniyor bir de ogrencinin iyi bir vatandas olarak
yetistirilmesi de. Oncelikle 6grencinin kurallara uymasi da bizim icin énemli, bu
kazanmimlar: kazanmasi da yine énemli. Ikisine de dikkat ediyoruz. Derse giris
ctkiglarima dikkat etmeleri dolayisiyla kurallara uyulmasi gerektigini, bunu
derslerde de sik sik hatirlatiyoruz...Yani zaten ogrencide sunu aramiyorum ben
kendim. Illaki fizik ortalamas: elli olacak demiyorum. Yani aradigimiz seyler
smif kurallarina uymasi toplum kurallarina uymasi. Ciinkii bu ogrenci ¢iktigi
zaman toplum igerisine girecek bunlari da ariyoruz. Yani derse girdigimiz
zaman biz sunu soyliiyoruz. Ya kurallara uyarsiniz ya da ortalamanizi yiiksek
tutarsimiz. Bunlart mutlaka ariyoruz...Yoksa notu diisiik olup da gegirdigimiz
ogrenciler de var. Neden? Kurallara uyuyor. Okul kurallarina sinif kurallarina
uyuyor. Arkadaslarina ornek teskil ediyor. Dolayisiyla bu sinifi ge¢mesi igin

bizim i¢in bir kriterdir” (F, Goriisme).

Iki 6gretmenin 6lgme-degerlendirme agisindan aralarindaki bir diger fark ise E
Ogretmeninin  6grenme  siireci boyunca bi¢imlendirici degerlendirme yaparak
ogrencilerin basari takibini yapiyor olmasidir. Bu konuda 6gretmen goriisiinii su sekilde

dile getirmistir:

“Yazili sinavlarla yapryoruz klasik olarak ama ben ozel olarak séyle yapryorum.
Mesela ogrenciye diyorum ki konumuz bitti ya da ilk basta konumuzu
parcaliyoruz. Sicaklik bitti, sicaklikla ilgili ¢oziin bakalim 20 soru ¢ozebiliyor
musunuz? Ya da iste bu hafta sonu bir 30 soru ¢oziin ¢ozebiliyor musunuz?
Coziip getirebiliyorlar, kontrol ediyorum. Sonra iste isimin ilk kismi bitti, 1s1
alisverisi bitti. Ist aligverisi ile ilgili hadi bakayim bir 30 soru ¢éziin hafta sonu

yapabiliyor musunuz? O sekilde doniitler aldik”™ (E, Gorlisme).
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirmada iki farkli anadolu lisesinde 1si-sicaklik {iinitesinin derslerde
Ogretmenler tarafindan giinliik yasamla iligkilendirilmesi ve 6grencilerin 6gretim siireci
sonunda 1si-sicaklik iinitesi ve giinlik yasam arasinda iliski kurma durumlarinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu boliimde de bulgular arastirmanin alt amaglari

dogrultusunda tartisilarak yorumlanmaistir.

5.1. GHIS Testi Sonucunda Ogrencilerin Giinliik Yasamla Isi-Sicakhk Unitesini
iliskilendirme Basarilarinin Liselere Gore Karsilastirilmasina Yénelik Tartisma ve

Yorum

Her iki okuldaki 6grencilere de 1si-sicaklik tinitesi bittikten sonra Aytekin (2010)
tarafindan gelistirilen GHIS (Giinlik Hayatta Is1 ve Sicaklik) testi uygulanmustir.
Uygulanan bu testin sonucunda A lisesi 6grencileri B lisesi 6grencilerinden 1s1-sicaklik
initesini gilinliikk yasamla iligskilendirme konusunda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermektedir (t49=-8,349, p=.000). A lisesi Ogrencilerinin 1si-sicaklik konusunu
giinliik yasama indirgemede daha basarili olmasinin nedenleri; ilkdgretimden yiiksek
akademik basar1 puani ile mezun olan Ogrencilerin bu okulu tercih etmesi ve
ogretmenler arast sinif i¢i performans farkliliklari olabilir. A lisesi dgrencilerinin bu
okulu tercih ederken kullandiklar1 TEOG puanlart 455 civart iken, B lisesi
ogrencilerinin TEOG puanlart 230 civaridir. Ayrica okulun kurallari, ders ge¢me
kosullari, 6gretmenlerin smif i¢i ders sunug performanst gibi etkenler de 6grencilerin
motivasyonlar1 ve giinliik yagamla bag kurma diizeyleri iizerinde etkili olmus olabilir.

GHIS testi sonucuna gore A lisesi 0grencileri hal deg§isiminde iki soruda,
genlesmede bir soruda, 1s1 kavraminda bir soruda, 1s1 aktariminda {i¢ soruda, enerji
iletim yollarinda ise iki soruda B lisesine gore anlamli bir fark gostermektedir. Sorular
incelendiginde ise hal degisiminde donma olaynm, 1s1 aktarimmi etkileyen
degiskenlerin (kiitle, 6z 1s1, sicaklik degisimi), enerji iletim yollarinda 1s1 iletkenligi ve
151 yalitimi ile 1s1 kavraminin giinliik yasamla iliskilendirilmesinde A lisesi 6grencileri
daha basarilh bulunmustur. Ogrencilerin akademik basarilar1 bu durumda etkili
olabilecegi gibi, test ¢cozme becerilerinin gelismis olmasi da etkili olabilir. Ayrica

ogrencilerin anne-baba egitim diizeyleri, sosyo-ekonomik diizeyleri ve 6grencilerin okul
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disinda ek kurs ve 6zel ders destegi alip almama durumlarinin ve arkadas gevrelerinin

de bagar1 farkliliklarina neden olabilecegi diistiniilmektedir.

5.2. Ogrencilerin Isi-Sicakhik Unitesine Yonelik Goriislerine iliskin Tartisma ve

Yorum

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular; 6grencilerin
1s1-sicaklik iinitesini hayatlarinin kolaylagsmasi, dogay1 ve kendilerini taniyabilmeleri,
genel kiiltiirlerinin artmas1 ve sadece bir zorunluluk olmasi nedeniyle 6grendiklerini
ortaya koymaktadir. Bu konuda her iki liseden de en ¢ok &grencinin goriis belirttigi
ifade 1s1-sicaklik tnitesinin hayati kolaylastirmasi olmustur. Zaten insanlar ge¢misten
giinimiize kadar yasamlarin1 daha kolay hale getirmek i¢in fenden yararlanmislardir
(Balkan Kiyici, 2008). Bu nedenle 1si-sicaklik iinitesinin hayatin her asamasinda ve
giinliik yapilan islerin icerisinde olmasi (yemek yapma, su kaynatma, buz eritme, ¢ay1
sicak tutma...) sayesinde Ogrenilen bilgilerin bilingli olarak kullanilmasinin yasamda
karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde ve olaylarin sebeplerinin agiklanmasinda bireye
avantajlar saglayacagi diigiiniilmektedir.

Ogrenilen bilgilerin sadece bir zorunluluktan ibaret olarak goriilmesi ise
konunun giinliikk yasama indirgenmesinde ve doganin anlamlandirilmasinda bazi
sorunlara yol agabilir. Ciinkii yapilan calismalar fen kavraminin dogayr anlamak icin iyi
bir ara¢ oldugunu gostermektedir (Balkan Kiyici, 2008). Sadece basar1 diizeyi diisiik
olan lise 0grencileri 1s1-sicaklik iinitesini zorunlu olarak 6grendiklerini dile getirmistir.
Bu durumun sebepleri olarak Ogrencilerin smif tekrar1 yapmadan smif ge¢meye
odaklanmalari, diger dersler sayesinde smifi gegmek icin yeterli ortalama puani elde
edenlerin devamsizliktan siifta kalmamak i¢in derslere katilmasi, dersin ilgi ¢ekici ve
merak uyandirict olmamas1 gosterilebilir. Benzer sekilde Karaca, Bektas ve Armagan
(2015) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin fen konularina siavda sorulmasi
nedeniyle zorunlu olarak g¢alistigi, akademik basarisit diisiik olan Ogrencilerin derste
kendilerini zorlayarak konuyu dinleyip anlamaya ¢alistiklar1 sonucuna ulagilmastir.

Yine sadece basar1 diizeyi yiiksek lisedeki dgrenciler 1s1-sicaklik iinitesini genel
kiiltiir diizeylerine katki saglayacagi i¢in 6grendiklerini belirtirken basart diizeyi diigiik
lisedeki 6grencilerin hi¢birinin bdyle bir goriise katilmadigr bulunmustur. Bu durumun
sebebi olarak basar1 diizeyi diisilk olan lisedeki Ogrencilerin okula diisiik basari

puanlariyla gelmis olmasi, fizik dgretmenlerinin de belirtmis oldugu gibi motivasyon
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diizeylerinin diigiik olmasi, 6grencilerin derse karst olumsuz tutuma sahip olmalar1 ve
ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri gosterilebilir. Sadece bir 6grencinin iinite sayesinde
kendisini kesfedip taniyabilecegini, olaylarin sebeplerini sorgulayip arastirmaya tesvik
edilebilecegini diisiinmesi ise ayrica ele alinmasi1 gereken onemli bir bulgudur. Ciinkii
fizik dersi 6gretim programinin genel amaglaria bakildiginda fizik dersi 6grencilerde
merak ve ilgi uyandirip, onlar1 arastirmaya tesvik etmeli, giinliik yasamda 6grencilerin
duyussal ve psikomotor gelisimlerine katkida bulunmalidir (MEB, 2013a).
Ogrencilerden elde edilen bulgular incelendiginde bu amacin &grencilere yeterince
ulasamadig1 goriilmektedir. Ogretmenlere bu noktada biiyiik gorev diismektedir. Ciinkii
Ogretmenler programin uygulayicist olarak bu siiregte O6grencilere kesfetme ve
sorgulama konusunda rehberlik etmelidir. Ancak oOgretmenler de fizik Ogretim
programinin bu konuda bir yeterlilik kazanamadigini1 diisiinmektedirler (Ayvaci, Bebek,
Ozbek & Yamak, 2015). Fizik dersi 6gretim programinin amacina ulasabilmesi i¢in
ogrenciler konuyu neden oOgrendikleri konusunda bilinglendirilmelidir. Ciinkii
Ogrencilere konuyu neden O&grendiklerine dair gerekli aciklamalarin yapilmasi
Ogrencilerin 6grendigi bilgiyi gerekli durumlarda kullanabilmesini ve giinliik yagsamdaki
uygulamasiyla zihninde canlandirabilmesini saglayabilir (Buyruk & Korkmaz, 2016).
Ogrencilerin teker teker goriisleri incelendiginde neden 1s1-sicaklik iinitesini
ogrendiklerine dair verdikleri cevaplar dogrultusunda konuyla ilgili giinliik yasam
orneklerinin sekillendigi goriilmiistiir. Ogrenciler 1s1-sicaklik iinitesine ydnelik olarak
hal degisimi, kiiresel 1sinma, yalitim, katilarda genlesme, hissedilen sicaklik-gercek
sicaklik, termometre ¢esitleri, enerji tasarrufu, termal denge ve 1s1 iletimi kavram ve
konularinda giinliik yasam &rnekleri belirtmiglerdir. Ogrencilerin sunduklar1 giinliik
yasam Ornekleri incelendiginde orneklerin en ¢ok hal degisimi ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin derslerde en ¢ok hal degisimi {izerinden giinliik yasam
ornekleri sunmalari, yasadiklar1 sorunlara deginmeleri, ilkogretim diizeyinde de bu konu
ile ilgili ¢cok sayida O6rnege yer verilmesi ve giinliik yasamda 6grencinin siirekli hal
degisim olaylarina sahit olmasi bu durumda etkili olabilir. Ayrica goriisme verilerine ek
olarak GHIS testi sonucuna gore de basar1 diizeyi yiiksek olan lise 6grencilerinin diger
liseye gore hal degisimi sorularinda anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu durum
ogrencilerin hal degisimi konusunda bilgilerinin ger¢ekten yasamlarinda yer edindigi
seklinde yorumlanabilir. Hal degisimi konusunda Ogrencilerin verdikleri orneklerin
hepsinin suyun hal degistirmesine yonelik olmasi da ele alinmasi gereken bir diger

bulgudur. Ciinkii sadece “su” ilizerinden hal degisim olaylarinin anlatilmas1 6grencilerin
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diger sivilar hakkinda bilgi sahibi olmasini engelleyebilir. Costu (2002) tarafindan
yapilan arastirma bu yargiy1 destekler niteliktedir ve Ogretmenlerin derslerinde hal
degisimi konusunda giinliikk yasamdan siirekli olarak “su” 6rnegini kullanmalarinin
ogrencilerin farkli sivilar1 kullanarak sorulan sorularda yanilgiya diismelerine neden
oldugunu gostermektedir.

Fizik dersi 6gretim programi kapsaminda &gretilmesi gereken 1s1, i¢ enerji, 6z
151, 181 s18asl, enerji iletim hizi, stvilarda genlesme, gazlarda genlesme ve biiziilme gibi
kavram ve konulara yonelik olarak 6grencilerin giinlilk yasam orne§i sunamadiklari
goriilmektedir. Sivilarda ve gazlarda genlesme konular1 6grencilere daha soyut gelebilir.
Yesilyurt (2006) da yaptigr aragtirmada Ogrencilerin sivilarda genlesmeyi katilarda
genlesmeye gore zihinlerinde daha zor yapilandirdigini belirtirken, Celik ve Cakir
(2015) yaptigi arastirmada bu aragtirmanin sonuglarina paralel dogrultuda 6grencilerin
stvilarda ve gazlarda genlesmede giinliik yasam iligkisi kurma konusunda ¢ok yetersiz
olduklar1 sonucuna ulagmustir. Celikler ve Kara'nmin (2016) besinci smiflarla yapmis
oldugu calismada da Ogrencilerin genlesme ve biiziilme konusunda giinlik yasam
ornekleri vermede sikinti yasadiklari goriilmektedir. Ogrencilerin 1s1 sigas1, 1s1 ve ig
enerji kavramlarinda hi¢ 6rnek verememeleri 6gretmenlerin de derslerinde bu konularda
hi¢ giinliik yasama deginmemelerinden kaynaklanmis olabilir. Ozellikle 1s1 ve i¢ enerji
kavrami bu noktada 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii Kiziletk (2012) 6zellikle 1s1
kavraminin 6grenciler tarafindan daha iyi anlatilmasi i¢in i¢ enerji kavramina genisce
yer verilmesi gerektigini dnermektedir. Ancak her iki 6gretmen tarafindan derste giinliik
yasam Ornegi sunulmayan 1s1 kavrami konusunda GHIS testi sonucuna gore A lisesi B
lisesinden daha basarili bulunmustur. Bu durum &grencilerin ezbere bilgilerinin olmast
veya test ¢cozme tekniklerini ¢ok iyi kullanmalarindan kaynaklanabilir. Ancak yazili
materyal tlizerinde gosterilen basarinin yasamin igerisinde yer edinmemis olmasi
Ogrencilerin gilinliik yasamlarinda karsilasacaklar1 sorunlarin ¢dziimiinde basarisiz
olmasina neden olabilir.

Ayrica giinlik yagamda en temel kavram olan 1s1 kavramina yonelik olarak
ogrencilerin fizik dersi gormiis olmalara ragmen argiiman olusturamamalar1 ve genel
kiiltlir diizeylerinin yetersiz olmasi istenmeyen bir durum olacaktir. Ciinkii fizik dersi
Ogretim programina gore dokuzuncu smif fizik dersi temel fizik dersi olarak
gecmektedir. Bu ders ogrencilere bilimsel okuryazarligi kazandirmak ve giinliik
yasamda karsilasilan olay ve sorunlarin ezbere bilgiler disinda bilimsel olarak

incelenmesine yardimci olmak amacini tasimaktadir. Ogrencileri sadece bir iist smnifa
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hazirlamak veya smnavdan gegirmek amaci olmayan programin 6grencilerin duyussal
gelisimine de katki saglamasi gerekmektedir. Ancak 1s1 kavrami i¢in programin bu
konuda basarisiz oldugu sdylenebilir.

Buna karsin derslerde 6rneklendirilen 1s1 iletimi, termal denge, enerji tasarrufu,
genlesme gibi kavramlarda ise ¢ok az Ogrencinin 6rnek vermesi bazi kavramlari
Ogrencilerin giinliik yasamla iligkilendirmede sikinti yasadiklarini gdstermektedir.
Ogrencilerin bu kavramlarda sikinti yasamalar1 teorik bilgilerin ezberlenmesine ve
konularda dgretmenlerin yetersiz érnek sunmalarina dayandirilabilir. Ornegin siv1 (f31)
ve gazlarda (f:2) genlesme konusunda 6gretmenler toplamda ii¢ tane giinlilk yasamdan
ornek sunmuslar, dgrenciler ise bu konularda hi¢ drnek verememislerdir. Buyruk ve
Korkmaz'in (2016) calismasinda da benzer sekilde dgrencilerin genlesme ve biiziilme
konusunda hem bilimsel bilgilerinin az oldugu, hem de bu konularin giinliik yasama
aktarilamadig1 sonucuna ulasilmistir. A lisesi 6gretmeninin genlesme konusuna ayri bir
baslik halinde girmemesine ve dgrencilerin goriismede 6rnek sunamamalarina ragmen
A lisesi Ogrencileri GHIS testi sonucunda daha basarili bulunmustur. Bu durum
Ogrencilerin eski bilgilerinin hatirlanmasinda yazili bilgilerden yararlanmalari, test
¢ozme Dbecerilerini kullanmalart ve testi sinav olarak diistinerek daha bilingli
davranmalarindan kaynaklanabilir. Oysa fizik dersi 6gretim programi dokuzuncu smif
fizik dersinin sinav odakli olmasindan ziyade giinliilk yasama bilgi transferinin
saglanmasinda etkili olmasini 6nermektedir. Ancak bu durumun genlesme konusu i¢in
saglanamadig goriilmektedir. Ayrica fizik dersi 0gretim programinda kazanimlarin

altinda;

1. Ogrencilerin 6z 1silani farkli maddelerin sicaklik degisimlerinin giinliik
hayattaki etkileri ile ilgili ornekler vermeleri saglanir.

2. Ogrencilerin iletim, 151ma ve konveksiyon yolu ile enerji aktarimini en iyi
sekilde gerceklestiren kat1, s1v1 ve gazlara 6rnekler vermeleri saglanir.

3. Ogrencilerin enerji iletim yollarin1 kullanarak gelistirilen uygulamalara
ornekler vermeleri saglanir.

4. Ogrencilerin maddelerin enerji iletim hizim1 giinliik hayat olaylar1 ile
iliskilendirmeleri saglanir.

5. Ogrencilerin giinliik hayattaki olaylar1 inceleyerek genlesmenin etkilerini
karsilagtirmalar1 saglanir (MEB, 2013a, 5.9-10) seklinde ifadeler mevcuttur.

Bu arastirmanin sonucunda programda belirtilen bu ifadelerin 6grencilere tam
olarak kazandirilamadigi goriilmektedir. Basarimin sadece kagit iizerinde oldugu,
benimsenmedigi i¢in de sdzel olarak dile getirilmedigi goriilmektedir. Her iki okul ayri

ayr1 ele alindiginda ise basar1 diizeyi yiliksek olan lise 6grencilerinin, basar1 diizeyi
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diisiik olan lise 0grencilerine gore daha az sayida ancak daha kapsamli ve agiklamali
giinliik yasam 6rnekleri sundugu goriilmektedir. Bagar1 diizeyi yiiksek olan okulda daha
az sayida ornegin ortaya ¢ikmasinda programin yetismemesi en biiyiik etkendir. Ciinkii
derste islenmeyen konuya ait kavramlara yonelik Ogrenciler hi¢ ornek verememistir.
Ancak burada 6grencilerin derste islenmese bile bazi kavramlar hakkinda (6rnegin; 1s1
iletimi, enerji tasarrufu) daha Onceki bilgilerini kullanarak neden giinlilk yasam
ornekleri sunamadiklar1 {izerinde durulmasi gereken bir konudur. Ayrica sozel olarak
giinliik yasam 6rnegi sunamayan A lisesi 6grencileri derste islenmeyen 1s1 iletim hiz1 ve
yalitim konusunda GHIS testi sonucuna gore diger liseden daha basarili bulunmustur.
Ele aliman bu kavramlar altinct ve sekizinci sinif fen ve teknoloji dersleri icerisinde
ogrencilere sunulmaktadir. Ancak Yigit, Devecioglu ve Ayvaci (2002) tarafindan
yapilan c¢alismada sekizinci smif Ogrencilerinin de %63 iiniin fen ve teknoloji
dersindeki konular giinliik yasamla iligkilendiremedigi goriilmektedir. Bu durumu fizik
dersi i¢in kavramlarin soyut olmasi sebebi ile agiklayan arastirmacilar fen ve teknoloji
Ogretim programinda mevcut olan konu ve kavramlarin giinliik yasama yeterince
indirgenmedigini vurgulamaktadir. Bu durum ilkogretimde ortaya ¢ikan bilgi
eksikliklerinin sonraki yillarda da giderilemedigini gostermektedir. Literatiirde de bu
durumu destekleyip Ogrencilerin fen bilimleri derslerindeki eksik 6grenmelerinin
dokuzuncu smuf fizik dersini olumsuz etkiledigini belirten ¢aligmalar yer almaktadir
(Bayrak & Bezen, 2013). Bu arastirmada her iki 6gretmenin de Ogrencilerin gegmis
yillardaki bilgilerine atifta bulundugu gozlemlenmis olsa dahi bunun ¢ok kurtarict ve
bilgileri hatirlatic1 diizeyde olmadig1 diistiniilmektedir.

Ogrencilerin 1s1-sicaklik {initesinde verdikleri giinliik yasam orneklerine dair

durumlar1 6zetlenecek olursa;

1. Derslerde iki Ogretmen tarafindan da Orneklendirilen hal degisimi
konusunda goriisme ve GHIS testi verilerine gore A lisesi daha bagarilidir.

2. Derslerde iki 6gretmen tarafindan da Orneklendirilen 1s1 iletim yollar
konusunda goriisme esnasinda sadece B lisesinden bir Ogrenci Ornek
vermistir. Uygulanan GHIS testi sonucunda iki lise arasinda anlamli fark
bulunmamastir.

3. Genlesme ve yalitim konusunda goriisme verilerinde daha basarili olan B
lisesi, GHIS testine gore A lisesinden daha basarisiz bulunmustur. Yalitim

konusuna dair derste Ogretmenlerinden hi¢ Ornek alamayan A lisesi
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ogrencilerinin daha basarili olmasinin uygulanan sinav, test ¢ozme becerisi,
ezbere bilgi ya da bilginin hatirlanmasina yardimci sorular nedeniyle
oldugu diisiiniilmektedir.

4. Is1 kavramina yonelik olarak iki 6gretmen de derslerinde gilinliik yasam
ornegi sunmamuslardir. Ogrenciler de goriisme esnasinda  &rnek
vermemislerdir. Ancak GHIS testi verilerine gére A lisesi 6grencileri daha
basarili bulunmustur. Bu durum bilgilerin 6ziimsenmedigini ve 6grencilere
duyussal bir boyut kazandirilamadigini géstermektedir.

5. Sadece A lisesi dgretmeni tarafindan 6rneklendirilmeyen enerji iletim hizi
konusunda ise iki lise Ogrencilerinden de Ornek alinamamasina ragmen
GHIS testi sonucunda A lisesinin diger liseye gore anlaml fark gosterdigi

bulunmustur.

Bu sonuglar esliginde O6gretmen tarafindan derste Orneklendirilmeyen konu
veya kavramlarda A lisesi 6grencilerinin daha basarili olmasi, 6grencilerin bilgilerini
ifade  etmelerindeki  yetersizlik, baz1 bilgilerin ezberlenmesinden  dolay1
Oziimsenememesi ve sadece testte yer alan sorular araciligiyla hatirlanmasi, test ¢cozme
becerilerinin yiiksek olmasi nedeniyle siklar1 eleme yontemiyle dogru cevaba
ulagsmalari, onceki bilgilerini kullanmalar1 gibi sebeplerden etkilenmis olabilir. Bu
durumun daha detayli agiklanabilmesi igin giinliik yasam iizerinden meslekler, diger
dersler, sorunlar ve ¢oziim yontemleri iizerinden bulgular tartisilmistir.

Bu aragtirmanin sonucunda Ggrencilerin 1si1-sicaklik  {initesini neden
ogrendiklerine dair gerekgelerinin olusturulmasi, bdylece konunun giinliik yasamdaki
uygulamalar1 ve ornekleri konusunda farkindalik yaratilmasi gerekli goriilmektedir.
Ciinkii fen egitiminin genel amaclar1 arasinda Ogrencilerin fen bilimlerinin giinliik
yasam i¢indeki uygulamalarin1 6grenmeleri ve dogal diinyay: inceleyip tanimalar yer
almaktadir (Deboer, 2000). Bu arastirma igerisinde de Ogrencilerin 1s1-sicaklik
konusunun giinliik yasamdaki uygulama sahalar1 hakkinda hangi meslekleri 6rnek
verebilecekleri sorgulanmistir. Isi-sicaklik konusu ile meslekleri iligskilendirme
konusunda her iki okuldaki Ogrenciler de esit diizeyde basarili olarak sayilabilir.
Ogrenciler 1s1-sicakliktan yararlanan meslekleri belirttikten sonra bu mesleklerin hangi
bilgilerden yararlandigin1 da aciklayabilmislerdir. En cok Ogrenci tarafindan ifade
edilen meslek ise meteoroloji uzmanhgidir. Ogrencilerin meteoroloji uzmanlarini 1s1-

sicaklik konusu ile yakindan iligkili meslek olarak goérmelerinin sebebi meteorolojik
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olaylar ve hava durumu tahminlerini takip etmeleri olabilir. Ciinkii 6grenciler
orneklerinde hava olaylarina deginmisler, konveksiyonel yagislar nedeniyle cografya
dersi ile 1si-sicaklik konusunu iliskilendirmisler ve giinliik yasamda hava durumu
kaynakli sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin hava olaylarin1 daha sik
dile getirmelerinde yasadiklar1 cografik bdlgenin etkisinin oldugu da diisiiniilebilir.
Ciinkii Adana ili yazlari ¢ok sicak, kislari ise 1liman gegen bir iklim karakterine sahiptir
(Celik, 2016). Hava durumu olaylarinda oldugu gibi 6grencilerin 1si-sicaklik ile giinliik
yasami daha ¢ok iliskilendirebilmeleri i¢in siirekli i¢ ice olduklar1 ve giinlik
faaliyetlerini etkileyen durumlar ele alinarak ders anlatim sekillerinin ve igeriklerinin
diizenlenmesi saglanabilir.

Ogrenciler 1s1-sicaklik {initesini dgrenirken en ¢ok kimya olmak iizere sirasiyla
matematik, biyoloji ve cografya derslerinden yararlanmislardir. Ogrencilere gére kimya
dersinden yararlanma sebepleri kimya dersinde maddelerin tanecikli yapilarini
gormeleri, maddeleri kati, sivi, gaz olarak ayr1 ayr1 incelemeleri ve kimya §gretmenlerin
de 1s1-sicaklik konusuna deginmeleridir. Ogrencilerin de belirttigi iizere ozellikle
maddenin tanecikli yapisi fizik¢iler ve kimyacilar i¢in dogada gerceklesen fiziksel ve
kimyasal olaylarin karmasik yapisinin ¢oziimlenmesinde olduk¢a 6nemlidir (Osborne,
Cosgrove & Schollum, 1982; Akt. Ayas & Ozmen, 2002). Dokuzuncu siniflar igin
kimya dersi 6gretim programi incelendiginde ise maddenin tanecikli yapisi disinda
ogrencilerin dordiincii tinite olan “Maddenin Halleri” finitesinde MEB tarafindan
Onerilen 20 ders saati siiresinde erime, donma, siiblimlesme, mutlak sicaklik, Kelvin
eseli gibi bazi kavramlarla karsilastiklar1 goriilmektedir. Kimya 6gretim programinda
belirtildigi tlizere ogrencilere inite igerisinde genlesme ve biiziilme olaylarindan
ornekler verilir, hal degisim grafiklerinin yorumlanmasi 6grencilere kazandirilir, ancak
burada hal degisim hesaplamalarina girilmez (MEB, 2013b). Fizik dersinde de kimya
dersinin devamui niteliginde konu, kavram ve hesaplamalar bulunmaktadir. Ayrica
fizikteki 1s1-sicaklik iinitesinin derste islenme zamani, kimya dersindeki {initeden ya
sonraki bir zamana ya da esdeger zamana denk gelmektedir. Gézlem yapilan her iki
lisede de 6grenciler kimya dersinden 1s1-sicaklikla ilgili bazi bilgileri 6grenmis olarak
fizik dersinde iiniteye baslamislardir ve yapilan goriismeler sonucunda Ogrencilerin
kimya dersinden yararlandiklar1 goriilmiistiir. Boylece 68rencilerin 6n bilgileri olusmus
ve fizik dersinde yabancilik gekmemeleri saglanmustir. Ogrencilerin kimya dersi disinda
diger derslerle kurdugu iligkiler incelendiginde ise biyoloji ve cografya derslerinden her

iki lisedeki 6grencilerin yararlanma durumlarinin neredeyse ayni oldugu goriilmektedir.
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Doga olaylart ve canlilarin yasamlarin1 devam ettirmeleri i¢in gerekli yasam kosullar
ogrencilerin 1s1-sicakligi bu iki dersle iliskilendirmelerini saglayabilir.

Matematik dersi ile 1s1-sicakligin iliskilendirilmesi ise derste kullanilan sayisal
icerikli sorularin ¢oziilmesinde 6nemli olmaktadir ve matematik dersi basar1 diizeyi
yiiksek olan lise 0grencileri tarafindan daha c¢ok kullanilmaktadir. Bu durum basari
diizeyi yliksek olan lise 6grencilerinin matematik dersindeki islem becerilerinin gelismis
olmasindan kaynaklanabilir. Ciinkii basar1 diizeyi diisiik olan lisenin 6gretmeni
Ogrencilerin en temel dort islem becerilerinde bile ciddi sikintilar yasadiklarini,
Ogrencilerin sayisal islem yeteneklerinin ¢ok diisiik oldugunu ogretim siireci
ierisindeki yasadig1 sorunlar arasinda dile getirmistir. Ogrencilerin matematiksel islem
becerilerinin yetersiz oldugunu literatiirde yer alan bazi ¢alismalar da desteklemektedir
(Bayrak & Bezen, 2013; Karakuyu, 2008)

Arastirma sonucunda oOgrenciler (f:12) giinliik yasamlarinda 1s1-sicaklik
konusunda hava durumu ve hal degisimi kaynakli sorunlar ve saglik sorunlari
yasadiklarin dile getirmislerdir. Saglik sorununu yasayan 6grenci sayisi diger sorunlari
yasayan Ogrenci sayisindan daha fazladir. Ogrencilere yasadiklari sorunlari ¢dzerken
1s1-sicaklik {initesinde hangi bilgileri kullandiklar1 soruldugunda ise sorun yasayan
Ogrencilerin yarisina yakini cevap verebilmis ve cevap verebilenler saglik dersinde
ogrendikleri bilgilerden ve yalitim ile hal degisimi bilgilerinden yararlandiklarini dile
getirmislerdir. Sorun yasayan 0grencilerin ¢ok azinin ¢dziim yonteminde dogru bilgiyi
kullanabilmesi 6grencilerin kalic1 olmayan ve giinliik yasamda degerlendirilemeyecek
sekilde ezberlenen eksik veya yanlis teorik bilgilere sahip olmasina dayandirilabilir.
Ayrica ogretilen bilgilerin giinliik yasamda nasil kullanilacagina dair herhangi bir
rehberlik almayan 6grencilerin bu basarisizlig1 yasamalari normal karsilanabilir.

Yasadig1 sorunu dile getiren ve sorunlarin ¢éziimiinde kullanilan bilgiyi sorunla
iliskilendirebilen 6grenci sayis1 basar1 diizeyi yliksek olan lisede daha fazladir. Basari
diizeyi yiiksek lisedeki 6grencilerin yasadiklart sorunu tanimlama ve ¢6zmede daha
bilingli ve bilgi transferi yapabilme ag¢isindan daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Bu
lisenin Ogretmeni gozlemlerde ve gorlismelerde 1si-sicaklik {nitesi ile diger dersler
arasinda iliski kurmadigimi vurguladigi i¢in bu durumun diger ders 6gretmenlerinin
derslerinde disiplinleraras1 iliskiler kurmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir.
Arastirmanin bulgularin1 destekleyen ¢aligmalara alanyazinda rastlamak miimkiindiir.
Celik ve Giiler'in (2013) arastirmalarinda altinc1 sinif &grencilerinin gergek yasam

problemleri ¢dzme konusunda yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
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gercek yasam problemlerini, rutin problemleri ¢ézerken kullandiklari yaklasimlarla
¢ozmeye calismalart 6grencilerin bu basarisizliginin sebebi olarak goriilmektedir.
Emrahoglu ve Mengi (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise dgrencilere kuvvet ve
hareket tinitesi kapsaminda Fen Bilgileri Transfer Testi (FBTT) uygulanarak
Ogrencilerin kendilerine sorulan ve c¢ozdiikleri problemleri fen bilimleri dersinde
gordiikleri ilgili konularla iliskilendirme diizeyini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.
Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin konular1 gilinliik yasamdaki problemlerin
cOziimiinde etkili olarak kullanamadiklar1 ve boylece bilgileri problem ¢6ziimiine
transfer etmede diisiik basariya sahip olduklari bulunmustur. Bu durumun yapilan bu
aragtirmada da vurgulanan ezberlenmis bilgilerden, yanlis 6grenilen teorik bilgilerden
ve derse karsi olusturulan olumsuz tutumlardan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin sunduklar1 giinliik yasam &rnekleri, meslekler, diger derslerle
iligkilendirmeler ve sorunlar ele alindiginda 6grencilerin yine de istenilen diizeyde
bilgilerini yasamlarina transfer edemedikleri goriilmektedir. Fizik 6gretim programi 1s1-
sicaklik  iinitesinde  Ogrencilerin ~ Ogrendikleri  bilgileri  giinlik  yasamla
iligkilendirmelerini,  sorgulamalarini,  tartismalarini,  yasamlarindaki  problem
durumlarin1 ortaya koyup bunlara uygun ¢6ziim yontemleri bulmalarini 6nermesine
ragmen (MEB, 2013a) programin bu goérevinin tam olarak yerine getirilememesinde
initenin iglenisi ve degerlendirilmesi agisindan iki lise arasinda farkliliklarin yatmasi
etkilidir.

Ogrencilerin  1s1-sicaklik  {initesini  gesitli agilardan  degerlendirmeleri
incelendiginde ise lizerinde en ¢ok oOgrencinin durdugu konunun iinitenin kolaylik-
zorluk seviyesi oldugu goriilmektedir. Uniteyi genelde kolay olarak degerlendiren
ogrenciler 6grenme siireglerinde Ogretmen performansinin ve materyal kullaniminin
onemli olduguna deginmislerdir. Her iki lisedeki dgrencilerin ortak goriisii uygulamali
olarak ders islenememesi iken Ogrenciler genel anlamda O6gretmenlerinin ders sunus
performansin1 ve akilli tahtadan yararlanmalarini olumlu olarak degerlendirmislerdir.
Daha once akilli tahtada yararlanamamis bir 6grencinin “Mesela uygulama oldugunu
ben pek bilmiyordum. Bu sene iste tahtadan veya fizikten, matematikten her dersten
tahtadan isliyoruz genellikle. Ger¢ekten de daha yardimct oluyor. Daha kolay
islenmesini sagliyor. Hemen orneklere bakabiliyorsunuz, cevabina bakabiliyorsunuz.
Internet de elinizin altinda, daha kolay oluyor tabi ki” (05, A lisesi) ifadesi derste

kullanilan teknolojinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Alanyazinda yer alan ¢aligmalarda
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da akilli tahta kullaniminin 6grencilerin ilgi, merak ve motivasyonlarini artirdigi ve
basarilarini olumlu etkiledigi goriilmektedir (Olgun, 2012; Sar1 & Bakir Giiven, 2013).
Son olarak ogrencilerin 1si1-sicaklik {initesinin giinliik yasama daha c¢ok
indirgenmesine yonelik onerileri ele alinirsa 6grenciler 6gretmenlere gilinlilk yasamdan
ornekleri daha ¢ok sunmalari, uygulama yapmalari, teknolojiden yararlanmalari, konuyu
sevdirmeleri, detayli ve ise yarar bilgi sunmalari, kendilerini gelistirmeleri ve sinif
giindemine deginmeleri ydniinde dnerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlere en ¢ok daha

fazla giinliik yasam ornekleri sunmalarini yoniinde 6neriler gelmistir.

5.3. Ogretmenlerin Isi-Sicakhk Unitesinin Ogrenme-Ogretme Siirecine ve Ol¢cme-

Degerlendirmeye Iliskin Gériislerine Yonelik Tartisma ve Yorum

Ogretmenler derslerinde en gok hal degisimi olmak iizere 1s1l denge, sicaklik,
enerji aktarimi ve genlesme konulari ile giinliik yasam arasinda iliski kurmuslardir.
Bazen de 6gretmenler bazi kavram ve konularda giinliik yasamda en ¢ok 6rnegi bulunan
Su-buz ifadelerinden yararlanarak sayisal igerikli 6rnekler sunmuslardir. Ancak basari
diizeyi disiik olan lisede 6gretmenin fizik dgretim programinda belirtilen “Genlesme
konusunda matematiksel islemlere girilmez” uyarisina uymadigi ve bu konuda oldukca
cok sayida sayisal sorular ¢6zdiigi gozlemlenmistir. Burada 6gretmenin programin
kazanimlar1 konusunda yeterli diizeyde bilgisinin olmadig1 sonucuna varilabilir. Basari
diizeyi yiiksek olan lise 08retmeninin ise diger 6gretmene gore derslerde daha fazla
glinlik yasam 6rnegi sunmasinin, 6grencilerin bilgilerini giinlilk yagama daha kolayca
transfer etmelerinde etkili oldugu distiniilmektedir.

Ogretmenlerin derslerde sunduklar1 6rnekler incelendiginde programda belirtilen
bazi kavram ve konularin giinliik yasam Orneklerine hi¢ deginmedigi yukarida
tartistlmigtir. Burada ise Ogretmenlerin Ornekleri sunarken hangi derslerden
faydalandiga deginilmistir. Ogretmenlerin ikisi de 1si-sicaklik iinitesini anlatirken
matematik dersinden sayisal islemler nedeniyle, fen ve teknoloji dersinden ise eski
bilgilerin hatirlatilmasi nedeniyle yararlandiklarini dile getirmislerdir. Ozellikle basar
diizeyi diisiik olan lisenin 6grencilerinin matematiksel islem becerilerinin diigiik olmasi
ogretmeni etkilemektedir. Ogrencilerin matematiksel islem becerilerinin yetersiz
oldugunu alanyazinda yer alan bazi ¢alismalar da desteklemektedir (Bayrak & Bezen,
2013; Karakuyu, 2008).
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Yapilan bu arastirmaya gore Ogrencilerin kimya dersinden ¢ok fazla
yararlandiklar1 ve kimyada 6grendikleri bilgileri fizik dersi ile iligkilendirdikleri ortaya
cikmistir. Ancak iki 6gretmen de kimya dersi ile fizigin ayr iki ders oldugunu belirtmis
ve kimya dersinden yararlanmadiklarini vurgulamislardir. Basar1 diizey diisiik olan
lisenin Ogretmeni Ogrencilerinin  hazirbulunuslugunun ve motivasyonunun diisiik
olmasindan dolay1 6grencilerin fizik ve kimya derslerini ayirt edemedigini, 6grencilerin
bu konularda sanki hayatlarinda ilk defa karsilasiyormus gibi zorluk ¢ektiklerini, haliyle
de kendisinin kimya dersinden yararlanamadigin1 belirtmistir. Basar1 diizeyi yiiksek
olan lisenin 6gretmeni ise kimya dersinin 6grencilerde ezbere bilgi olusturmasi ve
Ogrenciyi sayisal Orneklerde islem hatasina diisiirmesi nedeniyle 1si-sicaklik
tinitesindeki bazi kavramlarin ve konularin (6rnegin; Kelvin termometresi) kimya
dersinde anlatilmamasini istemektedir.

Ogretmenlerin bu arastirmaya gore disiplinleraras: iliski kurmay: ihmal ettigi
goriilmektedir. Boylece 6gretmenler d6grencilerin fizik ile kimya dersleri arasinda nasil
bir bag kurduklarindan habersiz olacaklardir. Tiirkoguz ve Yankayis (2015) da 1s1 ve
sicaklik konusunun fizik ve kimya dersleri icerisinde ortak olarak sunuldugunu,
dolayistyla bu konuya iliskin iki disiplin igerisinde de uyumlu bir sekilde giinliik
yasamdan Orneklere yer verilmesinin §grencilerin kavram yanilgilarini giderebilecegini
belirtmektedir. Ayrica kimya dersi disinda Ogrencilerin yararlandiklar1 biyoloji ve
cografya derslerine de 6gretmenler 1s1-sicaklik iinitesini anlatirken bagvurmamuslardir.
Her iki O6gretmenin de 1si-sicaklik tinitesini diger derslerle iliskilendiremediklerini
belirtmesi, ancak oOgrencilerin bu iliskileri kurabilmesi 0gretmenlerin diger derslerin
iceriklerinden haberdar olmadiklarini gostermektedir. Bu durum Bayrak ve Bezen
(2013) tarafindan yapilan arastirma sonucu ile ters diismektedir. Ciinkii Bayrak ve
Bezen’in (2013) aragtirmasina gore fizik dgretmenlerinin %33.33'0 kimya ve Tiirkge,
%66.66’s1 ise matematik ve geometri derslerinin fizik derslerindeki zorluk c¢ekilen
konularla iliskisi oldugunu belirtmistir. Ayrica matematik, geometri, kimya ve Tiirkge
derslerinde 6grencinin basarili olmasi fizik dersindeki basariy1 da etkilemektedir.

Basar1 diizeyi yiiksek olan lise 0gretmeni derslerinde giinlik yasam ornekleri
sunarken ders kitab1 ve kendi tecriibelerinden yararlandigini, basar1 diizeyi diisiik olan
lise Ogretmeni ise sadece kendi tecriibelerinden yararlandigini belirtmistir. Basari
diizeyi diistik olan lise 6gretmeninin ders kitabindan yararlanmamasi Kitaplarda gordiigii
eksikliklerden kaynaklanabilir. Ancak iki Ogretmen de ders kitabinda yer alan

orneklerin tiniteyi giinlilk yasamla iligkilendirmek icin yeterli olmadigini, kitabin
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gorsellik ve drnek sayist agisindan yetersiz kaldigini belirtmiglerdir. Bu nedenle basari
diizeyi diisiik olan lise Ogretmeni Ogrencilerin yararlanmadigi ders kitaplarinin her
tinitede ayr1 ayn fasikiil olarak dagitilmasini onermistir. Bu sonuca benzer dogrultuda
Ertem ve Gokalp'mn (2016) arastirmasinda arastirmaya katilan arastirma gorevlilerinden
birisi ders kitaplarinin yerine dergilerin dagitilmasi dnerisinde bulunmustur.

Ogretmenlerin 1s1-sicaklik iinitesini islerken yasadiklari ortak sorunlar derslerde
uygulama yapilamamasi, Ogrencilerde motivasyon diisiikliigli ve programin
yetismemesidir. Basari diizeyi diisiik olan lisede ise en biiyiik sorunlar disiplin ve ders
geeme yonetmeligi nedeniyle Ogrencilerin dokuzuncu simif not ortalamalarint 50
yaptiktan sonra biitiin derslere ilgilerinin ve motivasyonlarinin diismesi ve simif
diizenini bozmalaridir. Bu durumun nedeni olarak da oOgrencilerin diisiik merkezi
yerlestirme smav puanlariyla okula gelmesi, hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik
olmasi, derse kars: ilgilerinin olmamas1 gdsterilebilir. Ogretmen ise bu konuda ders
gecme yonetmeliginin ¢ok esnek olmamasi, disiplin yonetmeliginin ise daha caydirici
ve ceza uygulayict olmast seklinde yonetmeliklerde degisiklikler yapilmasini
Onermistir.

Uygulanan GHIS testi sonucunda A lisesinin B lisesinden daha basarili oldugu
bulunmustur. Ancak 6grencilerin yapilan goriismeler sonucunda giinliik yasamdan 1s1-
sicaklikla ilgili olarak verdikleri 6rnekler incelendiginde ise basar1 diizeyi yiiksek olan
lise 6grencilerinin diger lise 6grencilerine gére daha az ama daha kapsamli 6rnekler
sunmasiyla karsilagilmistir. A lisesi 0grencilerinin daha az 6rnek sunmasi, 6grencilerin
hissedilen-gercek sicaklik, genlesme, enerji tasarrufu ve 1s1 iletimi konusunda 6rnek
verememis olmalarindan kaynaklanabilir. Basar1 diizeyi yiiksek olan lise 6gretmeninin
Ogretim siirecinde yasadigr sorunlar igerisinde belirttigi gibi bayram ve smavlar
nedeniyle bazi derslerin yapilamamasi ve bu konulardaki kazanimlarin 6grencilere
kazandirilamamasi da olas1 sebepler arasinda gosterilebilir.

Fizik 6gretim programi igerisinde 1si-sicaklik iinitesi i¢in MEB tarafindan
Onerilen siire 18 ders saatidir. Ancak basar1 diizeyi yiiksek olan lisede bu iinite sekiz,
basar1 diizeyi diisiik olan lisede ise yedi ders saatinde tamamlanmistir. Bu durum fizik
derslerinin haftalik iki ders saati olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica Onceki
tinitelerin de zamaninda bitirilememis olmasi 1si-sicaklik iinitesine ayrilan siirenin
kisalmasina neden olabilir. Kisa siirede bitirilen iinite baz1 kavramlarin giinlik yasam
orneklerinin ve hatta tanimlarinin bile 6grencinin zihninde eksik yapilanmasina neden

olabilir. Literatiirde de Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda bu arastirmaya
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benzer dogrultuda haftalik fizik ders saatlerinin yetersiz oldugu (Marulcu & Dogan,
2010) ve zaman sikintisindan dolayr konularin yetismedigi vurgulanan calismalar
bulunmaktadir (Bayrak & Bezen, 2013; Karakuyu, 2008; Karacaoglu & Acar, 2010;
Tungcer & Eryilmaz, 2002). Basar1 diizeyi yiiksek olan lise Ogretmeni programi
yetistirme konusunda sikintt yasadigi icin konunun daha c¢ok giinlik yasama
indirgenebilmesi amaciyla uygulama amach haftalik fizik ders saatinin artirilmasi
gerektigini onermektedir.

Her iki lise arasinda iinitenin 6l¢me-degerlendirmesi agisindan da farkliliklar
vardir. Basar1 diizeyi yiiksek olan lisenin dgretmeni bi¢imlendirici degerlendirme ve
klasik yazili sinavla yapilan diizey belirleyici degerlendirmeyi bir arada kullanarak
basarinin daha ¢ok artmasimni saglamis olabilir. Basar1 diizeyi diisik olan lise
Ogretmeninin ise bigimlendirici degerlendirme yerine diizey belirleyici degerlendirme
kullanmasi, ders ge¢me notunu belirlerken c¢oktan seg¢meli sinav kullanmasi ve
ogrencilerin okul kurallarina uymasi durumunu da degerlendiriyor olmasi hatta bazi
Ogrencileri sadece kurallara uydugu icin dersten gecirmesi Ogrencilerin derse olan
ilgisinin ve giinliik yasamla iliski kurma diizeyinin azalmasina neden olmus olabilir.
Ancak 6grenciyi dogru bir sekilde degerlendirebilmek i¢in 6grencinin kisa araliklarla
degerlendirilmesi gereklidir. Ogretmenlerin dgrencileri dlgerken kullandigi yéntemler
ogrencilerin basarisinda etkilidir. Ogretimde dgrenciden 6grendigi bilgiyi anlamasi ve
kullanmasi istenmektedir. Bu nedenle 6l¢menin igerigi buna uygun hazirlanmalidir.
Kaliteli yapilan 6l¢timler 6grencileri 6grenmeleri i¢in daha ¢ok motive edecektir (MEB,
2013a). Ancak yine de iki 6gretmenin 6grencilerin sadece teorik bilgilerini 6lgmesi ve
ogrettikleri  bilgilerin giinlik yasamdaki kullanighligina yonelik herhangi bir
degerlendirme yapmamalar1 biiyiik bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii
ogrencilerin sinifi ve dersi gegebilmek i¢in ezbere ve teorik bilgiye yonelmesinde, sinav
odakli olarak konular1 6grenmelerinde Ogretmenlerin roliiniin  biiylik olacag:
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bilgileri 6grencilerin giinliik yasamla ne kadar
iliskilendirdiklerini degerlendirmesi, 6grenilen bilginin giinlik yasamdaki 6neminin

fark edilmesini saglayacaktir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde bulgular sonucunda ulasilan sonuglar iki ayri baglik halinde
sunulmustur. Birinci baslikta 6grencilerin 1si1-sicaklik tinitesine iliskin goriislerine ait
sonuglar, ikinci baglikta ise 6gretmenlerin 1si-sicaklik tiinitesinin mevcut 6grenme-
Ogretme siireci ve Olgme-degerlendirme agisindan goriiglerine iliskin sonuglar yer
almaktadir. Ayrica arastirmaya yonelik ve ileride yapilacak c¢alismalara yonelik

Onerilere de yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Bu boliim 6grencilerin 1s1-sicaklik linitesine yonelik goriislerine iliskin sonuglar
ve ogretmenlerin 1si-sicaklik {initesinin mevcut 6grenme-0gretme siireci ve Olgme-
degerlendirme agisindan degerlendirmelerine iliskin sonuglar olmak iizere iki ayr

baslikta ele alinmastir.

6.1.1. (")grencilerin Is1-Sicaklik Unitesine Yonelik Goriislerine fliskin Sonuclar

1. Isi-sicaklik iinitesi islendikten sonra uygulanan GHIS testi sonucuna gére A
lisesi, B lisesine gore giinlilk yasamla iliski kurabilme acisindan daha
basarili bulunmustur.

2. GHIS testi sonucuna gore A lisesi O6grencileri hal degisiminde iki soruda,
genlesmede bir soruda, 1s1 kavraminda bir soruda, 1s1 aktariminda {i¢ soruda,
enerji iletim yollarinda ise iki soruda B lisesine gore anlamli bir fark
gostermektedir. Sorular incelendiginde ise hal degisiminde donma olayinin,
1s1 aktarimini etkileyen degiskenlerin (kiitle, 6z 1s1, sicaklik degisimi), enerji
iletim yollarinda 1s1 iletkenligi ve 1s1 yalitimi ile 1s1 kavraminin giinliik
yasamla iliskilendirilmesinde A lisesi 6grencileri daha basarili bulunmustur.

3. Ogrencilerin neden 1si-sicaklik iinitesini grendiklerine dair bulgular
incelediginde Ogrencilerin hayatin kolaylasmasi, dogayr ve kendilerini
tanimanin miimkiin olacagi, genel kiiltiirlerinin gelisecegi ve zorunluluk

olmasindan dolay1 tiniteyi 6grendikleri ortaya ¢ikmustir.
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4. Basar diizeyi yiiksek lisedeki Ogrenciler 1si-sicaklik iinitesini genel kiiltiir
diizeylerine katki saglayacagi icin 6grendiklerini belirtirken basar1 diizeyi
disiik lisedeki Ogrencilerin  hig¢birinin  bdyle bir goriise katilmadigi
bulunmustur. Basar1 diizeyi diisiik olan lise 6grencilerinden dort kisi ise 1s1-
sicaklik iinitesini bir zorunluluk olmasi nedeniyle &grendigini dile
getirmistir. Fizik dersi 6gretim programinin genel amaci olan 6grencileri
arastirmaya ve kesfetmeye yoneltmenin ise sadece bir 6grenci (basar1 diizeyi
yiiksek olan lise 6grencisi) tarafindan dile getirilmesi programin bu konuda
bir yeterlilik kazanamadigini ortaya koymaktadir.

5. Ogrencilerin iiniteyi neden o6grendiklerine dair sunduklar1 gerekgeler,
sunulan giinliik yasam Orneklerini de etkilemektedir. Her iki lisenin
Ogrencilerinin neredeyse tamami giinliik yasam o6rnegi olarak en ¢ok hal
degisimi 6rneklerine deginmistir. GHIS testi ve goriisme bulgular1 sonucuna
gore A lisesi hal degisimini giinliik yasamla iliskilendirmede B lisesinden
daha basarili bulunmustur. Genel olarak grencilerin sunduklar1 hal degisim
ornekleri sadece “su”yun hal degisimine yonelik olup, baska maddelerin hal
degisim orneklerine deginilmedigi sonucuna ulagilmistir.

6. Ogrencilerin fizik dersi 6gretim programi kapsaminda dgretilmesi gereken
181, i¢ enerji, Oz 1s1, 151 s1gasi, enerji iletim hizi, sivilarda genlesme, gazlarda
genlesme ve biiziilme gibi kavram ve terimlere yonelik giinliik yasam 6rnegi
sunamadiklar1  goriilmiistiir. Ogrencilerin 1s1 sigasi, 1s1 ve i¢ enerji
kavramlarinda hi¢ 6rnek verememeleri 0gretmenlerin de derslerinde bu
konularda hi¢ giinliik yasama deginmemelerinden kaynaklanmistir. Buna
karsin derslerde drneklendirilen 1s1 iletimi, termal denge, enerji tasarrufu gibi
kavramlarda ise ¢ok az Ogrencinin Ornek vermesi bazi kavramlari
Ogrencilerin  giinliik yasamla iliskilendirmede sikint1  yasadiklarini
gostermektedir.

7. Her iki lise ayr1 ayr1 ele alindiginda gorlisme bulgularina gore basar1 diizeyi
yiiksek olan lise 6grencilerinin, basar1 diizeyi diisiik olan lise dgrencilerine
gore daha az sayida ancak daha kapsamli ve agiklamali gilinliik yasam
ornekleri sundugu goriilmektedir. Basar1 diizeyi yiiksek olan lisede daha az
sayida Ornegin ortaya g¢ikmasinda Ogretmenin fizik Ogretim programini
yetistirememesi en biiylik etkendir. Cilinkii derste islenmeyen konuya ait

kavramlara yonelik 6grenciler hi¢ 6rnek verememistir. Basar1 diizeyi yiiksek
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olan lisede derste islenmese bile Ogrencilerin bazi kavram ve konular
konusunda giinliik yasamdan 6rnek verememeleri ise onceki yillarda islenen
fen ve teknoloji dersinin kaliciligmin olmadigini veya o derslerde giinliik
yasama deginilmedigini diisiindiirmektedir. Bu arastirmada her iki 6gretmen
de d6grencilerin gegmis yillardaki bilgilerine hatirlatma yapsa bile bu durum
ogrencilerin farkindaliginin olusmasinda yetersiz kalmstir.

Basar1 diizeyi yiiksek olan lise Ogretmeni derste yalitim konularini
anlatmamistir. Ancak Ogrenciler yapilan goriismelere gore yalitim
konusunda giinlik yasam Orne8i verirken yetersiz olmasina ragmen,
uygulanan teste gore B lisesinden daha basarili bulunmustur.

Derslerde her iki 6gretmen tarafindan da orneklendirilmeyen 1s1 kavraminda
ve sadece basar1 diizeyi yiiksek olan lise Ogretmeni tarafindan
orneklendirilmeyen enerji iletim hizinda ise goriigme esnasinda hi¢ 6rnek
veremeyen Ogrencilerin testte daha basarili oldugu, hatta basari diizeyi
yiiksek olan lise 68rencilerinin anlamli olarak farklilagtigi bulunmustur.
Giinliik yasamdan meslekleri 1s1-sicaklik tinitesi ile iliskilendirme konusunda
iki lise Ogrencilerinin de basarilarinin neredeyse esit diizeyde oldugu
bulunmustur. iki lisenin 6grencileri de 1si-sicaklik konusundan en ¢ok
meteroloji uzmanlarinin yararlandigini diistinmektedir.

Ogrenciler diger derslerle 1s1-sicaklik iinitesini iliskilendirme konusunda en
¢ok kimya olmak iizere sirasiyla biyoloji, matematik ve cografya
derslerinden yararlandiklarin1 belirtmislerdir. Ogrenciler kimya dersinde
maddelerin tanecikli yapilarini gordiiklerini, maddeleri kati, sivi, gaz olarak
ayr1 ayr incelediklerini ve kimya 6gretmenlerinin de 1si-sicaklik konusunu
yiizeysel de olsa anlattiklarin1 belirtmiglerdir. Bagar1 diizeyi yiiksek olan lise
Ogrencileri kimya dersinden sonra en ¢ok matematik dersinden
yararlanirken, basar1 diizeyi diisiik olan lise 06grencilerinin temel
matematiksel islemlerde bile yetersiz oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin 1s1-sicaklik konusunda giinliik yasamda en ¢ok saglik sorunu
olmak iizere hava durumu ve hal degisimi kaynakli sorunlar yasadiklari
bulunmustur. Sorun yasayan Ogrencilerin sadece yarisina yakininin ¢éziim
yonteminde dogru bilgiyi kullanabilmesi Ogrencilerin kalici olmayan ve
ezbere dayali, eksik veya yanlis teorik bilgilere sahip olmasina

dayandirilmistir. Ayrica yasanan sorunlarin dile getirilmesi ve sorunlarin
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¢ozlimiinde kullanilan 1s1-sicaklik iinitesi bilgilerinin iligkilendirilmesi
acisindan basar1 diizeyi yiiksek olan lise 6grencilerinin daha bilingli ve daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

13. iki lisenin de dgrencileri 1s1-sicaklik iinitesini kolay olarak degerlendirirken,
ogrencilerin 6grenme siireclerinde 6gretmen ve kullanilan teknolojinin
onemi iizerinde durmalar1 ve derslerde halen daha uygulama yapilamamasini
elestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak her iki lise Ogrencileri de
O0gretmenlerinin ders sunus performansini ve akilli tahtadan yararlanmalarini
olumlu olarak degerlendirmistir.

14. Is1-sicaklik tinitesinin daha ¢ok giinliik yagama indirgenmesi i¢in 6grenciler
tarafindan derste daha c¢ok oOrnek sunulmasi, uygulama yapilmasi,
teknolojiden yararlanilmasi, konunun sevdirilmesi, 6gretmenin kendini
gelistirmesi, ige yarar bilgilerin sunulup smif giindemine deginilmesi

Onerilmistir.

6.1.2. Ogretmenlerin Isi-Sicakhik Unitesini Meveut Ogrenme-Ogretme Siireci ve

Ol¢cme-Degerlendirme Acisindan Degerlendirmelerine iliskin Sonuglar

1. Yapilan go6zlemler sonucunda basari diizeyi yiiksek olan lisenin fizik
ogretmeninin, diger lisenin fizik 6gretmenine gore derslerinde giinliik yasam
orneklerine daha fazla yer verdigine ulasilmistir. Verilen 6rnekler igerisinde
ogretmenlerin ikisinin de derslerde en ¢ok hal degisimi konusuna yonelik
giinliik yasam Ornekleri sunduklar1 belirlenmistir. Termometre cesitleri, hal
degisimi ve 1s1l denge konusunda Ogretmenlerin gilinlilk yasamda Ornegi
bulunan maddelerle ilgili sayisal Orneklerden de yararlandig:
gozlemlenmistir. Ayrica basar1 diizeyi diisiik olan lisede Ogrencilerin
matematiksel islem becerilerinin diisiik olmasmma ve fizik Ogretim
programinda “Genlesme konularinda matematiksel islemlere girilmez”
uyarisina ragmen 6gretmenin derslerinde ¢ok sayida sayisal orneklere yer
vermesi ulasilan 6nemli bir sonugtur.

2. Yapilan gozlemler sonucunda Ogretmenlerin 1s1 sigasi, 1s1, i¢ enerji ve
bilizilme kavramlarina yonelik derslerde giinlik yasam Ornekleri

sunmadiklar1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin de bu konularla beraber
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derslerde orneklendirilen enerji iletim hizi, sivi ve gazlarda genlesme
konularinda giinliik yasam 6rnegi sunmadiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin derslerinde giinlilk yasam 6rnegi sunarken ders kitabindan ve
kendi tecriibelerinden yararlandigi sonucuna ulasilmistir. Ders kitabindan
yararlanilmasina ragmen oOgretmenler ders kitabimnin gorsellik ve giinliik
yagsam Ornekleri agisindan yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Her iki lise 6gretmenin de 1si1-sicaklik {initesini sayisal islemler nedeniyle
matematik ve dnceki bilgilerin hatirlatilmasi nedeniyle de fen bilimleri dersi
ile iliskilendirdikleri, ancak bu derslerin disinda ortadgretim derslerinden
hicbirinden  yararlanmadiklari  sonucuna ulasilmigtir. Bu  durum
ogretmenlerin diger disiplinlerle iliski kurmada ¢ok yetersiz oldugunu ortaya
koymaktadir. Basar1 diizeyi yiliksek olan lise 6gretmeninin en ¢ok matematik
dersinden yararlandigi, diger Ogretmenin ise Ogrencilerin sayisal islem
becerilerinin diisiik olmasi nedeniyle matematikten ¢ok yararlanamadigi
belirlenmistir.

Yapilan bu arastirmaya gore Ogrencilerin kimya dersinden cok fazla
yararlandiklart ve kimyada ogrendikleri bilgileri  fizik dersi ile
iligkilendirdikleri ortaya ¢ikmigtir. Ancak iki 6gretmen de kimya dersinden
yararlanmadiklarin1  vurgulamistir. Basar1 diizeyi diisiik olan lisenin
ogretmeni Ogrencilerin hazirbulunuglugunun ve motivasyonunun diisiik
olmasindan dolay1 fizik ve kimya derslerini ayirt edemedigini, sanki
hayatlarinda bu konuyla ilk defa karsilasiyormus gibi zorluk ¢ektiklerini,
haliyle de kendisinin kimya dersinden yararlanamadigini belirtmistir. Basari
diizeyi yiiksek olan lisenin 6gretmeni ise kimya dersinin 6grencilerde ezbere
bilgi olusturmasi ve Ogrenciyi sayisal drneklerde islem hatasina diigiirmesi
nedeniyle 1si-sicaklik tinitesindeki bazi kavramlarin ve konularin (6rnegin;
Kelvin termometresi) kimya dersinde anlatilmamasini istemektedir.
Ogretmenlerin ikisinin de derslerde uygulama yapilamamasi, dgrencilerde
motivasyon diisiikligii ve programin yetismemesi kaynakli sorunlar
yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Sadece basar1 diizeyi diisiik olan lisede yasanan
sorunlar ise en basta disiplin ve ders gegme yonetmeliklerindeki esneklik
olmak {izere, yetersiz sayisal islem becerileri ve 6grencilerin hazirbulunugluk
diizeylerinin diisiik olmasidir. Dokuzuncu simifta tiim derslerinin ortalamasi

50 puan olan bir 6grencinin sinifi gegmesine olanak taniyan yonetmelikler
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nedeniyle, bazi derslerde 50 baraj puanini tutturan Ogrencilerin dersin
diizeninini bozdugu ve diger Ogrencilerin de motivasyon ve ilgisini
diisiirdiigii belirlenmistir. Basar1 diizeyi yiiksek olan lisede ise en biiyiik
sorun bayram ve sinavlar nedeniyle bazi derslerin yapilamamasi ve bunun
sonucunda programda yer alan bazi kazanimlarin  Ggrencilere
kazandirllamamasidir. Bu durumun sonucunda basarili lise 6grencilerinin
hissedilen-gercek sicaklik, genlesme, enerji tasarrufu ve 1s1 iletimi
konusunda giinliik yasam 6rnekleri veremedikleri ortaya ¢ikmistir.

Ele aliman iki lisede de 1si-sicaklik iinitesini Ogretmenlerin dlgme ve
degerlendirme yaklagimlar1 farklidir. Basar1 diizeyi yiiksek olan lisedeki
Ogretmen Ogrencileri hem bigimlendirici hem de diizey belirleyici
degerlendirmeye tabi tutmaktadir. Bigimlendirici degerlendirme ile
ogrencileri haftalik olarak takip edebilen ogretmen diizey belirleyici
degerlendirmede klasik yazili sinav kullanmaktadir. Basar1 diizeyi diisiik
olan lisedeki Ogretmen ise Ogrencileri iinitenin sonunda degerlendirirken
coktan se¢meli sinav yaptigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin okul ve siif
kurallarma uyma durumuna gore basari sartit aramadan fizik dersinden
gecmeleri icin not verdigini de ifade eden 6gretmen Ogrencilerin toplum
kurallarina uyan bir birey olmasin1 daha ¢ok énemsedigini vurgulamustir. Iki
ogretmenin de Ogrencilerin sadece teorik bilgilerini dl¢tiigli ve dgrettikleri
bilgilerin giinlik yasamdaki kullanmisliligmma yonelik herhangi bir
degerlendirme yapmadig1 belirlenmistir.

Ogretmenler 1s1-sicaklik  {initesini islerken Karsilastiklar1  sorunlarin
¢Oziimiine paralel dogrultuda bazi Onerilerde bulunmustur. Bunlar; ders
kitabinin fasikiil olarak dagitilmasi, 6grenci motivasyonunun artirilmasi, ders
gecme ve disiplin yonetmeliklerinin degismesi, haftalik fizik ders saatinin
artirlmas1 ve kendilerine akilli tahtaya uyumlu daha c¢ok materyalin

sunulmasi seklindedir.



115

6.2. Oneriler

Bu bélimde arastirmanin sonuglarina dayali olarak arastirmaya ve ileride

yapilacak ¢aligmalara yonelik oneriler gelistirilmistir.

6.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1.

Isi-sicaklik iinitesinin motivasyonu diistik olan dgrenciler agisindan daha ilgi
cekici ve merak uyandirict hale getirilmesi igin derste Ornegi verilen
materyallerin siif ortamina getirilmesi ve uygulama yapilmasi saglanabilir.
Ogretmenler akilli tahtayr farkli soru oOrnekleri gdstermenin yaninda
Ogrencilerin sorgulama ve elestirel diisiinebilme becerilerini gelistirmek i¢in
de kullanmali ve ogrencilerin derslerde tahtadan yararlanmalarina firsat
yaratmalidir. Kisa filmler, animasyonlar ve giinlilkk yasamdan goriintiilerle
gorsellik artirilabilir.

Isi-sicaklik tinitesi i¢in MEB tarafindan 18 ders saati siire Onerilmistir.
Ancak tUnitenin islenmesi ic¢in her iki lisede de son sekiz haftalik siire
kalmistir. Bu siirenin kisa olmasi bazi kavram ve konular iizerinde
durulamamasina neden oldugu i¢in fizik dersi 6gretim programinda Onceki
tinitelerin ders saati dagilimi revize edilebilir. Ayrica fizik dersi haftada iki
ders saati oldugu icin teorik olarak anlatilan dersin uygulamasini yapmaya
zaman kalmamaktadir. Segmeli fizik ya da uygulamali fizik gibi dersler
konularak 6grencilerin laboratuar ortaminda giinliik yasama yakinlagmalari
saglanabilir.

Isi-sicaklik iinitesi igerisinde kimya, cografya, biyoloji, saglik bilgisi gibi
derslerden yararlanilarak siradan ornekler disinda yeni ve ilgi uyandirict
ornekler sunulabilir. Bu konuda diger brang oOgretmenleri ile isbirligi
yapilabilir.

Sayisal islem yetenegi zayif olan Ogrenciler igin fizik 6gretmenleri ile
matematik dgretmenlerinin isbirligi igerisinde olmalar1 saglanabilir. Ornegin
fizik 6gretim programinda grafik c¢izme hal degisimi konusu igerisinde
ogrencilere kazandirilmas: gereken bir kazanim olarak yer almaktadir.
Ogrencilerin grafik ¢izmedeki yetersizlikleri matematik 6gretmeninin

destegi ile giderilebilir.
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7. Verilen giinliik yasam orneklerinde sadece “su” degil, farklt maddelerin de
orneklerine yer verilmelidir.

8. Ogrenciler konuyu neden o6grendiklerine dair bilinglendirilmelidir. Hava
durumu olaylarinda oldugu gibi 6grencilerin 1s1-sicaklik ile giinliikk yasami
daha ¢ok iligkilendirebilmeleri i¢in siirekli i¢ i¢e olduklari ve giinliik
faaliyetlerini etkileyen durumlar ele alinarak ders anlatim sekillerinin ve
igeriklerinin diizenlenmesi saglanabilir.

9. Basan diizeyi diisiik olan lisede disiplinsizlik problemleri ile karsilasildigi
icin  Ogrencilerin uymas1 gereken kurallar konusunda daha ciddi
yaptirimlarin olmasi saglanabilir. Hem disiplin yonetmeliginin hem de ders
geeme yonetmeliginin ¢ok esnek olmasi nedeniyle dgrencilerin disiplinsiz ve
motivasyonsuz oldugunu dile getiren 6gretmenin goriisleri dogrultusunda
ders gegme yoOnetmeliginde sinif gegme, sinif tekrart kosullari yeniden

diizenlenebilir.

6.2.2. Ileride Yapilacak Cahsmalara Yénelik Oneriler

1. Bu arastirmada fizik dersi gozlemlenmistir. Ancak 6grenciler 1si-sicaklik
tinitesini farkli disiplinlerle de iliskilendirdigi i¢in 1si-sicaklik konusunun
gectigi diger derslerde de 6gretim siireci degerlendirmesi yapilabilir.

2. Ogzellikle kimya dersi ile fizik dersindeki 1si-sicaklik konusu beraber ele
alinarak {initenin giinlik yasama indirgenebilmesi i¢in iki boliim arasinda
ortak caligmalar yiiriitiilebilir.

3. Ogretmenlerin derslerinde giinliik yasam o6rnekleri vermeleri &grencilerin
ogrendigi bilgileri gercek olaylara ve problemelere transfer etmelerinde
kolaylik saglamaktadir. Ikogretim diizeyinden bazi 6rnekleri bilerek lise
diizeyine gegen Ogrencilerin giinliik yasamla iliski kurmasi daha kolay
olacaktir. Bu sebeple ilkogretim basamaginda fen bilimleri dersinin 6gretim
stireglerinin incelenmesi {izerine arastirmalar yapilabilir.

4. Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastiklar1 sorunlar ve sorunlar1 ¢dzerken
kullandiklar1 bilgiler bu arastirmada goriisme verilerinden elde edilmistir.
Ancak 6grencilerin gercek sorunlarla birebir etkilesimde olmasi saglanilarak

sorun ¢dzme becerilerinin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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5. Basan diizeyi yiiksek ve diisiik olarak belirlenen liseler sadece anadolu lisesi

tiriindedir. Bagka lise tiirlerinde benzer ¢alismalar yapilabilir.
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EK 1. OGRENCi GORUSME FORMU

Sevgili Ogrenci,
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Fizik dersinde 1s1-sicaklik iinitesinin 6grenme-6gretme siireci ve giinlik yasamla

iliskilendirilmesi iizerine bir aragtirma yapiyorum. Bu nedenle sizinle 1s1 ve sicaklik

initesini giinliik yasamla nasil iligkilendirdiginiz ve bu {initeyi derste islenme siireci

acisindan nasil degerlendirdiginiz iizerine konusmak istiyorum. Goriisme siirecinde

sOyleyeceginiz her sey gizli tutulacaktir. Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili

belirtmek istediginiz bir diisiince veya sormak istediginiz bir soru var mi? Goriismeyi

izin verirseniz ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Onayliyor musunuz? izin

verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Tarihi ve Saati:

Goriisme Yeri:

1. Kisisel Bilgi Sorular:

a. Cinsiyet:
() Kadin
b. Okul:

() A Anadolu Lisesi
C. Anne Egitim Durumu
() Okuryazar
() Ilkokul
() Ortaokul
() Lise
() Lisans

() Lisansiistii

() Erkek

Ars. Gor. Tugce KARATAS

() B Anadolu Lisesi

d. Baba Egitim Durumu

() Okuryazar
() ilkokul

() Ortaokul
() Lise

() Lisans

() Lisansiistii
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2. Goriisme Sorulari

1.
2.

5.

6.

Is1-sicaklik iinitesini “neden” 6grendiginize dair neler diisliniiyorsunuz?
Isi-sicaklik  tdinitesi  ile  giinlik  yasamdan  hangi = meslekleri
iliskilendiriyorsunuz? Bu meslek iiyeleri 1si-sicaklik {initesinden sizce nasil
yararlanabilirler?
Isi-sicaklik iinitesini okulda gordiigiiniiz diger derslerle iligkilendirebiliyor
musunuz?
a. Bu derslerden nasil faydalaniyorsunuz?
Isi-sicaklik tinitesi ile ilgili olarak giinliik yasaminizdan hangi ornekleri
verebilirsiniz?
a. Isi-sicaklik ve i¢ enerji kavramlarina yonelik giinlik yasamdan hangi
ornekleri verebilirsiniz?
b. Hal degisimi ile giinliik yasam arasinda nasil bir iligki kuruyorsunuz?
Cc. Termal (1s1l) denge ile ilgili olarak giinlik yasaminizdan &rnekler
verebilir misiniz?
d. Enerji iletim yollar1 ve enerji iletim hiz1 ile ilgili olarak giinliik
yasantinizda hangi durumlarla karsilasiyorsunuz?
e. Genlesme konusuna dair glinlik yasantinizdan verebileceginiz 6rnekler
neler olabilir?
Glinliik yasantinizda 1s1-sicaklik konusuna iliskin sorunlar yasadiniz mi?
a. Evetise bu sorunlar nelerdir?
b. Karsilastiginiz bu sorunlari eger ¢ozdiiyseniz nasil bir yontem izlediniz?
c. Cozim yonteminizde 1si-sicaklik iinitesinden hangi bilgilerinizi, nasil
kullandiniz?
Is1-sicaklik iinitesinin derste islenme siireci hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?

Son olarak konu ile ilgili olarak eklemek istediklerinizi liitfen belirtiniz.

Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum.
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EK 2. OGRETMEN GORUSME FORMU

Sayin Hocam,

Fizik dersinde 1s1-sicaklik iinitesinin giinliik yasamla iligkilendirilmesi, iinitenin
O0grenme-0gretme siireci igindeki islenisi ve degerlendirilmesi ilizerine bir arastirma
yaptyorum. Goriisme siirecinde sdyleyeceginiz her sey gizli tutulacaktir. Baglamadan
once belirtmek istediginiz bir diisiince veya sormak istediginiz bir soru var mi?
Gorligmeyi izin verirseniz ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Onayliyor

musunuz? Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Ars. Gor. Tugce KARATAS

Goriisme Tarihi ve Saati:

Goriisme Yeri:

1. Kisisel Bilgi Sorular:

a. Yas:
b. Cinsiyet:

() Kadin () Erkek
c. Medeni Durum

() Evli () Bekar

d. Mezun Oldugunuz Universite/Fakiilte/Boliim:

e. Pedagojik Formasyon Egitiminiz

() Var () Yok
f. Gorev Yaptigimz Okul:
() A Anadolu Lisesi () B Anadolu Lisesi

Bu Okuldaki Gorev Siireniz:
h. Mesleki Kidem:
i. Dershane Deneyimi:
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2. Goriisme Sorulan

1. Smuf ortaminda dgretme siirecinizi ele aldigimizda 1si-sicaklik {initesi ile glinliik
yasam arasinda ne Ol¢iide iliski kurdugunuzu diisiiniiyorsunuz?
a. Derslerinizde 1si-sicaklik ve i¢ enerji kavramlarina yonelik gilinliikk
yasamdan hangi 6rnekleri verdiniz?
b. Hal degisimi ile gilinlik yasam arasinda derslerinizde nasil bir iliski
kurdunuz?
c. Termal (1s1l) denge ile ilgili olarak Ggrencilerinize giinlik yasamdan
hangi 6rnekleri sundunuz?
d. Enerji iletim yollar1 ve enerji iletim hiz1 ile ilgili olarak derste verdiginiz
giinliik yagam 6rnekleri nelerdir?
e. Genlesme konusuna dair verdiginiz giinliik yagam 6rnekleri nelerdir?
2. Ogrencilerinize giinliik yasam oOrneklerini sunmak igin hangi kaynaklara
basvurdunuz?
3. Derslerinizde 1si-sicaklik {initesini islerken hangi derslerden, ne oOlgilide
yararlandiniz?
a. Sizce dgrencilerin gilinliik yasamda 1s1-sicaklig1 daha iyi anlamalar i¢in
hangi derslerle, nasil iliskiler kurulmasi gerekir?
4. TIsi-sicaklik tinitesini anlatirken yasadiginiz sorunlar oldu mu?
a. Evetise bu sorunlar nelerdir?
b. Bu sorunlara yonelik ¢oziim 6nerileriniz nelerdir?
5. Isi-sicaklik iinitesi bittikten sonra kullandiginiz  6lgme-degerlendirme
yontemleri nelerdir?

Son olarak konu ile ilgili olarak eklemek istediklerinizi liitfen belirtiniz.

Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum.



131

EK 3. MILLi EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN BELGESI

i T.C.
> ""‘ ADANA VALILIGH
-\\ J I Milli Egitim Mudarlagy

Say1 :98258552-20-E.3311142 23/03/2016
Konu : Tugge KARATAS"!n Anket Caligmasi

VALILIK MAKAMINA

Ngi : Cukurova Universitesi'nin 14/03/2016 tarihli ve 96820157-605.01/-10647 sayil yazisi,

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitistt Egitim Bilimleri Anabilim Dah,
yiksek lisans dgrencisi Tugge KARATAS''" "dnadolu Liselerinde Isi-Sicaldi Unitesinin
Baglam Temelli Ogretimine lNigkin Bir Durum Cahgmasi” adh tezi kapsaminda
Mudirligumize baglh Merkez ilce Anadolu Liselerinde anket uygulamak istegi ile ilgili ilgi
yaz ekte sunulmustur.

Nimiz "1 Aragtirma Degerlendirme Komisyonu"nun 21/03/2016 tarihl; "Uygundur"
raporu dogrultusunda, Mudtirlgumiize baglh Merkez ilge Anadolu Liselerinde ad1 gecen tez
¢alismasimin  2015/2016 egitim-0gretim yilinda, egitim-8gretimin aksatilmasina mahal
vermeden yapilmasi, ¢alismanin yapildiktan sonra g&niillilik esasina dayal: olarak belirlenen
2 Anadolu Lisesinde Isi-Sicaklhik Unitesi iglenirken Ogretim slirecinin kameraya alinmasi,
Ofretim stireci sonunda dgrenciler (Velilerden izin alinarak) ve Fizik Dersi Ogretmenleri ile
¢aligma hakkinda ses kayit cihazi vasitasiyla gortismeler yapilmas: Mudirlagtimtzee uygun
gorliilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gérillmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Turan AKPINAR
Milli Egitirn Mildiira
OLUR
23/03/2016
Cengiz HOROZOGLU
Vali a.
Vali Yardimcis:

sktronik Ag : http:adana.meb.gov. 1
posta: arge0 | @meb.gov.tr Tel: (0322) 458 83 71 - 1666
Ires : Diigeme Mahallesi Mticahitler Caddes] Yeni Valilik Binas: 01130 Seyhan / Adana Faka: (0 322) 45883 92

ak glivenli elekironik imza ile imzal guir. hetp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden e8de-7185-3ebf-0005-86b9 kodu ile teyit ediiebilir,




EK 4 . GHIS (Giinliik Hayatta Is1 ve Sicakhk) TESTI iZIN BELGESI

07.03. 218 mail cuedutriWorl dClient di *Session=MNLAXBMWGKC 248\ sw=MessagedPrint="Yes&MNumber=578F older D=7

Gonderen: "Tugee Karatas” <tkaratas@cu.edubr>
Hedef: "SEBNEM INGEC" <singeci@gazi.edu.tr>
Tarih: 03/07/2016 11:12 &5

Konu: Re: Yan: "GHIS" testi kullanim icin izin istedi

Sayin Hocam,

Paylasimimizdan dolayr cok tesskkir ederim. Tezim icin bu katkiniz cok Gnemli ve dederli olmustur. Tekrardan
memnuniyetimi dile getirir, sayailanmi sunanm.

Ars. Gir. Tufice KARATAS
C.1. Efiim Fakiiltesi )
Egitim Bilimleri B&limd Ediim Programlan ve Ogretim A.B.D.

----- Criginal Message-—---

From: SEBMEM INGEC <singec@gazi.edu.tr>

To: Tugee Karatas <tkaratas@cu.edu.tr>

Date: Mon, 7 Mar 2016 158:58:37 +0200 (EET)
Subject: Yan: "GHIS" testi kullarumi icin izin istegi

Merhaba Tugge,

GUnluk Hayatta Isi-sicaklik Testi (GHIS)'mi calismalarinizda kullanabilirsimiz.
falismanizda basari dileklerimle.

Dog. Dr. Sebnem Kandil Ingeg
Gazi Universitesi
OFMAE Fizik Egitimi

----- orijinal Mesaj -----

Kimden: Tugce kKaratas <ikargtas@cy.eduy.tr>

Kime: singec@gazi.edu.tr
Gonderilenler: Mon, 87 Mar 2816 16:13:18 +8288 (EET)
Konu: “GHIS" testi kullanimi icin izim istegi

Sayln Hocam,

Ben, (ukurova Universitesi Egitim Fakiltesi Egitim Programlari ve
Ogretim Anabilim pali‘nda arastirma gorevlisiyim. "Anadolu liselerinde
1s1-sicaklik dUnitesinin baglam temelli fizik &gretim programi
cervevesinde incelenmesi”™ isimli tez ¢alaismam igin sizin tez
danismanligini yapmis oldugunuz Ulki AYTEKIN (2818) ile birlikte
"ORTAOGRETIM GEREMCILERININ ISI-SICAKLIK KONUSUNDAKL

BILGILERININ BELIRLEWMESI VE BU BILGILERINI GUNLUK HAYATA

UYARLAMA DUZEYLERI UZERINE BIR ARASTIRMA" isimli tezde

gelistirdiginiz Ginlik Havatta Isi-sicaklik Testi (GHIS)'ni
kullanabilmem i¢in izniniz gerekmektedir. Bu nedenle etik kurallara uygun
olmasi gerekgesiyle sizden basari testinizi kullanabilmem icin geri
bildirim beklemekteyim. Bu konuyla ilgili clarak disincenizi bana
iletebilirseniz ok memnun olurum. Tesekkir ederim.

saygilarimla,
Ars. GOr. Tugce KARATAS

C.0. Egitim Fakiltesi
Egitim Bilimleri BOlimid Egitim Programlari ve Ogretim A.B.D.
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EK 5. VELI iZIN FORMU

VELI iZiN FORMU

Sayin Veli,

Oncelikle gergeklestirecegim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdigmiz
zaman i¢in tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve velisi bulundugunuz
Ogrencinizin bir katilimc1 olarak haklarini tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma Adana Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilecektir. Arastirma, fizik dersinde 1si-sicaklik {initesinde 6grenme-6gretme
stirecinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilecek yiiksek lisans tez c¢alismasi igin
yapilmaktadir. Bu arastirmada gerceklestirilecek gozlem kayitlari, 6grencilerin goriisme
kayitlart ve uygulanacak olan “Giinlik Hayatta Isi-Sicaklik Testi” arastirmanin veri
kaynaklarini olugturacaktir.

Velisi bulundugunuz &grencinin arastirmaya goniillic olarak katilimi ve
aktaracagi goriisler arastirmamiz i¢in ¢ok yararli olacaktir. Arastirmanin gegerlik ve
giivenirligini saglamak, ayrica uygulama siirecinde gerceklestirilecek gozlem ve
goriismeler sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi kesintileri 6nlemek amaciyla uygulama
siirecini video kamera ile kayit almak ve 6grencilerle gerceklestirilecek goriismeleri ses
kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Kamera kayitlar1 ve ses kayitlart yalnizca bilimsel
veri olarak bu aragtirmada kullanilacaktir ve bunun disinda herhangi bir sekilde
kullanilmayacaktir. Sizin veya Ogrencinizin istegi dogrultusunda gozlem kayitlar1 ve
goriisme kayitlar1 yazildiktan sonra silinebilecek veya size teslim edilebilecektir.
Ogrencinizin ismi arastirmada kullanilmayacak, yerine takma isim kullanilacaktir.
Ogrenci istedigi takdirde goriismeyi kesebilir veya calismadan ayrilabilir. Bu durumda
gergeklestirilen kayitlar ve yazilan raporlar size teslim edilecektir. Bu formu okuyup,
arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak katildigina iligkin olarak
imzalamanizi rica ediyorum. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

cod o Ars. Gor. Tugee KARATAS
Veli Adi-Soyadt:............coee. Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi
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