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OZET

OKUL ONCESI KAYNASTIRMA SINIFINDA AKRAN ILISKILERININ
GELISTIRILMESINE YONELIK DURUM CALISMASI: AKRAN ARACILI
EGITIM

Burcu Sultan ABBAK KACAR

Doktora Tezi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal
Damisman: Dog. Dr. Ebru DERETARLA GUL
Aralik 2019, 208 sayfa

Bu arastirmada, okul oncesi donemde normal gelisim gosteren gocuklarin 6zel
gereksinimi olan akranlarma yonelik sosyal kabiil ve farkindaliklarii gelistirmek
amaciyla akran aracili egitim uygulamalart yapilandirilmis oyun etkinlikleri ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin amact akran aracili egitimde yapilandirilmis oyun
etkinliklerinin otizm spektrum bozuklugu olan 6zel gereksinimli cocuk ve normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin sosyal becerilerine yansimalarint belirlemek ve normal gelisim
gosteren cocuklarin sosyal kabul siirecindeki degisimleri ortaya koymaktir. Ayrica
arastirmada kaynastirma egitimine iliskin mevcut durumu belirlemek ve kaynastirma
paydaslarimin birbirleri ile olan iligkilerinin kaynastirma sinifina nasil yansidigini ortaya
koymak hedeflenmistir.

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi kullanilmstir.
Arastirmanin katilmecilarini, 2017-2018 egitim O6gretim yilinda Adana ili Yiiregir
ilcesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz bir anaokulunun; iki okul
yoneticisi, yedi okul 6ncesi 6gretment, li¢ yardimei personeli, 17 normal gelisim gésteren
cocuk ve bu ¢ocuklarin ebeveynleri, uygulamanin gerceklestirildigi sinifin okul 6ncesi
ogretmeni ile bir 6zel gereksinimli gocuk ve ebeveyni olusturmustur. Arastirma
verilerinin toplanmasinda goriisme formu, gozlem formu, resimli sosyometri, arastirmaci
ginliigi, 6gretmen giinliigii ve yapilandirilmis oyun etkinligi kayit formu kulanilmustir.
Aragtirmanin veri toplama siirecinde otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk haricinde tiim
katilimcilar ile goriismeler gergeklestirilmis; normal gelisim gosteren ¢cocuklar ve siifin
okul 6ncesi 6gretmeni otizm spektrum bozuklugu olan 6zel gereksinimli ¢ocuk ile olan

iliskileri agisindan gozlemlenmistir. Arastirmanin veri toplama siireci boyunca



arastirmact ve okul Oncesi Ogretmeni tarafindan arastirmact ginliigli tutulmustur.
Arastirmada dort ay boyunca haftada dort giin akran aracili egitim uygulamalari
yapilandirilmis oyun etkinligi ile gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde normal
gelisim gosteren c¢ocuklarin otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocugu sosyal kabul
diizeyleri resimli sosyometri ile belirlenmis ve sonrasinda akran aracili egitimde
yapilandirilmis oyun etkinligi uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Akran aracili egitim
yapilandirilmis oyun etkinligi uygulamalari i¢in 6gretmen goriisli ve resimli sosyometri
uygulamasi sonucuna gore siniftaki normal gelisim gosteren iki kiz ve iki erkek ¢cocugu
uygulama egitimine alinmistir. Akran aracili  egitimin uygulama  siireci
hazirlik/galistirma, uygulama ve degerlendirme olmak iizere li¢ asamada gergeklestirilmis
ve toplamda 52 oyun uygulamasi yapilmistir. Uygulamalar giinliik egitim akis1 icerisinde
oyun zamaninda gergeklestirilmistir. Uygulamalar sirasinda oyun siirecine iliskin veriler
aragtirmaci tarafindan hazirlanan yapilandirilmis oyun etkinligi kayit formuna
kaydedilmistir. ~ Arastirmada tiim veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
analizinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemlerinden yararlanilmistir.

Aragtirma sonuglar1 okul yoneticilerinin, okul dncesi dgretmenlerinin, yardimei
personelin, normal gelisim gosteren ¢cocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma egitimi ile
ilgili bilgi eksikligi yasadiklarini gostermektedir. Okul yoneticileri ve okul Oncesi
ogretmenlerinin kaynastirma egitimi siirecinde planlama, uygulama ve degerlendirme
yapmadiklar1 ve problemlere ¢6ziim odakli yaklagmadiklar: belirlenmistir. Bu siirecte
okul yardimci personelinin gorev tanimi disinda sorumluluklar aldiklar1 ve 6gretmenlere
egitim uygulamalarinda yardimci olduklart gorilmistiir. Ayrica otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocugun ebeveyninin okul yonetimi ile anaokuluna yerlestirme
asamasinda problem yasadig1 ortaya konmustur. Normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin
ebeveynlerinin ¢ogunlugunun kaynastirma siirecine olumlu yaklastigi, bu ebeveynlerin
tutum ve davraniglarinin kendi ¢ocuklarinin akran iligkilerine yansidigi ortaya konmustur.
Akran aracili egitim uygulamalar1 sonrasinda normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin 6zel
gereksinimli ¢ocuga karsi uygulama Oncesine gore sosyal etkilesimlerinin arttigi,
farkindalik diizeylerine olumlu katkilar sagladigi belirlenmistir. Ayrica akran aracili
egitim uygulamalar1 sonrasinda otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocugun dil gelisiminde
ve sosyal becerilerinde olumlu degisimler yasandigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, Kaynastirma egitimi, Otizm spektrum

bozuklugu, Akran aracili egitim
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ABSTRACT

DEVELOPING PEER RELATIONSHIPS IN AN INCLUSIVE
CLASSROOM AT PRESCHOOLS: A CASE STUDY, PEER MEDIATED
EDUCATION

Doctoral Thesis, Department of Preschool Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ebru DERETARLA GUL
December 2019, 208 pages

This study was conducted to develop normally developing preschool children's
social acceptance and awareness towards their peers with special needs through playing
activities based on peer-mediated education practices. The aim of the study was to
determine the reflections of the activities based on peer-mediated education practices on
peer relations of both normally developing children and children on the autism spectrum,
and to find out the changes in normally developing children’s acceptance levels. It was
also aimed to present the current situation in inclusive education and to show the effects
of interrelations among inclusive partners on an inclusive classroom.

The research was conducted with using case study, one of the qualitative research
methods. The participants of the study consisted of two administrative staffs, seven
preschool teachers, 17 normally developing children and their parents, a child with special
needs and his parent, and the teacher of the research class from an independent
kindergarten affiliated to the Ministry of National Education, in Yiiregir district of Adana
province in the 2017- 2018 academic year. Observation form, interview form, researcher's
diary, teacher's diary, illustrated sociometry and structured play activity matrix were used
in collecting research data. Interviews were conducted with all participants of the study,
except the child with autism; and the normally developing children and the classroom
teacher were observed in terms of the relations with the child with special needs. During
the data collection procedure, a research diary was kept by the researcher and preschool
classroom teacher. Peer-mediated structured playtime activities were applied four days in
a week during four months during which social acceptance levels of the normally
developing childrens to their peer with autism were described with the use of illustrated
sociometry, and then the mentioned playing activities were applied. Based on views of
the classroom teacher and the illustrated sociometry results, two normally developing

girls and boys were included into the playing activities. The application process of peer-
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mediated structured play activities has been carried out in three stages; preparation /
operation, application and evaluation, and totally 52 activities were applied during the
normal course of an education day. During the applications, data related to the playing
process have been recorded in the activity matrix developed by the researcher. Descriptive
analysis and content analysis methods have been used in the analysis of the data obtained
from all data collection tools.

The results of the research show that administrative staff, preschool teachers,
assistant staff and the parents of the normally developing children lacked of information
about inclusive education. The administrative staff and preschool teachers were seen not
to do proper planning, application and evaluation in an inclusion education, and not to
approach the problems with a solution-oriented manner. Also, the assistant staff were
seen to take responsibilities out of the job description and to help classroom teachers
complete educational tasks. The parent of the child with autism was found to have
problems with the school administration during the student enrollment process of the
kindergarten. The majority of the parents of normally developing children approached the
inclusion process positively, which reflected the peer relations in a positive manner, too.
It was determined that following the peer-mediated structured play activities, the social
interactions among the normally developing children and the child with special needs
increased compared to pre-application, and positive contributions were observed in their
awareness levels. Additionally, contact and social skills of the child with autism spectrum

were seen to improve following the application of peer-mediated playing activities.

Key Words: Preschool education, Inclusive education, Autism spectrum disorder, Peer

mediated practices,
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BOLUM I

GIRIS

Her birey, sahip oldugu kalittm ve c¢evre oOzelliklerinden dolayr bireysel
farkliliklara sahiptir. Bu farkliliklar toplum igerisinde avantaj ya da dezavantaj olarak
karsimiza ¢ikabilmektedir. Ozel gereksinime bagli farkliliklar ise, toplum tarafindan
dezavantajli grup icerisinde degerlendirilmektedir. Ozel gereksinim durumuna yonelik
ayrimci yaklagimin ortadan kaldirilabilmesi, ancak kapsayict bir egitim sistemi ile
miimkiin goriinmektedir. Kapsayici egitim, toplumsal algi ve tutumlar1 degistirerek
bireyler arasinda ayrim gozetmeksizin tiim ¢ocuklarin kabul edilmesini ve hak ettikleri
degeri gérmesini saglamayi amaglamaktadir (Buysse ve Hollingsworth, 2009). Bireysel
farkliliklarin taninmasi, kabul edilmesi, tiim bireylerin toplumda ve egitim ortamlarinda
esit haklara sahip olmasi birlikte yasam siirmesi, insan hayatinda bir zenginlik ve sans
olarak kabul edilmesi giinlimiiz egitim anlayisinda 6nemli bir yer edinmistir (Egitim
Reformu Girisimi [ERG], 2011). Bu anlayisla son donemlerde normal gelisim gdsteren
(NGG) cocuklar ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin her tiir ve derecede egitim kademesinde
birlikte egitim almalarimi saglayan kaynastirma uygulamalari 6nem kazanmistir (Friend,
Cook, Hurley-Chamberlain ve Shamberger, 2010; Milli Egitim Bakanligi, [MEB] 2013).
Kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli g¢ocuklar ile normal gelisim gosteren
cocuklarin ihtiyaca yonelik diizenlemeler yapildiktan sonra birlikte egitim almalari
temeline dayanmaktadir. Bu egitim ile ¢gocuklarin sosyal, kiiltiirel, egitimsel olanaklardan
esit faydalanmasi hedeflenmekte, 6zel gereksinimli bireylerin sosyal kabulleri saglanmak
istenmekte ve akran iliskilerinin gelistirilmesi 6nemsenmektedir (MEB, 2013).

Toplumsal biitiinlesmenin saglanmasinda ve ¢ocuklarin kendilik algilarinin
gelismesinde 6zellikle erken donem akran iligkileri biiyiik 6nem tasimaktadir (Mayeux,
Bellmore ve Cillesen, 2007; Zimmer-Gembeck, Hunter ve Pronk, 2007). Okul 6ncesi
donemdeki olumlu akran iligkileri uzun vadede c¢ocuklarin gelecekteki davranig
kaliplarin1 belirlemekte ve gelecekte olumlu iligkiler kurmalarma yardim etmektedir
(Szewczyk-Sokolowski, Bost ve Wainwright, 2005). Bu yoniiyle erken c¢ocukluk
doneminde akran iligkileri sadece ¢ocukluk dénemini degil gelisim siirecinin tamaminda
Oonemli etkilere sahip olmaktadir. Bu nedenle erken ¢ocukluk déneminde cocuklarin
olumlu akran iligkileri gelistirmesi noktasinda desteklenmeleri 6nem tasimaktadir (Estell

ve digerleri, 2008).



Okul o6ncesi donem akran iliskilerinde 6zellikle ¢ocugun bireysel 6zellikleri,
icinde yasadig1 kiiltiir, aile ve okul gibi birgok faktor etkili olabilmektedir (Bierman,
2005; Rubin, Bukowski, Parker, Bowker, 2008). Cocuklara iliskin bireysel farkliliklar
cocuklarin ¢ekingenlik, utangaglik, mizag, yetersizlige sahip olma, benlik algis1 vb.
ozelliklerini belirlemekte ve bu 6zellikler ¢ocuklarin akran iligkilerini yonlendirmektedir
(Bukowski, Buhrmester ve Underwood, 2011; Ozgiiven, 2007). Cocuklarin sosyal
davranig kaliplar1 iizerinde bir risk ya da koruyucu faktor olusturan bireysel farkliliklar,
cocuklarin akran iliskilerini olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir (Acar, 2013; Acar,
Torquati, Encinger ve ve Rimm-Kaufman 2009; Tozduman-Yarali ve Gilingor-Aytar,
2017). Cocuklarin sahip oldugu yardimseverlik, empati, isbirligi, duygu diizenleme,
saldirganlik vb. bireysel 6zellikler ¢ocuklarin sosyal ve duygusal davranig kaliplarini
Chadwick, 2004). Oregin, akran iliskileri igerisinde saldirgan davranislar sergileyen
cocuklarin akran reddi yasamasi ve dislanmasi s6z konusu olabilir (Hay, Payne ve
Chadwick, 2004). Bu durum ayni zamanda ¢ocuklarin i¢inde yasadigi kiiltiiriin akran
grubundaki davranis kaliplarina yonelik beklentilerinin de yansimasidir (Bierman, 2005).

Kiiltiir baglaminda, cocuklarin i¢inde yasadigi kiiltiiriin akran iliskilerine yanstyan
en Onemli etkisi ¢ocuklarin sosyallesmesinde goriilmektedir. Cocuklarin toplumsal
iligkileri 6grenmelerinde ve anlamlandirmalarinda Ogretici bir gorev iistlenmektedir.
Kiiltiir, sahip oldugu beklentiler, tutumlar, degerler, inanclar, ahlak anlayisi, davranis
bicimleri ile akran iletisim kaliplarini, davranis bi¢imlerini, sosyal kabul ve reddi,
arkadaglik degiskenlerini yapilandirmaktadir (Newman, 2008). Ayrica kiltliriin
yapilanmasinda rol oynayan ¢ocuklarin yagadigi cevre, ev ve aile baglami akran iligkileri
tizerinde etkili olmaktadir (Newman, 2008).

Ailede okul oncesi donemde akran iliskilerini etkileyen faktdrler arasinda yer
almaktadir.  Aileler, c¢ocuklarinin akran iligkilerini dolayli ve dogrudan
etkileyebilmektedir (Fantuzzo ve McWayne, 2002; Harach ve Kuczynski, 2004; Russell,
Mize ve Bissaker, 2004). Ebeveynlerin bireysel 6zellikleri, ¢ocuk yetistirme tutumlari
dolayl1 bir etkiye sahipken (Power, 2004), ebeveynlerin ¢evre ile iligkisi, model olmasi,
ebeveynlerin birbirleriyle iligkileri ¢ocuklarin dogrudan benlik saygisini, biligsel
gelisimini ve davranis kaliplarin1 etkilemektedir (McDowell ve Parke, 2009; Zhao, Liu
ve Zhang, 2013). Ozellikle ebeveynlerin sosyal iliskilerde olumlu model olmalari
cocuklarin akranlaria karsi olumlu iligkiler gelistirmelerini desteklemektedir (Ladd ve

Pettit, 2002).



Okul baglaminda da g¢ocuklarin akran iligkilerini etkileyen pek ¢ok faktor
bulunmaktadir. Bu faktdrlerden birisi de 6gretmendir. Ogretmen ve gocuklar arasindaki
iliski ¢ocuklarin akranlar1 ile olan iliskisini de belirlemektedir (Buyse, Verschueren,
Doumen, Van Damme, Maes, 2008). Ogretmenler ¢ocuklar arasinda ayrim yapmadan adil
ve esit bir yaklasim sergilemelidir. Ogretmenin ayrimci bir tutum ortaya koymasi
cocuklarin akran tercihlerini, benlik algisin1 ve 6zgiivenlerini derinden etkilemektedir
(Betts ve Rotenberg, 2007; Pianta ve Stuhlman, 2004; Ray, 2007; Silver, Measelle,
Armstrong ve Essex, 2005; Walker, 2004). Bu nedenle &gretmenlerin 6nyargisiz bir
egitim anlayigina sahip olmast hem cocuklar agisindan hem de kapsayici egitimin
hedeflerine ulasilmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Tringa Sirin, 2019). Sonug olarak
cocuklarin sahip oldugu bireysel ve ¢evresel faktorler gocuklarin akran iligkileri tizerinde
bir risk olusturabilmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ve
NGG cocuklarin ihtiyaglarini belirlemesi, sinif ortaminda ¢ocuklarin akran iligkilerini
gelistirici isbirligi ortamlar1 saglamast ve oyun etkinlikleri uygulamas: gerekmektedir
(Lindstrom, Lease ve Kamphaus, 2007).

Kaynastirma ortamlarinda yer alan 6zel gereksinimli gruplardan birisi de otizm
spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklardir. OSB, yasamin ilk yillarinda ortaya ¢ikan
karmasik bir norogelisimsel bozukluktur. Otizm, sosyal iletisim ve etkilesim sinirliliklari,
takintili davranislar, sinirh ilgi alan1 ve stereotip hareketler ile gézlenen beynin yapisini
ya da isleyisini etkileyen bir yetersizlik tlirtidiir (Tiirkiye Otizm Erken Tani1 ve Egitim,
[TOHUM], 2019). Alan yazin incelendiginde kaynastirma ortamlarinda farkli 6zel
gereksinim gruplarina yonelik olumsuzluklarin giderilmesi ve akran iligkilerinin
gelistirilmesine iligkin farkli uygulamalarin oldugu goriilmektedir. Ulusal otizm merkezi
(National Autism Center, [NAC], 2015) ve Otizm Spektrum Bozuklugu Ulusal Mesleki
Gelisim Merkezi (National Professional Development Center, [NPDC], 2014), raporuna
gore OSB’li bireyler ile NGG cocuklarin akranlari1 arasinda sosyal 6grenme ortamlari
yaratan bilimsel dayanakli uygulamalar bulunmaktadir. Bu uygulamalar igerisinde yer
alan akran aracili egitim (NAC, 2015) ve yapilandirilmis oyun gruplari (NPCD, 2014)
her iki grup ¢ocuk i¢inde olumlu ¢iktilar saglayan, sosyal dgrenme firsatlari sunan
uygulamalardir (Jung, Sainato ve Davis, 2008; Katz ve Girolametto, 2013; NAC; 2015).
Aragtirmacilar akran aracili egitimin olumlu kazanimlarinin ¢ok fazla olmasi, akranlar
arasinda sosyal beceri gelisimine olanak saglamasi nedeniyle OSB’li ¢ocuklarin
bulundugu kaynastirma ortamlarinda en iyi secenegin akran aracili egitim oldugunu

(O’Connor, French ve Henderson, 2000) ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bulundugu



kaynastima ortamlarinda akran iliskilerinin gelistirilmesi i¢in oyun etkinliklerini
arttirlmasimin 6nemini vurgulamislardir (Lindstrom, Lease ve Kamphaus, 2007). Bu
baglamda akran aracili yapilandirilmis oyun gruplart akran aracili egitim
uygulamalarinda 6nemli bir alternatif olarak degerlendirilebilir. Yapilandirilmis oyun
etkinlikleri NPDC (2014) raporunda bilimsel dayanagi olan uygulamalar arasinda yer
almaktadir. Ayrica yapilandirilmis oyun etkinlikleri ¢ocuklarin sosyal, dil ve davranis
gelisimlerini olumlu etkileyen bir yontem olarak kabul edilmektedir (NPDC, 2014).

Bu arastirmada, okul 6ncesi donemde normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel
gereksinimi olan OSB’li akranmna yonelik sosyal kabiil ve farkindaliklarini gelistirmek
amaciyla akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri uygulamasi
gerceklestirilmistir. Arastirmada akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerinin
akran araci ¢ocuklar ve normal gelisim gosteren diger ¢ocuklarin sosyal kabul ve sosyal
becerilerine yansimalarini ortaya koymak ve 6zel gereksinimli ¢ocugun akran iligkilerini
belirlemek amaglanmistir. Ayrica arastirmada kaynastirma egitimine iliskin mevcut
durumu belirlemek ve kaynastirma paydaslarinin birbirleri ile olan iliskilerinin

kaynastirma sinifina nasil yansidigini ortaya koymak hedeflenmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Okul oncesi donem kaynastirma egitimi ile ilgili alan yazin incelendiginde
kaynastirma egitimini farkli bakis acilar1 ile ele alan arastirmalar bulundugu
goriilmektedir. Kaynastirma uygulamalarinin arastirildigi ¢alismalara bakildiginda
siklikla kaynastirma paydaslart olan 6gretmenler, okul yoneticileri, rehber 6gretmenler,
ebeveynler ve cocuklarla ilgili calismalarin yogunlukta oldugu belirlenmistir.
Aragtirmalarin igeriklerinde yogunlukla bu paydaslarin goriis, 6neri ve tutumlari, siirecte
yasanilan problemler ile uygulamalara yonelik tespitlere odaklanildig goriilmektedir.

Kaynastirma paydaslarindan 6gretmenlerle yapilan caligmalarda; 6gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik tutumlari (Diken ve Sucuoglu, 1999; Metin ve Cakmak, 1998;
Uysal, 2003), d6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik goriisleri (Altun ve Giilben, 2009;
Artan ve Balat, 2003; Aker, 2014; Balaban, Yilmaz ve Yildizbas, 2009; Daglar, 2011,
Demir, 2014; Dolapg1, 2013; Gok ve Erbas, 2011;Kaya, 2005; Kilig, 2011; Koyutiirk,
2014; Kuzu, 2011; Okyay, 2006; Orhan, 2010; Ozaydin ve Colak, 2011; Ozdemir, 2010;
Ozmen, 2010; Sar1, Celikoz ve Secer, 2009; Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011; Siinbiil ve
Sargin, 2002; Sahbaz ve Kalay, 2010; Temel, 2000; Ustiin ve Yilan, 2003; Varlier, 2004;



Varlier ve Vuran, 2006; Zagli, 2010), 6gretmenlerin kaynastirma siirecindeki ihtiyaglar
(Géziin ve Yikmis, 2004; Ozbaba, 2000; Yikmis, Sahbaz ve Peker, 1998), dgretmen
gorlislerine gore kaynastirmanin ¢ocuklarin gelisimi tizerindeki etkileri (Altun ve Giilben,
2009; Avradimis, Bayliss ve Bburden, 2000; Leyser, Kapperman ve Keller, 1994;
McKay, 2012; Odluyurt ve Batu, 2009; Ozaydin ve Colak, 2011; Sar1, Celikoz ve Secer,
2009; Tracie, 2009;), ogretmenlerin kaynastirma siirecinde karsilastigi problemler
(Barrafato, 1998; Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011; Sahbaz ve Kalay, 2010; Temel, 2000;
Tus ve Cifci Tekinarslan, 2013;Ustiin ve Yilan, 2003; Varlier ve Vuran, 2006;),
kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri ve sinif uygulamalari (Akalin, 2014;
Buysse, Skinner ve Grant, 2001; Kaya, 2005; Nizamoglu, 2006; Odluyurt ve Batu, 2009;
Pretti-Frontczak, McGough, Vilardo ve Tankersley 2006; Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen-
Karasu, Demir ve Akalin, 2014; Vural ve Yikmis, 2008) ile ilgili konularin yer aldig:
goriilmektedir. Okul yoneticileri ile ilgili yapilan ¢alismalarda yoneticilerin kaynastirma
egitimine iliskin goriislerinin alindig1 (Bolat ve Ata, 2017; Kargin, Acarlar ve Sucuoglu,
2003; Varol, 2010; Yikmis ve Sazak Pinar, 2005) ¢alismalara rastlanmistir. Alan yazinda
okul rehber 6gretmenlerinin goriislerine iliskin ¢alismalar da (Akalin, 2014; Kogyigit,
2015) yer almaktadir.

Ebeveynler ile yapilan ¢alismalarda 6zel gereksinimli ¢gocuklarin ebeveynlerinin
goriisleri (Balboni ve Pedrabisi, 2000; Onciil ve Batu, 2004; Temir, 2002;), normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin anne ve babalarinin goriisleri (Aksoy, 2010), ebeveynlere
Ogretim becerisi kazandirma ¢aligsmalar1 (Cavkaytar ve Pollard, 2009; Girli, 2007; Kargin,
2001; Kartal, 2008; Kiigiiker, Ceber Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2001; Ozcan ve Cavkaytar,
2009), ozel gereksinimli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ihtiyaglar1 (Akcamete ve
Kargin,1996; Cavkavtar, Ardic ve Aksoy, 2014; Dalzell ve digerleri, 2007; Kaytez,
Durualp ve Kadan, 2015; Palisano ve digerleri, 2010; Sanli, 2012; Sahay ve digerleri,
2013), ebeveynlerin gereksinimlerini belirleme (Kargin, Akgamete ve Baydik, 2001; Sola
ve Diken, 2008;), anne-babalarin 6z yeterliklerinin belirlenmesi (Diken, 2009 ve Diken
ve Diken, 2008; Kiiciiker, 2001) ve anne-babalarin duygu durumlarinin incelenmesi
(Kiigtiker, 2001) tizerine farkli konularda gerceklestirilmistir.

Cocuklar ile yapilan arastirmalara bakildiginda arastirmalarin; kaynastirma
egitiminin 6zel gereksinimli ¢ocuklar iizerindeki etkileri (Ayral ve digerleri, 2015;
Nasibullov, Kashapova ve Shavaliyeva, 2015; Sermier Dessemontet ve Bless, 2013)
kaynastirma egitiminin normal gelisim gosteren ¢ocuklar izerindeki etkileri (Hollahan,

2000), normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli cocuklara iligkin algilar1 ve



akran istismar (Kabasakal, Girli, Okun, Celik ve Vardarli, 2008), okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin, bedensel engelli akranlari ile birlikte egitim almalarna iligkin gortisleri
(Seger, Sar1 ve Cetin, 2010) iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Bir¢ok arastirmaci
(Harrison, 2011; Robinson ve Babo, 2014) kaynastirma egitiminin normal gelisen
cocuklar tizerindeki etkilerini, akran iligkilerini ve akran iligkilerini gelistirmeye yonelik
arastirma sayisinin yetersizligini ifade etmektedir. Yurt disinda akran aracili egitim oyun
etkinlikleri ile ilgili bir¢ok arastirma yer almasina ragmen bu arastirmalarin ¢ogunlukla
uygulamalarin 6zel gereksinimli ¢ocuklar iizerindeki etkilerinin arastirildigi calismalardir
(Honey, Leekam, Turner & McConachie 2007). Ulkemizde de kaynastirma siirecini NGG
cocuklar agisindan ele alan aragtirmalarin yetersizligi dikkati cekmektedir. Alan yazinda
Kaynastirma egitiminde akran iletisimini ele alan calismalar (Culhaoglu Imrak ve
Sigirtmac, 2011; Glimiis ve Tan, 2015; Shpendi Sirin, 2019) oldugu bu c¢alismalarda
akran iligkileri ile ailelerin demografik 6zellikleri arasindaki iligki (Giimiis ve Tan, 2015),
program etkililigi (Shpendi Sirin, 2019) ve akran iliskileri farkli boyutlarla (Culhaoglu
Imrak ve Sigirtmag, 2011) incelenmistir.

Yapilan ¢alismalarin 6rneklem yapilarn incelendiginde yetiskin gruplar ile
yapilan arastirmalarin yogunlukta oldugu goriilmiis ve biiyiik kisminin farkli branslardaki
(smif 6gretmeni, Tiirkce 6gretmeni, okul 6ncesi 6gretmeni, vb.) 6gretmen ve 0gretmen
adaylan ile gergeklestirildigi (Akin, 2015; Berkant ve Atilgan, 2017; Duran Diisiiniir,
2018; Eriskin, Kira¢ ve Ertugrul, 2012; Yikmis, Aktas, Karabulut, Terzioglu, 2018)
saptanmistir. Alanyazinda cocuklarla yapilan arastirmalara rastlanmaktadir ancak bu
calismalarin genellikle ilk6gretim ve ortadgretim dgrencilerini kapsadigi (Biiyiikalan ve
Yaylaci, 2018; Uzoglu, Denizli, 2017; Yazicioglu ve Kargin, 2018) okul 6ncesi ¢ocuk
katilimcilarin  yer aldig1 arastirmalarin (Sahin ve Cigek, 2017) yetersiz oldugu
belirlenmistir. Bu ¢erceveden bakildiginda kaynastirma siirecini biitiinciil bakis acist ile
degerlendiren, kaynastirma paydaslarinin birlikte ele alindigi calisma sayilarinin ¢cok az
oldugu goriilmektedir (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003; Kocyigit, 2015). Ayrica son
yillarda kaynastirma smiflarinda siklikla karsilastigimiz otizm spektrum bozukluguna
sahip olan bireylerin sosyal kabullerine iligkin yetersiz sayida (Giiven ve Diken, 2014;
Iscan, Fazlioglu ve Parlak, 2015; Metin, Senol ve Yumus, 2015) arastirma oldugu da
dikkati cekmektedir.

Bugiine kadar kaynagtirma ile ilgili yiriitiillen c¢aligmalar incelendiginde, bu
caligmalarin genellikle nicel arastirma yontemleriyle uygulandig: (Aker, 2014; Daglar,

2011; Demir, 2014; Dolape1, 2013; Koyutiirk, 2014; Kuzu, 2011; Orhan, 2010; Ozdemir,



2010; Ozmen, 2010; Zagl, 2010) goriilmektedir. Calismalarda daha cok 6zel egitim
ogretim tekniklerinin kullanildigi, deneysel ¢aligmalarin yapildigr ve olgek gelistirme
caligmalarina yer verildigi goriilmektedir. Anketler, Olgekler, envanterler ya da
yapilandirilmig goériismeler yoluyla toplanan nicel veriler, 6rneklem gruplarinin
diisiincelerini objektif olarak ifade edebilmelerini sinirlamasi nedeniyle elestirilmektedir
(Gay, 1987). Bu nedenle 6rneklemde yer alan katilimcilarin goriislerinin derinlemesine
ortaya konmasina firsat saglayan nitel ¢alismalar her tiir egitim kademesinde onem
kazanmaktadir. Dolayisiyla, kaynastirma konusunda yapilan nitel arastirmalar
giiniimiizde smirli olmakla birlikte giin gectikce de 6nem arz etmektedir (Batu, 1998;
Kaya, 2005; Varlier 2004). Bu agidan bakildiginda; kaynastirma egitimini uzun dénemli
bir calisma ile derinlemesine gerceklestiren arastirmalarin ¢ok sinirli oldugu
goriilmektedir.

Alan yazin konu igerikleri gz Oniinde bulundurularak incelendiginde;
kaynastirma egitimi ile ilgili cocuk, 6gretmen ve anne baba ile ilgili arastirmalar olmasina
ragmen, yapilan arastirmalarda bu gruplarin tek tek incelendigi, kaynastirma siirecini
etkileyen tiim sistemleri birlikte ele alan nitel c¢aligmalarin yetersizligi dikkati
cekmektedir (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003; Kogyigit, 2015). Ayrica ¢ocuklarla
yapilan ¢alismalarin daha ¢ok nicel yontemle iliskisel boyutta ele alindigi (Oztiirk
Ozgonenel, 2012; Shpendi Sirin, 2019; Tikiroglu, 2019) goriilmektedir. Kaynastirma
stirecinde okul Oncesi akran iligkilerinin genis perspektiften, uygulamali ve nitel
yontemlerle birlikte ele alindig1 ¢alismalara ulasilamamistir. Bu anlamda akran iligkilerini
gelistirmeye yonelik genis bir perspektiften derinlemesine gergeklestirilen ¢aligmalar
yetersizdir. Bu arastirma da okul 6ncesi donem kaynastirma egitiminde akran iliskilerini
gelistirmeye yonelik uygulamali bir yaklasim sergilenerek, kaynastirma paydaslari
birlikte ele alinmis, paydaslar arasi iliskiler degerlendirilmis ve uzun donemli

derinlemesine nitel bir arastirma gergeklestirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri uygulayarak
bu oyun etkinliklerine katilan normal gelisim gosteren g¢ocuklarin otizm spektrum
bozuklugu olan 6zel gereksinimli ¢ocuga karsi farkindalik ve tutumlarindaki degisimlerin
incelenmesi, akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerinin 6zel gereksinimli

cocugun akran iligkilerine nasil yansidiginin ortaya konmasi ve kaynastirma egitimine



iliskin mevcut durumun belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:

1. Arastirmanin gergeklestirildigi anaokulunda kaynastirma egitimine iligskin
mevcut durum nedir?

1.1. Okul oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriisleri
nelerdir?

1.2. Okul oncesi 0gretmenleri kaynastirma egitimini nasil planlamakta ve
kaynagstirma siiflarinda etkinlik uygulamalarin nasil
gerceklestirmektedirler?

1.3. Okul yoneticilerinin kaynastirma egitimine iliskin gorisleri nelerdir?

1.4. Okul yardimci personelinin kaynastirma egitimine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. Arastirmanin gergeklestirildigi sinifta kaynastirma egitimine iliskin mevcut
durum nedir?

2.1. Okul Oncesi Ogretmeninin kaynastirma egitimine iliskin gortsleri

nelerdir?

2.2. Okul oncesi O6gretmeni kaynastirma egitimini nasil planlamakta ve
etkinlik uygulamalarini nasil ger¢eklestirmektedirler?

2.3. Normal gelisim gosteren c¢ocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma
egitimine iliskin goriisleri nelerdir?

2.4. Otizm spektrum bozuklugu olan 6zel gereksinimli cocugun ebeveyninin
kaynastirma egitimine iligkin goriisleri nelerdir?

3. Kaynastirma sinifinda akran iligkilerinin mevcut durumu nedir?

3.1. Smifta bulunan normal gelisim gosteren cocuklarin akran tercihleri
nasildir?

3.2. Sinifta bulunan normal gelisim gosteren g¢ocuklarin otizm spektrum
bozuklugu olan 6zel gereksinimli ¢ocuga iliskin goriisleri nelerdir?

4. Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerinin normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin otizm spektrum bozuklugu olan 6zel gereksinimli ¢ocuga
kars1 farkindalik ve tutumlarinda yapilandirilmis oyun etkinlikleri
sonrasindaki degisim olmakta midir?

4.1.1. Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri uygulamasi

sonrasinda normal gelisim gosteren ¢ocuklarin akran tercihleri nasildir?



4.1.2. Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri uygulamasi
sonrasinda normal gelisim gosteren c¢ocuklarin farkindalik ve
tutumlarindaki degisim nasildir?

5. Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri sonrasinda otizm

spektrum bozuklugu olan ¢gocugun akran iligkileri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul ve sinif ortamlar1 ¢ocuklara sagladigi yasanti firsatlari ile ¢ocuklara yeni
bakis agilar1 kazandirmaktadir. Ozellikle siifta farkli etnik yapiya, kiiltiire, 1rka ve dile
sahip ¢ocuklarin olmasi tiim ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimleri i¢in daha fazla firsata yol
acmaktadir. Benzer sekilde sinifta 6zel gereksinimli cocugun bulunmasi pek ¢ok agidan
yarar saglamaktadir. Bireysel farkliliklar1 bir arada yasayan ¢ocuklarin sosyal ve bilissel
olarak kazanimlar1 ¢ok daha fazla olmaktadir (Yu, Ostrosky ve Fowler, 2011).
Kaynagtirma ortamlari da bu kazanimlarin gergeklesmesine olanak saglamaktadir.

Kaynastirma ortamlar1 6zellikle NGG c¢ocuklarin algt ve tutumlarinin
degismesinde Onemli bir rol oynamaktadir. Erken yaslarda kazanilan toplum ve
farkliliklar1 kabul bilincinin Onyargilar1 azaltacagi, ¢ocuklarin gelecekte sorumluluk
sahibi, empati giicii yiiksek, isbirligine acik, farkli diisiince, goriis ve fiziki 6zelliklere
saygili olmalarinda etkili olacagi diistiniilmektedir (Acarlar, 2016; Allen, Cowdery,
Paasche, Langford, Nolan, Cipparrone 2015; Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003;
Hayward, 2006; Rafferty ve Griffin, 2005). Bu agidan ¢ocuklarin erken yasta farkliliklart
kabul bilincini kazanmasi ve sosyal becerilerinin gelismesi i¢in ebeveynler ve
Ogretmenler tarafindan cesitli uygulamalar ve etkinliklerle tesvik edilmesi kritik bir rol
oynamaktadir (Gresham ve Reschly, 1987; Gresham, Sugai ve Horner, 2001; Kolb ve
Hanley-Maxwell, 2003). Cocuklara yonelik bu destegin okul 6ncesi donemden itibaren
basta kaynastirma egitiminde akran iligkileri olmak iizere diger sistemlerde de kapsayici
bir yaklagimin sergilenmesi 6nemlidir.

Yapilan bu ¢calismanin okul 6ncesi kaynastirma ortaminda ¢cocuklar arasinda akran
iliskilerinin nasil gelistirileceginin ele alinmasi dolayisiyla egitim ve toplum odakl1 birgok
sistem i¢in Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu c¢alismadan elde edilen sonuglarin
program gelistiren uzmanlara, O6gretmenlere, okul yoneticilerine, ebeveynlere ve

cocuklara katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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Yapilan bu c¢alisma okul oOncesi egitim programlarini gelistiren uzmanlar
acisindan onemli goriilmektedir. MEB (2013), okul dncesi egitim programinda, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin desteklenmesinde dikkat edilmesi gereken noktalar vurgulanmis
ve etkinlik planlar1 i¢in uyarlama siiregleri giincellenmesi yapilmistir. Ayrica sosyal ve
duygusal gelisim igerisinde farkliliklara yonelik kazanima yer verilmistir. Bu temel
beklentileri karsilamak i¢in okul Oncesi donemde kaynastirma egitiminde akran
etkilesiminin gelistirilmesi geregi ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda yapilan aragtirmanin
uzmanlara detayl bir bakis acis1 saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma 6grenme ve
Ogretme siireclerinde ne gibi sorunlarin ortaya ¢iktigini, ¢ocuklarin egitimlerinde
karsilagtiklar1 firsatlarin ve sinirliklarin neler oldugunu anlamaya katki saglayacagi
ongoriilmektedir. Ayrica ¢aligmada kaynastirma paydaslarinin birlikte ele alinmasi ve bu
paydaslar arasi etkilesimin ortaya konmasi; kaynastirma egitimine yonelik egitim
politikalarinin ~ diizenlenmesine, ortak strateji, planlama ve uygulamalarin
olusturulmasina rehberlik edecegi diistiniilmektedir.

Kaynastirma ortamlar1 dgretmenlere ¢ocuklari oldugu gibi kabul etme firsati
sunmaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin gereksinimlerine uygun hazirlik, uygulama ve
degerlendirmeler yaparak giincelligi yakalamasi gerekmektedir. Dolayist ile
ogretmenlerin kendilerini gelistirebilmeleri i¢in egitim firsatlarin1 degerlendirmeleri,
aragtirmaya dayali uygulamalara yer vermeleri ve degerlendirme siiregleri yapmalari
gerekmektedir (Barned, Knapp ve Neuharth-Pritchett, 2011; Block ve Obrusnikova,
2010; Ross-Hill, 2009;). Ancak Ogretmenlerin 6zel gereksinimli c¢ocuklara egitim
vermeye yeterince hazir olmadiklar1 da bilinmektedir (Sharma, Simi ve Forlin, 2015). Bu
acidan yapilan ¢alisma 6gretmenlere kendilerini degerlendirme, gozden gecirme, giinliik
egitim akig1 ve 0grenme siireci hazirlamada yeni uygulama teknikleri 6grenme, sinif
yOnetimi stratejileri gelistirme, cocuklart tanima ve degerlendirme, kaynastirma
siirecinde akran sorunlarina yonelik ¢oziimler liretebilme firsat1 sunmasi agisindan 6nemli
bulunmaktadir. Ozetle arastirmanin ¢ocuklara duyarli bir egitim ortami olusturma
konusunda da 6nciil bilgiler saglayacag: diistiniilmektedir.

Okul yoneticileri liderlik konumlart nedeniyle kaynastirma uygulamalarinda kilit
bir rol oynamaktadirlar. Gegmis yillara nazaran 0©zel gereksinimli bireylerin
gorlniirliigiiniin artmasi okul liderlerinden beklentileri artirmig, farkliligi yonetebilme
becerisini zorunlu kilmistir. Bu nedenle okul yoneticilerinin vizyon ve misyon sahibi
olmasi, doniisiimcii bir yonetim anlayisini uygulamasi, sosyal, kiiltiirel ve pedagojik bilgi

birikimine sahip olmasi 6nemli gériilmektedir (Isherwood ve Barger-Anderson, 2008;
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Leithwood, Jantzi ve Steinbach, 1999; Ruairc, Ottesen ve Precey, 2013). Bu anlamda
gerceklestirilen aragtirmanin  okul yoOneticilerine genis bir perspektif sunacagi
diisiiniilmektedir. Kaynastirma egitimini ekolojik perspektiften ele alan arastirmanin
yoneticilere; kaynastirma egitiminin uygulama siireclerini inceleme, 0z elestiri
yapabilme, bilgi ve uygulama Ornekleri sunma, teorik ve uygulama siireglerini
karsilastirma firsat1 vermesi bakimindan yol gdsterici olacagi diistiniilmektedir.

Kaynastirma ortamlart hem 6zel gereksinimli hem de NGG c¢ocuklarin
ebeveynleri i¢in bir bulugsma noktasidir. Bu ortamlar her iki ebeveyn grubu iginde
cocuklarini tanima, giliclii ve zayif yonlerini gorebilme, ¢ocuklarina yardimci olabilmek
icin yeni uygulamalar1 6grenme ve farkliliklara saygi duyma firsat1 yaratmasi yoniinden
onemli bulunmaktadir (Acarlar, 2016; Frederickson, Dunsmuir, Lang ve Monsen, 2004,
MEB, 2010; Rafferty ve Griffin, 2005; Seery, Davis ve Johnson, 2000). Yapilan bu
calismanin hem 06zel gereksinimli ¢ocugun ebeveynine hem de NGG c¢ocuklarin
ebeveynlerine bilgi donanimi ve duygusal motivasyon saglayacagi, ¢ocuklarinin sosyal
ve duygusal gelisimlerini destekleyecegi diisiiniilmektedir. NGG ¢ocuklarin ebeveynleri
icin ise Ogretmen, aile ve ¢ocuk iicgeninde iletisimin giiclenecegi, yeni bakis agilar
kazanacaklari, farkliliklar1 kabul siirecinde ve gelecegin sekillenmesinde 6nemli bir rol
oynadiklarini gérebilmeleri adina arastirma énemli bulunmaktadir.

Kaynastirma ortamlari hem 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin hem de NGG ¢ocuklar
acisindan avantajli baglamlardir. Bu baglamlar 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kendilerine
olan gilivenlerinin artmasina, sosyal, duygusal ve akademik gelisimlerinin ilerlemesine
yardimci olurken; NGG c¢ocuklarin tutumlarinin olumlu yonde degismesini, sosyal ve
duygusal on yargilarinin azalmasini ve 6zel gereksinimli akranlarim1 kosulsuz kabul
etmelerini desteklemektedir (Acarlar, 2016; Allen, Cowdery, Paasche, Langford, Nolan,
Cipparrone, 2015; Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003; Frederickson, vd., 2004;
Hayward, 2006; Rafferty ve Griffin, 2005). Eres ve Canaslan (2015), kaynastirma
egitiminin Onemine yonelik toplumsal bilincin artirilmast ve kaynastirma egitimi
planlamalarinin yayginlastirilmasi geregini vurgulamislardir. Bu agidan arastirma, NGG
cocuklara ozel gereksinimli bireyler ile ilgili genis bir bilgi destegi sunmasi, deneyim
firsat1 saglamasi ve gelecegin yetiskin bakis agisini yansitacak olan cocuklarin 6zel
gereksinimli akranlarini bir birey olarak kabul etmelerine yardimci olacagi diisiincesiyle
arastirma Onem tasimaktadir. Ayrica arastirma ile akranlar arasinda ve OSB’li 6zel
gereksinimli ¢ocukta sosyal becerilerin artmasi, ¢ocuklar arasinda sosyal isbirliginin

gelismesi, tutum ve sosyal kabul siireclerinde olumlu yonde bir de§isimin saglanmasi,
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prososyal davraniglarin artmasi beklenmektedir. Bu agidan ¢alisma akran aracili ve oyun
odakli bir yaklasimi birlikte ele alinmasi, ekolojik temelde genis bir perspektiften
yaklasmasi, nitel bir yontem ile derinlemesine betimlenmesi, kaynastirma paydaslarini
birlikte ele almasi, akran iliskilerini yonlendiren etmenlerin tespit edilmesi ve bu

sorunlarin ¢ézlimii i¢in planlarin belirlenmesi arastirmay 6zgiin ve degerli kilmaktadir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu arastirma;

1. 2017-2018 Egitim 6gretim bahar yariyilinda, calisma grubuna alinan bir okuldaki
okul yoneticileri, okul d6ncesi 6gretmenleri, yardimci personel, NGG ¢ocuklar ve
NGG ¢ocuklarin ebeveynleri, 6zel gereksinimli ¢ocuk ve bu gocugun ebeveyni ile
stirhdir.

2. Calisma grubunda yer alan okul dncesi 6gretmenleri arasindan sinifinda OSB’li
0zel gereksinimli ¢ocuk bulunan ve sinifinda kaynastirma ortaminda akran
iligkilerini gelistirmek {izere planlanan arastirmanin uygulanmasimi kabul eden
okul Oncesi Ogretmen ve bu Ogretmenin smifinda gergeklesen arastirma

uygulamalar1 ile sinirhdir.

1.5. Tamimlar

Kapsayic1 egitim: Tim Ogrenenlerin, Kkiiltlirlerin ve topluluklarin farkli
ihtiyaglarina cevap vererek, egitim ve 6gretime katilimi artirarak egitim sistemi i¢indeki
negatif ayrimeiligi azaltmaktir (ERG, 2016)

Kaynastirma: Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin, gereksinimi olmayan
akranlar1 ile birlikte egitim/6gretimlerini resmi/6zel okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, orta
Ogretim veya yaygin egitim kurumlarinda devam etmeleri esasina dayanan destek egitim
hizmetlerinin saglandig1 6zel egitim uygulamalarini ifade eder (OEHY, 2009).

Biitiinlestirme: Biitiinlestirme, her birey icin bireysel farkliliklari ne olursa olsun,
sosyal, kiiltiirel, egitimsel, yasamsal aktivite ve firsatlardan tiim toplum tiyelerinin esit
diizeyde yararlanmasini déngoren egitimdir (OEHY, 2018).

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB): Bebeklikten itibaren gbéz kontagi
kuramama, dikkat davraniglarinda simirlilik, sosyal etkilesim ve iletisim kurmada

yetersizlik, yineleyici davraniglar sergileme, aynilia direng gdsterme ve kurgusal oyun
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davraniglarinda sinirlilik ile ortaya ¢ikan noro-gelisimsel bir bozukluktur(Boyd ve Shaw,
2010; Heward, 2013).

Akran Aracih Egitim: Bu durum bir 6grenci/egitmenin baska bir 6grenciye
O0gretmen gozetiminde 0grenme deneyimi sundugu prosediiri tanimlayan bir semsiye

terimdir (Mitchell, 2008).
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE IiLGILI ARASTIRMALAR

Bu arastirma akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri uygulayarak bu
oyun etkinliklerine katilan NGG c¢ocuklarin OSB olan c¢ocuga karsi farkindalik ve
tutumlarindaki degisimlerin incelenmesi, akran aracili egitim yapilandirilmis oyun
etkinliklerinin 6zel gereksinimli ¢ocugun akran iliskilerine nasil yansidiginin ortaya
konmasi ve kaynastirma egitimine iliskin mevcut durumun belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin = bu  bolimiinde aragtirmayla ilgili kuramsal

aciklamalara yer verilmistir.

2.1. Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

Otizm spektrum bozuklugu (OSB), hem diinyada hem de iilkemizde ismini
siklikla duydugumuz néro-gelisimsel bir bozukluktur (Kircaali-Iftar, 2015). Otizm terimi
ilk olarak 1911°de Bleuler tarafindan sizofreni vakalarinda kullanilmis olsa da otizm
teriminin bugilinkii anlamiyla kullanilmas1 1943°de Kanner tarafindan gergeklestirilmistir
(Ozdemir, 2014). OSB’nin gocukluk ¢ag sizofrenisinden ayrilmasi ise 1980 yilinda
Amerika Psikiyatri Birligi (APA) tarafindan yayimlanan Psikiyatride Hastaliklarin
Tanimlanmasi ve Siniflandirilmasi-11l (DSM-III) ile tanimlanmistir. Son giincelleme
Mayis 2013 yilinda DSM-V ile gerceklestirilmis ve OSB tan1 olgiitleri su sekilde

belirlenmistir.

o Sozel ve sozel olmayan iletisimde yetersizlik,

e Sosyal karsilikta yetersizlik,

e lliski kurma ve siirdiirmede yetersizlik,

e Tekrarlayict hareketler,

e  Smurh ilgi alani,

e Rutinlere baghlik,

e Duyusal uyaranlara diizensiz tepki ( DSM-V-R, 2013)

OSB’nin yelpaze bir kavram olmasi nedeni ile farkli disiplinler tarafindan farkli

tanimlamalar1 yapilmistir. Psikiyatristler OSB’yi bebeklik yillarinda ortaya ¢ikan
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kisileraras1 sosyal etkilesimleri olumsuz etkileyen, yapisal sorunlar nedeni ile dil ve
davranis alanlarinda gecikmeler ile seyreden bir bozukluk olarak tanimlarken (Ozdemir,
2014), norologlar ise OSB’yi erken yillarda ortaya ¢ikan noral baglant1 sorunu olarak
tanimlamaktadir (Mukaddes, 2014).

Tim bu tan1 kriterleri ve yaklasimlar dikkate alindiginda alan yazinda OSB ile
ilgili su tanimlamalarda bulunmaktadir. OSB, tanilamasi ¢ok erken yaslarda yapilabilen,
etkileri hayat boyu devam eden, bireylerin 6zellikle sosyal etkilesim ve iletisim kurma
becerilerini olumsuz etkileyen, giinliik yasam becerilerinde aksakliklara neden olan sinirl
ilgi ve tekrarlayan stereotip hareketlerle kendini gosteren noéro-gelisimsel bir bozukluktur
(Leblanc, Richardson ve Burns, 2009; Simpson vd., 2005; Suhrheinrich, 2011).

OSB, bebeklikten itibaren goz kontagy, dikkat davraniglarinda sinirliliklar, sosyal
etkilesim ve iletisim kurmakta yetersizlik, yineleyici davramiglar, ayniliga direng
gosterme ve kurgusal oyun davranislarinda smirlilik ile ortaya ¢ikan gelisimsel bir
bozukluk olarak tanimlanmaktadir (Boyd ve Shaw, 2010; Ekinci, Sabuncuoglu ve
Berkem, 2009; Gabing, 2008; Heward, 2013; Landa, 2007; Aydin, 2010).

OSB’nin disiplinler arasi bir kavram olmasi1 farkli tanimlamalar1 beraberinde
getirmistir. OSB’nin ortak bir taniminin yapilmas: konusunda goriis birligi olmadig: gibi

yayginlik oranlar1 ve nedenleri konusunda da farkli goriisler bulunmaktadir.

2.1.1. Otizm Spektrum Bozuklugunun (OSB) Yayginlik Orani ve Nedenleri

Otizm spektrum bozuklugu, 6zel egitim alaninda gelisimsel bir yetersizlik olarak
degerlendirilirken, tip alaninda noérolojik bir bozukluk olarak siniflandirilmaktadir. OSB
gelisimsel yetersizlikler igerisinde zihinsel yetersizlikten sonra en sik karsilagilan
gelisimsel yetersizlik tiiriidiir (Centers for Disease Control and Prevention, [CDC], 2007).
Tip alaninda ise giiniimiizde en sik karsilasilan norolojik bozukluktur (Autism Speaks,
2014). OSB’nin son yillarda hizli bir artig géstermesi dikkati cekmektedir. CDC raporuna
gore OSB goriilme sikligi, 1995 yilinda 1/500; 2001 yilinda 1/250; 2006 yilinda 1/150;
2009 yilinda 1/110; 2012 yilinda 1/88 ve 2014 yilinda 1/68 olarak rapor edilmistir (CDC,
2007). Ulkemizde OSB yaygmligia iliskin giincel bir veri bulunmamakla birlikte Tohum
Otizm Vakfi ve Saglik Bakanliginin (2008), ortakliginda gergeklestirilen bir caligsma da
18-36 ay araliginda bulunan g¢ocuklarin yaklasik 45.000’inde OSB riski goriilmiistiir
(Tohum Otizm Vakfi, 2008). Son yillarda yayginlik orani goriiniir bir sekilde artis

gosteren OSB’nin goriilme sikliginin artisina iliskin farkli aragtirma bulgulari ve iddalar
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bulunmaktadir. Yayginlhigin diizenli olarak arastirlldigi {ilkelerde, OSB’nin
yayginligindaki artisin duygusal bozukluk, konusma bozuklugu ve zihinsel yetersizlik
tanis1 almis ¢ocuklardaki azalmaya paralel oldugu goriilmiistiir. Bu durum OSB tani
Olciitlerinin degisimi ile iliskili degerlendirilmektedir (Johnson ve Myers, 2007).
Arastirmacilar bu durumu OSB’nin daha 6nce 6zel egitim kapsaminda goriilmemesi ve
bu bireylerin genellikle duygu bozuklugu, iletisim bozuklugu ve zihinsel yetersizlik
dahilinde tanilanmalar1 ile agiklamaktadirlar. Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasasi
(IDEA: Individuals with Disabilities Education Act ), sonrasinda OSB 6zel egitim
kapsamina alinmis ve yiiksek oranda tanilanmaya baslamistir (Johnson ve Myers, 2007).
OSB artiginin nedenleri arasinda tani kritelerinin genis olmasi, tanilama araglarinin
cesitliligi ve gelismesi, toplumsal bilincin artmasi gibi bir¢ok faktor s6z konusu olmakla
birlikte genetik ve ¢evresel faktorlere iliskinde ¢ok sayida arastirma yapilmaktadir
(Yirmiya ve Charman, 2010).

OSB’nin tek bir nedeni bulunmamakla beraber birgok risk faktorii mevcuttur. Bu
risk faktorlerinin cesitlilik gdsterdigi bilinmekte ve bireyleri ne derece etkiledigi halen
belirsizligini siirdiirmektedir (Kircaali-iftar, 2015). Ancak OSB’nin genetik, cevresel ve
norolojik faktorlerin etkisiyle ortaya ¢iktig1 kabul edilmektedir (Volkmar, Rogers, Paul
ve Pelphrey, 2014).

2.1.1.1. Genetik Faktorler

OSB’nin bir¢ok genin dahil oldugu kompleks bir genetik bozukluk oldugu kabul
edilmektedir (Kircaali-Iftar, 2015). OSB’nin genetik alt yapisi oldugunu savunan
arastirmacilar bu savlarini ilk olarak ikiz bebekler ve aileleri ile yaptiklar ¢alismalar ile
aciklamislardir. Yapilan arastirmada tek yumurta ikizlerinde c¢ift yumurta ikizlerine
oranla OSB goriilme yiizdesi belirgin olarak yiiksek (%90) ¢ikmistir (Volkmar, Rogers,
Paul ve Pelphrey, 2014). Ayrica OSB’nin erkek ¢ocuklarda kiz gocuklarina oranla 4-5 kat
daha sik goriilmesi de bir genetik koken ihtimalini kuvvetlendirmistir (Ozeren, 2013).
OSB ve kromozom yapilari iizerine ylriitiilen arastirma bulgularinda OSB’ye neden olan
birgok genetik hastalik (Fragile X Sendromu, Rett ve Down Sendromu vb.) belirlenmistir
(Korkmaz, 2005). OSB’nin genetik alt yapist oldugu iizerine yogunlasan calismalar,
sosyal etkilesim ve iletisim {izerinde rol oynayan genlerden birinde degil birden fazla

gende olan bozuklugun bu duruma neden oldugunu belirtmektedir (Rutter, 2005).
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2.1.1.2. Cevresel Faktorler

OSB’nin sadece genetik nedenlerle iliskili olmadigini ¢evresel nedenlerinde bu
duruma neden olabilecegi diistiniilmektedir. OSB’ye neden olabilecek c¢evresel faktorler
icerisinde basta asilar olmak iizere, agir metal zehirlenmeleri, doguma iliskin faktorler,
prematiire ve postmature dogum, bulasici hastaliklar, asir1 ilag kullanimi, hormonal
nedenler, antibiyotik kullanimi, gliiten kazain proteinleri, alkol ve madde bagimliligi,
ebeveynlerin yasi, zirai ilag kullaniminin artmasi, ¢evre kirliligi yer almaktadir (Bolte,
1998; DeStefano, Price ve Weintraub, 2013; Dietert ve DeWitt, 2010; Miller, Kuhaneck,
Glennon, 2001; Rutter, 2005).

2.1.1.3. Norolojik Faktorler

OSB’nin nedenleri iizerine yapilan aragtirma bulgulart noérolojik faktorlerin
OSB’nin ortaya ¢ikis1 iizerinde giiclii bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir. Ozellikle
sinir sistemi ve igleyisindeki bozukluklarin, beynin fiziki yapisindaki anomalilerin otizme
neden olabilecegi diisiiniilmektedir (Diken, 2017). Yapilan arastirmalar OSB olan ve
norolojik olarak normal gelisim gosteren cocuklarin beyin yapisinda ve seklinde
farkliliklar oldugunu ortaya koymustur (Volkmar, Lord, Bailey, Schultz ve Klin, 2004).
Ayrica otizmli ¢ocuklarin beyin yapilarinin normal akranlarindan daha biiyiik oldugu ve
beyin hiicrelerinin biiyiikliiklerinin de farklilik gosterdigi ve beyin loblarinda bozukluklar

oldugu arastirmalarca desteklenmistir (Miller ve dig., 2001).

2.1.2. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Ozellikleri

Otizm spektrum bozuklugu, karmagsik bir dogaya sahip, farkli tiir ve derecelerde
ortaya ¢ikan norogelisimsel bir bozukluktur. Bu karmagsik doga, otizmli ¢ocuklarin
birbirinden farkli 6zelliklere, yetkinliklere ve yetersizliklere sahip olmasina neden olsa

da temelde belli 6zellikleri etkilemektedir (Wing, 2005).

2.1.2.1. Bilissel Gelisim Ozellikleri

OSB’li bireylerin yaklasik olarak yarisinin 70 ve tizeri zeka bdliimiine; ¢eyreginin
ortalama veya ortalamanin istii bir zeka boliimiine; diger ¢eyregin ise 70 ve alt1 zeka
boliimiine sahip olduklar1 belirlenmistir (Chakrabarti ve Fombonne, 2005). Bireylerin

giinliik hayatlar1 icerisinde biligsel yeterliliklerinin yan1 sira dikkat ve bellek yeterlilikleri
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de 6nemli bir rol oynamaktadir. Dikkat ve bellek sorunlart OSB’li bireylerde sinirli bir
kapasite ile olduk¢a yaygin bir sorundur. Giinliik rutinlerde dikkati odaklama, devam
ettirme, siirekli  hareket halinde olma, bekleyememe gibi  davranislar
sergileyebilmektedirler (Sprenger vd. 2013). OSB olan ¢ocuklarda rutinlere veya
ritiiellere iligkin siki bir baglilik bulunmaktadir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda
rutin aligkanliklar ve diirtiiler 12 ve 24 aylik donem arasinda artarken 48 aydan sonra
azalmaktadir (Evans, Leckman, Carter, Reznick, Henshaw, King, Pauls, 1997). Ancak
OSB’li cocuklarda gelisimin erken doneminde “aynilikta israr” veya tekrar istegi
goriilebilmektedir (Leekam, Tandos, 2007). Bu durum ise ritiieller/rutinler boliindiiglinde
anlamli strese neden olmaktadir. Bu semptom, kii¢lik degisikliklerde asir1 stres yasama,
gecislerde yasanan zorluklar ve her giin ayni1 rutini izleme (Amerikan Psikiyatri Dernegi,
2013) olarak seyredebilmektedir. Bununla birlikte diistince takilmasi ve kisitlanmais ilgi
OSB’li ¢ocuklarin tipik ozellikleri olarak goriiliirken, genellikle dikkatini ve ilgisini
ceken ¢ok az sayida uyarici s6z konusudur. OSB’li ¢ocuklarda kisitlanmais ilgi ve takil
kalma durumu genellikle tren, araba, dinozor, mekanik nesneler (Porter, 2012) ve toplar
gibi hareket ve dongiisellik iceren uyaranlara yoneliktir. Takili kalma durumunun siirh
ilginin erken donem onciilii olabilecegi one siiriilmektedir (Stronach, Wetherby, 2014).
OSB olan ¢ocuklar farkli 6grenme ve diisiinme ozelliklerine sahiptir. OSB’li
cocuklar anlama ve yorumlama becerilerine iliskin yetersizlik yasamakta ve olaylar,
durumlar, kurallar, davraniglar ve beceriler arasindaki iligkileri anlamakta giiglikk
cekmektedirler (Mesibov ve dig.,2005). Duruma, kavrama ve olaylara iliskin biitiinciil bir
bakis acisina sahip olamamalari tek yonlii davraniglarinin ardindan yatan nedenler olarak
kabul edilmektedir. Ayrica OSB’li ¢ocuklarda soyut diisiinme yetersizligi, siralama ve
planlama yapmada sorun yasama, genelleme yapamama, gozlem ve taklit becerilerinin

zay1flig1 gibi biligsel yetersizlikler s6z konusudur (Girli, 2004; Mesibov ve dig.,2005).

2.1.2.2. Dil ve Konusma Ozellikleri

OSB’li gocuklarin en temel sorunlarindan birisi dil ve iletisim becerilerinde sahip
olduklar1 sinirh kapasitedir. Bu sinirli kapasite OSB’nin tanilanmasinda temel olgiitler
igerisinde dikkate alinan bir problemdir (Kjelgaard ve Tager-Flusberg, 2001; Paul,
Wilson, 2009;). OSB’li gocuklarin hem alic1 dil becerileri hem de ifade edici dil becerileri
akranlarina gore oldukca gerilik gostermektedir (Kircaali-Iftar, 2003; Yorbik, 2007).
OSB olan bazi g¢ocuklarda hi¢ konusma gerceklesmezken, bazi ¢ocuklarda ekolali
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konusma goriilebilir ya da normal gelisen ¢ocuklara yakin bir ifade becerisi s6z konusu
olabilir (Tager-Flusberg, 1999)

OSB’li ¢ocuklar iletisim baglatma, iletisimi devam ettirme, géz kontagi kurma,
ses tonunu ayarlama konusunda yetersizlik yasamaktadirlar. Ayrica anlamsiz sesler
cikarma, ekolali s6z konusu olabilmektedir (Darica, Abidoglu ve Giimiis¢ii, 2011).
Ekolali, duyulan kelimenin aynen tekrar edilmesidir. OSB’li ¢ocuklar 6grendikleri
kelimeleri, duyduklar1 ortama benzer durum ve ortamlarda kullanirken bu durumun
iletisim amaclh oldugu disiiniilmektedir (Girli, 2004). Karsilikli iletisime dayanan
konusmalardan ¢ok genellikle monolog konusmalar gozlenmektedir. Ayrica kurulan
siirli iletisim sirasinda jest ve mimiklerin kullanilmasi ve ses tonunun ayarlanmasinda

sorunlar yagamaktadirlar (Wing, 2005).

2.1.2.3. Sosyal ve Duygusal Gelisim Ozellikleri

OSB’li ¢ocuklarin dil kullaniminin yani sira sosyal, s6zel olmayan davranis ya da
iletisim stratejileri acisindan sorunlar yasadigi goriilmektedir (Rowberry vd., 2015;
Zwaigenbaum vd., 2005). Sozel olmayan davranislar genellikle goz temasi, jest, viicut
dili, yiiz ifadesi ve bu davraniglarin esnek baglamda koordinasyonu ve entegrasyonu
olarak degerlendirilir. G6z temasi, normal gelisen ¢ocuklarda isteme ve paylasma ilgisi,
keyif alma ve diger i¢sel durumlar gibi farkli sosyal amaglar i¢in kullanilmaktadir. Jestler
cocuklarin isteklerini, cevresindeki nesneleri ve bu nesnelerin 6zelliklerini kapsamli dil
gelisimi 6ncesinde sembolik olarak temsil etmesine izin vermektedir (Mitchell vd. 2006).
Oysaki OSB semptomlar1 goriilen ¢ocuklarda goz kontagi kuramama, viicut dilini
anlamama ve kullanamama, jestleri anlama ve kullanmada yetersizlik, yiiz ifadelerinde
ve s0zel olmayan iletisimlerinde sinirlilik gibi sosyal etkilesim kurma amaciyla kullanilan
sOzel olmayan iletisim davraniglarinda yetersizlik gortilmektedir (TOHUM, 2019).

Taklit, erken gocukluk donemi gelisiminde 6nemli bir beceridir. Taklit, gocuklarin
cevredeki diger kisilerden 6grenmesini ve bu kisilerle etkilesime geg¢mesini saglayan
giiclii bir yontemdir. DSM-5’te OSB semptomlari arasinda yer almasa da birgok ¢aligsma
OSB’li ¢ocuklar arasinda taklit eksikliginin yasandigin1 vurgulamistir (Young, Rogers,
Hutman, Rozga, Sigman, ve Ozonoff, 2011). Ayn1 zamanda bu eksikligin OSB’nin
onemli bir erken isaret¢isi oldugu goriilmektedir.

DSM-5 OSB teshisinde zorunlu kriterlerden biri olarak “iliski gelistirme,

stirdiirme ve anlama eksikligini” saymaktadir. Son on yilda gergeklestirilen arastirmalar,
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OSB teshisi konulan ¢ocuklarin, sosyal baglamlara uygun davranamama, hayali oyun
oynayamama, arkadas edinememe ve akranlarina karsi ilgisizlik gibi iliski kurma,
siirdiirme ve iliskiyi anlamada yetersizlik davranislarinin anlamh ve siirekli oldugunu
gostermektedir. Gelecege yonelik aragtirmalarin odak noktalarindan biri de ortak dikkat
ya da insanlar ve nesneler arasinda dikkati koordine etme becerisi alanma
odaklanmaktadir (Bruner, 1975; Mundy Vve Jarrold, 2010). Ortak dikkat tepkisi, baska bir
kisinin s6zel olmayan iletisimini (bakis, kafayr dondiirme, isaret etme, jest, yiiz ifadesi
gibi) kullanarak neye dikkat ettigini anlamay1 igerir. Ancak OSB tanili ¢ocuklarin baska
birinin sdzel ve sozel olmayan davraniglarini anlamlandirma becerileri agir yetersizlik
gosterebilmektedir (Sullivan vd. 2007).

OSB tanili ¢ocuklarda karsilikli konusma baslatma ve siirdirmede yetersizlik,
ilgileri ve duygulari paylasmada sinirlilik, sosyal iletisim baslatma ya da sosyal etkilesime
tepkide bulunmada yetersizlik gibi karsilikli sosyal-duygusal tepkilerde yetersizlik,
yagsanmaktadir. Normal gelisen ¢ocuklarda isme tepki verme 4-6 ay arasinda ortaya ¢ikan
bir beceridir. Ileriye yonelik galismalar, daha sonra OSB teshisi konulan yiiksek riskli
bebeklerdeki bu eksikligin 12-18 aya kadar ortaya c¢ikmadigini gostermistir (Brian,
Bryson, Garon, Roberts, Smith, Szatmari, Zwaigenbaum 2008). OSB teshisi koyulan
cocuklarin ¢ogunda isme tepki vermeme anaokul doneminde eksiklik olarak kalmaya

devam etmektedir (Ozonoff vd., 2010).

2.1.2.4. Psiko-motor Gelisim Ozellikleri

OSB’li ¢ocuklara yonelik yapilan ¢ok sayida arastirma bu ¢ocuklarin genel akran
gruplarina gore daha kilolu, obezite riski tasiyan ve hareketsiz bir yasam siirdiiklerini
gostermektedir (Curtin, Anderson, Must ve Bandini, 2010; Egan, Dreyer, Odar, Beckwith
ve Garrison, 2013). OSB tanil1 bireyler genel olarak motor becerilerde gecikme, kaslarda
sinirlt iglev ve hareket yeteneginde yetersizlikler yasamaktadirlar. Bu yetersizliklerin
nedeni olarak ise kaslarin gelisimsel olarak yetersiz olmasi ve duyusal problemler
goriilmektedir (Audet, 2010; Doyle ve Illand, 2004; Landa, 2007). OSB’li bireylerde
gozlemlenen motor smirliliklar igerisinde; el géz koordinasyonunun zayifligi, denge
problemleri, hareketleri yapamama, parmak ucunda yiiriime, motor stereotipiler kiigiik el
maniyerizmini (parmaklar1t dondiirme, el postiirii) ve biiyiik ve/veya karmasik tekrarl
viicut hareketleri (6r. kollar1 sallama/¢irpma, parmaklari oynatma, sigrama, viicut postiiri,
donme) yer almaktadir (Kim, Lord, 2010; Ozonoff vd., 2008; Pan, 2014; Srinivasan vd.,
2014).
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2.1.3. Otizm Spektrum Bozuklugunda Bilimsel Dayamikh Uygulamalar

Alan yazinda OSB’li bireylerin gelisimlerinin desteklenmesi i¢in bir takim
uygulamalar oldugu goriilmektedir. Ancak bu uygulamalarin hepsinin etkili ve nitelikli
oldugunu séylemek miimkiin degildir (Boyd, Odom, Humphreys ve Sam, 2010; Diken,
2011). OSB’li bireyler i¢in ABD’de National Autism Center (NAC) ve National
Professional Development Center (NPDC) adli bagimsiz kuruluslar tarafindan Tiirkce
literatlirde kanit temelli, bilimsel dayanakli ya da delile dayali uygulamalar (evidence-
based) adlariyla anmilan bilimsel uygulamalarin derlenmesine iliskin calismalar
gerceklestirilmektedir (Armstrong vd., 2012; Keenan vd., 2015). NAC (2015) raporunda
14 uygulamanin bilimsel dayanakli oldugu, 18 uygulamanin umut vaat eden uygulamalar
arasinda oldugu ve 13 uygulamanin ise bilimsel dayanagi olmayan uygulamalar arasinda
yer aldig: bildirilmistir. NAC (2015) raporunda bilimsel dayanakli uygulamalar olarak;
(1) davranigsal miidahaleler, (2) bilissel davranis¢1 miidahale paketi, (3) kiigiik cocuklar
icin kapsamli davranigsal miidahaleler, (4) dil egitimi (iiretim), (5) model olma, (6) dogal
Ogretim stratejileri, (7) aile 0gretimi paketi, (8) akran 0gretimi paketi, (9) temel tepki
Ogretimi, (10) cizelgeler, (11) replikle 6gretim, (12) kendini yonetme, (13) sosyal beceri
paketi ve (14) 6ykii temelli uygulamalar gosterilmektedir.

NPDC (2014) raporunda ise 27 uygulamanin kanit temelli, 24 uygulamanin ise
daha fazla arastirma destegine gereksinim duyan uygulamalar olarak nitelendirildigi
goriilmektedir. Kanit temelli uygulamalar arasinda; (1) onciil-temelli uygulamalar, (2)
bilissel davranigsal uygulamalar, (3) alternatif, uyusmayan ya da diger davraniglarin
ayrimh pekistirilmesi, (4) ayrik denemelerle 6gretim, (5) egzersiz, (6) sonme, (7) islevsel
davranigsal degerlendirme, (8) islevsel iletisim 6gretimi, (9) model olma, (10) dogal
ogretim, (11) aile temelli uygulamalar, (12) akran 6gretimi / destegi uygulamalari, (13)
resim degisimli iletisim sistemi (PECS), (14) temel tepki 6gretimi, (15) ipucu verme, (16)
pekistirme, (17) tepkiyi yarida kesme / yonlendirme, (18) replikli 6gretim, (19) kendini
yonetme, (20) sosyal Oykii, (21) sosyal beceri Ogretimi, (22) yapilandirilmis oyun
gruplari, (23) beceri analizi, (24) teknoloji destekli uygulamalar, (25) bekleme siireli
Ogretim, (26) video model ve (27) gorsel destek uygulamalar1 bulunmaktadir (Turhan,
2015).

Bu arastirma da NAC (2015) ve NPCD (2014) raporunda bilimsel dayanakli
uygulamalar igerisinde yer alan Akran aracili egitim ve yapilandirilmis oyun gruplari

temel alinmistir.
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2.1.4. Akran Aracih Egitim

Egitimsel mikro sistemlerde (okul, sinif, akran grubu) miidahaleler ele alindiginda
olas1 yontemlerden biri akran aracili egitimdir. Bu durum bir 6grenci/egitmenin bagka bir
O0grenciye 0gretmen gozetiminde 6grenme deneyimi sundugu prosediirii tanimlayan bir
semsiye terimdir (Mitchell, 2008). Ayn1 zamanda akran aracili 6gretim, akran yardimli
ogrenme stratejileri (PALS), sinifta akran egitimi, arkadas programlari, esli okuma ve
akran destegi olarak da ifade edilebilir (Mitchell, 2008). Son 20 yilda egitim baglaminda
optimum diizeyde nasil kullanilabilecegi ve katilan 6grencilere yonelik faydalarina ilgi
artig gostermistir (Fuchs vd., 2001).

Akran aracili egitim uygulamalar1 sirasinda gerceklestirilen prosediirler farkli
konu alanlar1 boyunca kullanilabilir (Mitchell, 2008) ve bu prosediirler ciddi farkliliklar
gosterebilir. Ornegin yiiksek basariya sahip 6grenciler diisiik basari gosteren akranlarina
yardimc1 olabilir veya smiftaki cocuklar birbirlerine yardimer olacak sekilde eslere
ayrilabilir. Eslesme ayn1 yastaki Ogrenciler arasinda veya yaslar arasinda
gerceklestirilerek kiiclik Ogrencinin daha biiyiik 6grenciden egitim destegi almasi
saglanabilir (Grubbs, 2009).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar ele alindiginda ise akran aracili egitimlerin her iki
cocuk grubu i¢inde fayda saglayacagi distliniilmektedir. Akran aracili egitimler ile 6zel
gereksinimli ¢ocuklar hem akademik hem de sosyal acisindan fayda elde edebilir
(Mitchell, 2008). Iyi tasarlanmis ve iyi koordine edilen akran aracili egitim siireci, akran
aract ¢ocuktan bireysel ilgi, geri bildirim ve tekrarli 6gretim alan ¢ocuklar i¢in faydali
olabilir. Ayrica bu uygulamalarin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akademik ve biligsel
ilerlemelerine katkilar1 birgok arastirmanin konusu olmustur (Ladd, Herald-Brown ve
Kochel, 2009). Akran araci ¢ocuk acisindan da yeteneklerin tekrarlanmasi ve
gelistirilmesi, 6z glivenin ve digerlerine kars1 hassasiyetin arttirilmasi gibi olumlu ¢iktilar
da bulunmaktadir. Son olarak 6gretmenler de siniflarinda is birlik¢i bir ortam yaratarak
ve her ¢ocugun O6grenme siirecinde daha fazla zaman kazanarak fayda elde edebilirler
(Mitchell, 2008).

Yapilan arastirmalar akran aracili egitim stratejilerinin kullanimindan sonra 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin dil gelisiminde daha pozitif sonuglar oldugunu ifade etmistir.
Arastirmalar oyun sirasinda konusma becerilerinden ve sabir davraniglarinda pozitif
etkiler oldugundan (Garfinkle ve Schwartz, 2002; Stanton-Chapman ve Snell, 2011) ve
artan basarili karsilikli konugsma (Stanton-Chapman ve Snell, 2011) ve akran oyunundan
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(Garfinkle ve Schwartz, 2002) bahsetmistir. Calismalar, akranlar arasindaki iliski pozitif
oldugu i¢in daha pozitif simif ortamini (Stanton-Chapman ve Snell, 2011), o6zel
gereksinimli ¢ocuklarla normal gelisen ¢ocuklarin yakinligini ve tiim sinif ortaminda
birbirlerinin daha fazla farkinda oldugunu ifade etmistir (Garfinkle ve Schwartz, 2002).
Ayrica egitici akranlarin arkadaglik hissi gliglenmis ve akran algisi1 da daha pozitif yonlii
olmustur (Klavina vd., 2014). Normal gelisen ¢ocuklar kabul edici ve anlayigl olmanin
yani sira 6zel gereksinimli akranlarina karsi1 daha gururlu, kendine giivenen, sorumlu,
yardimci ve sabirlt olmuslardir (Jones, 2007). Akran aracili egitim uygulamalar1 farkli
yontemlerle gerceklestirilebilmektedir. Bu yontemlerden birisi de yapilandirilmis oyun

gruplaridir.

2.1.5. Yapilandirilmis Oyun Gruplary/Etkinlikleri

Yapilandirilmis oyun gruplari, NPDC (2014) raporunda bilimsel dayanagi olan
uygulamalar arasinda gosterilmektedir. Yapilandirilmis oyun gruplart OSB olan
cocuklara akademik, sosyal, oyun, okula hazirlik, davranms ve iletisim becerileri
kazandirilmasinda etkili bir yontemdir. Bu yontem sadece OSB’li ¢ocuklarin degil ayni
zamanda NGG cocuklarinda akran iliskilerini gelistirmede oldukca etkili uygulamalar
arasinda yer almaktadir (Boudreau ve D“Entremont, 2010; D*Ateno, Mangiapanello ve
Taylor, 2003; Ingersoll ve Schreibman, 2006).

Kaynastirma ortamlarinda oyun stratejik bir rol oynamaktadir. Oyun pratiginin,
egitim ortaminda se¢im Ozgiirligli sunmasi, esneklik, otonomi ve serbestlik saglamasi
gibi nitelikleri ile kaynagtirma siirecinin tesvik edilmesinde de basarili bir strateji oldugu
goriilmiistiir (Papacek, Chai ve Green, 2015). Dahasi oyunun, ¢ocugun etkilesim kurmak
i¢cin yaptig1 ilk tercih oldugu ve bunu heves ve motivasyonla yaptiklar1 goriilmektedir
(Landreth 2002). Nitekim bu da oyunun kaynastirma egitiminin arttirilmasinda dnemli
bir arag oldugunu gostermektedir.

Oyunun kapsamli bir tanimi iizerine fikir birligi heniliz olmamasina ragmen, var
olan tanimlar arasinda bazi ortak yonler ve 6zelliklerin bulunabilecegi de inkar edilemez
bir gergektir (Papacek vd., 2015). Oyun, enerjisini nese ve haz dolu bir aktiviteye
odaklamis bir oyuncunun goniillii katildig1 bir eylemde olma hali olarak tanimlanabilir.
Oyun ayrica Ozgiirce segilen, igglidiisel olarak motive olunmus ve kendiliginden gelisen
bir eylemdir (Garvey, 1990). Vygotsky (1978) e gore oyun, ¢ocuklarin gelisimi a¢isindan

birgok yonden faydalidir. Nesnelerin el ile kontrol edilmesi/manipiilasyonu ve belirli bir
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alan i¢inde hareket ettirilmesiyle fiziksel gelisim; oyunda merak duygusuyla bilissel
gelisim ve odaklanma becerileri tesvik edilebilirken, sembolik oyun da ¢ocugun dil
gelisimini ve iletisimini destekler. Cocuk Oyun Bilgi Servisi (2002) bu yararlari
dogrulamakta ve bir ¢ocuk fiziksel ve iletisim becerilerinde uzmanlastigi zaman, sosyal
becerilerin yan1 sira oyun-temelli aktivitelerin de gelisim gosterdigini eklemektedir.

Piaget’e gore (1962) oyun, bir ¢ocugun erken dénem kimlik gelisiminde ¢ok
onemlidir. Oyun araciligiyla ¢ocuklar, bir benlik ve baskalarina dair bir kendilik yapis1
insa etmelerine ve belirli sosyal beceriler gelistirmelerine yardimci olacak sosyal kurallar
ve iligki modellerini 6grenirler. Oyun davraniglari, sosyal ve iletisim becerileri
gelisiminde de merkezi bir rol oynar (Lee, Odom ve Loftin, 2007), ve ¢ocuklar, sosyal
oyunun kurallarini, kisitliliklarin1 ve hazzin1 ne kadar ¢ok anlarlarsa, sosyal durumlara
yaklagimlar1 ve karar verme mekanizmalar1 da o kadar ilerler (Papaceket vd., 2015).
Sonu¢ olarak, bir cocugun ileri diizey sosyal davranisi, onun oyunsal/oyuncu
etkilesimlerince sekillenen kimliginden etkilenecektir (Oyserman, Elmore ve Smith,
2012).

Dahas1 oyun, ¢ocuklarin kendi duygu ve eylemlerini kontrol etmelerine yardime1
olan 6z-diizenleme davranisi gelistirmelerinde (Berk, Mann ve Ogan, 2006), duygularin
ifade etmelerinde ve duygusal ve entelektiiel yonden zorlu durumlar karsisinda bas etme
mekanizmalar1 gelistirmelerinde her seyden Onemlidir (Fearn ve Howard, 2012).
Panksepp (2007) belli tiir oyunlarin, beynin sosyallesmesini tesvik ettigini, boylece de
duygusal zekanin ve zihin kuraminin gelisimine katki sagladigini ifade etmistir. Oyun
cocuklarin baska insanlarin duygusal durumlarinmi fark edebilmelerine ve anlamalarina
imkan veren bir dizi mental becerinin ediniminden sorumlu olan sosyal beynin gelisimini
destekler. Bahsettigimiz bu bir dizi beceri, Hetu, Taschereau-Dumouchel, ve Jackson
(2012) tarafindan empati olarak adlandirilir ve insan sosyallesmesi ve nihayetinde de

kaynagmasi/katilimi i¢in olduk¢a énemli bir rol oynar.

2.1.6. Okul Oncesi Déonemde Kaynastirma Egitimi

Insan haklar1 ve demokrasi kavramlarinin her gegen giin éneminin biraz daha
artmasi ile birlikte bireysel farkliliklarda toplumsal hayat igerisinde énem kazanmaya
baslamistir. Gelisen ve degisen diinya kosullarina uyum saglayabilmek i¢in bireysel
farkliliklar kavrami hem ulusal hem de bireysel egitim programlarinda yerini almistir

(Aktan, 2018). Bireysel farkliliklart yansitan gruplar icerisinde yer alan 6zel gereksinimli
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bireylerde bu egitim programlarindan yararlanabilmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin
egitim programlarina dahil edilebilmesi i¢in yasal diizenlemeler gergeklestirilmektedir.
Bu yasal diizenlemelerden biri engelli bireylerin egitimi yasasi IDEA’dir (IDEA:
Individuals with Disabilities Education Act). Bu yasa Amerika Birlesik Devletleri’nde
(ABD) tiim bireylerin egitim hakkindan faydalanabilmesi i¢in olusturulan kanundur
(Altun, 2016) ve bu yasa tasarisi ile birlikte normal okullar biinyesinde kaynastirma
uygulamalarinin yayginlastirilmasi desteklenmistir (Yell, Katsiyannis ve Bradley, 2011).
Ulkemizde de kaynastirma egitimine iliskin yasal diizenlemeler yapilmis ve 6zel
gereksinimli olan bireylerin egitim haklar1 giivence altina almmustir. Ozel egitim
hizmetleri yonetmeliginin (2018), 22. Maddesinde 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin
egitim haklar1, Ozel Egitim Degerlendirme Kurul Raporu sonucunda her tiir ve kademede
kaynastirma yolu ile egitimlerine devam edebilirler seklinde agiklanmistir. Ayrica Milli
Egitim Bakanlig1 okul dncesi egitim programinda (2013), 6zel gereksinimli cocuklar i¢in
diizenlemeler yapilmis ve giinliik egitim akisi igerisine uyarlamalar kismi eklenerek
cocuklarin egitim firsatlarindan en {ist diizeyde faydalanmalar1 hedeflenmistir.

Kaynastirma egitimi, 6zel egitim gerektiren bireylerin Ozel Egitim Degerlendirme
Kurul Raporu dogrultusunda egitimlerini destek egitim hizmetleri saglanarak yetersizligi
olmayan akranlar1 ile birlikte resmi ve 6zel; okul Oncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve
yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanmaktadir (OEHY, 2018).
Kaynastirma egitiminin uygulandig: egitim kademelerinden birisi de okul dncesi egitim
kurumlaridir. MEB, (2013) okul oncesi egitim programinda farkliliklara saygi
duyulmasia dikkati ¢ekmis ve bireysel farkliliklar1 olan kisilerle toplum igerisinde
saglikli ve uyumlu iligkiler dahilinde birlikte yasamaya dair tecriibelerin 6nemine vurgu
yapmustir. Dolayisi ile okul 6ncesi donem kaynastirma uygulamalar ile 6zel gereksinimli
olan cocuklarin ihtiyaclar1 goz dniinde bulundurarak tiim ¢ocuklara egitimde firsat esitligi
sunulmasi hedeflenmektedir.

Okul 6ncesi donem kaynastirma egitiminin kapsami ve uygulama esaslar1 6zel
egitim hizmetleri yonetmeligi ve MEB okul 6ncesi egitim programu ile belirlenmistir. Bu
diizenlemelere gore 36 ayini tamamlayan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin okul dncesi
egitime katilimlart zorunludur. 36 aymi tamamlayan 6zel gereksinimli ¢ocuklar
kaynagtirma egitimi siirecine akranlar1 ile birlikte tam zamanli veya yar1 zamanli olmak
tizere katilim gostermektedirler. Tam zamanli kaynastirma egitimi alan ¢ocuklar kayith
olduklar1 okulun egitim programim takip etmektedirler. Bu siiregte 6gretmenlerin 6zel

gereksinimli ¢ocugun egitsel performans raporunu dikkate alarak bireysellestirilmis
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egitim plan1 (BEP) hazirlamalar1 ve uygulamalari1 gerekmektedir. BEP’te yer alan kisa ve
uzun donemli amaglar 6gretmen tarafindan hazirlanan giinliikk egitim akigina entegre
edilerek ve etkinliklerde uyarlama calismalar1 yapilarak 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitim firsatlarindan en {iist diizeyde yararlanmasi amaglanmaktadir. Okul Oncesi
ogretmenlerinden 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in uyarlama yaparken etkinligin yonteminde,
kullanilan materyallerde ve 6grenme siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalar ile ilgili
aciklama yapmasi beklenmektedir (OEHY, 2018; MEB, 2013). Okul dncesi donem
kaynastirma egitimi kapsaminda yapilan bu diizenlemeler uzun vadede toplumsal

biitiinlesmeyi saglamak adina 6nem arz etmektedir.

2.1.7. Kaynastirma Egitiminde Cocuk Ekolojisi

Akran aracili egitim stratejilerinin Bronfenbrenner'in (1997) c¢ocuk ekoloji
modeline gore mikro seviyeyi dogrudan etkiledigi goriilmektedir. insan gelisiminin bir
ortamla etkilesime girerek, farkli form ve seviyelerde ortamdan etkilenerek ve ortami
etkileyerek gelistigini One siirmiistiir. Bu siirecin gergeklestigi ortam ise farkli
seviyelerden meydana gelmektedir.

Kisiye en yakin seviye, ¢ocugun aktif katilimci oldugu mikro seviyedir
(Bronfenbrenner, 1979). Kaynastirma egitiminde mikro seviyeler okul, siif ve smif
igerisinde cocugun akran gruplari olarak verilebilir. Sistemler boyunca farkli seviyelerde
iletisim olmakta, seviyelerden birinde yasanan degisim dogrudan veya dolayli olarak
diger seviyelerde de degisme neden olmaktadir. Tlim seviyeler ele alinsa da bu ¢alismanin
amacina uygun olarak odak nokta mikro seviyedir.

Mikro seviyedeki pozitif etki cocuklar ve okul arasindaki iligkiyi gelistirecegi ve
buna karsilik okul mikro sistemi ve aile mikro sistemi arasindaki iliskiyi etkileyecegi i¢cin
mezo sistemi etkilemektedir. Mezo sistem gelisen insani igeren farkli ortamlar arasindaki
iliskiyi icermektedir. Kaynastirma egitiminde mezo seviye cocugun Ogretmeni ve
cocugun ebeveynleri arasindaki iligkileri, ¢ocugun ihtiya¢larini nasil anladiklarint ve
ihtiyaglar1 gidermek i¢in nasil is birligi yaptiklarin1 gostermektedir. Mezo seviye, mikro
sistemler etkilesimidir.

Egzosistem (Bronfenbrenner, 1979) ise kisiden degil kisiyi iceren ortamlardan
etkilenir veya bu ortamlari etkiler. Kaynastirma egitimi baglaminda dis sistem 6rnekleri
okul prensiplerini, kaynastirma egitimini diisiinen yasama organlar1 ve ihtiya¢ duyulan

degisiklikleri igermektedir.
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En genel seviye ise kisilerin hayatinin gelistigi ve makro seviye olarak
adlandirilabilecek toplumun kiiltiiriidiir (Bronfenbrenner, 1979). Bu seviye kiiltiirii
olusturan tiim genel inang ve ideolojilerden olusmaktadir. Kaynastirma egitimi
baglaminda ise 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarla ve bu ¢ocuklarin nasil egitilecegiyle
ilgili ideolojileri, yasalar1 ve diizenlemeleri iceren genel kiiltiirii ifade eder. Kaynastirma
yanlis1 yasa ve diizenlemeler sayesinde daha anlayish ve kaynastirma ideolojisine dayali
genel bir degisim olacagi icin makro seviye de etkilenebilir. Bunun sonucu olarak da
makro sistemde yer alanlar kaynastirmaya yonelik daha pozitif olabilmektedir (Birlesmis
Milletler, 2006; Unesco, 1994).

2.1.8. Okul 6ncesi Kaynastirma Ortamlarinda Akran iliskilerinin Onemi

Okul oncesi yillar cocuklarin genel sosyal davranis deseninde anlamli
degisimlerin yasandig1 yillardir (Schaefer, Light, Fabes, Hanish ve Martin, 2010). Bu
donemde farkli ortamlarda bir araya gelen ¢ocuklarin akranlariyla olan iletigim siklig1 ve
Oonemi artmaktadir (Denham, Wyatt, Bassett, Echeverria ve Knox, 2009). Erken ¢cocukluk
donemi kaynastirma ortamlar1 da ¢ocuklarin bireysel farkliliklara sahip akranlar ile bir
araya gelmesine olanak taniyan, cocuklarin akran iligkilerini gelistiren, yasam
adaptasyonu i¢in 6nemli sosyal beceri gelisimlerini destekleyen ortamlardir (Richardson,
ve Schwartz, 1998). Bu ortamlar ¢ocuklarin akranlariyla oyun araciligi ile sosyal ve
duygusal etkilesimlere girerek hem normal gelisim gosteren (NGG) ¢ocuklarin hem de
0zel gereksinimli (OSB)’li cocuklarin akran iligkileri agisindan c¢esitli beceriler
o0grenmesini desteklemektedir. Karsilikli etkilesime dayanan bu ortam ¢ocuklarin sosyal,
biligsel, iletisim ve duygusal gelisimi i¢in gerekli becerileri 6grenmesi ve uygulamasi i¢in
degerli bir ortam olusturmakta (Buysse, Goldman ve Skinner, 2002; Guralnick, Neville,
Hammond ve Connor, 2007) ve akranla oynamak, arkadaslik, aidiyet hissi ve giivenlik
hissini destekleyerek ve stresi azaltarak tiim ¢ocuklara fayda saglamaktadir (Overton ve
Rausch, 2002).

Kaynastirma ortamlar1 OSB’li 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal, bilissel,
iletisim ve duygusal gelisimi i¢in gerekli becerileri 6grenmesi ve uygulamasi i¢in degerli
bir ortam olusturur (Buysse, Goldman ve Skinner, 2002; Guralnick, Neville, Hammond,
& Connor, 2007). Arkadaslik iliskileri kurmak OSB’li ¢ocuklarin kendilerine giivenini
ve duygusal direncini beslemektedir. Akran etkilesimi hem algisal hem de anlatimsal dil

becerilerini kullanmalarina olanak saglamaktadir. Bunun yaninda g¢ocuklar sosyal
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baglam, goz temas1 kurma ve yiiz ifadelerini yorumlama gibi pragmatik dil becerilerini
de ogrenirler ve genellikle sorun ¢dzme becerilerini de iceren sosyal davranislari
kazanirlar.

Kaynastirma ortamlarinin NGG c¢ocuklar i¢in prososyal davranis, kisilerarasi
beceriler, 6tke kontrol becerileri ve degisime uyum saglama, 6z kontrol becerileri ve
gorev tamamlama becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin arkadaslik
hisleri giliclenmekte ve akran algis1 da daha pozitif yonlii olmaktadir. Kaynastirma
ortamlarinda NGG c¢ocuklarin daha kabul edici ve anlayisli olmasinin yani sira 6zel
ihtiyach akranlarina kars1 gururlu, kendine gilivenen, sorumlu, yardimci ve sabirlt
olduklari bilinmektedir (Jones, 2007; Klavina vd., 2014).

Kaynastirma ortamlarinda yasanan akran iliskileri 6zel gereksinimli bireylere
yonelik toplumsal bakis agisinin belirlenmesinde de rol oynamaktadir. Strayhom ve
Strain (1986) erken ¢ocukluk doneminde sunulan yagam deneyimlerinin ilerleyen yillarda
sunulan deneyimlerden daha olumlu sonuglar doguracagini 6nermektedir. Bu nedenle
0zel gereksinimli bireylere yonelik sosyal farkindaligin saglanmasi, ¢ocuklarda olumlu
tutum degisimlerinin yasanmasi, uzun vadede toplumsal ve kiiltiirel degerlerimizin
korunmasi, yasal diizenlemelerin sosyolojik degerler ile biitiinlestirilebilmesi i¢in okul
oncesi donem kaynastirma ortamlari etkili baglamlar igerisinde goriilmektedir (Acarlar,
2016).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmanin konusu olan kaynastirma paydaslarinin goriis ve
oOnerileri ile akran aracili egitimlere iliskin yapilmig arastirmalara yer verilmistir. Alan
yazin incelendiginde, kaynastirma paydagslari ve akran aracili uygulamalari birlikte ele
alan arastirmalar olduk¢a smirlidir. Ancak kaynastirma paydaslarinin ve akran aracili
egitimlerin alt boyutlarini ele alan aragtirmalar mevcut olup bu arastirma drneklerinden

bazilari, konu, amag, yontem ve sonuglariyla kronolojik sirayla asagida ele alinmistr.

2.2.1. Kaynastirma Paydaslanyla ilgili Arastirmalar

Kaynastirma siireci igerisinde yer alan yoneticiler, Ogretmenler, rehber
ogretmenler, kaynastirma ebeveynleri, NGG ¢ocuklarin ebeveynleri ve ¢cocuklar ile ilgili
arastirmalar incelendiginde paydaslarin tutum, uygulama, ihtiya¢ ve yasanilan sorunlara

yonelik beklenti, hedef ve degerlerini ele alan arastirmalarin yer aldig1 goriilmektedir.
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Leatherman & Niemeyer (2005), ogretmen adaylarinin kapsayict egitim
uygulamalarina yonelik tutumlarini incelemislerdir. Aragtirmanin katilimeilarini iki okul
oncesi Ogretmen aday1 ve iki okul oncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirma nitel bir
calisma olup veriler acgik uglu goriismeler, takip goriismeleri, gézlemler ve saha notlari
ile toplanmistir. Toplanan verilerin trankriptleri ¢ikarilmis, analiz edilmis ve veriler
simiflandirilarak temalar olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgularda
o0gretmenler hem 6zel gereksinimli hem de NGG ¢ocuklar i¢in kaynastirmanin pozitif
yararlarindan s6z etmistir. Ogretmenlerden biri kaynastrmanin gerekli oldugunu,
kaynastirma uygulamalari ile her iki grup ¢ocugun kendilerinden farkli olan akranlari ile
etkilesime girdigini ve bu nedenle de farkli ortamlarda daha rahat olduklarini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler, tim ¢ocuklar arasinda etkilesimleri
tesvik etmis ve ayni aktivitelere katilmalarini desteklemistir. Kabul edici ortamin
desteklenmesi, kaynastirma i¢in olumlu bir atmosfer olusturmustur. Bu 6gretmenler igin
hem Onceki bilgileri hem de sinif deneyimleri kaynastirmaya dair olumlu tutumlarina
katkida bulunmustur.

Loreman, Richmond, Barber ve Lupart (2009), Kanada’nin kirsal bdlgesi olan
Alberta’da hem kaynastirma ebeveynleri hem de NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinin
gorlslerini incelemistir. Loreman ve arkadaslar1 (2006) tarafindan gelistirilen bireysel
farkliliklara iligskin anket ile ebeveynlerin kaynastirma egitimine iliskin bakis agilarinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmaya kaynastirma gocuklarinin ebeveynleri ve NGG
cocuklarin ebeveynleri olmak iizere toplamda 438 ¢ocugun ebeveyni katilmistir. Her iki
ebeveyn grubu ile anket c¢alismasi gergeklestirmistir. Arastirmacilar, ebeveynlerin
cogunun ¢ocuklarin ilk siniflar boyunca kaynastirma sinifi deneyimiyle ilgili pozitif bakis
acisina sahip oldugunu ve kaynastirma modelini destekledigini bulmustur. Ancak
ogrenciler list siniflara ¢iktik¢a kaynastirma simifinin etkileriyle ilgili endiseli hale gelen
iki ebeveyn grubunun gériisleri de degismistir. Ozel gereksinimli cocuklarin ebeveynleri
kaynastirma egitiminin miifredati konusunda endiselenerek ¢ocuklarini akademik kariyer
sonrasinda yasama hazirlayacak kadar titiz olmadigini ifade etmislerdir. Ayrica normal
gelisen cocuklarin ebeveynleri ¢ocuklarini 6zel gereksinimli ¢ocuklarla oynamak i¢in
tesvik ettiklerini belirtirken, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara yardim ederken
gegirdikleri siire konusunda endiseli olduklarini belirtmislerdir. Buna karsin hem 6zel
gereksinimli hem normal gelisen ¢ocuklarin ebeveynleri kaynastirma sinifina katilmanin
normal gelisen cocuklarin yetiskinlik yasaminda 6zel gereksinimli ¢ocuklari kabul

etmesine ve onlar1 arkadas olarak gérmesine yardimci olabilecegini ifade etmislerdir.
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Loreman vd. yiiksek egitim seviyesine sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimini ikinci
seviye egitimde kalan ebeveynlerden daha destekleyici oldugunu ifade etmistir. Ayni
zamanda annelerin babalara gore kaynastirma egitimini daha fazla destekledigini
gostermislerdir. Normal gelisen ¢cocugun yasi, kaynastirma sinifina katilma konusunda
ebeveyn destegini etkilemektedir. Cocuk ne kadar kiiciik olursa ebeveynler o kadar
destekleyici ve istekli olarak c¢ocuklarinin kaynastirma sinifina katilmasini kabul
etmektedir.

Diamond ve Carpenter (2010) sinifinda kaynastirma akrani1 olan ve olmayan
cocuklarla ¢alismistir. Arastirma da kaynastirma ortamlarinin akran iliskilerini nasil
sekillendirdigi arastirilmistir. Aragtirma karma yontem ile gerceklestirilmis ve veri
toplama siireci Ogretmen anketleri ve cocuklarla bireysel goriismeler ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin drneklem gurubu sinifinda kaynastirma akrani olan 33
anaokul ¢ocugu ve smifinda kaynastirma akrani olmayan 30 anasinifi ¢ocugundan
olugmustur. Cocuklarla yapilan goriismeler ve 6gretmen anketleri sonuglari, kaynastirma
siifindaki ¢cocuklarin akranlarina yardim ederken daha fazla stratejiye sahip oldugunu ve
simifinda kaynastirma akrani olmayan c¢ocuklara gore daha yiiksek prososyal davranis
degerlendirmesi aldigini gostermektedir.

Gok ve Erbas (2011), okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin
goriis ve Onerilerini aragtirmislardir. Arastirma da nitel arastirma yontemi kullanilmig
olup veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ile toplanmistir. Arastirmanin
katilimcilarinin belirlenmesinde goniilliiliik esas alinmistir ve arastirmaya 10 okul 6ncesi
Ogretmeni katilim gostermistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler yaziya
aktarilmis ve tiimevarim analizi teknigi ile temalar olusturulmustur. Arastirma
bulgularina bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin olumlu bir
bakis acisina sahip olmasina ragmen smif igerisinde uygulamaya yonelik yasanan
sorunlar oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda bilgi
yetersizligi yasamalar1 bu sorunlarin temeli olarak gosterilmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ogunlugu kaynastirma egitiminin olumlu ¢iktilar1 oldugu goriisiinde
hem fikir olsa da bazi yetersizlik tiirlerinin kaynastirma uygulamalar1 i¢in uygun
olmadigina vurgu yapmislardir.

Edwards (2011) gergeklestirdigi karma calisma ile okul miidirlerinin ve
Ogretmenlerin  kaynagtirma algillari ve uygulamalarini incelemistir. Arastirma
popiilasyonu kirsal Georgia okul bolgesindeki 21 katilimcidan olusmaktadir. Bunlar

arasinda yerel ve bolgesel seviyedeki lic okul midiirii, dort 6zel egitim 6gretmeni ve 14
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normal egitim &gretmeni yer almaktadir. Arastirmacilar Okul Miidiirii, Ogretmen ve
Ebeveyn Goriisme Protokolii (ATPIP) isimli bir ara¢ tasarlamislardir. Bu ara¢ ve
goriismeler ile okul miidiirleri ve 6gretmenlerin kaynastirma algilar1 ve uygulamalari
belirlenmistir. Odak grup ve d6gretmenlerle yapilan yiiz yiize goriismelerde 6gretmen ve
cocuklara iligkin Oneriler bes tema ile sunmustur. Bu Oneriler 6gretmenler arasi is
birliginin yapilmasi, normal egitim Ogretmenlerinin mesleki gelisim almasi, ortak
miifredat kilavuzunun belirlenmesi, normal egitim ¢ocuklarina akran egitimine katilma
firsat1 yaratilmasi ve normal ve 6zel egitim 0grencilerine daha fazla kaynak sunulmasi
olarak siralanmistir. Ayrica 6gretmenlerden biri heterojen 6grenci gruplarinin diigiince
cesitliligine yol agtigini ifade etmistir. Ogretmenler ayn1 zamanda 6zel gereksinimli
cocuklarin ayni miifredata maruz kalarak faydalandigini belirtmistir. Kaynastirmanin
basarisi i¢in mesleki gelisim egitimleri, ek kaynaklar ve es/ziimre 6gretmenlik siirecinin
isbirlik¢i dogasi gibi pozitif yaklagimlara ihtiya¢ oldugu tespit edilmistir. Kaynastirmanin
etkinligini azaltan faktorler olarak ise kilavuz eksikligi, es/ziimre 6gretmenlik catigsmalari
ve sinifta cok sayida 6zel gereksinimli cocuk bulunmasi gosterilmektedir.

Hamaidi, Homidi ve Reyes’in (2012), kaynastirma uygulamalarinin ilerlemesiyle
arastirmacilar okul miidiirii, 6gretmen ve destekleyici okul ¢alisanlari gibi okul
calisanlarinin algisin1 iizerinde ¢alismistir. Hamaidi, Homidi ve Reyes’in (2012)
karsilastirmali calismasinda ABD, Urdiin ve Birlesik Arap Emirliklerindeki 6gretmenlere
300 anket uygulanmistir. Katilimer 6gretmenler anaokullarinda ve ilkdgretim okullarinin
anasiniflarinda calismaktalardir. Katilimcilar ¢ogunlukla kadin ve yas araligi 30-39
arasinda degisiklik gostermektedir. Ogretmenlerin lisans derecesine sahip oldugu ve
%350’sinin kaynastirma egitimi lizerine {i¢ ve lizeri deneyimi bulunmaktadir. Aragtirmada
22 maddeden olusan besli likert tipinde demografik tutum anketi kullanilmistir. Bu anket
ile 6gretmenlerin egitim durumu, mesleki deneyimi ve program degisenleri ile 6gretmen
tutumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda; G6gretmenlerin kaynastirmanin sosyal/duygusal yonlerine karsi pozitif
tavirlar paylastiklar goriilmektedir. Ayrica arastirmacilara gore ozellikle 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarinin akademik yoniine iliskin olumsuz tavirlart ile bolge,
cinsiyet, yas, egitim seviyesi, genel egitim deneyimi, egitim verilen sinif seviyesi, daha
onceki kaynastirma egitimi deneyimi ve kaynastirmayla ilgili alinan lisans ders sayisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Swain, Nordness ve Leader-Janssen (2012), ogretmenlerin ve &zel egitim

O0gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini incelemistir. Nicel arastirmada 38
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maddeden olusan (Yates, 1995) 4°1i likert tipinde kaynastirma tutum 6l¢egi kullanilmistir.
Ogretmenlerin algilarni ve siiflarindaki 6zel gereksinimli cocugun kaynastirilmasini
daha iyi anlamak i¢in hem genel hem 6zel egitim 6gretmenleriyle odak grup gériismesi
gerceklestirmistir. Elde edilen veriler, Ogretmenlerin kaynastirmaya dair olumsuz
tavirlart oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Kaynastirmanin basarisini zayiflatan ana 6geler
olarak kaynak eksikligi, siniftaki 6grenci sayisi, 6grencilere faydasi ve dgretmenlerin
egitim ve On bilgi eksikligi tespit edilmistir. Basarili kaynastirmayr destekleyecek
faktorler ise iletisim ve is birlik¢i grup 6grenmesi olarak tespit edilmistir.

Sucuoglu ve arkadaslar1 (2014), tarafindan gergeklestirilen aragtirmada okul
oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina iliskin bilgileri genis ve ayrintili bir
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirmada Kaynastirma Bilgi Testi (KBT)
kullanilmis ve teste ait psikometrik Ozellikler incelenmistir. KBT nin gecerlilik ve
giivenirlik caligmalart i¢in 169 okul Oncesi Ogretmeni ile veri toplanmasi
gerceklestirilmistir. Aragtirmada arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklarin degerlendirilmesi, programa yonelik uyarlama yapma ve aile iletisimi ve
etkilesimi {izerine kisa oykii ¢aligmalar1 yapilmistir. KBT kullanilarak elde edilen veri
analizlerinde; okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma konusunda bilgi diizeyleri
yetersiz bulunmustur. Ogretmenlerin bilgi diizeyi ile tecriibbe ve smifinda o6zel
gereksinimli ¢ocuk bulunma durumunun iligkili olmadig1 belirlenmistir. Buna karsin
lisans egitiminde 6zel egitime iliskin ders alan 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kogyigit (2015), yliriittiigli calismada 6gretmen, rehber 6gretmen ve ebeveynlerin
goriiglerini incelemistir. Arastirma Erzurum ili Aziziye (3 ilkokul), Palanddken (4
ilkokul) ve Yakutiye (4 ilkokul) il¢elerinde okul 6ncesi egitim veren resmi kurumlar ile
gerceklestirilmistir. Arastirma da amaglh Ornekleme ile belirlenen 11 okul 6ncesi
ogretmeni, 11 6zel gereksinimli ¢ocuk ebeveyni, 11 normal gelisim gosteren dgrenci
ebeveyni ve 11 okul rehber 6gretmeni yer almistir. Arastirmaya katilan okul Oncesi
Ogretmenleri daha oOnce kaynastirma deneyimine sahip olup mesleki kidemleri 4
Ogretmenin 1-5 yil arasinda, 7 Ogretmenin ise 6-10 yil arasindadir. Her iki grup
ebeveynlerin agirlikli olarak annelerden olustugu ve ev hanimi oldugu goriilmektedir.
Aragtirma nitel arastirma teknikleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma da yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 ile orneklem grubunda yer alan okul Oncesi
Ogretmenleri, rehber 0gretmenler, ebeveynler ile gorlismeler yapilmistir. Elde edilen

veriler bilgisayar ortamina aktarilarak igerik analizine tabi tutularak kod ve kategoriler
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olusturulmustur. Yapilan analiz sonucunda; okul oncesi 6gretmenlerinin kaynagtirma
egitimi Oncesinde hazirlik calismalar1 yaptiklari, bilgilendirme, tanisma ve seminerler
verdikleri, smif ortamina ve &gretim uygulamalarina iligkin diizenlemeler yaptiklari
gorilmistir. Okul rehber o6gretmenlerinin hem okul Oncesi Ogretmenlerine, hem
ebeveynlere hem de yoneticilere danigsmanlik yaptiklari bu siiregte bireysel goriigmeler,
egitim seminerleri verme, miisavirlik ile destek sagladiklar1 goriilmistiir. Katilimcilardan
ebeveynlere yonelik bulgularda kaynastirma ebeveynlerinin siiregte daha aktif olduklari
NGG cocuklarin ebeveynlerinin ise daha pasif roller aldiklar1 bulunmustur. Ayrica
kaynastirma siirecinde ebeveyn, cocuk, yonetici, 6gretmen ve egitim ortamu ile ilgili
sorunlarin s6z konusu oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin en dikkat ¢ekici bulgusu ise
tim bu yasanilan sorunlar nedeni ile kaynastirma ebeveynlerinin umutsuzluga
kapilmasidir.

Kale ve arkadaslar1 (2016), 2013 okul dncesi egitim programi sonrasi giincellenen
egitim ortamlarina iliskin okul Oncesi Ogretmenlerinin goriiglerini arastirmislardir.
Arastirmanin katilimcilarini sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan goniillii 10 okul
Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Arastirma nitel bir arastirma olup veriler yari
yapilandirilmig goriisme formlart ile toplanmistir. Gorlismelerde 68retmenlere alt1 soru
sorulmus ve elde edilen veriler metne aktarilmis ve igerik analizine tabi tutulmustur.
Analiz sonucunda; okul oOncesi egitim ortamlarinin kiiciik ve merkezlerde materyal
yetersizligi oldugu goriilmiistiir. Ayrica 68retmenlerin fiziki yetersizlikler yaninda BEP
hazirlama ve sinif i¢i uyarlamalar konusunda da problemler yasadiklar1 belirlenmistir.

Blackmore, Aylward ve Grace (2016) 6zel gereksinimli cocuklarin ebeveynlerinin
bakis acilarini incelemistir. Blackmore vd. toplam 15 katilimcr iizerinde calismistir.
Katilimeilarin tamami, erken cocukluk egitim programina katilan 6zel gereksinimli
cocuklarin ebeveynleriydi. Aragtirmacilar yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirmis
ve bu goriismelerden elde edilen verileri igerik analizi ile degerlendirmislerdir.
Arastirmanin bulgularina bakildiginda ebeveynlerin ¢cocuklarina okul bulma konusunda
motivasyona sahip olduklar1 ancak ¢ocuklari i¢in kaynastirma merkezi bulmakta zorluk
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ebeveynler kaynastirma sonucu cocuklarinda iletisim ve
davranig gelismesi oldugunu gostermislerdir. Blackmore vd. 15 ebeveynden 13’iiniin
cocuklarini kaynastirma ortamina kayit ettirdigini ¢iinkii normal gelisen akranlariyla
sosyallesme ve etkilesime girme firsatlarinin 6nemli oldugunu bildirmistir. Blackmore
vd. ebeveynlerin “akran sihri” etkisini tanimladiklarini ve bunun da ebeveynlerin normal

Ogrencilerle olan etkilesimle ¢ocuklarinin davraniglarini taklit edecegine dair inanciyla
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ilgili oldugunu belirtmistir. Ebeveynler ayn1 zamanda ¢ocuklarinin kaynastirma ortamina
katildigindan beri iletisim ve davranis agisindan gelisme kaydettigini bildirmistir.
Ebeveynler en anlamli gelismenin davranista oldugunu ve bunun da evdeki yasama
yansidigini bildirmistir.

Toran, Etgiier ve Unsever (2017), NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma
egitimine iligskin goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin katilimeilarini NGG ve okul
oncesi egitime devam eden 17 ¢ocugun goniillii ebeveynleri olusturmustur. Katilimcilar
31-45 yas araliginda olup 6 ebeveyn ev hanimidir, 11 ebeveyn ise farkli is sektorlerinde
calismaktadir. Aragtirma da nitel arastirma yontemlerinden durum calismast tercih
edilmistir. Ebeveynlerin 6zel gereksinimli bireylere iliskin farkindaliklarini, algilarina,
sosyal kabullerini ve 0Ozel gereksinimli bireyleri c¢ocuklarina nasil anlattiklarini
belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Daha sonra
yapilan bu goriismeler betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma bulgularina
bakildiginda ebeveynlerin 6zel gereksinimli bireylere iligkin farkindaliklarinin oldugu
goriilmiistiir, ebeveynler kaynastirma ortamlarinin ¢ocuklarin isbirligi, paylasma ve
yardimlagma gibi sosyal becerilerini destekledigine inanmaktadirlar. Bununla birlikte
ebeveynler 6zel gereksinimli bireylerin toplumla biitiinlesmesi ve daha iyi kosullarda
yasam siirmesi i¢in yeni diizenlemeler yapilmasi geregine vurgu yapmislardir.

Bolat ve Ata (2017), kaynastirma uygulamalari hakkinda okul yoneticilerinin
goriislerini belirlemeye yonelik yiiriittiikleri ¢calismada nitel arastirma yontemlerinden
durum caligmas1 deseni kullanmislardir. Arastirmanin katilimcilarin1 Mersin ili Yenisehir
ve Toroslar ilgelerinde bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 12 okul yoneticisi
olusturmustur. Okul yoneticileri ile 12 agik u¢lu sorunun yer aldig1 yar1 yapilandirilmis
goriigme formlar1 kullanilarak goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler sonucunda
elde edilen veriler temalarin olusturulmasi amaciyla igerik analizine tabi tutulmus veri
analizi tamamlanmistir. Analiz bulgular arastirma kapsaminda yer alan bagimsiz
anaokullarinda 27 tam zamanli, 29 yar1 zamanlh 6zel gereksinimli ¢ocuk bulundugunu
ortaya koymustur. Okul yoneticileri kaynastirma uygulamalarinin yararli oldugu
goriisiine sahip olsalar da kaynastirma uygulamalarinin amacindan uzak yaklagimlar
olduguna dikkati ¢ekmislerdir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kayit kabul
islemlerinin resmiyete uygun olarak yapildigin1 ve siniflara yerlestirme konusunda siif
mevcutlarinin bir kriter olarak alindigin1 belirtmislerdir. Okul yoneticileri okul igerisinde
rampalar, tuvalet ve lavabo diizenlemesi ile daha ¢ok fiziki kosullara yonelik hazirliklar

yapmaktadirlar. Baz1 okul yoneticilerinin ise siirece iligskin hi¢bir hazirlik yapmadiklari
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ve gorev tanimlarina iligkin sorumluluklarinin bilincinde olmadiklar1 tespit edilmistir.
Son olarak okul yoneticileri fiziki alt yap1 yetersizlikleri nedeni ile sorunlar
yasamaktadirlar ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in uygulamaya ve paydaglara iliskin
Oneriler sunmaktadirlar.

Kaynastirma paydaslart ile ilgili yapilan aragtirmalara bakildiginda; paydaslardan
okul yoneticilerinin, d6gretmenlerin, hem NGG cocuklarin hem de 6zel gereksinimli
cocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriislerinin belirlendigi
goriilmektedir. Bu goriisler dogrultusunda elde edilen bulgular paydaslarin kaynastirma
egitimini destekledigini ancak siire¢te bazi sorunlar yasadiklarini ve bu sorunlardan
kaynakli kaygi tasidiklarini ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalara bakildiginda
paydas goriislerinin alinmasi ile sinirli kalindigi, ¢6ziim odakli ve uygulama odakl

yaklagimlarin goz ardi edildigi dikkati ¢ekmektedir.

2.2.2. Kaynastirma Smmiflarinda Akran iliskileri ile lgili Arastirmalar

Dyson (2005) okul oncesi kaynastirma ortamlarinda NGG c¢ocuklarin 6zel
gereksinimli akranlarma yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmanin katilimcilart
NGG 77 okul 6ncesi ¢gocugudur. Aragtirma nitel bir ¢alisma olarak gergeklestirilmis ve
veriler goriismeler yoluyla saglanmistir. Goriismeler sirasinda NGG c¢ocuklara alti
sorulmus ve bu sorularla ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlar1 hakkinda farkindalik
sahibi olup olmadiklar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin sonuglart NGG
cocuklarin fiziksel farkliligi belirgin olan (Down Sendromu, ortapedik yetersizlik vb)
yetersizliklerin farkinda olduklarini géstermistir. Ayrica NGG ¢ocuklar 6zel gereksinimli
akranlarin1 kendilerinden farkli olarak goérmekte ve bu durumun nedenini kaza veya
yasinin kiiclik olmasina bagladig: tespit edilmistir.

Odom, Zercher, Li, Marquart, Sandall, Brown (2006), okul oncesi 06zel
gereksinimli ¢ocuklarin NGG akranlar1 tarafindan sosyal kabul diizeylerini ve oyun
davraniglarint incelemistir. Arastirma da sosyometrik akran degerlendirme Olcegi
kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeilarini 80 6zel gereksinimli ¢ocuk ve sinif arkadaglar
olusturmustur. Aragtirma analizleri, NGG ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarini oyun
sirasinda ¢ok fazla tercih etmediklerini gostermistir. Ayrica otizmli olan, sosyal, duyusal
ve davramissal bozukluklart olan c¢ocuklarin, odaklanma bozukluklari, konusma
bozuklugu ve ortopedik yetersizligi olan ¢ocuklarin oyun arkadasi olarak tercih

edilmedikleri tespit edilmistir.
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Ozaydin, Tekin-iftar ve Kaner’in (2008) yaptiklar1 tek denekli arastirmada
Arkadaglik Becerilerini Gelistirme Programi (ABGP)’nin, 6zel gereksinimli akranlarin
sosyal etkilesim davraniglarini artirma tizerindeki etkisini belirlemek amacglanmustir.
Aragtirmanin katilimeilarini “hedef ¢ocuk”™ olarak belirlenen dort 6zel gereksinimli cocuk
ve bu ¢ocuklarin siniflarindaki normal gelisim gosteren 13 ¢ocuk olusturmustur. NGG 13
cocuk ise “egitici akran” olarak katilmiglardir. Egitici akranlara dogrudan Ogretim
yontemi ile egitim verilmisti. ABGP’nin hazirlik asamasinda 6zel gereksinimli
cocuklarin ihtiyacglar1 ve 6gretmenlerin goriis ve Onerileri esas alinmistir. Egitici akranlar
akran baglatmali 6gretim yOntemini kullanarak ABGP’yi uygulamislardir. Uygulama
sonucunda; 6zel gereksinimli olan hedef ¢ocuklarda sosyal becerilerde artis oldugu,
Ogrenilen bu davranislarin ti¢ dort hafta siirdiirtilebildigi ve sinifta bulunan iki akrana
genelleyebildikleri ortaya konmustur.

Ayral (2013), Ankara ili Altindag ilgesindeki okullara devam eden tam zamanl
0zel gereksinimli cocuklarin sosyal kabul diizeylerini ve sosyal kabulii etkileyen
faktorleri arastirmistir. Arastirma tarama modelindedir. Calismanin katilimcilarini
Altindag ilgesinde bulunan tiim okullar (okul Oncesi, ilkdgretim ve orta Ogretim)
olusturmustur. Arastirma da veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin
verileri 22 maddeden olusan Sosyal Kabul Olcegi ve bireysel goriismeler ile toplanmustir.
Uygulama sonunda 1491 kisiye ulasilmistir. Arasgtirmanin sonuglari; sosyal kabul
diizeyini 0zel gereksinimli ¢ocugun cinsiyetinin etkilemedigini gostermistir.
Arastirmanin dikkat cekici sonucu ise sosyal kabul diizeyinin anasmifi ve ilkokul
diizeyinde yiiksek ortaokul diizeyinde ise anlamli olarak diisiik bulunmasidir.
Arastirmada en yiiksek sosyal kabul diizeyinin yaygin gelisimsel bozukluklar oldugu
bunu isitme ve bedensel engellilerin takip ettigi, en diisiik kabul diizeyinin ise zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar oldugu tespit edilmistir.

Kiiciiker, Erdogan ve Ciirlik (2014) hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan okul
oncesi cocuklarin kaynastirma ortamlarinda akran kabullerini arastirmistir. Arastirma
nitel bir ¢alismadir ve veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Elde edilen
bulgular icerik analizi ile degerlendirilmis ve temalar olusturulmustur. Calismanin
orneklemi amagli 6rnekleme ile belirlenmis ve ti¢ 6zel gereksinimli ¢ocuk ile bu
cocuklarin smiflarindaki NGG elli bir (51) NGG ¢ocuktan olusmustur. Arastirmanin
sonuclar1 okul dncesi kaynastirma ortamlarinda akran iligkilerinin gelistirilmesinde 6zel
gereksinimli ¢ocuklara yonelik programlara ihtiya¢ duyuldugunu gostermistir. Ayrica

0zel gereksinimli cocuklarin akranlar arasindaki kabul diizeyleri degisiklik gostermistir.
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Bir 6zel gereksinimli cocuk kabul goriirken bir cocuk reddilmekte ve digeri ise itilafli bir
yaklagim ile kars1 karsiya kalmaktadir.

Yu, Ostrosky ve Fowler (2014), NGG c¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarina
kars1 tutum ve davraniglarini incelemislerdir. Aragtirma da karma yontem kullanilmistir.
Arastirma da goriisme formlari, sosyometrik akran degerlendirme 6lgegi ve sosyal kabul
Olcegi olmak tiizere {i¢ farkli veri toplama aract kullanilmigtir. Ayrica on haftalik bir
gbzlem siireci igerisinde ¢ocuklarin oyun davranislar1 ve 6gretmenlerin oyun siirecine
katilimlar1 gozlemlenmistir. Calismanin katilimecilart NGG 32 okul 6ncesi ¢ocuktur.
Arastirma bulgulart NGG ¢ocuklarin isbirlik¢i oyunlarda ve iletisim gerektiren oyunlarda
0zel gereksinimli akranlart ile oyun oynamayi tercih etmedikleri belirlenmistir.
Sosyometrik akran degerlendirme 6l¢egi sonuglarina bakildiginda ise; NGG ¢ocuklarin
isbirlik¢i oyunlarda 6zel gereksinimli akranlari ile oyun oynadiklari tespit edilmistir.

Katz (2014), Otistik Spektrum Bozuklugu (OSB) olan anaokulu ¢ocuklarina
normal gelisen akranlar1 tarafindan verilen sosyal beceri miidahale programinin
gelisimini ve etkisini incelemistir. Bu programda konusma/dil patolojisti ve ti¢ okul
Oncesi 0gretmeni tarafindan normal gelisim gosteren ¢ocuklara egitim verilmistir. Bu
egitimde ¢ocuklara oyun sirasinda OSB’li akranlariyla nasil etkilesime girecekleri
Ogretilmistir. Arastirmada OSB’li olan {i¢ anaokulu ¢ocugu ve NGG alt1 akran yer
almistir. Katilimcilar bes sosyal beceri egitim seansina ve ardindan 12 uygulama seansina
katilmistir. Akran miidahalesi okul 6ncesi sinifinda bloklar ve oyun hamurlariyla yapilan
oyun oturumu sirasinda gerceklestirilmistir. Miidahalenin etkilerini belirlemek i¢in tek
denek birden fazla referans tasarimi uygulanmistir. OSB’li {i¢ ¢ocuk da akranlarla girilen
etkilesim sayist ve siiresi, tepkiler ve akranlarla iliski baglatma agisindan anlamli
kazanglar elde etmistir. Kazanglar zaman igerisinde korunmustur.

Wolfberg, Witt, Young ve Nguyen'in (2015) akran aracili egitim ile sosyal
etkilesimi ilerletmeye yonelik bir arastirma gerceklestirmislerdir. Aragtirmacilar akran
egitimi/blitlinlestirilmis oyun grubu midahaleleri ile OSB’li ¢ocuklarin sosyal
becerilerini gelistirmeyi, sembolik oyun ve sosyal oyunlarini destekleyerek sosyal
etkilesimlerini artirmay1 hedeflemislerdir. Arastirma da yaglar1 5-10 arasinda degisen 24
OSB’li ve 24 NGG ¢ocuk olmak tizere toplamda 48 ¢ocuk yer almistir. Katilimci ¢ocuklar
bire bir eslenerek 24 grup olusturulmustur. 12 hafta boyunca haftada iki giin 60 dakika
biitiinlestirilmis oyun grubu uygulamasi gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda
OSB'li ¢ocuklarin, sosyal gelisimlerinde olumlu degisimler gozlenmis ve sembolik oyun

becerilerinde ilerlemeler tespit edilmistir.
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Shpendi Sirin (2019), okul 6ncesi donemdeki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
kaynastirma ve biitiinlestirme programina devam eden 6zel gereksinimli akranlarina karsi
sosyal kabul diizeyleri iizerinde “Arkadas Edinme” Programinin etkili olup olmadigi
belirlemek amaciyla deneysel desende nicel bir galisma gergeklestirmistir. Arastirmanin
katilimcilar1 Edirne il merkezinde okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 64’ deney,
66’s1 kontrol grubunda yer alan ve NGG toplam 130 ¢ocuktur. Arastirmada veri toplama
araci olarak Genel Bilgi Formu, Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi, Okul Oncesi
Kabul Olgegi ve Anaokulu ve Anasmifi Davranis Olcegi kullanilmistir. Arastirmanin
deney grubunda yer alan 64 ¢ocuga alt1 hafta boyunca haftada ii¢ giin Arkadas Edinme
Programi uygulanmigtir. Aragtirma sonuglart Arkadas Edinme Programimin NGG
cocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocugu kabul diizeylerini artirdigini, sosyal bagimsizlik,
isbirligini giiclendirdigini ve cocuklarin kaygi diizeylerini azalttigin1 gdstermektedir.

Kaynastirma siniflarinda akran iligkileri ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda;
cogunlukla miidahale programlarinin etkililigi ve 06zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastirma siniflarindaki sosyal kabiil diizeyleri arastirilmistir. Arastirmalarin nitel ve
karma yoOntemlerle gerceklestirildigi goriilmektedir. Etkililigi arastirilan miidahale
programlarinin ise daha c¢ok 06zel gereksinimli c¢ocuklar iizerindeki etkilerine
odaklanilmistir. Dolayisiyla yapilan arastirmalarda miidahale programlarmin NGG

cocuklar tizerindeki yansimalarinin gézardi edildigi sdylenebilir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin deseni, aragtirma yapilan baglam,
calisma grubu, etkinlik planlarinin hazirlanmasi, etkinliklerin uygulanmasi, veri toplama
araclari, veri toplama siireci, verilerin analizi, arastirmanin gegerlilik ve giivenirligi, etik

ve arastirmacinin roliine iligkin agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma disiplinler
aras1 giiclii kuramsal temelleri olan bir arastirma yontemidir. Her ne kadar farkh
disiplinleri, uygulama siireglerini ve 6zelliklerini kapsayan bir tanim yapmak miimkiin
olmasa da alan yazinda nitel arastirma, bireye ait sosyal yasami ve insanlari ilgilendiren,
problemleri kendine 0Ozgii yontemlerle sorgulayarak aciklama, yorumlama ve
anlamlandirma siireci olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2007).

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan "durum ¢alismasi" deseni
kullanilmistir. Yabanci yazinda “case study” olarak bilinen bu nitel aragtirma deseni,
iilkemizde vaka ¢alismasi, drnek olay calismasi, 6zel durum calismasi, olay inceleme ve
durum calismas1 gibi isimlerle adlandirilmaktadir. Ulkemizde alanyazin incelemesi
yapildiginda daha ¢ok durum g¢alismasi kavraminin tercih edildigi goriilmektedir. Bu
nedenle bu ¢alismada da durum ¢alismas1 ad1 kullanilmastir.

Durum ¢aligmasi sinirl bir sistemin bir veya birden fazla durumun gergek yasam
ve gilincel baglam icerisinde ¢oklu veri toplama araclari ile betimlenmesi ve incelenmesi
olarak tanmimlamaktadir (Creswell, 2007; Merriam, 2013; Yin, 2017). Durum
caligmalarina iligkin alan yazininda farkli siniflamalar (Bassey, 1999; Baxter ve Jack,
2008; Davey, 2009; Merriam, 1998; Steake, 2005; Yin, 1984;) so6z konusu olmakla
beraber bu arastirmada tek bir analiz biriminin olmasi nedeni ile “biitiinciil tek durum”
kullanilmistir (Yin, 2017). Calismanin bir durumu (akran kabulii, akran reddi vb.)
derinlemesine arastirmay1 gerektirmesinden dolay1 (Yildirrm ve Simsek, 2016), farkh
veri toplama araclar1 kullanilmistir. Bu arastirmada da durum caligmalarinda siklikla
kullanilan gozlem, goriisme, giinliikkler, kontrol listeleri ve resimli sosyometri
kullanilmistir (Creswell, 2007; Merriam, 2009; Yin, 2017).
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Durum ¢alismalar1 yapilirken dikkate alinmasi gereken bir diger nokta izlenmesi
gereken asamalardir. Alanyazinindan elde edilen sonuglar dogrultusunda Yildirim ve
Simsek (2016)’in belirlemis oldugu asamalarina gére arastirmada izlenmis olan genel
siireg; arastirma probleminin belirlenmesi, kuramsal ve kavramsal c¢er¢evenin
olusturulmasi, arastirma sorularmin yazilmasi, ¢alisma grubunun belirlenmesi,
aragtirmaci roliinlin belirlenmesi, veri toplama araglarinin ve stratejilerinin gelistirilmesi,
verilerin toplanmasi, veri analizi, bulgularin betimlenmesi, yorumlanmasi, sonuglarin
sinirlandirilmasi ve analitik genellemelere ulasilmasi, aragtirmanin kuram ve uygulama

icin dogurdugu sonuglar olarak ele alinmistir.

3.2. Arastirma Baglamina Yonelik Aciklamalar
3.2.1. Okul

Bu arastirma Adana ili Yiiregir ilgesinde yer alan, MEB’e bagli, bagimsiz bir
anaokulunda gergeklestirilmistir. Arastirmanin yapildigi okulun bulundugu Yiiregir
ilgesi, Giineydogu Anadolu, Dogu Anadolu, I¢ Anadolu bélgeleriyle, Ceyhan, Kadirli,
Kozan ve Aladag gibi il¢elerden yogun go¢ almis bir yerlesim alandir. Ayrica son yillarda
Suriyeli siginmacilarin niifusunun da bolgede etkili oldugu goriilmektedir. Yiiregir
ilgesinin yogun gd¢ almasinin, ilgenin tliman iklim kusaginda yer almasi ve ilge arazisinin
tarima elverisliligiyle iliskili oldugu diistiniilmektedir. Kirsal alanlarda istthdam ve ge¢im
olanaklarinin daralmasi nedeni ile goglerin yogun yasandigi iilkemizde sehirlerin kenar
bolgelerine yerlesen niifus, kentlesme ile ilgili bir¢ok sorunun da ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Bu agidan Yiiregir ilgesi de bir istisna olmamuis; ilgeye gelen goc dalgasi,
beraberinde ¢arpik yapilagsma ve alt yap1 sorunlarini da beraberinde getirmistir.

Okulun bulundugu konum, ulagim, giivenlik ve saglik hizmetleri agina oldukga
yakindir. Bina ¢evresi, yiiksek duvarlar, agaclar ve demir parmakliklar ile ¢evrelenmistir.
Okulun bahge kapis1 siyah demirden yapilmis ve yiiksekligi 2-2.5 m kadardir. Kapidan
giris ile birlikte farkli renk parke taglardan olusan bir zemin 6n bahgede dahil olmak {izere
tiim alan1 kaplamaktadir. On bahge olarak kullanilan alanda banklar, boyanmus tekerlekler
ve yere ¢izilen yaya gecidi ile dikdortgen sekiller bulunmaktadir. Okul binasinin
duvarlarina farkl karakter resimleri ¢izilmistir. Binanin arka ve sag tarafi ¢ocuklar icin
oyun alan1 olarak tasarlanmis ve bu bdliim tel orgiiler ile ayrilmistir. Oyun alanina giris
bir kapi ile saglanmaktadir. Bu alanda ¢ocuklarin ekim alanlari, bahge oyun araglar1 ve

¢im alan yer almaktadir.
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Bahge kapisinin sol tarafinda kalan okul binasina rampali ve merdivenli olmak
tizere iki giris yolu bulunmaktadir. Rampali olan giris, pembe parkeli taslardan
yapilmistir ve girisin kenarinda tirabzanin yer aldig1 goriilmektedir. Merdivenli giris ise
tizeri suni ¢imler ile kapli olan ii¢ basamaktan olusan, genis ve uzun bir girisi
olusturmaktadir. Her iki giris yolu da ortak alana, okul binasmin giris kapisina
cikmaktadir. Binaya giris iki kanatli demir bir kapidan saglanmaktadir ve giriste biilten
tahtalar1, gocuklarin iiriinlerinin asili oldugu panolar, kiyafet ve ayakkabi dolaplari, sehpa,
sandalyeler ve galos sepetleri bulunmaktadir. Girig kapisinin sol tarafinda miidiir odast,
midiir yardimcist odasi, rehberlik hizmetleri odasi, 6gretmenler odasi olmak {izere dort
ayr1 oda ve personel lavabolar1 yer almaktadir.

Giris kapisinin karsisinda ¢ocuklarin siniflara gecisinin saglandig siirgiilii bir kap1
bulunmaktadir. Siirgiilii ikinci bir kapinin bulunmasi digaridan gelen herhangi bir olasi
tehdit i¢cin 6nlem olusturmaktadir. Bu kapidan giris ile birlikte zemin katta iki sinif, kiz
ve erkek cocuklarin tuvalet ve lavabolari, yemekhane, asansor ve depo bulunmaktadir.
AsansOriin yan tarafindan ikinci kata cikan basamaklari hali ile kapli olan genis
merdivenler yer almaktadir. Alt kat ile ayn1 mimari 6zelliklerine sahip olan ist katta da
bes sinif, iki depo, kiz ve erkek tuvaletleri ve lavabolari ile 6zel gereksinimli ¢ocuklar
icin lavabo ve tuvalet yer almaktadir.

Okulun tiim siniflar1 genis ve aydinliktir. Alt ve iist katta yer alan sinif pencereleri
parmakliklidir. Alt katta yer alan simiflar kiigiik yas grubu ¢ocuklara yonelik siniflar (3-4
yas) iken st katta yer alan siniflar daha biiyiik yas gruplari i¢in olusturulmustur. Okulda
yarim giin egitim vermekte olup bes sabahg¢1 bes 6glenci sinif mevcuttur. Okulda iki idari
personel, 10 dgretmen ve dort ISKUR elemani gérev yapmaktadir. Okulun iginde
bulundugu cografi konum ve ilgede yasayan etnik gruplar goz oniine alindiginda, burada
karma sosyo-ekonomik seviyeye sahip veli grubu oldugu goriilmektedir. Babalarin
meslek gruplarina bakildiginda genellikle serbest meslek sahibi, anneler ise ev hanimidir.
Bununla birlikte okulun ulagim aginin kolay olmast farkli meslek gruplarindan
ebeveynlerinde okulu tercih etmelerinin nedenlerinden biri olarak goriilmektedir. Okulun
212 ogrencisi olup bu c¢ocuklarin neredeyse tamami okulun yakin ¢evresinde yer alan
evlerden yaya olarak okula gelmektedir. Okula servis ile ulasim saglayan ¢ocuk sayisi
12°dir.
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3.2.2. Simif

Aragtirmanin gergeklestigi sinif, okul binasinin ikinci katinda yer almaktadir.
Sinif sabah¢1 ve 6glenci olmak tizere iki farkli grup tarafindan kullanilmaktadir. Siif
kapis1 iki kanatl olup giris ve ¢ikis icin yeterli genislige sahiptir. Giiney cephede yer alan
sinif, oldukga aydinlik ve giines alan bir siniftir. Smifin iki duvar1 pencereler ile ¢evrili
olup bu pencerelerin parmakliklari bulunmaktadir. Sinif zemini PVC kaplidir ve bazi
merkezlerin 6niinde minderler ve halilar bulunmaktadir. Sinifta blok merkezi, miizik
merkezi, dramatik oyun merkezi ve fen merkezi bulunmaktadir. Bu merkezler pencereli
olan iki duvarin 6n kismina konumlandirilmistir. Sinifta agik raf sistemi olup dolaplarin
yiiksekligi cocuklarin boylarma uygundur. Ogrenme merkezlerinde bulunan materyallere
bakildiginda blok merkezinde; tahta bloklar, tugla bloklar, farkli boy ve nitelikte Legolar,
kiigiik plastik hayvanlar, takmali puzzle, miizik merkezinde; marakas, ritim sopalari,
ziller ve kiiciik bir davul; dramatik oyun merkezinde; mutfak materyalleri, bebekler, tamir
aletleri, plastik meyve ve sebzeler, fen merkezinde; plastik hayvanlar, diinya maketi
bulunmaktadir. Sinifta bulunan merkezler 2013 okul 6ncesi egitim programina uygun
olarak tasarlanmamustir. Ogrenme merkezleri smifin duvarlarmin  6n  kismina
yerlestirilmistir, ahsaptan yapilmis bolmeli, tagmnabilir iki merkez diger merkezlerden
ayrilmaktadir.

Smifin penceresiz olan sol duvarinda duvar siisleri yer almaktadir. Bu duvarin
oniinde ise plastik saklama kutularinda ¢ocuklarin materyalleri iist iiste dizilmistir. Ayn1
duvarda ¢ocuklarin kiyafetlerini asabilmeleri igin askilik yer almaktadir ve bu askiligin
yaninda c¢ocuklarin su mataralarin1 birakabildikleri bir dolap yer almaktadir. Penceresiz
olan diger duvarin 6n kisminda ise 6gretmenin kendi materyalleri ve cocuklarin boyalari,
makaslari, yapistiricilari, kagitlart vb. yer almaktadir. Smifin orta kisminda bes masa ve
yirmi alti sandalye bulunmaktadir. Bu masalar farkli renklerden ve sekillerden
olusmaktadir. Sinifin 1sitmasi klima ile saglanmaktadir. Isiklandirma ise florasan
lambalar ile gerceklestirilmektedir.

Bes alt1 yas sinifinin giinliik egitim akisi sabah cocuklarin sinifa gelmesi ile
baslamaktadir. Smifa gelen c¢ocuklar Ogretmenleri ile selamlasarak merkezlere
yonelmektedir. Okul 6ncesi 0gretmeni ¢ocuklar geldikten sonra giline baslama zamani
uygulamas1 yapmamaktadir. Cocuklar istedikleri merkezde istedikleri materyalleri
kullanarak oyun oynamaktadirlar. Bu zaman dilimi ¢ocuklar i¢in hazirlanan kahvalti

saatine kadar devam etmektedir ve 6grenme merkezlerinde oyun saati yaklasik olarak bir
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ile bir buguk saat arasinda devam etmektedir. Okul 6ncesi 6gretmeni Ve Stajyer olarak
bulunan lise 0grencisi ise bu zaman dilimi igerisinde kahvalti sonrasi1 yapilacak olan
etkinliklerin hazirliklarin1 tamamlamaktadir. Ogrenme merkezlerinde oyun kahvaltl
saatinin gelmesi ile sona ermekte ve kahvalti i¢cin asagi katta olan yemekhaneye
gidilmektedir. Cocuklar yaklasik yarim saat igerisinde kahvaltilarini yaparak tekrar iist
katta olan siniflarma g¢ikmaktadirlar. Cocuklar sinifa girmeden Once el ve agizlarini
yikayarak temizlik saatini tamamlamaktadirlar.

Sinifa gelen ¢ocuklar sandalyelerini alarak masalara gegmektedirler. Ogretmen o
giin i¢in belirlemis oldugu etkinligi c¢ocuklara anlatmakta ve Ogrenme siireci
baslamaktadir. Okul 6ncesi 6gretmeni ve stajyer uygulama siirecinde ¢ocuklara yardim
etmekte, etkinlik ile ilgili sohbetlere yer vermekte ve sonrasinda etkinligi tamamlayan
cocuklarin isimlerini yazarak etkinligi sonladirmaktadir. Okul dncesi 6gretmeni hazir
plan kullanmaktadir ve planlar bilgisayar ortaminda bulunmaktadir. Aragtirmaci 6grenme

stirecinin sona ermesi ile birlikte siniftan ayrilmistir.

3.3. Calisma Grubu

Calisma, 2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar donemi boyunca Adana ili Yiiregir
ilgesinde bulunan resmi bagimsiz bir anaokulunda gergeklestirilmistir. Anaokulunun
belirlenmesi siirecinde Yiiregir Rehberlik Arastirma Merkezi’nden Adana ili merkez
ilgelerinde bulunan ve kaynastirma sinifi olan 12 bagimsiz anaokulu ismi alinmis ve bu
okullar ile gorismeler yapilmistir. Goriismelerin yapildigi okullarda bulunan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin yetersizlik tiirleri ve anaokullarimin konumlar1 belirlenmistir.
Gortismeler sonucunda ¢alismanin  gergeklestirildigi  anaokulu nitel arastirma
yaklasimlarindan kolay ulagilabilir durum orneklemesi ile belirlenmistir. Kolay
ulagilabilir 6rneklem, kolay ve hizli olan durumun 6rnekleme alinmasidir (Patton, 2002).
Okulun belirlenmesinde, ulasim kosullari, yonetici ve Ogretmenlerin calismaya izin
vermesi, 0gretmenlerin ¢alismaya goniillii olmasi ve destek vermesi, 6gretmen sayisinin
fazla olmasi dikkate alinmistir.

Bu baglamda arastirmanin gergeklestirilecegi sinif belirlenirken ise kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi ile belirlenen anaokulunda sinifinda OSB tanisi almis 6zel
gereksinimli ¢ocuk bulunan ve arastirmaya goniillii olarak katilmayi kabul eden bir
O0gretmen olmasi sarti aranmistir. Bu arastirmaya, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda

Adana ili Yiregir ilgesinde bulunan MEB’e bagli bagimsiz bir anaokulunun; okul



44

yoneticileri, okul dncesi 6gretmenleri, yardimer personeli ile bes alt1 yag grubuna devam
eden biri 6zel gereksinimli ve 17’si NGG g¢ocuk olmak iizere 18 ¢ocuk, bu gocuklarin
ebeveynleri ve arastirmanin gergeklestirildigi sinifin okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir.
Arastirmanin gergeklestirildigi okul 6ncesi sinifinda mevcut 20 ¢ocuk olmakla birlikte
calisma grubunda yer alan iki ebeveynin ¢alismaya katilmay1 reddetmesi tizerine ¢alisma
18 cocuk ve ebeveynleri ile siirdliriilmiistiir.

Calismada arastirmanin gerceklestirilecegi siifin belirlenmesi ve akran aracili
egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerini uygulayacak olan akranlarin sec¢ilmesinde 6lciit
ornekleme kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda bir konunun derinlemesine ayrintili
olarak incelenmesi s6z konusu oldugundan 6lgiit 6rnekleme siklikla tercih edilmektedir
(Creswell, 2007). Olgiit drnekleme arastirmacinin kisisel tecriibelerinden hareket ederek
arastirma problemine uygun oldugunu diisiindiigii belirlenmis o6zellikleri tasiyan
katilimcilarin segildigi 6rnekleme seklidir (Glirbliz ve Sahin, 2015). Patton (2002)’ye
gore Olgiit 6rnekleme aragtirma Oncesinde belirlenen 6zellikleri tasiyan kisi, durum ve
olaylar1 ayrintili olarak arastirma olanagi saglamaktadir. Bu o6zellikler, arastirmaci
tarafindan da olusturulabilmekte ya da daha oOnceden hazirlanan bir Olgiit listesi
kullanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmada, smifta OSB tanili 6zel gereksinimli bir ¢cocugun secilmesi Olgiit
olarak alinmigtir. Bu durumun altinda yatan nedenlere bakildiginda son yillarda OSB
oranlarinda ciddi bir artisin s6z konusu olmasidir. Daha dnceki yillarda OSB tanil1 6zel
gereksinimli ¢gocuga rastlanma siklig1 nadir iken son yillarda bu durumda artis oldugu
goriilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde 1irk, etnik kdken ve sosyo-ekonomik
ayrim yapilmaksizin yapilan ¢alismada gruplarda OSB goriilme siklig1 yaklasik otuz yil
once 1-2/10.000 (Wing, 1993) olarak rapor edilirken giiniimiizde ise 1/68 oldugu
bildirilmektedir (Centers for Disease Control, 2016). Ulkemizde sayisal veriler
konusunda net bir rakam s6z konusu olmamakla birlikte okul caginda yer alan 16.837
OSB’li ¢ocuk bulundugu tahmin edilmektedir. Ayrica 6zel egitim kurum ve
rehabilitasyon merkezlerinde bulunan g¢ocuklarin %53.2sinin OSB’li ¢ocuklara hizmet
verdigi bilinmektedir (Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2016).

Yaygin gelisimsel bozukluklar igerisinde her gegen giin goriilme sikligi artan OSB
i¢in iilke politikalarinda da uzun vadeli planlar giindeme gelmektedir. Ulkemizde 2016-
2019 yillar1 igin Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi tarafindan “Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Bireylere Yonelik Ulusal Eylem Plan1” hazirlanmistir. Bu eylem plani

dogrultusunda OSB’nin tanitilmasi, toplumda bu konuya iliskin farkindalik yaratma,
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teshis, tedavi ve egitim siireclerine erken baslanmasi hedeflenmektedir. Tiim bu
gelismeler nedeni ile toplumda her gecen giin karsilagilma ihtimali artan OSB’li bireyler
hakkinda farkindalik yaratma 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle arastirma i¢cin OSB tanili
0zel gereksinimli bir ¢ocugun secilmesine 6zen gosterilmistir.

Ebeveyn ve 6gretmen goriismeleri ile 6zel gereksinimli ¢cocuga iliskin bilgi ve
belgelere ulagilmigtir. Yiiregir Rehberlik Arastirma Merkezi ve ebeveynlerden elde edilen

veriler dogrultusunda 6zel gereksinimli gocuk ve ebeveynlerine iliskin bilgiler Tablo 1°de

sunulmustur.
Tablo 1
OSB Tanli Ozel Gereksinimli Cocuk ve Ebeveynlerine Iliskin Bilgiler
Yas 66 Ayhk
Cinsiyet Erkek
Tani Atipik Otizm+Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

Kaynastirma Tiirii ~ Tam Zamanl Kaynastirma (Haftada dort giin 6rgiin egitime
devam ediyor)

Ozel Egitim Siiresi ~ Haftada Bir Giin (Haftada bir yarim giin 6zel egitim
kurumunda bireysel ve grup egitimi aliyor)

Oziir Oram %70

Egitim Performans1  Es nesneleri es nesneler ile esler. Kaba motor becerileri taklit
eder. Ince motor becerileri taklit eder. Tek eylem bildiren basit
yonergeyi yerine getirir. Adi sOylendiginde bakar ancak
zaman zaman tepkisiz kalabilir. Oz bakim becerileri
konusunda kiyafetlerini ¢ikarir ve sapka, bere giyebilir. Sosyal
iletisimi baglatamaz, konusma becerilerinde gecikme vardir ve
kelime ¢ikarmakta zorlanir. Uzun siireli g6z temasi, dikkat ve
odaklanma, ifade edici dil becerileri konusunda sinirliliklar
s6z konusudur.

Amagclar Yaygin Gelisimsel Bozukluklar Destek Egitim Programi
(bireysel ve grup) ile desteklenmesi uygundur.

Annesi Ev hanimy/lise mezunu

Babasi Isci/lise mezunu

Aylik gelir 2500 TL

Aile tipi Genis aile (Teyze ve anneanne ile birlikte yasamaktadirlar)

Aragtirmanin bundan sonraki boliimlerinde 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in Can kod
ad1 kullanilmistir. Tablo 1’de goriildiigii gibi atipik otizm ve hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik tanisi almig olan Can 66 aylik erkek bir cocuktur. Tam zamanli kaynastirma
egitimi alan Can, hafta da bir yarim giin 6zel bir rehabilitasyon merkezinde de egitim
almaktadir. Yiiregir Rehberlik ve Aragtirma Merkezi tarafindan egitsel degerlendirmesi

yapilan katilimcinin es nesneleri esleme ve kaba-ince motor becerilerde taklit yeteneginin
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oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte Can tek kelimelik basit yonergeleri yerine getirme
konusunda basarili oldugu kabul edilmekle birlikte sosyal ve dil becerileri konusunda
yaygin  gelisimsel bozukluklar destek egitim programima ihtiyact oldugu
vurgulanmaktadir.

Can ailesi ile birlikte yasamaktadir, anne ve babasi lise mezunudur. Anne ev
hanimi1 baba is¢i olarak calismaktadir. Can’in okula gelis ve gidisini annesi veya babasi
saglamaktadir. Ailenin aylik gelir diizeyi 2500 TL olup aile ayrica engelli maasi
almaktadir. Aile yapisi genis ailedir. Ebeveynler disinda anneanne ve teyze aile ile birlikte
yasamaktadirlar. Aile de Can disinda baska 6zel gereksinimli birey bulunmamaktadir.

Sinif 6gretmeni Can’1 su sekilde tamimlamustir: “Can, genel anlamda sakin ancak
zaman zaman O6fke nobetleri gegiren, genellikle sinifta amagsizca dolasan, bagiran, ayni
oyuncak ile oynamayi1 tercih eden ve arkadaglari ile iletisime girmeyen, ismi
sOylendiginde tepki gosteren ve bazen utangac tavirlar sergileyerek masanin altina
saklanan, arkadaglart ile paylasim konusunda ciddi sorunlar yasayan, tek basina oyun
oynamay1 tercih eden ve herhangi bir nesneyi paylagmak istemeyen, etkinliklere katilim
konusunda istekli ancak etkinlikleri devam ettirmede sorun yasayan bir ¢ocuktur.”

Arastirmada 0l¢iit 6rnekleme ile belirlenen diger katilimeilar yapilandirilmis oyun
etkinliklerini uygulayacak olan akranlardir. Arastirmada yapilandirilmis oyun etkinlikleri
uygulamalarinin gerceklestirilmesi i¢in Can ile ayn1 sinifa devam eden iki kiz iki erkek
olmak tizere NGG dort akran segilmistir. Akran araci ¢ocuklarin segilmesinde, resimli
sosyometri sonucu, Ulusal Otizm Merkezinin akran aracili egitimlerde egitici akranlarin
seciminde Onerdigi kriteler, 6gretmen goriisii ve akranlarim goniilliligi dikkate
alinmigtir. Resimli sosyometri sonucu, Ulusal Otizm Merkezi kriterleri ve 6gretmen
gortisleri dogrultusunda; hem Can’mm hem de normal gelisim gosteren akran araci
cocuklarin birlikte gerceklestirecekleri etkinliklerin her iki grup ¢ocugunda ilgisi goz
Oniine alinarak belirlenmesine ve akranlarin sosyal yonleri kuvvetli, iletisim giicii yiiksek,
isbirligi igerisinde ¢alisabilecek ve model olabilecek yeteneklere sahip olmasina dikkat
edilmistir (Ulusal Otizm Merkezi Raporu, 2009). Ayrica her bir ¢ocuga arastirmanin
icerigi ve uygulama siireci anlatilmig ve hazirlik egitimleri baglamistir. Akran araci
cocuklarin aragtirmaya katilimlarinin saglanmasi i¢in ebeveynlerinden onam alinmistir.
Akran arac1 ¢ocuklara iliskin birinci kiz ¢ocugu i¢in Nisa, ikinci kiz cocugu i¢in Melike,
birinci erkek c¢ocugu icin Tarik, ikinci erkek c¢ocugu icin ise Burak kod isimleri

kullanilmastir.
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Calisma grubunda yer alan okul yoneticilerine, okuldaki okul &ncesi

Ogretmenlerine ve yardimci personele iligskin bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Okul Personeline Iliskin Kigsisel Bilgiler

Kidem Egitim Yas Cinsiyet Kaynastirma

Anaokulundaki Personel Durumu Deneyimi
Okul Midiirii 13 Lisans 43 E Var
Miidiir Yardimeisi 9 Lisans 32 E Var
Yardimec1 Personel 6 Tlkokul 46 K Var
Yardime1 Personel 1 [lkokul 48 K Var
Yardimec1 Personel 6 Tlkokul 44 K Var
Ogretmen 1 10 Lisans 37 K Var
Ogretmen 2 2 Lisans 25 K Var
Ogretmen 3 7 Lisans 29 K Yok
Ogretmen 4 9 Lisans 32 K Var
Ogretmen 5 10 Lisans 39 K Var
Ogretmen 6 13 Lisans 41 K Var
Ogretmen 7 8 Lisans 37 K Var

Tablo 2° de ¢alisma grubunda yer alan okul yoneticileri, okuldaki okul dncesi
Ogretmenlerine ve yardimci personele iligkin bilgiler yer almaktadir. Okulda gorev
yapmakta olan yoneticiler iki kisi olup okul miidiiri 13, okul midiir yardimcis1 9 yillik
mesleki kideme sahiptir. Her iki yoneticide lisans mezunudur ve okul miidiirii 43, okul
midiir yardimcist 32 yasindadir. Okul yoneticilerinin daha onceki yillarda kaynagtirma
deneyimi bulunmaktadir. Okul yardimci personelinin mesleki kidemleri bir ile alt1 yil
arasinda degisiklik gostermektedir. Yardimci personelin tamami kadin, ilkokul mezunu
ve yaslar1 44, 46 ve 48’dir. Ug yardimei personelinde daha énceki yillarda kaynastirma
deneyimleri bulunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemleri iki ile 13
arasindadir. Okul oncesi 6gretmenlerinin tamamu lisans mezunudur ve yaslari 25 ile 41
arasinda degismektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin biri hari¢ tamaminin daha 6nce
kaynastirma tecriibeleri olmustur.

Arastirmanin gerceklestirildigi okul 6ncesi sinifinda bulunan NGG 17 ¢ocuk ve

bu ¢ocuklarin ebeveynlerin iligkin kisisel bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.
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Ad1 Dogum Cinsiyeti Kardes Anne Egitim Anne Meslegi Baba Baba Ayhk Evde Ozel Ger.
Tarihi Sayisi Egitim Meslegi gelir (TL) Birey var mi1?
Cocuk 1 66 Aylik E - Lise Ev Hanimu Lise Sofor 2000 -
Cocuk 2 71 Aylik K 4 Tkokul Ev hanimi Ortaokul ~ Serbest Mes 1500 -
Cocuk 3 64 Ayhik E 1 Lise Ev hanim Ortaokul Tornact 1500 -
Cocuk 4 69 Aylik E 2 Lise Sekreter Lise Sekreter 3000 -
Cocuk 5 66 Aylik E 1 Lisans Kimyager Ilkokul Taseron 2500 -
Cocuk 6 60 Aylik K - Lisans Ev hanimi Lisans Ogretmen 3500 -
Cocuk 7 64Aylik K 1 Lisans Ogretmen Y. Lisans Subay 8000 -
Cocuk 8 62 Aylik K 1 Lise Asct Ilkokul Sofor 3000 -
Cocuk 9 67 Aylik K 1 Lise Ev hanimi Universite ~ Serbest mes. 3000 -
Cocuk 10 65 Aylik K 2 Lisans Saglik Per. Lisans Saglik Per. 5000 -
Cocuk 11 67 Aylik E 1 Lise Ev hanim Lise Serbest mes. 3000 -
Cocuk 12 69 Aylik K 1 On lisans Ev hanim Lisans - - -
Cocuk 13 70 Aylik E 2 Ortaokul Ev hanimi Lise Serbest mes. 2500 -
Cocuk 14 70Aylik E 3 Lise Ev hanim Universite - - -
Cocuk 15 68 Aylik K 2 Lise Ev hanim Lise Serbest mes. 2500 -
Cocuk 16 67 Aylhik K - Lisans Ogretmen Lisans Ogretmen 5000 -
Cocuk 17 66 Aylik K 1 Lise Ev hanim Lise Serbest mes. 2500 -
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Tablo 3 incelendiginde arastirmaya NGG 17 ¢ocugun katildig1 goriilmektedir.
NGG ¢ocuklarm altis1 erkek 11’1 kiz gocugudur. NGG ¢ocuklarin yas1 60 ay ile 71 ay
arasinda degisiklik gostermektedir. NGG ii¢ ¢ocugun kardesi yoktur diger ¢ocuklarin en
az bir en fazla dort kardesi vardir. NGG ¢ocuklarin evlerinde herhangi bir yetersizlige
sahip 0zel gereksinimli birey bulunmamaktadir.

NGG c¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim durumlarina bakildiginda her egitim
kademesinden ebeveyn bulundugu goriilmektedir. Annelerin meslekleri incelendiginde
12°sinin ev hanimi, ikisinin devlet memuru ve digerlerinin 6zel sektorde calistigi
goriilmektedir. Babalarin ise mesleki durumlarina bakildiginda dordiiniin devlet memuru,
ikisinin igsiz ve 13’linlinde serbest meslek grubunda yer aldigi belirlenmistir.
Ebeveynlerin gelir durumlarina bakildiginda anne ve babanin meslek durumuna gore
aylik gelirin 1500 TL ile 8000TL arasinda degistigi goriilmektedir.

Arastirmanin gerceklestirildigi sinifin  6gretmeni, okul Oncesi O6gretmenligi
mezunudur. 29 yasinda olan okul dncesi 6gretmeni, lisans ve yiiksek lisans derecesine
sahiptir. Ogretmenin mesleki deneyimi yedi yildir ve genellikle bes alti yas grubu
cocuklar ile galismistir. Ogretmenin daha &nce kaynastirma deneyimi olmamustir.
Aragtirma oncesi 6gretmen ile bireysel goériisme yapilarak arastirma stireci ayrintili olarak
anlatilmistir. Ogretmene, arastirmanin asamalarinda neler yapilacagi, bu siirecte nasil
uygulamalar gergeklestirilecegi, arastirmanin tahmini siiresi agiklanmistir. Ayrica
Ogretmene arastirma siirecinde kendisinin rolii ve sorumluluklart hakkinda bilgilendirme
yapilmistir.  Ogretmene, arastirma siirecinde dgretmen giinliigii tutmasi, gerektiginde
video kayitlar1 almasi ve gerektiginde akran aracili egitim yapilandirilmis oyun
etkinliklerini uygulamasi yoniinde sorumluluklart anlatilmigtir. Tim sorumluluklart
goniillii olarak kabul eden 6gretmen ile arastirma siireci baglamistir.

Aragtirmaci, okul oncesi 6gretmenligi lisans ve yiiksek lisans derecesine sahip
olup, okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda doktora egitimine devam etmektedir. Aragtirmaci
0zel sektor ve devlet kurumlarinda yonetici ve okul dncesi 6gretmeni olarak caligmistir.
Bes yildir Cukurova Universitesi’nde dgretim gorevlisi kadrosunda gorev yapmaktadir.
Arastirmaci, lisansiistii egitimi sirasinda okul dncesi egitim alaninda almis oldugu dersler
ve alanda yapmis oldugu aragtirmalar ve gozlemler sonucunda okul Oncesi egitimde
kaynastirma egitimi {izerine yogunlagsmistir. Yaptigr alan arastirmalar1 sirasinda
aragtirmaci, kaynastirma uygulamalarinda akran iletisiminin ¢ok énemli oldugunu ancak
uygulamalarda §gretmenlerin bu yaklasimdan uzak kaldiklarin fark etmistir. Aragtirmaci

tecriibe ettigi siireglerde kuramsal temeller ile uygulama siireclerinin birbirinden farkli
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oldugunu gozlemlemistir. Bu nedenle arastirmaci, okul oncesi egitimde kaynastirma
egitimi siirecinde akran iligkilerinin gelistirilmesi amaciyla arastirma Onerisini
hazirlamaya baglamistir. Daha 6nce 6zel gereksinimli ¢ocuk ile ¢aligma firsat1 yakalamig
olan aragtirmaci, kuramsal temellere iliskin bilgilerini ve tecriibelerini uygulamanin

gerceklesecegi sinifin 6gretmeni ile paylasmistir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlari,
gozlem formu, aragtirmaci giinligii ve Ogretmen giinligli, resimli sosyometri ve
yapilandirilmis oyun etkinligi kayit formu kullanilmistir. Asagida veri toplama araglarina

ait bilgilere yer verilmistir.

3.4.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formlan

Goriisme, sosyal bilimler alaninda en fazla tercih edilen veri toplama
yontemlerinden biridir. Goriisme, katilimcilarin olgu ve olaylart neden ve nasil
diistindiiklerini anlamada duygularin, diigiincelerin, hislerin ve tutumlarin neler oldugunu
belirlemede ve katilimcilarin goriislerinin ortaya konmasinda tercih edilen bir yontem
olarak tanimlanmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007; Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek,
2016). Bir baska ifade ile goriisme, bireylerin bakis agilarinin ardinda neyi neden
yaptiklarin1 ve diisiindiiklerini hislerinin neler oldugunu ve ortaya konan davraniglarin
altinda yatan gercgeklerin ortaya ¢ikarilmasidir (Ekiz, 2009; Merriam, 2013). Goriisme
yonteminin tiirleri ile ilgili literatiirde farkli siniflamalarla karsilagmak miimkiin olmakla
birlikte (Patton, 1987; Rubin, 1983) yaygin olarak tercih edilen goriigme yOntemi
siiflamasi yapilandirilmamis goriigme, yar1 yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmisg
goriismedir (Balci, 2010; Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012;
Ekiz, 2009; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2013; Merriam, 2009). Bu arastirmada yar1
yapilandirilmis goriisme kullanilmistir.  Yar1 yapilandirilmis goriismede sorular,
aragtirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmaktadir ancak goriigme siirecine bagl olarak
degisiklige acgik bir durum s6z konusudur. Daha acik ifade etmek gerekirse goriisme
siirecinde arastirmaci sorular1 yeniden diizenleyebilir ve eklemeler ve c¢ikarmalar
yapabilir (Cepni, 2012; Ekiz, 2009; Lichtman, 2006).

Aragtirmada farkli katilimcilar i¢in farklt goriisme formlari olusturulmustur.
Anaokulunda kaynastirma ile ilgili mevcut durumu ortaya koymak amaciyla okulda gorev

yapan yoneticiler, 6gretmenler ve yardimci personel i¢in; arastirmanin gerceklestirildigi
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smiftaki mevcut durumu ortaya koymak amaciyla NGG ¢ocuklar, NGG ¢ocuklarin
ebeveynleri, 6zel gereksinimli ¢ocugun ebeveyni ve siif 6gretmeni i¢in ayri ayri yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 olusturulmustur. Daha sonra formlar Cukurova
Universitesi, Korkut Ata Universitesi, Tunceli Universitesi ve Cag Universitesi’nde
gbrev yapan bes 6gretim elemanmin goriislerine sunulmustur. Ogretim elemanlarindan
alan doniitler sonrasinda goriisme formlaria son sekli verilmistir. Hazirlanmis olan
goriisme formlarinda yer alan sorularin anlasilabilirliginin teyidi i¢in aragtirmanin
yapildig1 siiftan farkli siiflardaki 6gretmen, ¢ocuk ve ebeveynlerle pilot uygulama
yapilmistir. Arastirmada hazirlanan goriisme formlarinin 6rnekleri eklerde verilmistir.

Aragtirmanin yapildig1 anaokulundaki mevcut duruma iliskin okulun ydnetici
personeli i¢in hazirlanan goriisme formunda, yoneticilerin kaynastirma egitimi ile ilgili
yaklagimlari, hazirlik calismalari, uygulamalara iliskin sorunlar, akran iliskilerini
degerlendirme, karsilastiklar1 sorunlar ve c¢oziim oOnerilerine yonelik sorular yer
almaktadir. Goriigme formunun 6rnegi Ek 1’de sunulmustur. Okulda gérev yapan okul
Oncesi 6gretmenleri i¢in hazirlanan goriisme formunda yer alan sorular ise dgretmenlerin
kaynastirma egitimine iligkin mevcut goriisleri, kaynastirma egitimi siirecinde ne tiir
uygulamalar ger¢eklestirdikleri, karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri ile ilgilidir.
Ogretmenlerin goriisme formu 6rnegi Ek 2°de verilmistir. Okulda calisan yardimci
personel i¢in hazirlanan goériisme formunda ise kaynastirma egitimine ve kaynastirma
egitimi alan cocuklara iliskin yasadiklar1 deneyimlere, bu konudaki goriislerine ve
yaklasimlarina iligkin sorular yer almaktadir. Okul yardimci personelinin goriisme formu
ornegi Ek 3’te paylasilmistir.

Aragtirmanin gerceklestirildigi siniftaki meveut duruma iliskin NGG ¢ocuklarin
ebeveynleri i¢in hazirlanan goriisme formunda yer alan sorular ebeveynlerin kaynastirma
egitimine iliskin goriisleri, tecriibeleri, Can’a iligskin yaklasimlari ve ¢ocuklarini nasil
yonlendirdiklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak hazirlanmistir. Bu formun 6rnegi Ek
4’te gosterilmistir. Can’in ebeveyni i¢in hazirlanan goriisme formunda ebeveynin
kaynastirma siirecine iliskin yasadiklari, ebeveynin beklentileri ve yasadiklar: sorunlarin
belirlenmesine iliskin sorular yer almaktadir. Goriisme sorulart Ek 5°te paylasilmistir.
NGG c¢ocuklar i¢in hazirlanan goriisme formunda yer alan sorular ¢ocuklarin Can’a
iliskin goriislerini belirlemeye yoneliktir. Gorlismede NGG ¢ocuklarin Can’a iliskin
diistinceleri, ifadeleri, yasadiklar1 problemler ve bu problemler ile basa ¢ikma yontemleri
tizerine odaklanilmigtir. NGG cocuklar ile yapilan goriismede kullanilan sorular Ek 6’da

sunulmustur.
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3.4.2. Gozlem Formlari

Gozlem, nitel arastirmalarda sik kullanilan veri toplama araglarindan biri olarak
kabul edilmistir. Gozlem arastirmaciya bilgiyi baglamda oldugu gibi kaydetme olanagi
vererek kendini ifade etmekte zorlanan bireylerle (okul Oncesi cocuklari, 06zel
gereksinimli ¢ocuklar vb.) calisma firsati saglamaktadir (Creswell, 2014). Goézlem
herhangi bir baglamda gergeklesen davranisin, dogal ortaminda ve herhangi bir etkide
bulunmaksizin izlenerek derinlemesine tanimlanmasini igermektedir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Sosyal olgularin gozlenerek anlasilabilecegi temeline dayanan gdzlem
yontemi nitel arastirmalarda yapilandirma durumuna goére ve katilimci roliine gore

siiflanmaktadir (Aktas, 2014; Biiytikoztiirk vd., 2012; Fraenkel ve Wallen, 2006).

3.4.2.1. Yapilandirilmis Katihmsiz G6zlem

Yapilandirilmis katilimsiz gézlemde arastirmacinin herhangi bir miidahalesinin
olmadigi, onceden belirlenmis bir planlama ve kodlama sistemi vardir. Belirlenen
davranis veya durum gergeklestiginde arastirmaci yapilandirilmis olan gozlem araci
tizerine kodlamalar yapmaktadir (Biiylkoztirk vd.,2012; Patton, 2018; Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu arastirmada da yapilandirilmis katilimsiz gdzlemler arastirma
stirecinin bagladig1 05.02.2018 tarihinden itibaren iki hafta boyunca 19.02.2018 tarihine
kadar devam etmistir.

Arastirmanin gergeklestirildigi sinifta akran iliskilerinin mevcut durumunun
belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen gézlem formu kullanilmistir. Bu
formda 40 madde bulunmaktadir. Bu maddeler sinifta bulunan NGG ¢ocuklarin ve okul
oncesi 0gretmeninin Can’a iligskin tutum ve davraniglari ile iliskilidir. Giinliik egitim akis1
icerisinde Ogrenme merkezlerinde oyun zamam dahilinde yapilandirilmis katilimsiz
gozlem yapan arastirmacit gozlem formunda yer alan davramislarin gerceklesip
gerceklesmeme durumuna gore “‘evet” ve “hayir” kodlamalarini  yapmistir.
Yapilandirilmis katilimsiz gézlemde kullanilan gézlem formu Ek 7°de sunulmustur.
Yapilandirilmis katilimsiz gozlemin gerceklestirildigi diger bir zaman dilimi akran aracili
egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerinin uygulama siirecidir. Bu siiregte arastirmaci
“Yapilandirilmis Oyun Etkinligi Kayit Formu” kullanmistir. Bu etkinlik formunun
iceriginde uygulama tarihi, uygulama yapan akran, etkinligin adi, etkinlige izleyici olarak
katilanlar ve etkinlige katilan ¢ocuk sayilarina iligkin bilgiler, etkinligin baglama saati,

etkinligin bitis saati ve notlar yer almaktadir. Bu etkinlik formu ile NGG ¢ocuklar ile Can
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arasindaki akran iligkileri siireci kayda alinmistir. Yapilandirilmis Oyun Etkinligi Kayit

Fromu 6rnegi Ek 8’de verilmistir.

3.4.2.2. Yapilandirllmamis Katihmsiz Gozlem

Yapilandirilmamis  katilimhi  gézlem, gozlenen baglami ayrintili  olarak
tanimlamak ve Ozgilir bir uygulama alani elde etmek i¢in kullanilan, arastirmacinin
herhangi bir gozlem aract kullanmadigi ve arastirmacinin baglam igerisinde ve
katilimcilarla iletisim icerisinde oldugu gozlemdir (Biiylikoztiirk ve dig, 2012; Patton,
2018; Yildirim ve Simsek, 2016;). Yapilandirilmamais katiliml gézlemler; okul ortaminda
05.02.2018 tarihi itibariyle, sinif ortaminda ise 19.02.2018 tarihi ile baslamistir. Bu
aragtirmada da yapilandirilmamis katilimli gézlemler sinif ortaminda, haftanin dort giinii,
o0grenme merkezlerinde oyun zamani igerisinde, akran aracili egitim yapilandirilmis oyun

etkinlikleri haricinde gerceklestirilmistir.

3.4.3. Aragtirmaci Giinliigii ve Ogretmen Giinliigii

Nitel arastirmalarda veri toplama araci olarak kullanilan bir aragta arastirmaci
giinliikleridir. Giinliikler arastirmaci tarafindan veya katilimcilar tarafindan tutulabilir.
Arastirmact  gilinliikleri, arastirma silirecinde arastirmacinin  veya katilimcilarin
diislincelerini, endiselerini, goriislerini (Galili, 2014), yaptiklar1 gbzlemleri, analizleri ve
yorumlarini not aldiklar1 defterlerdir (Johnson, 2014). Nitel arastirma siirecinde tutulan
giinliikler baglamin ve katilimcilarin diinyasin1 kesfetmeye yardimer olmakla birlikte
aragtirmacitya stlirecte rollinli, kendini degerlendirme, kendini yansitma siiregte
karsilagilan problemleri ve bu problemlerin ¢oziimiinii gérebilmede diger araglardan elde
edilemeyecek veri kaynagini saglamaktadir (Mills, 2014; Woll, 2013). Ayrica giinliikler
arastirmaciya arastirma siirecinde aldig kararlari, bu alinan kararlarin nedenlerini ve
sonuclarini, kendini degerlendirebilmesini, 6z farkindalik becerilerini gelistirmesini ve i¢
diinyasini yansitma olanagi vermektedir (Woll, 2013).

Bu arastirmada hem arastirmaci giinliigii hem de 6gretmen giinligli kullanilmastir.
Aragtirmaci tarafindan tutulan giinliik sinif igerisinde giinliik akis1 takip etmek, giinliik
rutinin disinda gergeklesen durumlarin kayit altina alinmasini saglamak ve diger veri
toplama araglarindan elde edilen verilerin desteklenmesi ve gerekli durumlarda
karsilastirmasini yapmak amaciyla kullanilmistir. Ayrica tutulan giinliik aragtirmanin

kronolojik siralamasini yansitarak arastirmaciya destek saglamistir. Giinliik, gézlem
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stirecinin tamamlanmasinin hemen ardindan sinifin yaninda yer alan bos bir sinifta
tutulmustur. Arastirmaci giinliigii tutulmaya aragtirmanin basladigi 05.02.2018 tarihinde
baslanmis ve 10.06.2018 tarihine kadar giinliik tutulmaya devam edilmistir.

Ogretmen giinliigii ise smif Ogretmeni tarafindan akran aracili egitim
yapilandirilmis oyun etkinlikleri uygulamalarinin baslamasindan sonra 02.04.2018
tarihinde tutulmaya baslanmis ve 10.06.2018 tarihine kadar devam etmistir. Ogretmen
giinliikleri arastirmacinin sinifta olmadigi zaman dilimlerinde gergeklesen olaylarin kayit
altina alinmas1 amaciyla tutulmustur. Ogretmen giinliigii arastirmanm devamliligmi
saglamasi, tamamlayici veri saglamasi ve yapilandirilmis oyun etkinligi haricinde sinif
icerisinde NGG ¢ocuklarin ve Can’in etkilesiminin nasil oldugunu takip etme yoniinde

destek vermistir.

3.4.4. Resimli Sosyometri

Resimli sosyometri, akran se¢imi, akranlar tarafindan kabul edilme ve reddedilme
de en sik kullanilan tekniklerden birisidir. Gruptaki ¢ocuklar belirlenen kriterlere gore
tercih ettikleri, en sevdikleri veya en sevmedikleri akranlarini segerler. NGG ¢ocuklarin
otizm spektrum bozuklugu olan Can’a iligskin kabul diizeylerini belirlemek i¢in ¢ocuklarla
bireysel goriismeler yapilmis ve cocuklara resimli sosyometri teknigi uygulanmistir.
Resimli sosyometri uygulamasi sirasinda ¢ocuklara siifta bulunan diger arkadaslarinin
resimleri gosterilmistir. Cocuklara “ En cok hangi arkadaslarin ile oyun oynuyorsun
gosterir misin?”. “Bazen oyun oynadigin arkadaglarini gosterir misin?, “Hi¢ oyun
oynamadigin arkadaslarini gosterir misin?” sorular1 sorulmus ve cocuklarin verdikleri
cevaplar dikkate alinarak NGG cocuklarin Can’a iligkin akran tercih frekanslar
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bir baska ifade ile Can’in siniftaki sosyal konumunun

belirlenmesi amaglanmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde arastirma siirecine iligkin veri toplama asamalar1 aciklanmistir.
Kaynastirma uygulamalarinda akran iliskilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu
calismanin veri toplama siireci 8 Ocak 2018’de baslamis ve 10 Haziran 2018 tarihinde
sona ermistir. Aragtirmanin veri toplama siireci i¢in tiim katilimcilara bilgi verilmis, etik
kurul raporlar1 ve yasal izinler paylasilmis, ebeveynlerden aydinlatilmis onam formlari

alinmis, diger katilimcilardan sézel izinler alinarak goniilliiliik temelinde veri toplama
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stireci gerceklestirilmistir. Goniilliiliik esasi ile goriismeye katilan tiim katilimcilardan ses
kaydinin alinmasi i¢in sézlii onay alinmistir. Alinan ses kaydinin sadece arastirma igin
kullanacagini, kaydin yaziya aktarilacagini ve siiregte katilimcilarin kisisel bilgilerinin
saklanacagini belirtmistir. Arastirmanin  veri toplama siireci ii¢ farklt boyutta
gerceklesmistir. Bunlar; arastirmanin gergeklestirildigi anaokulundaki ve okul 6ncesi
siifindaki katilimcilarin kaynastirma egitimine ve akran iligkilerine yonelik goriislerinin
belirlenmesi ile mevcut durumun ortaya konmasi, akran aracili egitim yapilandirilmis
oyun etkinlikleri uygulamasi ve uygulama siirecinin degerlendirilmesidir. Verilerin
toplanmasi siirecinde goriisme, gozlem, giinliikler, resimli sosyometri, akran aracili

egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerinden yararlanilmistir.

3.5.1 Arastirmanin Gerceklestirildigi Anaokulunda ve Sinifta Mevcut Durumun

Belirlenmesi

Kaynastirma uygulamalarinda akran iliskilerinin gelistirilmesi amaciyla yliriitiilen
bu ¢alismada aragtirmanin gergeklestirildigi anaokulundaki ve siiftaki mevcut durumun
belirlenmesi i¢in; okul yoneticileri, okulda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri,
yardimci personel, NGG c¢ocuklar ve ebeveynleri, Can’mn ebeveyni ve uygulamanin
yapildigr smifin  okul Oncesi Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis gorligmeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler ile kaynastirma paydaslarinin kaynastirma egitimine
iliskin goriisleri belirlenmis ve paydaslarin siirece nasil yon verdikleri ortaya konmustur.

Gortigmeler, 2017-2018 Giiz yariyili 08.01.2018 tarihi itibari ile baslamistir.
Gortigmeler katilimcilarin istegi dogrultusunda sinifta, yonetici odasinda ve okul disinda
gerceklestirilmistir. Arastirmact goriismeler sirasinda katilimcilart yonlendirmemeye
caba sarf etmistir. Goriismelere iliskin siire ve dokiiman bilgisi su sekildedir. Ogretmenler
ile yapilan goriismeye toplam 7 6gretmen katilmig ve gorligmelerin siiresi 16 dakika ile
20 dakika arasinda; okul personelleri ile yapilan goriigmeler 11 ile 43 dakika arasinda;
ebeveynler ile goriismeler 12 dakika ile 59 dakika arasinda stirmiistiir.

Arastirmada yapilandirilmis katilimsiz ve yapilandirilmamig katilimli goézlemler
gerceklestirilmigtir. Gozlemler 05.02.2018 tarihi ile baslamis ve 10.06.2018 tarihine
kadar devam etmistir. Gozlemler giinliik egitim akis1 igerisinde 6grenme merkezlerinde
oyun zamani dilimi i¢erisinde gergeklestirilmis ve gézlemin devam ettigi bu siire zarfinda
sinif igerisinde kamera kaydi alinmistir. Arastirmaci, simiftaki mevcut durumun

belirlenmesi asamasinda yapilandirilmis katilimsiz gozlemler gerceklestirmistir. Bu
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siiregte arastirmaci, 40 maddelik gozlem formunu kullanmis ve kodlamalar yapmustir.
Gozlemler, toplam 8 egitim akis1 i¢erisinde yarim giin boyunca devam etmistir. Bununla
birlikte aragtirmaci okuldaki mevcut durumun belirlenmesi amaciyla yapilandirilmamis
katilimli gozlem gergeklestirmistir. Giinliik akis igerisinde; okul bahgesinde, siniflarda,
okul yemekhanesinde, ara koridorlarda, giris ve ¢ikis saatlerinde okulun tiim alanlarinda
yapilan gozlem de okul personeli, yoneticiler, 6gretmenler, stajyerler, normal gelisim
gosteren cocuklar her ortamda izlenmistir. Bu siiregteki izlenimlerini arastirmaci
giinliigline kaydetmistir.

Mevcut durumun belirlenmesi i¢in kullanilan bir diger veri toplama asamasi
normal gelisim gosteren c¢ocuklara uygulanan resimli sosyometridir. Ebeveynlerinden
onam alinmis, resimli sosyometri uygulamasina katilmak isteyen tiim ¢ocuklara, resimli
sosyometri uygulanmistir. Uygulama c¢ocuklarin istedigi yer ve zaman diliminde
gergeklestirilmistir. Cocuklardan goriismeyi sonlandirmak isteyenler oldugunda
cocuklarin istegi dogrultusunda goriisme sonlandirilmistir. Resimli  sosyometri
uygulamasi ile normal gelisim gosteren ¢ocuklarin Can ile akran iliskilerinin ortaya
konmas1 amaglanmistir. Cocuklara sinif arkadaslarinin resimleri tek tek gosterilmis; En
cok hangi arkadaslarin ile oyun oynuyorsun gdsterir misin?”. “Bazen oyun oynadigin
arkadaslarin1 gosterir misin?, “Hi¢ oyun oynamadigin arkadaslarini gosterir misin?”
sorular1 sorulmus ve ¢ocuklarin verdikleri cevaplar dikkate alinarak NGG ¢ocuklarin
Can’a iliskin akran tercih frekanslar1 belirlenmeye calisilmistir. Cocuklarin akran
tercihleri alindiktan sonra neden bu arkadaslarini tercih ettiklerine yonelik gortisleri
alinmistir. Cocuklarin akran tercihlerine iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Sinifta bulunan onam alinmis ¢ocuklarin
tamamu ile goriismeler gergeklestirilmis ve goriisme siireleri 12 dakika ile 16 dakika
arasinda degisiklik gostermistir. Cocuklarla yapilan goriismeler sonucunda 21 sayfa
dokiiman elde edilmistir. Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri
sonrasinda resimli sosyometri tekrar uygulanmis ve ilk resimli sosyometri uygulamasi ile

karsilagtirmasi yapilmaistir.

3.5.2 Akran Aracih Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinlikleri Egitimi ve

Uygulamasi

NGG cocuklarin Can ile olan akran iligskilerinin desteklenmesi i¢in akran aracili

egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri uygulanmigtir. Literatiir taramasi sonucunda
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akran aracili egitim siirecine iliskin birgok farkli yontemler olsa da (Goldstein, 1997;
Yarimkaya, 2016) genel siire¢ hazirlik-calistirma, uygulama-izleme ve degerlendirme
asamalarindan olugsmaktadir.

Hazirlik ve ¢alistirma asamasinda; yapilandirilmis oyun etkinliklerini uygulamak
icin resimli sosyometri sonucu, 6gretmen gorlisii ve Ulusal Otizm Merkezinin Oneri
olgiitleri dikkate alinarak iki kiz ve iki erkek ¢ocuk belirlenmistir. ilk olarak arastirmaci
kendini tanitmis, ¢ocuklarla tanigsmis, arastirma siirecinde neler yapacalar ile ilgili bilgi
paylasimi yapmistir. Bilgilendirmenin ardindan akranlara bu ¢alismaya katilmayi isteyip
istemedikleri sorulmus ve katilmay1 kabul eden akranlar ile egitim siirecine baglanmistir.
Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri Oncesinde ¢ocuklarin
farkindaliklarinin gelistirilmesi amaciyla sohbet edilmis, videolar kullanilmis, hikaye
kitaplarindan faydalanilmis, emapti ¢alismalar1 yapilmistir. Arastirmact ¢ocuklara bazi
oyunlar 6greneceklerini ve 6grendikleri bu oyunlar1 Can ile oynayacaklar1 anlatilmistir.
Egitim siireci icerisinde secilmis olan akranlara arastirmaci ve Ogretmen tarafindan
belirlenmis olan, amaglar1 Can’in BEP’i ile uyumlu oyunlar &gretilmistir. Can’in
gelisimsel 6zellikleri ve davranis 6zellikleri goz dnilinde bulundurularak daha ¢ok tekrara
dayali, masa etkinligi olmayan, hareketli oyunlar tercih edilmistir. Oyunlarin 6gretim
siirecinde arastirmacit oyunu once sozel olarak anlatmig, Can’it oyuna nasil davet
edeceklerini gostermis, oyunda kullanilacak olan materyali tanitmis ve oyunun kurallar1
hakkinda bilgi vermistir. Daha sonra akran c¢ocuklar ve arastirmaci oyunu birka¢ kez
birlikte oynamistir ve cocuklar arastirmaciya ihtiyag duymadan oyunu oynamayi
ogrendikten sonra uygulama ve izleme agamasina gegilmistir.

Uygulama ve izleme asamasinda; akran araci olarak belirlenmis ve egitim almis
cocuklar Ogretmen ve arastirmaci tarafindan Ogretilmis olan yapilandirilmis oyun
etkinliklerini uygulamak i¢in sinifa gegmislerdir. Her giin farkli bir akran oyun etkinligini
uygulamistir. Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri 19.02.2018 ile
01.06.2018 tarihleri arasinda, Can’in okulda oldugu pazartesi, sali, persembe ve cuma
giinleri, 6grenme merkezlerinde oyun zamaninda uygulanmistir. Uygulamalarda daha
cok tekrara dayali olan 15 farkli oyun doniisiimlii olarak oynanmistir. Akranlar 6zel
gereksinimli olan Can’1 oyuna davet etmis, gerektiginde Can’in yanima giderek oyun
alanina getirmis, basit ve anlagilir yonergeler ile oyunu anlatmis ve sonrasinda oyunu
oynayarak goOstermistir. Akran araci ¢ocuklarin uygulama siireclerine iliskin bilgiler

Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4
Akran Aract Cocuklarin Yapilandirilmis Oyun Etkinliklerini Uygulama Siiregleri

Uygulama Uygulama Toplam
Tarih Yapan Oyun Etkinliginin Ad1 Oyun
Arahgi Cocuk Sayisi

19.02.2018 Top yuvarlama, Basket, Bowling, Kagit

01.06.2018 Nisa iifleme, Kiip dizme, Halka gegirme vb. 11

19.02.2018 Melike Top yuvarlama, Basket, Bowling, Kagit 14

01.06.2018 iifleme, Kiip dizme, Halka gecirme vb.

19.02.2018 Tarik Top yuvarlama, Basket, Bowling, Kagit 13

01.06.2018 iifleme, Kiip dizme, Halka gecirme vb.

19.02.2018 Burak Top yuvarlama, Basket, Bowling, Kagit 14

01.06.2018 iifleme, Kiip dizme, Halka gegirme vb.

Genel 4 Cocuk 15 farkli oyun 52

Toplam

Tablo 4’e baktigimizda akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerinin
19.02.2018 ile 01.06.2018 tarihleri arasinda gercgeklestirildigi goriilmektedir. Tabloya
gore Nisa 11, Melike 14, Tarik, 13 ve Burak 14 oyun olmak iizere toplamda 52 oyun
uygulamasi1  gergeklestirmislerdir. Akranlarin benzer oyunlar1 farkli giinlerde
uyguladiklart goriilmektedir. Bu uygulama siirecinde arastirmaci, yapilandirilmis-
katilimsiz bir goézlem siirecini gerceklestirmistir. Arastirmaci oyun etkinliklerinin
uygulanmasi sirasinda verileri bazen video ¢ekimi bazen de etkinlik kayit formu {izerine
yazili olarak kaydetmistir. Alinan kayitlarda 6zellikle NGG ¢ocuklarin yapilandirilmig
oyun etkinliklerine katilim siireleri, izleyici ¢ocuk sayisi, oyuna katilan gocuk sayisi,
katilmayan cocuklarin sayisi ve ¢ocuklarin ifadelerine dikkat edilmistir. Alinan kayitlar
daha sonra okul Oncesi Ogretmeni ile incelenmis ve ihtiyag halinde diizenlemeler
yapilmustir. Video kamera ve yazili kayitlar akran egitimi siireci uygulama giivenirliginin
belirlenmesi amaciyla kullanilmistir.

Son olarak degerlendirme asamasinda; arastirmaci akranlarin yapilandirilmis
oyun etkinlikleri uygulamasi1 sonrasinda akranlar ile sohbet ederek degerlendirme
yapmigtir. Oyun siirecine iliskin duygu ve disiinceleri alinarak daha sonraki
uygulamalarin planlanmasinda bu goriislerden yararlanilmistir.

Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerinin uygulama siirecinin

basladigi 19.02.2018 tarihi itibari ile oyun etkinlikleri haricinde arastirmaci
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yapilandirilmamis-katilimli  gézlem siirecine dahil olmustur. Arastirmact Ogrenme
merkezlerinde oyun zamani igerisinde ¢ocuklarla etkilesim igerisinde olmustur. Sinifta
bulunan c¢ocuklarin Can’a iliskin ifadeleri ve davranmiglarini yakindan izleme firsati
yakalamistir. Bu gozlem siirecine iliskin notlar1 arastirmaci giinliigiine kaydetmistir.
Arastirmacinin sinifta olmadigt zaman dilimlerinde sinif Ogretmeni giinliik
tutmustur. Bu giinliikte smifta bulunan normal gelisim gosteren ¢ocuklarm Can ile
iletisim baslatma, kendini ifade etme, duygu diizenleme stiregleri ve Can’in kendiliginden

baslattig1 iletisim siiregleri yer almaktadir.

3.5.3 Veri Toplama Araclarimin Arastirma Sorular ile iliskisi

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda pek ¢ok veri toplama araglari kullanilmaistir.
Ayn1 veri toplama araglar1 birden fazla amacin cevaplarii bulmak icin kullanilmistir.

Tablo 5°te arastirma sorular1 ve veri toplama araglar1 arasindaki iligski sunulmustur.

Tablo 5
Veri Toplama Araclarinin Arastirma Sorular: ile Iliskisi
Arastirma Sorulari Veri Toplama Araglari
1. Aragtirmanin gergeklestirildigi
anaokulunda kaynastirma egitimine iliskin Gozlem ve Gorlismeler

mevcut nedir?

2. Arastirmanin gergeklestirildigi sinifta

kaynastirma egitimine iliskin mevcut Gozlem ve Gorlismeler
durum nedir?

3.  Kaynastirma  smifinda  akran Resimli Sosyometri

iliskilerinin mevcut durumu nedir? Aragtirmaci Glinligi
Gozlem

4. Akran aracili egitim yapilandirilmis

oyun etkinliklerinin NGG ¢ocuklarin OSB Resimli Sosyometri,

olan o6zel gereksinimli ¢ocuga karsi Gozlem

farkindalik ve tutumlarinda Arastirmaci ve Ogretmen Giinliigii

yapilandirilmig oyun etkinlikleri ~ Akran Aracili Egitim Yapilandirilmis

sonrasinda degisim olmakta midir? Oyun Etkinligi Matrisi

3.6 Verilerin Analizi

Nitel veri analizi kesfetmeye dayali bir siirectir. Bu sliregte arastirmaci topladigi

verileri gruplar, iligkilendirir, kodlar, kategoriler ve temalar olusturur. Bu asama
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birlestirme, biitliinlestirme, sadelestirme, yorumlama ve verilerin anlamini ortaya ¢ikarma
siirecini igermektedir (Giirbliz ve Sahin, 2015; Merriam, 2013). Kaynastirma
uygulamalarinda akran iligkilerini gelistirmeye yonelik olarak yiiriitiilen arastirmada veri
toplama siirecinden elde edilen veriler timevarimsal ve karsilastirilmali bir yontemle
analiz edilmistir. Bu aragtirmada gozlem ve goriisme verileri es zamanli olarak
yirltilmistiir. Asagida gozlem, goriisme, giinliikler, resimli sosyometri ve akran aracili
egitim yapilandirilmis oyun etkinlik matrisi analiz siireglerinin nasil gerceklestigi

aciklanmustir.

3.6.1. Goriisme, Gozlem ve Giinliik Analizi

Bu arastirmada, arasgtirmanin gerceklestirildigi okuldaki mevcut durumun
belirlenmesi amaciyla gozlem ve goriigme verileri es zamanli toplanmistir. Okulda
bulunan okul 6ncesi 6gretmenleri, okul yoneticileri ve yardimei personel ile; aragtirmanin
gerceklestirildigi siiftaki mevcut durumun belirlenmesi i¢inse sinifin 6gretmeni, NGG
cocuklar, bu c¢ocuklarin ebeveynleri ve Can’in ebeveyni ile goriismeler
gerceklestirilmistir.  Yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin ve okul ile simif
baglaminda gergeklestirilen gozlemlerden elde edilen ses ve goriintii kayitlarinin
dokiimleri yapilmistir. Okul yoneticileri ile yapilan goriismelerden 21; okul yardimer
personeli ile yapilan goriismelerden 17; okul Oncesi Ogretmenleri ile yapilan
goriismelerden 46; NGG ¢ocuklarin ebeveynleri ile yapilan goriismelerden 45; NGG
cocuklar ile yapilan goriismelerden 27 ve smif 6gretmeni ile yapilan goriigmelerden 21
sayfa olmak {izere toplamda 177 sayfa gorlisme metni elde edilmistir. Ayrica
yapilandirilmis-katilimsiz gézlemlerden 23; yapilandirilmamis katilimli gézlemlerden 42
sayfa ve arastirmaci ile 6gretmen giinliiklerinden de 105 sayfa metin elde edilmistir.

Gorligme, gozlem ve giinliiklerden elde edilen verilerin yaziya aktarilmasi ile
metinler analiz siirecinde tek tek incelenerek arastirma sorulari ile iliskilendirilerek
kodlamalar yapilmistir. Tiim kodlamalar tamamlandiktan sonra tiimevarimci bir
yaklasimla benzer olan kodlar birlestirilerek ortak bir ¢at1 altinda toplanmis ve daha sonra
tema isimleri verilmistir. Elde edilen 6n analizler sonucunda kodlardan alt kategoriler ve
kategoriler olusturularak analiz yapilmistir. Analiz sonuclar1 da tablolar halinde bulgular

kisminda sunulmustur.
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3.6.2 Resimli Sosyometri Analizi

Arastirmanin gerceklestirildigi okul Oncesi sinifinda bulunan NGG c¢ocuklarin
Can’a iligkin akran tercihlerini belirlemek amaciyla resimli sosyometri teknigi
kullanilmistir. NGG ¢ocuklarin otizm spektrum bozuklugu olan Can’1 kabul diizeylerini
belirlemek icin ¢ocuklarla bireysel goriismeler yapilmis ve ¢ocuklara resimli sosyometri
teknigi uygulanmistir. Resimli sosyometri uygulamasi sirasinda ¢ocuklara sinifta bulunan
arkadaslarinin resimleri gosterilmistir. Cocuklara “En ¢ok hangi arkadaglarin ile oyun
oynuyorsun gosterir misin?”. “Bazen oyun oynadigin arkadaslarin1 gosterir misin?, “Hig
oyun oynamadigin arkadaslarini gosterir misin?” sorulari sorulmus ve ¢ocuklarin
verdikleri cevaplar Resimli Sosyometri ¢izelgesine kaydedilmistir. Kaydedilen veriler
analiz edilmis ve g¢ocuklarin en fazla ve en az hangi arkadasi/arkadaslar1 ile oyun
oynamay1 tercih ettiklerine iliskin frekanslar belirlenmistir.

Ayni uygulama akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerinin sonunda

da tekrar uygulanmis ve iki sosyometrik degerlendirme arasindaki farka bakilmistir.

3.6.3 Akran Aracih Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinliklerinin Analizi

Bu arastirmada akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerinin, NGG
cocuklarin Can’a iligkin tutum ve davranislari izerinde ve Can tlizerinde nasil bir degisime
neden oldugunu belirlemek amaglanmistir. Bu siirecte belirlenen akranlar tarafindan
arastirmact ve Ogretmen ile planlamasi yapilan yapilandirilmis oyun etkinlikleri
uygulanmistir. Yapilandirilmis oyun etkinlikleri uygulamasi sirasinda arastirmaci, siirece
iliskin verileri etkinlik kayit formuna kaydetmistir. Etkinlik kayit formunun analizi;
uygulama siirecinde gerceklestirilen oyun siirelerindeki degisimi, oyuna katilim gdsteren
NGG c¢ocuklarin frekanslarim1 ve oyuna katilim gosteren c¢ocuklarin ifadelerini
icermektedir. Etkinlik kayit formunun analizi ile oyun siiresinde ve katilimci
sayilarindaki degisimler sayisal degerlere doniistiiriilmiis ve silirecteki degisim ortaya

konmustur. Elde edilen veriler tablolastirilarak bulgular kisminda sunulmustur.

3.6.4 Arastirmanin Gecerlilik ve Giivenirlik Calismalar:

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, inanilirlik, nakledilebilirlik,
giivenirlik ve dogrulanabilirlik kavramlari ile ifade edilmektedir (Brantlinger, Jimenez,
Klingner, Pugach ve Richardson, 2005; Creswell, 2014; Giiler, Halicioglu ve Tasgin,
2013; Maxwell, 2005; Merriam, 2013; Uzuner, 2005; Yin, 2017).
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Arastirmada gecerlik ve giivenirlik icin kullanilan oSlgiitler, tanimlayic1 gecerlik,
kuramsal gegerlik, teknik gegerlik, liggenleme, uzun siireli katilim, veriler, analizler ve
yorumlarin farkli aragtirmacilarla paylasilmasi seklindedir. Tanimlayict gegerlik,
arastirmacinin siirece miidahale etmeden herhangi bir yorum ve yonlendirme yapmadan
acik sekilde betimlemesini ifade etmektedir. Bu arastirmanin veri toplama araglarindan
gozlem ve gorismelere iliskin veriler herhangi bir yorum eklenmeden verilmistir.
Aragtirmada kuramsal gecerlik, arastirilan durum, olay ya da kisi/kisileri agiklamada
kuramsal ¢ercevenin yeterli olmasidir. Arastirmanin problemi, arastirilan durum ayrintili
olarak agiklanmistir. Diger bir gecerlik 6lgiitli olan teknik gegerlik, arastirma amagclari ve
veri toplama araglarinin birbiri ile tutarlilik gostermesidir (Hitchcock ve Hughes, 1995;
Merriam, 2013; Punch, 2014). Bu arastirmada arastirma amaglarinin belirlenmesinin
ardindan bu amaglara uygun veri toplama araglar se¢ilmistir. Veri toplama araglari pilot
uygulamalar ile veri toplama siireci Oncesinde uygunlugu ve anlasilabilirligi test
edilmistir. Pilot uygulamalar sonrasinda goriisme sorularma iliskin bazi ifadelerde
degisiklik yapilmastir.

Nitel arastirmalarda gecerliligi ortaya koymanin bir diger ydntemi ise veri
cesitlemesi-liggenlemesi saglanmasidir. Cesitleme elde edilen bulgularin dogruluk ve
gecerliliginin saglanmasi i¢in birden fazla veri kaynagi, ¢oklu veri toplama yontemleri ve
birden fazla arastirmacinin siirece dahil edilmesidir (Patton, 2002). Bu arastirmada
gecerlik icin birden fazla veri toplama yontemi kullanilmistir. Bu aragtirmada gozlem,
goriisme, akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri, resimli sosyometri,
arastirmaci giinligi, 6gretmen giinliigii olmak iizere farkli veri toplama araclari ile veriler
elde edilmis ve cesitleme saglanmistir. Veri toplama araglarinin ¢esitlenmesi farkli veri
toplama araclari ile elde dilen verileri karsilagtirma ve dogrulama imkani saglamaktadir
(Creswell, 2014). Bu arastirmada da gozlem, goriisme, akran aracili egitim
yapilandirilmis oyun etkinlikleri, resimli sosyometri, arastirmaci giinliigli, 6gretmen
giinliigli kullanilarak bu aracglardan elde edilen verilerin birbiri ile karsilastirilmasi ve
birbirini dogrulamasi yoluyla saglanmaktadir.

Buna ek olarak, veri toplama araglarindan biri olan aragtirmaci giinliigli araciligiyla,
arastirmacinin siireci degerlendirmesi saglanmistir. Arastirma siirecinde karsilasilan
problemler, planlamalar raporlar halinde tutulmustur. Arastirmaci gilinliigii hem veri
toplama araci olmas1 hem de gecerlik ve giivenirlik konusunda arastirmaciya kontrollii
Oznellik saglamasi acisindan 6nem arz etmektedir. Kontrollii 6znellik, bir aragtirmada

arastirmacinin arastirma silireci boyunca kendini kontrol etmesi, rolii ve pozisyonuna
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yonelik olarak degerlendirmeler yapmasi, kendini ve arastirma siirecini sorgulamasi
olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2014).

Arastirma siirecinin giivenirligini saglamak ve veri kaybini en aza indirmek icin
veri toplama siirecinin kayit altina alinmasi da 6nemlidir (Merriam, 2018). Veri toplama
stireci, kamera kaydi ve ses kayd1 altina alinmistir. Arastirmada elde edilen veriler, veri
kaynagi, yer ve tarihiyle birlikte sunulmustur. Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi
artirmak i¢in alinan 6nlemlerden bir digeri katilimcilarin 6zelliklerinin tanimlanmasi ve
paylasilmasidir (Johnson ve Christenson, 2012). Arastirmada dis gecerliligi artirmak i¢in
katilimcilar1  belirleme yontemi, aragtirmanin amaglar1 ile tutarli bir sekilde
gerceklestirilmistir. Ayrica katilimcilara iliskin ayrintili  bilgiler tablolar halinde
gosterilmistir.

Arastirmanin inandiricilifinin saglanmasi i¢in arastirmacinin aragtirma ortamina
uzun siireli katilim saglamasi beklenmektedir ( Lincoln ve Guba, 1985). Arastirmaci, bu
kosulun saglanmasi1 amaciyla arastirma siireci boyunca arastirma ortamina uzun siireli
katilim gdstermistir (05.02.2018-10.06.2018), bu siire¢ icerisinde uzun goézlemler
gerceklestirmistir. Arastirmaci gozlem siireci igerisinde sinifa dahil olmus ve smifta
bulunan ¢ocuklarla vakit gegirerek ¢ocuklarla etkilesim icerisinde olmustur. Boylelikle
arastirmaci veri toplama stirecini hem sinifin bir pargasi olarak hem de disaridan bir bakis
agisi ile elde etme imkan1 bulmustur.

Son olarak ise arastirmanin verilerinin, analizinin ve yorumlarinin bagka bir
arastirmacitya sunulmasi Ol¢iitii yer almaktadir. Bu noktada arastirmanin verilerinin
analizinde okul Oncesi egitim, cocuk gelisimi alanindan birer uzman ek kodlayici olarak
yer almislardir. Arastirma siirecinde elde edilen verilerin analizi sirasinda uzman
goriisleri ile kategori ve kodlamalar sirasinda tutarlilifin saglanip saglanmadigi kontrol
edilmistir. Ayrica farkli kodlayicilarin kodlama uyumlarina bakilarak uzlagi saglanmasi

i¢in uzman gorisleri alinmistir.

3.6.5 Arastirmada Ahnan Etik Onlemler

Nitel arastirmalarda her gegen giin farkli yontem ve teknikler gelismektedir ve bu
durum beraberinde etik kaygilar1 da artirmaktadir (Patton, 2014). Nitel arastirmanin
yapist geregi arastirmaci katilimcilarla ¢cok yakin iligkiler yasamaktadir. Bu siirecte
arastirmact  katilmcilarin  kisisel alanlarima yani duygularina, distlincelerine,

davraniglarina taniklik etmektedir (Glesne, 2011; Giiler Halicioglu ve Taggin, 2013). Tiim
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bu nedenlerden dolay1 nitel arastirma siirecinde gecerlik ve giivenirligin saglanmasinda
arastirmacinin aldig1 etik Onlemler biiyiik bir rol oynamaktadir (Merriam, 2018).
Aragtirmaci, tiim arastirma siirecinde, katilimci1 ve onun mahremiyetini agiga ¢ikaracak
detaylar1 kimseyle tartismayarak katilimcilarin bu haklarin1 korumakla yiikiimliidiir
(Glesne, 2011). Singleton ve Straits (2005)’in nitel aragtirma siirecinde alinmasi gereken
etik onlemler siniflamasina iligkin olarak; arastirmanin uygulanmasi siirecinde, verilerin
toplanmasi ve analizi asamasinda ve arastirma bulgularinin topluma etkisi siireclerinde
etik kurallar gdz oniinde bulundurulmustur. Arastirma siireci Adana 11 Milli Egitim
Miidiirliigii ve Cukurova Universitesi ile resmi yazismalarm yapilmasi ile baglamistir. il
Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan arastirmanin uygulanabilirligine iliskin onay yazisi
ve Cukurova Universitesi’nden alian Etik Kurul Raporu ile arastirma siireci baslamstir.

Arastirmanin uygulama siirecine baslamadan once katilimcilar arastirma
konusunda bilgilendirilmeli ve katilimcilarin bilgilerinin gizli tutulacagimin giivencesi
verilmelidir (Singleton ve Straits, 2005). Bu baglamda arastirmanin gerceklestirilecegi
okul ve sinif belirlendikten sonra katilimcilar ile bilgilendirme toplantilar1 yapilmstir.
Bilgilendirme toplantilarinda katilimcilara arastirma siireci ayrintili olarak anlatilmis ve
bu siirecte elde edilen verilerin gizliliginin esas oldugu vurgulanmistir. Ayrica
arastirmada yer alan katilimcilarin bir grubunu okul 6ncesine devam eden cocuklar
olusturdugu i¢in bu ¢ocuklarin ebeveynlerinden Aydinlatilmis Onam Formu alinmastir.
Aydmlatilmigs onam formunda, arastirmanin igerigi, kullanilacak olan veri toplama
yontemleri, zaman zaman alinacak video ve ses kayitlar1 hakkinda bilgilendirme yer
almistir. 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan resmi izin belgesi, Cukurova
Universitesi’nden alinan Etik Kurul Raporu ve ebeveynlerden alinan Aydinlatiimis Onam
Formu ornekleri Ek10, Ek 11 ve Ek 12°de yer almaktadir. Arastirmada katilimcilarin
stirece goniillii katilimlar1 dikkate alinmis, istemeyen ¢ocuklar ve ebeveynler arastirmaya
dahil edilmemistir. Gorlismeler ve yapilandirilmis oyun etkinlikleri siirecinde
katilimcilarin istek ve uygunlugu 6nemsenmistir. Goriismeye veya yapilandirilmis oyun
etkinliklerine katilmak istemeyen ¢ocuklar zorlanmamais ve goniilliiliikleri esas alinmistir.
Her gorlisme, resimli sosyometri ve yapilandirilmis oyun etkinlikleri Oncesinde
cocuklarin katilima iligskin goriisleri alinmis ve ses kayitlar1 i¢in ¢ocuklardan izin
alinmistir. Bununla birlikte tiim katilimcilarin kimlik bilgilerinin gizli tutulmasina
hassasiyet gosterilmistir ve bulgular kisminda katilimcilar takma isimlerle veya
kisaltmalarla ifade edilmistir. Ayni sekilde sinif 6gretmeninden uygulama siireci, ses ve

video kayitlari i¢in sozlii izin alinmistir ve toplanan verilerin sadece bilimsel arastirma
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stirecinde kullanilacagi belirtilmistir. Ayrica veri analizinin tamamlanmasinin ardindan
bulgular katilimeilar ile paylasilmistir.

Arastirma Oncesinde ve siirecinde oldugu gibi Verilerin toplanmasi ve analizi
siirecinde de arastirmacidan son derece hassas davranmasi, ger¢ege sadik kalmasi ve
yanlis hareket etmemesi beklenmektedir (Giiler Halicioglu ve Tasgin, 2013). Bu
arastirmada arastirmaci, verilerin toplanmasi ve analizi asamasinda son derece dikkatli
davranmaya gayret gostermistir. Bu amagla, akran araci ¢ocuklar yapilandirilmis oyun
etkinliklerini gerceklestirirken cocuklarin goniilliigiinii esas almistir ve onlarin istedikleri
zaman diliminde uygulamay1 yapmistir. Arastirmaci, ¢ocuklar ile goriismeler sirasinda
cocuklarin kendini daha rahat hissetmeleri i¢in bildikleri sinif ortaminda goériismeler
yapmay1 tercih etmistir.  Arastirmaci tarafindan, c¢ekingen olan bazi cocuklarin
ogretmenleri ile goriismeye dahil olmasi saglanmistir. Cocuklarin ebeveynleri ile yapilan
goriigmelerde arastirmaci yonlendirme yapmamaya caba sarf etmis ve ebeveynlerin
istedikleri ortamlarda goriismeler gergeklestirilmistir (okul, hastane vb.) Ebeveynlere
isimleri ile hitap edilerek samimi bir ortam yaratilmaya calisilmis ve goriismeler
katilimcilarin belirledigi giin ve saatte yapilmistir. Verilerin analizi asamasinda nesnelligi
saglayabilmek i¢in tez izleme komitesi ile siirekli goriis aligverisleri yapilmistir. Tez
1zleme komitesi veri toplama araglarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
sireclerinde bilgilendirilmistir. Boylelikle yasanabilecek etik dis1 davranislarin oniine
gecilmesi saglanmistir. Son olarak arastirmacinin  bulgularin  yazimi sirasinda
aragtirmanin toplumsal faydalarimi dikkate alarak etik davraniglar sergilemesi
beklenmektedir. Bu amagla arastirmact miimkiin oldugunca nesnel hareket etmeli ve
kendi degerlerini diisiincelerini siirece yansitmamalidir (Singleton ve Straits, 2005).
Arastirmac1 elde edilen bulgular1 yazarken kendi goriis ve diisiincelerini siirece
yansitmamaya c¢alismis ve konuyla ilgili gerekli hassasiyeti gostermistir. Bunu

saglayabilmek i¢in bulgular katilimcilarin goriislerini yansitan atiflarla desteklenmistir.

3.6.6 Arastirmacinin Rolii

Kaynastirma uygulamalarinda akran iliskilerinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilen durum calismasinda aragtirmacinin farkli gorev, sorumluluk ve rolleri
bulunmaktadir. Arastirmaci daha 6nce yapmis oldugu alan arastirmalar1 ve gozlemleri
sonucunda kaynastirma egitiminde akran iligkilerinin uzun vadede oOnemli oldugu

goriisiinden yola c¢ikarak arastirma problemini belirlemistir. Bunun i¢in arastirmaci
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oncelikle kaynastirma uygulamalarinda akran iliskilerindeki var olan durumu ortaya
koymay1 amaglamistir.

Aragtirmacinin daha 6nce kaynastirma egitimine iliskin calismalar1 ve alan
gozlemleri sonucunda kaynastirma egitimi uygulamalarinda bazi problemler oldugu ve
akran iliskilerinin zayif kaldigi yoniinde varsayimlari mevcut bulunmaktaydi.
Aragtirmaci kaynastirma uygulamalarinda akran iliskilerini gelistirmeye istekli O1 ile
basladig1r durum calismasinda yol gdsterme, planlama, teorik bilgi paylasimi, verilerin
kayit altina alinmasi1 gibi roller {istlenirken; ¢ocuklar ile arastirma siirecinde sosyal ve
duygusal destek saglama, rehberlik etme gibi sorumluluklar almistir. Arastirma siirecinde
hem katilimer hem katilimsiz gdézlemci olarak yer alan arastirmaci ¢ocuklarla oyun
sirasinda herhangi bir miidahalede bulunmamis ve siirece miidahale etmemistir.
Arastirmact silire¢ igerisinde zaman zaman arastirmanin uygulama boyutu ile ilgili
endiseler yasamistir. Bu endiselerin nedeni, 6lgiit 6rnekleme yoluyla belirlenen dort
akranin zaman zaman uygulama siirecine iliskin erteleme istekleri veya isteksiz
davranmalaridir. Bu durumda c¢ocuklar ile goriismeler yapilarak ¢ocuklarin zamanlama
istekleri ve goniilliik esaslar1 dikkate alinmistir ayrica arastirmaci bazen Ogretmen
destegini alarak uygulamalar ger¢eklestirmistir.

Arastirmaci bu siirecte okul Oncesi O0gretmenini ve okul ortamini arastirmaya
olumlu katki saglayan faktorler arasinda degerlendirmistir. Ogretmenin ve okulda
bulunan diger tiim personelin istekli ve yardimsever olmasi siirecte arastirmaciya
yardimcl olmustur. Arastirmanin planlanmasi, verilerin toplanmasi ve karsilasilan
problemlerin ¢oziimlenmesi durumunda okul ikliminin katkis1 biiylik olmustur. Ayrica
okul icerisinde Can’a yonelik pozitif ayrimcilik, ayri etkinlik plani ve ayr1 oturum diizeni
uygulamalarinin diizeltilmesi hususunda personel son derece hassas davranmistir.
Arastirmaci yaptig1 bu ¢alisma ile kaynastirma uygulamalarinda akran iligkilerine yonelik
var olan durumu ortaya koyma, gercekleri gorme ve var olan duruma dolayl katki

saglama firsat1 bulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Okul o6ncesi donem kaynastirma egitiminde akran iligkilerinin gelistirilmesine
yonelik olarak yapilan durum calismasinda Oncelikle arastirmanin gerceklestirildigi
anaokulu ve smiftaki mevcut durum ortaya konmustur. Bu amagla ilk asamada ekolojik
bir harita ¢ikarilarak, arastirmanin gergeklestirildigi okuldaki okul yoneticilerinin, okul
oncesi Ogretmenlerinin ve yardimci personelin kaynastirma egitimine iliskin mevcut
goriisleri ortaya konmustur. Ardindan yapilan calismada arastirmanin gerceklestirildigi
siif 6gretmeninin, Can’in ebeveyninin, NGG akranlarin ve bu ¢ocuklarin ebeveynlerinin
kaynastirma egitimine iligkin goriisleri ve NGG ¢ocuklarin akran tercihleri belirlenmistir.
Yapilan goriismeler sonucunda paydaslar iliskisel olarak degerlendirilmis ve siireci
gelistirmeye yonelik bir vizyon olusturulmustur. Durum g¢alismasinin son agamasinda
arastirmanin  gerceklestirildigi sinifta akran aracili egitim yapilandirilmis oyun

etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi yapilmistir.

4.1. Arastirmanin Gergeklestirildigi Anaokulunda Kaynastirma Egitimine Tliskin

Mevcut Durum

Aragtirmanin yapildigi anaokulunda bulunan okul Oncesi 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine yOnelik gorislerini, kaynastirma egitimi siirecini nasil
planladiklarin1 ve sinif i¢i etkinlikleri nasil uyguladiklarini belirlemek amaciyla yapilan
yart yapilandirilmis goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen bulgular asagida

sunulmustur.

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine iliskin Goriisleri

Arastirmanin yapildigi anaokulunda bulunan okul Oncesi 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin mevcut goriisleri, iic kategori altinda toplanmistir. Bu
kategoriler kaynastirmaya yonelik tanimlama, yasanilan sorunlar ve ¢dziim Onerileri
olarak belirlenmistir. Tablo 6’ da okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine

iliskin tanimlamalar1 sunulmustur.
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Tablo 6
Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisleri
Kategori Alt kategori Kodlar
Engel, yetersizlik, 6ziir, zihinsel
Kavram Ifadeleri yetersizlik
Tanimlama
Duygu Ifadeleri Korku, {iziintii, endise, acima

Tablo 6’da goriildiigii iizere okul Oncesi Ogretmenleri kaynastirma egitimini
tanimlamaya iligkin agiklamalar yaparken daha ¢ok kavramsal ifadelerden ve duygusal
ifadelerden s6z etmislerdir. Bu alt kategorilere iliskin ifadelere baktigimizda kaynastirma
egitimini “Engel, yetersizlik, Oziir, zihinsel yetersizlik” olarak dile getirdikleri
goriilmektedir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenleri kaynastirma egitimi siirecinde
yasadiklar1 duygularin “korku, liziintii, endise ve acima” olduguna vurgu yapmislardir.

Kaynastirma egitimi siirecine iliskin tanimlamalarin1 yapan &gretmenlerden O1,
bu siirecin kendisinde uyandirdig hisleri su sekilde ifade etmistir.

Uziiliiyorum tabii ki evet. Bir de beni korkutuyor yani. Ben korkuyorum oyle

biriyle karsilasinca. Ne yapacagimi bilemiyorum tedirgin oluyorum. Ciinkii boyle

insanlarla ¢ok karsilasmiyoruz ve o an gériince aklima iyi seyler gelmiyor.

[O1; 22.12.2017-19:25]

Kaynagstirma diyince aklima zihinsel engelli ¢ocuklar geliyor. Neden bilmiyorum

hep onlar: diigiiniiyorum.

[03; 22.12.2017-19:35]

Yukaridaki alintidan anlagilacag: iizere O1, kaynastirma egitimini daha cok
duygusal boyutta ele alarak kendinde olusturdugu hisleri ortaya koymustur. O1, bu
hislerin olugmasini ise yetersizligi olan bireylerle ¢ok fazla deneyim yagamamis olmasina
baglamaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerine iliskin
kategorilerden biri de kaynastirma egitimi slirecinde dgretmenlerin yasadigi sorunlardir.

Yasanan sorunlara iliskin bulgular Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitiminde Yasadiklar: Sorunlar

Kategori Alt kategori Kodlar
Egitim ile Ilgili Lisans egitim iceriginin yetersizligi
Deneyim eksikligi
Ogretmen ile Ilgili Bilgi eksikligi
Kisisel Sorunlar Hizmet i¢i egitim yetersizligi

Fiziki kosullarin yetersizligi

Kaynastirma Kalabalik sinif mevcudu

Egitiminde Gorev Yapilan Personel yetersizligi

Karsilasilan Okul/MERB ile ilgili Kurumlar arasi igbirliginin yetersizligi

Sorunlar Okul ve ebeveynler arasinda iletigim
kurulamamasi

Ozel gereksinimli gocugu reddetme

Kendi ¢ocugunu olumsuz yonlendirme
Ebeveynler Ile figili ~ Egitim siirecinin aksamasina iligkin endise

yasanmast

Ebeveynler aras1 goriis ayriliklarinin

yasanmast

Ozel gereksinimli ¢ocuktan nefret etme

Kendi ¢ocugunun fiziksel zarar gérecegi

endigesi yasama

Tablo 7 incelendiginde, Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde yasadiklar
sorunlarin lisans egitimi, Ogretmen, gorev yapilan okul/diizenleyici kurumlar ve
ebeveynler ile ilgili sorunlar olmak iizere dort kategoride ele alindigi goriilmektedir.
Lisans egitimi ile ilgili sorunlarin Ogretmenler tarafindan lisans diizeyinde alinan
kaynastirma egitiminin igerik ve islenis acisindan yetersiz olmasi seklinde agiklandigi
belirlenmistir. Ogretmen ile ilgili sorunlarin ise, dgretmenlerin kaynastirma egitiminde
gerek lisans egitimi sirasinda gerekse meslek hayatinda deneyim eksikliginin olmast,
hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi ve bilgi eksikligi yasamasi olarak aciklandig
goriilmiistiir.  Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik deneyim eksikliginin
bulunmasi ise Ogretmenlerin yontem ve teknikler konusunda kendilerini yetersiz
hissetmeleri, uyarlama yapamamalari, cocuklar arasinda adil durusu kaybetmeleri, 6zel

gereksinimli ¢ocugu giinliik egitim akis1 planlarina dahil etmemeleri gibi durumlara yol
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actigr belirlenmigstir. Okul ve MEB ile ilgili sorunlar kategorisinde kalabalik smif
mevcutlar, fiziki kosullarin yetersizligi, destek eleman ihtiyacinin giderilememesi,
okulun RAM ve 6zel egitim merkezleri gibi kurumlar ile isbirligi saglayamamasi ve okul
ile aileler arasinda iletisim eksikligi konularma vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu
kategori ve kodlarin belirlenmesinde rol oynayan 06, O7 ve 09 yasadiklar1 sorunlar1 su
sekilde dile getirmislerdir:
... Kaynastirma egitimi i¢in saat sinirlamast olabilir ya da giin sinirlamasi.
Mesela 5 giin 5 saat okul yerine 3 giin okula gelsin 4 saat kalsin. Uzun geliyor.
Ama gelsin kesinlikle. Plan uygulanmasi gerekiyor; ama yapamiyoruz. Genelde
farkl bir etkinlik vermeyi uyguluyorum bende. Ayrica ozel gereksinimli ¢ocuga
bazen ozel ilgi gosteriyoruz, diger c¢ocuklarda bunu istiyor, bilmiyorum
zorlaniyoruz. Bir de acikcasi ben ¢ok fazla bilgi sahibi degilim o6zel egitim
konusunda lisansta hi¢ uygulama yapmadim hep teorikti 6grendiklerimiz.
[06, 09; 22.12.2017-19:40].
... Okulda onun igin yeterli personel yok. Sinifta stajyer yok okulda personel eksik.
Hem ézel gereksinimli cocuga hem de 25 tane cocuga ayni anda egitim vermekte
¢ok zorlaniyorsun. O zaman da ozel gereksinimli ¢ocuk yiikmiis gibi geliyor. Bu
cocuklar icin sinifta bir sey yok okul onlara ne kadar uygun belli degil. Ben daha
once ozel gereksinimli bir ¢ocukla ¢alismadim, lisansta stajda da sinifta ozel
gereksinimli ¢ocuk yoktu tecriibesiz kalryoruz. Ayrica bu konuda hizmet igi
seminerlerde az bence. Bir de her ¢cocuk kaynastirma olmamali ya belli bir seyde
olanlar gelmeli. Yani mesela bir ogrencinin sadece ozel egitim kurumuna gitmesi
gerekiyor. Belli bir asamadan sonra gelmeli. Onu belli bir asamaya getirip ondan
sonra okullara gelmesi gerekiyor. Ya da annesi gozetiminde kaynastirilabilir
haftanin bir giinii. Oyle bir sey olmali yani. Tek basina 5 giin 5 saat o simifin icinde
egitim gorebilecek durumda degil bazi ¢ocuklar. Bunun ayarlanmasi lazim.
[ 06, 07;22.12.2017-19:48].
...Mesela isitme engeli var konusamiyor, ben ona nasil anlatacagimi da tam
bilemiyorum. O konuda ¢ok egitimim yok yani isitme engelli 6gretmenleri var
mesela. Onun gibi bilgim olmadig1 icin de zorlaniyorum yani. Bir toplamay
mesela nasil anlatirim fikrim yok.
[06, 22.12.2017-19:25].
Ogretmenler kaynastirma egitimi siirecinde ebeveynler ile ilgili problemlere de

dikkat ¢ekmislerdir. Ogretmenler ebeveynler ile ilgili sorunlar1 agiklarken ebeveynlerin
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0zel gereksinimli ¢ocugu reddetme, 6zel gereksinimli ¢ocuktan nefret etme, kendi
cocuklarini olumsuz yonlendirme, ¢ocuklariin fiziksel zarar gorecegi endigesi yasama,
egitim siirecinin aksamasi yoniinde kaygi yasamalar1 ve ebeveynlerin kendi arasinda
goriis ayriliklar1 yasamalarma dikkat ¢ekmislerdir. O5 ve O1 bu kaynastirma siirecinde
ebeveynlerle yasadiklarini su sekilde ifade etmistir:

... Aileler genelde basta tedirgin oluyorlar. Cocuguma vurur mu isirtr mi diye
korkuyorlar. Anlatiyoruz bizde onlara ama bazen ¢ocuklarini da yanlis
vonlendiriyorlar. Mesela ben gegen yil bir 6grencimi ozel gereksinimli ¢ocugun
yanina oturttum kiz kalkti “annem bana onun yanina oturma dedi” diyor. Boyle
durumlarda bende veliyi duymazdan geliyorum, empati yaptirmaya ¢alisiyorum,
egitim herkesin hakki diyorum yani agik¢ast veliye ¢ok firsat vermiyorum. Bazilart
icin bence ige yariwyor da hepsi igin degil tabii ki. Kendi ¢ocuklari zarar
gormeyecekse ikna olabilirler ama kendi ¢ocuguna oldugunda asla anlayis
gostermiyorlar. Biraz daha anlyyor bazi veliler. Ama béyle ¢ok kati olan veliler
de var bence.
[O5, 21.12.2017-13:20].
Ben baz: velilerin ger¢ekten ¢ok kotii oldugunu diisiiniiyorum. Benim ozel
gereksinimli cocugum ¢ok yiyor yani doymuyor pek. Bunu da tabi veliler biliyor
goriiyorlar hem de cocuklarindan duyuyorlar yani. Velilerimden birisi ozel
gereksinimli ¢ocuk icin “yesin yesin catlasin 6lsiin!” demisti. Yani bazi velileri
duruma alistirmak ¢okta kolay degil bence.
...Aileleri de sey yapiyor sinifta oyle bir cocuk olunca. Iste mesela “ondan uzak
dur. Onun yanina oturma. Onun yamndan kalk.” Yani aile de boyle bir tutum
sergileyince ¢ocuk uzaklasiyor muhtemel olarak yani. Benim sinifimda mesela
aile ¢ok seydeydi. Bunda ¢ok etkiliydi uzaklagma konusunda. Mesela her giin
girerken Arda’yla konusma Arda’dan uzak dur. Ciinkii ona zarar verecegini
diistintiyor. Cocukta uzak duruyor aileden duydugu seylerden kaynaklaniyor ...

[01,09 22.12.2017-19:32].

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin kaynastirma egitiminde yasanilan sorunlara yonelik
oneriler verdikleri belirlenmistir. Yasanilan sorunlara yonelik Ogretmenlerin ¢dziim
onerileri, rehber ogretmenlere &neriler ve MEB ile YOK’e oneriler seklinde
kategorilestirilmigtir. Okul oncesi 0gretmenlerinin yasanilan sorunlara yonelik ¢éziim

Onerileri Tablo 8’de sunulmustur.
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Coziim Onerileri

72

Kategori

Alt kategori

Kodlar

Coziim Onerileri

Rehberlik Servisine
Y onelik

Aile katiliminin saglanmasi
Ailelere egitim verilmesi
Rehberlik servisinin 6n plana ¢ikmasi

MEB ve YOK’e
Y oOnelik

Ogretmenlere ve ebevynlere uygulamali
egitim seminerleri verilmesi

Fiziki alt yap1 saglanmasi

Destek personel ihtiyacinin giderilmesi
Lisans egitimi i¢eriginin giincellenmesi
Yar1 zamanl kaynastirma uygulamasi
yapilmast

Tam zamanli kaynastirma yerine kisa
stireli egitim periyotlar: uygulanmast

Tablo 8’de kaynastirma egitiminde yasanilan sorunlara yonelik 6gretmenlerin

¢dziim nerileri, rehberlik servisine yonelik oneriler ve MEB ile YOK e yonelik dneriler

seklinde kategorilestirilmistir.

Ogretmenler onerilerinin  gogunlugunu  rehberlik

servislerine vermektedirler ve rehber 6gretmenler tarafindan aile katilim g¢alismalari

yapilmasi, hem NGG ¢ocuklarin ebeveynlerine hem de 06zel gereksinimli ¢ocugun

ebeveynine egitim verilmesi, kaynastirma siirecinin rehberlik servisinin sorumlulugunda

olmasi ve rehber 6gretmenlerin siirecte daha aktif rol almalar1 6nerilerinde bulunduklari

dikkati ¢ekmistir. O2 ve O6 kaynastirma egitimi siirecinde yasanilan sorunlarin kaynag

olarak degerlendirdikleri ebeveynlere yonelik verdigi 6nerileri su sekilde aktarmistir.

Ebeveynlere seminerler verilmeli, aslinda en onemlisi ebeveyn katiliminin

saglanmasi gerekiyor. Gelmiyorlar katilmiyorlar hi¢bir seye ¢iinkii bu bir sosyal

aktivite degil! Piknik olsa gelirler ama! Bir de rehber 6gretmenin o siniftaki

ogrencilere, ailelere ve de ogretmenine haftada bir en azindan bir saat

kaynasmast i¢in veya o seyi saglamak i¢in empati kurmalarini saglamak veya

etkinliklerin projelerin planlanmasinda da yardimct olabilir.

Yonetmelik

tarafindan rehber é6gretmenin gorev tamminmin yenilenmesi gerekiyor. Rehber

ogretmenlerin de bu konuda ¢ok etkin olmasi taraftaryyim. Yani sadece sevk etme

isi yapiyor rehber 6gretmen.

[02, 20.12.2017-16:35].
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Bence ozel gereksinimli ¢cocugun ailesini de egitmek gerekiyor. Sadece diger
aileleri degil. Ozel gereksinimli cocugun ailesi de sey gibi goriiyor. Bakict yani
okul basladigi zaman ogretmeni bakici olarak goriiyor. 5 saat boyunca umurunda
degil. Yani onlar da kag¢is noktast olarak goriiyor okulu. Bunun icin o ailelerin de
bizim bakict olmadigimizt anlamast i¢in egitim almalar: gerekiyor.

[06, 22.12.2017-20:05].

Kaynastirma siirecinde yasanilan sorunlara yonelik verilen ¢d6ziim Onerileri
kategorisinde yer alan bir diger alt kategori MEB ile YOK’e yonelik olmustur. Bu
diizenleyici kurumlara yonelik verilen ¢oziim Onerileri incelendiginde; O0gretmenlere
yonelik uygulamali egitim seminerleri verilmesi, okullarda destek egitim personeli
sayisinin artirtlmasi, okullarin fiziki standartlarinin degistirilmesi ve 6gretmenlerin lisans
egitimlerinde 6zel egitim ders igeriklerinin uygulamali olarak gilincellenmesi Onerileri
vurgulanmistir. O3 egitim sistemine ydnelik olarak verdigi onerileri su ifadelerle
aktarmstir:

... Bir de ogretmen de tabii bu konuda sey yapilabilir. Egitilebilir. Mesela kimin
swnifinda hangi ogrenci var o gruba yonelik egitimler verilebilir. Her yil ya da 2
yvilda bir ogretmenlere uygulamali seminerler verilebilir yani. Bizlere stajyer
verilmeli ya da ¢ocugun gittigi ozel okuldan ogretmen gelsin ben yetemiyorum
zaten lisansta uygulama yapmadim gérmedim yani diise kalka gidiyoruz aslinda.
Yani yil igcinde de mesela ozel egitim okullarinda da staj yapilabilirdi. Evet. 1
donem yapulabilirdi mesela 1 donem. Bir donem bir staj, bir donem bir
staj.Mesela gozleme gidebiliriz. Staja da mesela gidilebilir. Her 6gretmen yilda
bir ay ozel egitim kurumlarina gozlem yapmaya yani kisa bir siire ¢ok uzun olunca
tabii ogretmenler onu kabul etmez ama 1 aylik bir siire¢ icerisinde gidip gozlem
yapip kendini yenileyebilir en azindan. Ozel egitim kurumlarinda nasil iletisim
kurdugunu otizmli ise otizmli bir sinifta gézlem yapar veya baska bir sinifta
gozlem yapar.

[03, 20.12.2017-13:55].

Arastirma bulgularina bakildiginda, 6gretmenlerin ¢6ziim Onerilerini rehber
dgretmenlere ve diizenleyici kurumlara verdikleri goriilmektedir. Ogretmenler kendileri
ve meslektaslar1 i¢in herhangi bir ¢6ziim &nerisinde bulunmamuslardir. Ogretmenlerin
yaganilan sorunlarin ¢ézlimlerini kendileri disinda kisi ve kurumlardan bekledikleri

goriilmektedir.
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4.1.2. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimini Planlamalar1 ve

Uygulama Siirecleri

Aragtirmanin yapildig1 anaokulunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan
goriismelerde kaynastirma egitimini planlarken ve uygularken nasil bir siire¢ izledikleri
belirlenmistir. Arastirma neticesinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin planlama ve uygulama
yaparken kaynastirma siireci ve etkinlik uygulamalar1 kategorilerinde yogunlastiklar
goriilmiistiir. Okul oncesi d6gretmenlerinin kaynastirma egitimini nasil planladiklar1 ve

etkinlikleri nasil uyguladiklarina iliskin kategori, alt kategoriler ve kodlar Tablo 9’da

verilmistir.
Tablo 9
Okul oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi ve Uygulama Siirecleri
Kategori Alt Kategori Kodlar
Internet aglarinin bilgi kaynagi
KaynastirmaEgitimi olarak kullanilmasi
Hazirlik Calismalari Yetersizlik tiiriiniin aragtirilmasi
Kaynastirma Siireci NGG c¢ocuklar ve ebeveynleri ile
empati ¢aligmalart yapma
Kaynastirma Siireci Ozel gereksinimli ¢ocuk ile ilgili
aciklama yapma
BEP hazirlama
Kaynastirma Egitimi Do6nem sonu gelisim raporu yazma
Sonrasi

Ayri etkinlik belirleme
Etkinlige iliskin materyal saglama
Etkinlik Oncesi (Fotokopi)
Ayr1 oturum plani belirleme
Egitim Uygulamalari Etkinlige dair aciklama yapma

Ozel gereksinimli ¢ocuga ayri
etkinlikler uygulama

Etkinlik Siras1 Ozel gereksinimli cocugu ayri
masada calistirma

Geri doniit verme,
Etkinlik Sonrasi Olumlu pekistire¢ kullanma

Tablo 9 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma siireci kategorisi
altinda kaynastirma Oncesi, kaynastirma sirasi ve kaynastirma sonrasi olmak iizere ii¢ alt

kategori igerisinde planlama ve uygulamalar ger¢eklestirdikleri goriilmektedir. Okul



75

Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma Oncesi siiregte yetersizlik tiirline iliskin internet
kaynakl1 bilgi toplama ve arastirma yaptiklari belirlenmistir. O1 bu konudaki goriislerini
su sekilde aciklamistir.

Benim mesela ilk 6zel gereksinimli cocugum oldugunda arastirmistim. Otizmliydi.

Otizmle ilgili biitiin yazilari okumaya ¢alismistim neler yapilabilir, ne yapiliyor,

ne yapabilirim diye. Ciinkii hi¢bir bilgim yoktu. O yiizden okumustum,; down

sendromlu gelse onun igin de okurdum. Arastirirdim yani oncesinde mutlaka yani.

Yabanct bir insanla karsi karsiyasin ve bilgin yok bu konuda. Mutlaka arastiririm

yvani. Baska ne yapilabilir bilmiyorum ki zaten. Hani ozel gereksinimli ¢ocugu

oldugunda nerden baslanir ne yapilir bilmiyorum.

[O1, 22.12.2017-20:10].

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi siirecine iliskin kaynastirma
stirecinde ortaya koyduklart bir diger kategori ise kaynastirma sirasinda yapilan
uygulamalardir. Okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi sirasinda ebeveynlerle
ve NGG cocuklarla empati ¢aligmalar1 yaptiklari, 6zel gereksinimli ¢ocuga iliskin BEP
hazirladiklari, sinifla ve ebeveynlerle 6zel gereksinimli ¢ocuk hakkinda konugmalar
yaptiklari ortaya konmustur. O4 ve O9’un bu siirece dair goriisleri su sekildedir.

... O sizden farkl diyoruz. Yani onun dogustan isitme engeli varsa mesela siz de

bir kulagimizi kapatin diyoruz. Ne duyuyorsunuz ne hissediyorsunuz ya da

konusamadiginizda ne hissediyorsunuz, su an Ayse o sekilde diyorum. O sekilde
anlatmaya ¢alisiyorum. Ama yine de ¢ocuklarin %80°i o bizden farkli diyor ama

%20’si de hala israrla bunu kabullenmek istemiyor. ... O ¢ocugunda egitim hakki

var, ¢ocugu nasil dislayabiliriz. Kendi ¢ocuklart nasil o egitimden yararlaniyorsa

ozel gereksinimli ¢ocukta yararlanmali, herkesin ¢ocugu kendine degerlidir. Bu
¢ocuklarin da yararlanmasi gerektigini soyliiyorum veliye. O’da annesi babasi
igin ¢ok ozel diyorum mesela.

[09, 20.12.2017-15:40].

Kaynastirma egitimi sirasinda gerceklestirilen bir diger uygulama ise BEP
hazirlanmasidir. O4 BEP hazirlama siirecini su sekilde dile getirmistir.

...Aslinda BEP nasil hazirlanmir ¢ok bilmiyoruz. Varsa rehber ogretmenle yoksa

miidiir ve miidiir yardimcilari ile hazirlyyoruz. Orada ¢ocukla ilgili amaglar var

ama onlari pek almiyoruz. Aslinda alinmasi lazim da yapmiyoruz iste. BEP’i okul
agilinca sene basinda hazirlyyoruz. Resmi bir evrak olunca mecbur hazirlanmasi

lazim.
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[O4, 21.12.2017-16:50].

04 6zel gereksinimli ¢ocuk icin BEP hazirladiklarmi ancak burada yer alan
amagclan dikkate almadiklarin1 ve BEP’1 bir resmi evraktan ibaret olarak gordiiklerini
belirtmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi silirecinde son olarak
kaynastirma sonrast yaptiklart uygulamalar yer almaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri,
0zel gereksinimli ¢ocuk i¢in dénem sonunda gelisim raporu doldurmakta ancak BEP
degerlendirmesi yapmamaktadir. 010 6zel gereksinimli gocuk igin yaptig1 degerlendirme
stirecini su sekilde ifade etmistir.

... BEP’in yilsonunda doldurulmasi lazim yani sene sonu geldiginde bizim BEP

degerlendirmesi yapmamiz lazim. Ama ben doldurmadim gegcen yil ¢ogu

arkadasinda doldurdugunu gormedim. NGG c¢ocuklar ile birlikte ozel
gereksinimli cocugun da gelisim raporunu e-0Kul sistemi tizerinden dolduruyoruz.

Aileye bunu veriyoruz. Ben zaten biliyorum cocuktaki degisimi ¢okta yazmaya

gerek kalmiyor.

[010, 19.12.2017-15:20].

010 kaynastirma sonrasi BEP degerlendirmesi yapmadigmi ve bu durumun
nedeninin ¢ocuktaki degisim siireclerini kendisinin bilmesine ve kayit altina almaya gerek
olmadigina baglamaktadir. NGG ¢ocuklar i¢in her donem sonunda yapilan gelisim
raporlarini 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢inde doldurduklarini aktarmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma siniflarinda etkinlik siire¢lerini nasil
uyguladiklarina iliskin bulgulara bakildiginda ise etkinlik Oncesi, etkinlik sirast ve
etkinlik sonrasi olmak {izere ii¢ farkli kategori ortaya cikmistir. Ogretmenler etkinlik
oncesi hazirlik siirecinde NGG c¢ocuklarin etkinliklerinden farkli bir etkinlik
belirlediklerini, materyal hazirladiklarini, ayr1 oturma planini belirlediklerini ve etkinlige
dair agiklamalar yaptiklarini belirtmislerdir. 02 ve O8 bu durumu sdyle agiklamistir.

... Genelde bende farkli bir etkinlik vermeyi uyguluyorum. Ciinkii ornegin ben

toplama yaptiracagim. O bunu yapabilecek durumda degil, bunu biliyorum. Onu

buna zorlamak gereksiz bence. Etkinlik oncesinde onun sevecegi bir fotokopi
hazirlyyorum onu veriyorum. Ama bazen istemiyor bende digerlerinin yaptigindan
istiyorum diyor. O zaman veriyorum. Ya da bazen diger ¢ocuklar soruyor O niye
baska yapryor diye o zaman agiklyyorum, O yapamiyor diye ama benimde onunla
ayrica ilgilenmeye vaktim olmuyor. Aslinda son zamanlarda artik aynisini

vermeye bagsladim ¢iinkii o da herkesin yaptigini yapmak istiyor.
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[02; 19.12.2017-15:46]

Onu bazen ayri masaya aliyorum, ¢iinkii paylasmayr bilmiyor ve digerlerinin

etkinliklerini bozuyor ¢ocuklarda sikayet ediyorlar. Boyalarint aliyor mesela

vermiyor ya da kirryor. Uyariyorum tek olunca da yaminda stirekli kalamiyorum,
bu nedenle diger c¢ocuklarin diizeni bakimindan etkinligi ayrt masada

yaptirtyorum. Mesela matematik anlatacaksin toplama islemini anlatacaksin. O

cocuk onu anlayacak durumda degil. Ona baska bir sey verdigin zaman onunla

anlwor fark ediyor. Kendisini farkli gordiigiimiin de farkinda. Onu da istemiyor
ashinda. Diger ¢ocuklar ne yaparsa O’da aynisini yapmak istiyor.

[08, 19.12.2017-12:35].

Etkinlik siras1 uygulamalar kategorisinde okul Oncesi Ogretmenlerinin ayri
etkinlikler uyguladiklari ve ayr1 masa galigmasi yaptiklari belirlenmistir. O7 bu duruma
iligkin goriislerini belirtirken sunlari ifade etmistir:

Swiflar kalabalik en az 25 6grenci var. Bide ozel gereksinimli ¢ocuk var. Plan
uygulayacagiz  uygulayamiyoruz. O ¢ocuk i¢in uyarlama yapmiyoruz
vapamiyoruz. Yetisemiyoruz ¢linkii. Belirledigimiz etkinligi uygulayabilmek icin
ozel gereksinimli ¢ocugu bazen baska masaya aliyoruz. Normalde almamiz
gereken bir de BEP amaglart var ama bu miimkiin degil normal ¢ocuklarin
etkinligini yapmakta zorlaniyoruz zaten.

[O7; 22.12.2017-19:15].

Etkinlik siireci kategorisinde yer alan son alt kategori ise etkinlik sonrasi olmustur.
Okul oOncesi Ogretmenleri 6zel gereksinimli ¢ocuk ile gergeklestirdikleri etkinlik
sonrasinda herhangi bir degerlendirme gerceklestirmediklerini ancak geri doniit
verdiklerini ve motivasyon saglamak ic¢in olumlu pekistirecler kullandiklarini ifade
etmislerdir. O5 bu durumu su sekilde aktarmistr.

Genellikle etkinligi karaliyor, bazen bana getiriyor bazen c¢antasina koymak

istiyor. Bende miidahale etmiyorum. Ne yapmak isterse ona izin veriyorum.

Etkinligi ile ilgili ne kadar giizel olmus diyorum motive olsun diye. Aferin

diyorum. Etkinligini bana verirse diger ¢ocuklarin etkinliginin arasina

koyuyorum. Pek soru sormuyorum, ¢iinkii dedigim gibi bazen etkinligi

tamamlamuyor bile yarim kalvyor. Bazen arkadaglar: soruyor sen ne yaptin diye.

[O5, 21.12.2017-13:35].
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4.1.3. Okul Yoneticilerinin Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisleri

Okul yoneticilerinin kaynastirma egitimine iligkin goriislerinin tanimlama,

kaynastirma egitiminde yasanilan sorunlarin nedeni ve bu sorunlara yonelik ¢oziim

onerileri olmak tizere {i¢ farkli kategori tizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Tablo 10°da

okul yoneticilerinin kaynastirma egitimine iligkin goriisleri sunulmustur.

Tablo 10

Okul Yoneticilerinin Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisleri

Kategori Alt Kategori

Kodlar

Kavram Ifadeleri

Biitiinlestirme, kaynastirma, esitlik, hak

Tanimlama Sosyal Becerilere

[liskin Ifadeler

Topluma uyum saglama
Kurallar1 6grenme
Aidiyet gelistirme
Paylasma

Farkliliklara saygi

Ogretmenlerin Bilgi
Yetersizligi

Kaynastirma egitimine 6n yargili olma
Kaynastirma egitimine iliskin hazirhk
yapamama

Ozel gereksinimli gocugu reddetme
Uygulamada yetersizlik yasama

BEP, giinlik plan ve uyarlama iliskisini
kuramama

Veli 6gretmen iligkisinin zayif olmasi
Cocuklara esit davranamama

Yasanilan
Sorunlarin

Nedenleri Alt Yap1 Yetersizligi

Bina tasarimlarinin
vermemesi

Kalabalik simif mevcudu
Personel eksikligi

thtiyaca  cevap

Ebeveynin Bilgi
Yetersizligi

Ozel gereksinimli cocugu reddetme

Kendi ¢ocugunun fiziksel zarar gorecegi
endisesi yasama

Kendi ¢ocugunu olumsuz yonlendirme

Ogretmenlere
Y o6nelik
Oneriler

Yasanilan
Sorunlara Iliskin

[letisim ve ikna becerilerinin gelistirilmesi
Kaynastirma oncesi egitim alinmasi
Ebeveynler ile grup goriismeleri yapilmasi
Cozlim odakli yaklagimlarin benimsenmesi
Cocuklar arasi esitligin saglanmasi

Veli Ogretmen iligkisinin
kuvvetlendirilmesi

Aragtirmaci ve yenilik¢i bir kimlige sahip
olunmast

Co6ziim Onerileri

MEB’e ve YOK’e
Oneriler

Zorunlu  ve
planlanmasi
Okul binasi ve siniflarin fiziki alt yapisinin
ihtiyaca yonelik tasarlanmasi

Destek personel sayisinin artirilmasi

Uygulamali  egitimler




79

Tablo 10°da goriildiigi lizere okul yoneticileri kaynastirma egitimini tanimlama
kategorisinde kaynastirma egitimini biitiinlesme, kaynasma, esitlik ve hak olarak
kavramsallastirmistir. Ayrica okul yoneticileri, kaynastirma egitiminin sosyal gelisim ile
olan iligkisine ve ¢ocuklara olan katkisina da vurgu yapmislardir. Okul ydneticileri,
sosyal gelisim alt kategorisinde hem NGG ¢ocuklarin hem de Ozel gereksinimli cocugun
topluma uyum saglama, kurallar1 6grenme, aidiyet gelistirme, paylasma ve farkliliklara
saygi duyma konularinda gelistiklerini ifade etmislerdir. OY 1 bu konudaki diisiincelerini
su sekilde aktarmustir.

Kaynastirma egitimi birlikte olmaktir, esitliktir ve bence her seyden once haktir.
Herkesin egitim hakki vardur, ister ¢ocuk ister biiyiik ister hasta engelli fark etmez.
Cok faydali bir sey kaynastirma egitimi. Engelli ¢ocuk ¢ok gelisiyor burada
kurallar:t ogreniyor, paylasmayr ogreniyor, sinifina sahip ¢ikiyor tabi diger
¢ocuklarda bir seyler 6greniyor. Bir tek ozel gereksinimli ¢ocuk degil. Onlarda
mesela engelliye nasil davranilir, nasil yardim edilir goriiyorlar. Birlikte hareket
etmeyi 6greniyorlar. Illaki ufak tefek sorunlar oluyor ama bu sorunlar gelisimin
yaninda hi¢ bence.

[OY1; 19.12.2017-10:20].

Okul yoneticilerinin kaynastirma egitimi siirecine iliskin diger bir goriisi
kaynastirma egitimi siirecinde yasanilan sorunlarin nedeni olmustur. Okul yoneticileri,
yasanilan sorunlarin nedenlerini 6gretmenlerin bilgi yetersizligi, alt yap1 yetersizligi ve
ebeveynlerin bilgi yetersizligi ile ilgili oldugundan bahsetmistir. Okul yoneticileri
ogretmenlerin bilgi yetersizligini; 6gretmenlerin kaynastirmaya 6n yargili yaklagmalari,
BEP-giinliik plan- uyarlama {iiggenini saglayamamalari, veli 6gretmen iliskisinin
zay1flig1, cocuklar arasi esitligi saglayamamalart ve kaynastirma Oncesi hazirlik
asamasinin olmamasi ile agiklamistir. OY 1 ve OY2 kaynastirma siirecinde 6gretmenlerin
bilgi yetersizligi ile iliskili sorunlar1 su ifadelerle aktarmistir:

Hocam, idari personel olarak biz gézlemliyoruz bazi seyleri, simdi en basta
ogretmenlerimiz kaynastirma egitimine karsi 6n yargili bilgisi yok, bazilarinin hig
kaynastirma deneyimi olmamis, korkuyor haliyle ben ne yapacagim, nasil
yapacagim diye. ... Ozel gereksinimli ¢ocuk geliyor égretmen ne yapacagini
bilmiyor. Bizde ¢ok bilmiyoruz ki hangi ¢ocuga ne yapilir nasil davranilir
ogretelim.

[OY1; 19. 12.2017; 11:32]
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... Plani o ¢ocuga uygulayamiyor, BEP oylece duruyor, bir de simdiki programda

engelli ¢ocuklar i¢in boliim var ama yapan yok kimse bilmiyor ne yapacagini.

Bazen égretmen ¢ocugu istemiyor ¢ocuk ¢ok sikintili oluyor, sinif diizeni kalmiyor,

ogretmen bu durumda seyi saglayamiyor yani hepsine ayni davranamiyor ayrim

oluyor yani. Bu da velileri, ¢ocuklart etkiliyor. Velilerle de ¢ok iyi bir iletisim
olmayinca sikinti ¢ikryor.

[OY2; 19.12.2017-10:15].

Okul yoneticileri, kaynastirma egitimine yonelik alt yap1 yetersizligi alt
kategorisinde bina ve sinif tasarimlarinin ihtiyaca cevap vermemesi, kalabalik sinif
mevcutlari, hizmet i¢i egitim yetersizligi ve personel eksikligi sorunlarini dile
getirmislerdir. OY'1 bu konuda sunlar1 belirtmistir.

...Okul binalarumiz standart yapiliyor, anaokullari hemen hemen aymi sekilde.
Engelli ¢cocuklara yonelik diizenleme az. Mesela bizde asansor var bir de engelli
tuvaletimiz var. Ama her c¢ocugun ihtiyaci degisiyor. Yani gormeyenle
duymayanin ayni seye ihtiyaci yok. Genelde fiziksel engellilere yonelik diizenleme
var, iste rampa var giriste, asansor oyle tuvalet éyle. Siniflarimiz genis bu bir
avantaj ama yetmiyor diizen ve malzemeler onlara gore degil. Ogretmenlerimiz
swnifta ¢cogu giin tekler yardimci stajyer olmuyor ¢ok zorlaniyorlar. Okula talep
cok, smniflar kalabalik kaynastirma gelse alsan 6gretmen istemiyor, almasan veli
sorun ¢ikariyor. Zaten almamak gibi bir durum olamaz, kalabalikta olsa sinif
kabul ediyoruz.

[OY1; 19.12.2017-10:55].

Son olarak okul yoneticisi kaynastirma egitiminde yasanilan sorunlara yonelik
goriislerinden soz ederken ebeveynlerin bilgi yetersizligine deginmistir. Okul
yoneticileri, ebeveynlerin bilgi yetersizligini, 6zel gereksinimli ¢ocugu reddetmeleri,
egitim siirecinin olumsuz etkilenecegini diistinmeleri, ¢ocuklarina olumsuz model
olmalari, fiziksel ve duygusal zarar yasanacagi endisesi yasamalari ile iligkilendirmistir.
OY1 ve OY3 bu konuda diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir.

... Veli geliyor mesela niye bizim sinifimizda diyor. Cocuklara vurursa, isirirsa ne

olacak diyor. O ¢ocuk sinifin seyini bozarsa 6gretmen nasil ilgilenecek bizim

cocuklarla diyor. Korkarlar ondan diyor ne bileyim bir stirii seyden soz ediyorlar.

Baska sinifa verin diyor bende diyorum ki o sinifa verince diger veliler de aym

seyi yaparsa ne olacak diyorum.

[OY1;19.12.2017-11:10].
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Okul yoneticilerinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinde son olarak
kaynastirma egitimini 1iyilestirmeye yonelik ¢6ziim Onerileri yer almistir. Okul
yoneticileri, ¢dziim dnerilerini de dgretmenlere dneriler ve MEB/YOK ’e dneriler olmak
tizere iki alt kategoride ele almislardir.

Okul yoneticileri Ogretmenlere yonelik Oneriler kapsaminda ¢oziim odakli
olunmasi, veli 6gretmen iliskisinin giiclendirilmesi, arastirmaci ve yenilik¢i bir kimlige
sahip olunmasi, c¢ocuklar arasi esitligin saglanmasi, kaynastirma oOncesi hazirlik
yapilmasi, ebeveynler arasi toplantilar yapilmasi 6nerilerini vermislerdir. OY 3 bu konuda
sunlar1 aktarmistir.

Kaynastirma egitiminin sikintili  oldugunu hepimiz biliyoruz, yani illaki
eksiklerimiz oluyor. Hepimizin ozellikle ogretmenlerin sorun ¢ikarmaya degil,
sorun ¢ézmeye yaklasmasi lazim. Biz elimizden geleni yapiyoruz ama yetmiyor,
birazda 6gretmenlerin arastirmasi lazim ne yapabilirimi sorgulamasi lazim. Bu is
oyle tek basina yiiriimiiyor maalesef. Ebeveynlerle daha stk goriismeler yapilmali,
stk stk bilgi verilmeli bence.

[OY3; 19.12.2017-10:55].

Okul yoneticileri, kaynastirma egitiminde yasanilan sorunlara yonelik son olarak
MEB/YOK’e &nerilerde bulunmustur. Bu 6neriler icerisinde dgretmenlere zorunlu ve
uygulamal1 egitimler verilmesi, okul binalarinin farkl ihtiyaglara yonelik tasarlanmasi,
destek personel sayisinin artirilmast ve kurumlar arasi igbirliginin giiclendirilmesi yer
almaktadir. OY2 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir.

... Bundan sonraki yapilacak okullar i¢in bazi degisiklikler yapiimali sadece
rampa olmast yetmiyor. Kaynastirma egitimi konusunda gercekten ¢ok bilgi
sahibi degiliz, ézellikle simif ici uygulamalar konusunda. Ogretmenlere bizlere
zorunlu egitimler verilmeli herkes bu egitime gidecek denmeli.. Bir de bazi
okullarda goriiyorum, anaokulundaki ogretmenin yanina ozel egitim okulundan
ogretmen geliyor ona yardim ediyor. Bu uygulamalarda ¢ogalsa daha iyi olabilir
diye diistiniiyorum.

[OY2; 19.12.2017-11:15].

4.1.4. Okul Yardimai Personelinin Kaynastirma Egitimine iliskin Goriisleri
Arastirmanin yapildigi anaokulunda bulunan yardimci personelin kaynagtirma
egitimine iliskin mevcut goriisleri li¢ kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler;

kaynastirmaya yonelik tanimlama, akran iligkileri ve gorev tanimi olarak belirlenmistir.
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Tablo 11’de okul yardimci personelinin kaynastirma egitimine iligskin gorisleri

sunulmustur.
Tablo 11
Okul Yardimci Personelinin Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisleri
Kategori Alt Kategori Kodlar
Kavram Ifadeleri Oziirlii
Tanimlama
_ Uziintii
Duygu Ifadeleri Acima

Yardime1 olma-igbirligi
Aidiyet gelistirme ( arkadasina
Sosyal Gelisime Katkis1 sahip ¢ikma)
Yardimc1 Personelin Saygi duyma
Goziinden Akran Paylagma
Miskileri Duygular1 tanima,
Duygusal Gelisime Duygulari ifade etme
Katkis1 Duygu diizenleme
Yemekhanede yemek yemesini
saglama
Ozbakim Ozel gereksinimli gocuga tuvalet
Gorev Tanimi ihtiyaci sirasinda yardimci olma
Temizlik yapma
Etkinlik dncesi fotokopi ¢ekme
Etkinlik Stirecinde Materyal temin etme
Yardim Etme Bilgi yetersizligi yasama

Tablo 11’e gore okul yardimci personeli kaynastirma egitimine iligkin
aciklamalarda bulunurken terim kullanmis ve daha ¢ok duygu ifadelerine yer
vermiglerdir. Personel kaynastirmaya iligkin “6ziirlii” terimini kullanmiglardir.
Kaynastirma egitiminde yetersizligi olan bireyleri gordiiklerinde acima ve {iiziintii
hissettiklerini vurgulamislardir. YP2 bu siireci su sekilde ifade etmistir.

Oziirlii bir cocuk geliyor mesela. Cocuk, biiyiik, kiiciik hepsi geliyor yani. Acima

hissediyorum. Uziiliiyorum da hani.

[YP2; 18.12.2017-14:10].

Okul yardimci personelinin iizerinde siklikla durdugu bir diger kategori akran
iliskileri olmustur. Akran iligkilerinin alt kategorilerinde ise sosyal gelisime katkis1 ve
duygusal gelisime katkis1 yer almistir. Sosyal gelisime katkis1 alt kategorisi icerisinde is
birligi, aidiyet gelistirme, saygi duyma ve paylasma yer almaktadir. Bu kategorinin

kodlarini olugturan YP1, bu durumu su ifadelerle agiklamistir:
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... Bence giizel davraniyorlar. Cocuklar gayet iyi. Saygili davraniyorlar. Yani
benim gozlemledigim bu yani. Cok giizel davraniyorlar gordiigiim kadariyla hi¢
itici gozle de bakmiyorlar. Bence ¢ok giizel bakiyorlar yani ¢ocuklara.
Cocuklarin hepsi yani ulasmaya ¢alisiyor. Geri gittigi zaman elinden tutup “gel
gel” diyorlar. Baska sinifa gitmesine izin vermiyorlar. O sinifin ¢ocuklarin hepsi
arkadaslarina odaklanmiglar. Arkadaslar:t bir seyi yapamayinca hemen el
atiyorlar. Bazen yemeklerini veriyorlar mesela ya da sinifta oyuncaklarint mesela.

[YP1; 18.12.2017-14:25].

Akran iligkilerinin duygusal gelisime katkis1 alt kategorisinde ise duygulari
tanima, duygulan ifade etme ve duygu diizenleme yer almaktadir. Okul yardimci
personeli NGG c¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuk ile olan iligkilerinde duygulara
ozellikle vurgu yapmistir. YP3, cocuklardaki bu duygusal gelisim siirecini su sekilde
aktarmstir:

... Ama kendisi obiir ¢ocuklara zarar verdigi icin biraz korkuyor ¢ocuklar. Ama ¢ocuklar
hi¢ sey yapmiyorlar. Cok giizel davraniyorlar. Mesela “korkuyorum diyor bazen ¢ocuklar
bana vurursa diye” diyor. Vallahi hepsi de ¢ok seviyor hocam. Hicbir sey yok hocam.
Aynen oyle seviyorlar engelli cocugu. Soyliiyorlar da “Ben arkadasimi seviyorum” diye.
Bazen kiziyorlar ama ona bir sey yapmiyorlar. Biiyiiklerden akillilar hocam.

[YP3; 18.12.2017-14:35]

Son olarak okul yardimci personelinin kaynastirma egitimine iligkin gortsleri
kapsaminda gorev tanimi kategorisi olusturulmustur. Gorev tanimi kategorisi altinda
0zbakim ve etkinlik siirecine yardim bulgularina ulasilmistir. Gérev tanimi kategorisi
altinda yer alan 6zbakim alt kategorisinde yemek yedirme, tuvalet ihtiyacini giderme ve
temizlik yer almaktadir. YP1 &zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zbakim ihtiyaglarinin
giderilmesi konusunda diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

Cocuklar yemekhaneye geldigi zaman onlara yemek veriyoruz. O ¢ocuk
isteyemiyor bazen, yani anlatamiyor aslinda, biz onu takip ediyoruz bitirince gene
veriyoruz. Ama c¢ok yiyenler oluyor, o zaman belli bir seyden sonra vermiyoruz.
Ogretmenleri vermeyin diyor c¢iinkii. Bazen tuvaleti gelirse tuvalete gétiiriiyoruz.
Yardimct oluyoruz yani.

[YP1; 18.12.2017-14:45].

Okul yardimci personelinin gérev tanimi kategorisinde bir diger alt kategori

etkinlik siirecine yardim olmustur. Personel etkinlik siireci dahilinde etkinlik ile ilgili
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fotokopi c¢ektiklerini ve materyal temin ettiklerini ancak bu konuda bilgi eksikligi
yasadiklarini belirtmistir. YP2 bu siiregte yaptiklarini su sekilde aktarmistir:
Mesela bizim sinifimizdaki 6gretmenlerin kitaplari var ya o kitaplara yetisemiyor.
Birka¢ tane fotokopi ¢ikartiyorum getirip veriyorum o da ona veriyor. Ayni
masada ayrt seyler yapryorlar. Bazen yapacaklari seye gére bende malzeme
buluyorum onun yapacag baska bir seyler. Ilgileniyoruz ama bilgimiz yok hocam.
Bilgimiz yok kendi icgiidiilerimize goére yapiyoruz. Nasil ilgilenecegimizi
bilmiyoruz ama yine de oturtturuyoruz yemek veriyoruz yani fotokopi ¢ekiyoruz.
Bilgili olmak iyidir. Iste boyle sizin gibi 6Sretmen de gelip bize bilgi verirse daha
iyi olur.
[YP2; 18.12.2017-14:50].

4.2. Arastirmanin Gergeklestirildigi Simifta Kaynastirma Egitimine Iliskin Mevcut

Durum

Kaynastirma egitimi silirecinde akran iligkilerinin gelistirilmesi {izerine
gerceklestirilen arastirmada okulun mevcut durumunun belirlenmesinin  ardindan
arastirmanin gerceklestirildigi siiftaki meveut durum ortaya konmustur. Arastirmanin
gerceklestirildigi siifta okul 6ncesi 6gretmeninin kaynagtirma egitimine iliskin goriisi,
NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinin ve 6zel gereksinimli ¢gocugun ebeveyninin goriisleri

belirlenmistir.

4.2.1. Arastirmanin Gergeklestirildigi Stmfin Ogretmeninin Kaynastirma Egitimine

Iliskin Gériisleri

Okul oOncesi Ogretmeninin kaynastirma egitimine iliskin goriislerinin iKi
kategoride toplandigi belirlenmistir. Bu kategoriler sinif paydaslar1 arasindaki iligki ve
kaynastirma siirecinde yasanilan sorunlar olarak belirlenmistir. Tablo 12’de arastirmanin

gerceklestirildigi sinifta paydaglar arasi iliski durumlart sunulmustur.
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Tablo 12
Arastirmamn Gergeklestirildigi Sinifta Paydaslar Arasi Iliski Durumlar

Kategori Alt kategori Kodlar

Ogretmenin ¢ocuklar arasinda esitsizlige

Ogretmen Cocuk dayali iletisim kurmasi

Miskisi Ogretmenin olumsuz model olmasi
Ogretmenin Can’a asir1 sevgi gosterimi
yapmast
Ogretmenin ve okul personelinin Can’a
asir1 ilgi duymasi
Destekleyici ebeveynlerle isbirligi yapma

Sinif Paydaslart  Ogretmen Ebeveyn Reddedici ebeveynler igin ikna yolunu

Arasindaki Migkisi kullanma
Iigki
Ozel gereksinimli ¢ocugu taklit etme
Akran Iliskisi Ozel gereksinimli gocugu gérmezden
(NGG Cocuklar ile gelme
OSB’li ¢ocuk NGG cocuklarin regresyon yasamasi Ozel
arasindaki iliski) gereksinimli ¢ocuga itilafli yaklagim

Tablo 12°de goriildiigii tizere arastirmanin gergeklestirildigi sinifin 6gretmeninin
kaynastirma egitimine iligkin agiklamalarinda daha ¢ok sinifin paydaslari arasindaki iligki
durumlarina degindigi goriilmektedir. Bu kategori altinda 6gretmen; 6gretmen-¢ocuk
iligkisine, 6gretmen ebeveyn iligskisine ve akranlar arasi iligkiye dikkati ¢ekmistir. Okul
oncesi 6gretmeni 6gretmen-cocuk iligkisi altinda esitsizlige dayali bir iligki kurduguna,
Can’a kars1 asir1 sevgi gosterimi yaptigina ve okul personelinin de Can’a asir1 ilgi
duymasina vurgu yapmistir. Okul Oncesi 6gretmeni bu konudaki diisiincelerini ve
yasadiklarini su sekilde aktarmistir.

Ozel gereksinimli cocuk cok sevimli bir cocuk, bu nedenle okuldaki tiim

ogretmenler, ¢alisanlar ve ben onu ¢ok seviyoruz. Vallahi gordiigiimiiz yerde

optiyor, sariliyor, kucaklyyor, onunla vakit gegiriyoruz. Hatta diger sinifta olan
stajyerler sinifa gelip onu 6piip sarip geri gidiyorlar. Her goren ismini séyliiyor
ona sevdigi seyleri veriyor

[OOO0; 06.02.2018-16:25].

Ogretmen, dgretmen-cocuk iliskileri ile ilgili cocuklar arasinda esitsiz ilgi ve
sevgiye dikkat cekmistir. Bu durum katilimsiz gozlem siireci igerisinde arastirmact
tarafindan da tespit edilmistir. Sif igerisinde ve disinda Can’a kars1 asir1 ilgi ve sevgi
gosterimi s6z konusu iken NGG ¢ocuklara karst bu ilginin olmadigi, ¢ocuklar arasinda

esitsizligin yasandig1 dolayisi ile gretmenin olumsuz bir model oldugu gézlemlenmistir.



86

NGG c¢ocuklarin Can ile ayni seyleri yapma istekleri s6z konusu olup Can ile oyun
oynamamaktadirlar. Bu durum gozlem verileri ile 6gretmen goriisme verileri arasinda
tutarlilik gostermektedir.

Ogretmenin kaynastirma egitimine iliskin agiklamalarinda yer alan bir diger alt
kategori Ogretmen-ebeveyn iliskisi olmustur. Bu kategori altinda Can’in sinifta
bulunmasini destekleyici- kabul edici ebeveynler oldugu gibi, reddedici ebeveynlerin de
bulundugunu ve bu ebeveynler ile nasil bir iliski kurdugunu belirtmistir. Her iki ebeveyn
grubu ile yasadiklarini su sekilde aktarmistir.

Velilerden bu durumu anlayanlar da oldu tepki gésterenler de oldu. Ben durumu

veli toplantisinda aciklamakla basladim ise. Once velilerden yardim istedim. Iste

sizin de Can’t anlatmanmz gerekiyor. Cocugunuz Can’t kiskandiginda,
ogretmenim “Can’in oynamasina izin veriyor bize izin vermiyor” dediginde sizin
de bu durumu agiklamanizi istiyorum. Ciinkii tek basima ben sinifta, bunun i¢in
yeterli olamiyorum, dedim. Bu durumu kabul eden velilerde oldu etmeyenlerde
oldu. Benim yanimda tepkiler verende oldu. “Birak sunu ugragma sununla” falan
gibi kelimeler kullandi. Istemeyen veli her seferinde “O ¢ocuk gelecek mi, O ¢ocuk
da gelmesin ¢ok zor olur gibi” seyler soylediler. “Of sunu génder artik yeter”
diyenler oldu. Konusup ikna etmeye ¢alistim. Ama buna karsi kabul eden sorun
ctkarmayan velilerde vardi, bana moral destegi verdiler. “Iste eminim ¢ok zor
oluyordur hocam ama merak etme alisir cocuklar canini sikma” diyenlerde vard.

Hala da ayni sey devam ediyor kabul edenlerde var etmeyenlerde var.

[OOO; 06.02.2018-16:40].

Okul oncesi ogretmeni paydaslar arasi iliski kategorisinde son olarak akran
iligkilerine deginmistir. Bu kategori altinda okul 6ncesi 6gretmeni, NGG ¢ocuklarin Can’1
taklit ettigini, gormezden geldigini, regresyon Yyasadiklarmi ve itilafli yaklagimlar
sergiledikleri belirtmistir. Ogretmen sinifindaki akran iliskilerini su ciimleler ile dile
getirmistir.

.... Can’a benzemeye ¢alistyorlar. Stajyerlerden, ogretmenlerden, sinifa giren

herkes Can’1 fark ediyor. Cocuklar da o yiizden Can ne yapiyorsa yapmaya

basladilar. Mesela Can konusamuyor, bazi sesleri ¢ikartyor onun ¢ikardig sesleri
taklit etmeye basladilar. El hareketlerini taklit etmeye bagsladilar. Hatta ¢ok olgun
normal ¢ocuklarda bile degisme oldu. Can’in tuvaleti geldiginde nono nono diyor.

Cocuklardan bazilart evde annelerine tuvaletleri geldiginde ayni Can gibi nono

nono dediklerini aileleri soyledi yani. Ama sonra ¢ocuklar buna alistilar,



87

gormezden gelmeye basladilar bu durumu, yani sanki Can yokmus gibi
davranmaya basladilar. Artik kabul ettiler Can'1...
[OOO0; 06.02.2018-16:55].
... Cocuklara Can’a karsi nasil davranmalar: gerektigini séyliiyorum ama ¢ogu
bunu anlamiyor. Cogu Can’t oturup izliyorlardi. Etkinligini birakip yarim saat
falan sadece Can't izleyen ¢ocuk hatirliyorum, yani Can’in hareketleri garip
geliyordu ¢ocuklara oyunlarina davet etmeye ¢aligsmiyorlar. Ciinkii Can onlara
sey yapryordu ellerindeki topu kalemi alyyordu veya boyalarin seylerini
soyuyordu. O yiizden Can’t oyunlarina hi¢ davet etmiyorlardi. Bir de Can't
kiskaniyorlardi tabi.

[OOO0; 06.02.2018-17:10].

Ogretmen, simifinda bulunan ¢ocuklarin akran iliskileri ile ilgili goriisleri dile
getiritken NGG c¢ocuklarin Can’t taklit ettiklerini ve goérmezden geldiklerini dile
getirmistir. Bununla birlikte c¢ocuklarin sosyal kabul gerceklestirdiklerine dikkat
cekmistir. Ancak katilmli ve katilimsiz gdzlem siireci icerisinde arastirmaci, NGG
cocuklarin Can ile oynamadiklarini, oyunlarina davet etmediklerini, Can’in bagirma ve
stereotip hareketlerini duymadiklarin1 ve arkadaslarimi uzaklastirmaya ¢alistiklarini
gozlemlemistir. Bu durum OOO’nin gérmezden gelme ve taklit davranislarini sosyal
kabul ile esit tuttugunu gostermektedir.

Aragtirmanin  gerceklestirildigi sinifin  6gretmeninin kaynastirma egitimine
yonelik goriislerinden elde edilen ikinci kategori ise kaynastirma siirecinde yasanilan
sorunlardir. Ogretmenin kaynastirma siirecinde yasanilan sorunlara ydnelik goriisleri

Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13
Arastirmamn Gergeklestirildigi Sinifin Ogretmeninin Kaynastirma Siirecinde Yasanilan

Sorunlara Yonelik Goriisleri

Kategori Alt kategori Kodlar
Uygulama konusunda yetersiz hissetme
BEP kazanimlarim giinliik plana entegre
Bilgi Yetersizligi edememe

Ile Tlgili Uyarlama yapamama
Sorunlar Plan uygulayamama
Ayri etkinlikler yapma
Yasanilan Ayri masa diizeni kullanma
Sorunlar Cocuklar arasi adil olmayan yaklagim
Ebeveyn Yanlis tutum ve davranis sergilemeleri
Ile Tlgili Iletisime kapal1 olunmasi
Sorunlar Akademik ve sosyal kaygilar tagimasi

Tablo 13 incelendiginde, arastirmanin gergeklestirildigi sinifin 6gretmeninin
kaynastirma silirecinde yasanilan sorunlar1 bilgi yetersizligi ile ilgili sorunlar ve
ebeveynler ile ilgili sorunlar olarak iki alt kategoride ele aldigi goriilmektedir. Bilgi
yetersizligi ile ilgili sorunlar alt kategorisinde; uyarlama yapamama ve egitim plani
uygulamada zorlanma, Can’a ayr1 masada ayr1 etkinlikler verme, ¢ocuklar arasinda esit
olmayan yaklasim sergileme ve BEP ile giinliik plan iligkisini kuramama yer almaktadir.
Ogretmenin belirttigi ebeveyn ile ilgili sorunlarin ise yanlis tutum ve davranis sergileme,

iletisime kapali1 olma, akademik ve sosyal kaygilar tasima oldugu goriilmektedir.

Ayrt masaya alyyorum ¢iinkii arkadaslart ile hichir seyi paylasmiyor, bizde ortak
kullantyyoruz bazi seyleri, olmuyor yani. Ya da arkadaslarimin etkinliklerini bozdugu
oluyor, bu sefer sikayet basliyor, o nedenle ayri masaya aliyorum. Etkinligi yapamiyor,
kdagidi karaliyor getiriyor bende aferin diyorum, opiiyorum. O zaman mutlu oluyor .....
Degerlendirme yapamiyorum, ¢iinkii konusamiyor, anlatamiyor, ben de sadece ilgisini
artirmak i¢in motive etmeye ¢alisiyorum.

[000; 06.02.2018-17:43].

. ¢ok degisik ebeveynler ile karsiliyoruz. Bazilar: 6zel gereksinimli ¢ocuklara ¢ok

olumlu yaklastyor bazilar: nefret ediyor. Aslinda korkuyorlar cocuguma zarar verir diye.

Bir de bizim o ¢ocukla ¢ok fazla ilgilenip kendi c¢ocuklarini ihmal edecegimizi
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diigtiniiyorlar. Biz elimizden geleni yapiyoruz ama bazi anneleri ikna etmek kolay
olmuyor. Napalim béyle idare ediyoruz iste...

[00O0; 06.02.2018- 16:50]

4.2 Arastirmanin Gergeklestirildigi Sinifin Ogretmeninin Kaynastirma Siirecindeki

Egitim Uygulamalan

Arastirmanin gergeklestirildigi sinifin 6gretmeninin kaynastirma egitimine iliskin
egitim uygulamalar1 Tablo 14’te sunulmustur.
Tablo 14
Arastirmamn Gergeklestirildigi Sinifin Ogretmeninin Kaynastirma Siirecindeki Egitim

Uygulamalar
Kategori Alt kategori Kodlar
Giinlik plandan bagimsiz etkinlik
Etkinlik Oncesi planlama
Sinif oturum planini belirleme
Egitim Ozel gereksinimli cocuga ayr etkinlikler
Uygulamalar1 Etkinlik Siras1 verme
Ozel gereksinimli ¢ocugu ayri masada
oturtma
Etkinlik Sonrasi Olumlu pekistire¢ verme

Tablo 14 incelendiginde, Ogretmenin kaynastirma siirecindeki egitim
uygulamalarinin etkinlik dncesi, etkinlik siras1 ve etkinlik sonrasi olarak gerceklestigi
goriilmektedir. Ogretmenin etkinlik dncesi hazirlik siirecine bakildiginda giinliik plandan
bagimsiz bir etkinlik belirledigi ve sinif oturum planinmi diizenledigi belirlenmistir.

Etkinlik siras1 yapilan uygulamalarda ise Can’a ayr etkinlik uygulamasi yapildigi,
ayr1 masada oturdugu belirlenmistir. Etkinlik siirecine dair son alt kategori etkinlik
sonrasidir. Bu kategori altinda etkinlik sonrast olumlu pekistirecler kullanildigi
gorilmektedir.

Giinliik planda aldigimiz etkinlikler Can’a uymuyor. Bende onun igin bir fotokopi

va da bir kagit hazirliyorum. Eger giinliik plandaki malzemeler onun igin uygun

olacaksa onlardan da veriyorum bazen. Hemen almak istiyor elimden bazen
yirtiyor bile. ... Arkadaslarinin kagitlarint almasin diye ayri masaya alryorum

Can’i.

[OO00; 06.02.2018-17:15].
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4.2.2. Normal Gelisim Gosteren (NGG) Cocuklarin Ebeveynlerinin Kaynastirma

Egitimine fliskin Goriisleri

Arastirmanin gergeklestirildigi sinifta bulunan normal gelisim gosteren (NGG)
cocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriisleri, dort kategori altinda
toplanmistir. Bu kategoriler; tanimlama, sosyal farkindalik olusturma, yetersizligi olan
bireylerin temel ihtiyaglar1 ve kaynastirma siirecinde yasanan sorunlar olarak
belirlenmistir. Tablo 15’te NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine iliskin

tanimlamalar1 sunulmustur.

Tablo 15
Normal Gelisim Gosteren (NGG) Cocuklarin Ebeveynlerinin Kaynagtirma Egitimine

Lliskin Tammlamalar:

Kategori Alt Kategori Kodlar
Kavram Ifadeleri Engelli, Yetersiz
Tanimlama Uziintii
Huzur, korku
Duygu Ifadeleri Mutsuz insan

Geri planda kalmis insan-Acima

Tablo 15’te goriildigii lizere NGG ¢ocuklarin ebeveynleri, kaynastirma egitimine
iliskin tanimlama yaparken duygu kavramlari tizerinde durmustur. Tanimlama kategorisi
altinda “Uliziintii, korku, mutsuzluk, geri kalmiglik ve huzur” agiklamalarii yapmaislardir.
Kaynastirma egitimine iligskin goriislerinden s6z eden ebeveynlerden NGGES, NGGE7
ve NGGE2 tanimlama yaparken su ifadelere yer vermistir.

Diisiinsenize bir kere her seyde geri planda kalryorsunuz. Her tirlii noktada

cevredeki insanlara gore hep geri planda olma, tabii olumsuzluk yaratiyor. En

onemlisi psikolojik sorun. Bir kere ihtiyaglarini yerine getiremiyorsun. Normal
gibi davranamiyorsun. Normalin altinda olmak her zaman problem yaratiyor.

Hani engelli insan hep geride kalmanin vermis oldugu bir mutsuzluk tasiyordur.

O yiizden ¢ok da mutluluk duymayan bir insandir. Ciinkii hep bir geride oldugu

i¢in bu da bir mutsuzlugu oluyordur bence.

[NGGES; 07.02.2018-12:35].

Huzur, benim aklima huzur geliyor. Onlara baktigim zaman degisik bir sey yani

engelli ben de olabilirim, sen de olabilirsin, benim ¢ocugum da olabilir Allah

korusun korkuyorum da hani. Korkusunu da yastyorum zaten bu da var bende.
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Ama bir huzur olusuyor ki o da neden olusuyor onu da bilmiyorum. Belki onlarin

diiriistliigiinden ama bilmiyorum.

[NGGE7; 07.02.2018-11:15].

Uziintii hissediyorum. Uziiliiyorum sadece. [INGGE2, 07.02.2018-11:50].

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine iliskin
goriislerinden elde edilen sosyal farkindalik olusturma kategorisine yonelik alt kategori

ve kodlar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16
Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin Ebeveynlerinin Kaynastirma Egitiminin Sosyal

Farkindalik Olusturmasina Yonelik Goriisleri

Kategori Alt Kategori Kodlar
Konusarak ac¢iklamalar yapma
Ebeveyn Tutumu Ebeveynin model olmasi
Sosyal Ortak alanlarda yagant1 saglama
Farkindalik Sosyal Medya Kamu spotlari
Olusturma Kampanyalar —-mavi kapak
Pozitif bakis acisina sahip olma
NGG Cocuklarin Duygusal kisilik sergileme

Bireysel Ozellikleri Empati kurabilme
Sorumluluk sahibi olma

Tablo 16’da goriildiigii tizere NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma
egitimine iligkin goriislerinden elde edilen ikinci kategori sosyal farkindalik olusturmadir.
Sosyal farkindalik olusturma alt kategorilerinde ebeveyn tutumu, sosyal medya ve NGG
cocuklarin bireysel 6zelliklerinin yer aldig1 goriilmektedir.

NGG cocuklarin ebeveynleri, kaynastirma egitiminin c¢ocuklarda sosyal
farkindalik olugsmasina katkida bulundugunu, bu siirecte ebeveynlerin de 6nemli roliiniin
oldugunu belirtmiglerdir. NGG ¢ocuklarin ebeveynleri, ebeveyn tutumu kategorisi
icerisinde c¢ocuklarina konusarak agiklamalar yaptiklarini, model olduklarim1 ve
cocuklarina yasant1 sagladiklarini ifade etmislerdir.

... §imdi igeriye girdim ben ¢iktiktan sonra .... ile konustum. Diger ¢ocuklara da

“merhaba” dedim. Can’a da “merhaba” dedim. Kizim geldi “anne sen Can’a

selam mi verdin” dedi. “Evet,” kizim dedim. “Neden verdin” dedi. “Ciinkii senin

arkadagin oldugu icin Can’1 sevdigim i¢in” dedim. “Peki, o zaman” dedi. Ben
sadece diger ¢cocuklara selam versem Can’t yok saysaydim kizim tamamen yanlis

yonlenecekti. Ona o6rnek olayim ki o da yapsin...
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[NGGE4; 08.02.2018-16:38].

Can bizim mahallede, goriiyoruz, yani okul disinda da parka falan giderken el

salliyor. Eger o an uygunsa bende kizimi alip gidiyorum. Can ile oynasin diye.

“Okulda da oyna diyorum” boyle ¢cocuklarla ve insanlarla pek sik karsilagsmiyor.

“Aligsin diye yapryorum iste.”

[NGGE®6; 07.02.2018-13:57].

NGG c¢ocuklarin ebeveynleri sosyal farkindalik olusturma kategorisi igerisinde
sosyal medya alt kategorisine vurgu yapmislardir. Sosyal medya alt kategorisinde kamu
spotlarina ve yardim kampanyalarina dikkat ¢ekmislerdir. NGG ¢ocuklarin ebeveynleri
sosyal medya ve TV kanallarinda yaymlanan kamu spotlar1 konusunda ¢ocuklarin daha
cok kendi yasaminda yer alan ve cevresinden gordiigii drneklere tepki gosterdiklerine
vurgu yapmustir. Ebeveynler, yetersizligi olan bireylere karsi yayinlanan spotlarin
cocuklarin dikkatini ¢gekmedigini belirtmislerdir.

Ilk baslarda. Ilgilenmiyordu. Simdi artik izliyor. Ozellikle sigara icen kamu

spotlarina onlara ¢ok dikkat cekiyor. Amcam iciyor, halam iciyor halam da

oksiirmeye baslad: gibisinden yorumlar yapmaya basladh.

[NGGE4; 08.02.2018-16:38].

Yani kendimi onun yerine koyarim, bazen kizimla otururken “anne” diyor, “her

giin engellileri goriince bir giin biz de olabiliriz” diyor. Bizim de basimiza

gelebilir onun i¢in mesela su an mavi kapak topluyoruz. Tekerlekli sandalye icin
bunlari yapiyoruz yani.

[NGGE®6; 07.02.2018-13:57].

Son olarak NGG c¢ocuklarin ebeveynlerinin sosyal farkindalik olusturma alt
kategorisi NGG c¢ocuklarin bireysel dzellikleridir. NGG ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri
kategorisi altinda duygusal kisilige sahip olma, pozitif bakis agisina sahip olma,
sorumluluk bilinci ve empati kurabilme yer almaktadir. Ebeveynler gocuklarinin bireysel
Ozelliklerinin sosyal farkindalikla iliskisine dikkati gekmisler ve bu 6zelliklere sahip olan
cocuklarin Can ile iligkisinin daha olumlu oldugunu belirtmislerdir. NGG8 ve NGG5 bu
durumu soyle agiklamistir:

Empati var. Mesela diin bir olayr anlatayim. Ben arkadasimla yemege ¢iktim.

Sakat adamin biri pil satiyordu. Sirf hani hem kazansin hem de kizima bir hediye

olsun diye getirdim. “Biliyor musun pili satan adam sakatt1” dedim. “Oyle mi?”

dedi. “Cok mutlu oldum anne” dedi. sakat insanlara yash insanlara yardim

edelim. Ya da ne bilim, parast olmayan insanlara yardim edelim. Bunlar hep dile
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getiren kiz. Empati duygusu da biraz gelismistir ondan Can ile daha iyi anlasiyor
bence.

[NGGES; 08.02.2018-11:52].

... Cok duygusal bir ¢ocuk. Okulda ¢ok farkli. Paylasimci arkadagslart ile
oynamayi seven bir ¢cocuk. Yani en biiyiik ozelligi duygusalligi. Arkadagslariyla ¢cok
cabuk diyalog kurabiliyor. Bir sikinti ¢cekmiyoruz yani. Normal bir ¢ocuk da olsa
farkly bir ¢cocuk da olsa iliski kurabiliyor. En biiyiik ézelligi o yani ki Can ile en
iyi geginenlerden birisi oglumdur ....

[NGGES5; 09.02.2018-10:32].

..... normalde de ¢ok girisken hemen alisan bir ¢ocuk degil. Bu huyunu
sevmiyorum oglum hadi sen de karis arkadaslarina diyorum ama yapmiyor.
Cekingen yani arkadas edinemiyor ¢abucak. Ben de 6yleyim biraz yani bir yere
gidince hemen kaynasamam, benim gibi olmasini istemiyorum ama soziimii
dinlemiyor ki. (NGGE3; 10.02.2018-12.04).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ebeveynleri kaynastirma egitimine yonelik
goriislerinde yetersizligi olan bireylerin temel ihtiyacglarina da deginmislerdir. Tablo
17°de NGG cocuklarin ebeveynlerinin yetersizligi olan bireylerin ihtiyaglar: kategorisine

ait alt kategoriler ve kodlar sunulmustur.

Tablo 17
Normal Gelisim Gésteren Cocuklarin Ebeveynlerinin Yetersizligi Olan Bireylerin

Ihtivaglarina Yonelik Goriisleri

Kategori Alt Kategori Kodlar
Egitim imkan1 saglanmast
Duyarl hassas davranilmast
Sosyal Ihtiyaglar Sosyal kabul gormesi

Yetersizligi Yardimlagma ve paylagma
Olan Bireylerin Istihdam saglanmasi
Temel Sevilme ihtiyaci
Ihtiyaglari Duygusal Thtiyaglar ~ Empati kurulmasi
Ilgi gosterilmesi
Bakim ihtiyaci
Fiziki Ihtiyaglar Cevre diizenlemesi

Tablo 17 incelendiginde NGG ¢ocuklarin ebeveynleri, kaynastirma egitimine

iligkin goriislerinden bahsederken {iciincli olarak yetersizligi olan bireylerin temel



94

ihtiyaglarina vurgu yapmislardir. Temel ihtiyaglar kategorisi altinda sosyal ihtiyaglara,
duygusal ihtiyaglara ve fiziksel ihtiyaglara dikkat ¢ekmislerdir.

Sosyal ihtiyaglar kategorisi altinda egitim imkaninin saglanmasi, sosyal kabul
gormeleri, yardimlasma ve paylagsma ihtiyaclari, istthdam gerekliligi ve toplumsal
duyarliligr dile getirmislerdir. NGGE6, NGGE1 ve NGGES bu konudaki goriislerini su
sekilde aktarmistir.

Bence giizel bir egitime ya da onlarin dilinden anlayacak sey...Onlar i¢in 6zel

okullar olabilir, hayati onlara da kolaylastiracak seylere.

[NGGEG; 07.02.2018-14:05].

Calisabilecek olana da istihdam is mi denir hani ¢iinkii onlar da yaptigi zaman

mutlu oluyorlar. Onu da gordiim.

[NGGES; 08.02.2018-11:50].

Bizim gibi bireylerle paylasmaya ihtiyaglart var. Yasami, hayati her seyi

ashnda...

[NGGEL1; 07.02.2018-11:50].

NGG cocuklarin ebeveynleri temel ihtiyaclar kategorisi altinda duygusal
ihtiyaglar altinda yetersizligi olan bireylerin sevgi ve ilgi ihtiyacina, empati kurulmasina
vurgu yapmislardir. NGGE4 bu konuya iligskin goriislerini soyle aktarmastir.

Bizden ... En énemlisi duyarli olmamizi bekliyorlar. Toplumumuzun bir¢ogunun

ilgi gosterdigini pek sanmiyorum. Cok azdir duyarlilik gosteren. Ben de ¢ok

gordiim ¢evremde, toplu tasima araglarinda yani o muhtag insanlara yardim
etmeyip arkasini donitip gideni de ¢ok gordiim. Aksine yardim edip de béoyle ilgili
davrananlart da ¢ok goérdiim. Duyarlilik istiyorlar. Dislanmamak istiyorlar.

Anlasilmak istiyorlar. Bir yere gittigimiz zaman hor goriilmemek, sevilmek

istiyorlar. Ciinkii benim arkadaslarim da var uzak duruyorlar. Nasil anlatim size

ki.

[NGGE4; 08.02.2018-16:12].

NGG g¢ocuklarin ebeveynleri temel ihtiyaglar kategorisi altinda son olarak fiziki
ihtiyaglara iliskin goriislerinden s6z etmistir. Fiziki ihtiyaclar altinda cevre
diizenlemesine ve kisisel bakim ihtiyacina dikkat ¢ekmislerdir.

Bir kere engelliler oyle olduklarini zaten bildikleri igin onlara bunu ¢ok

hissettirmeyen bir ¢evre lazim. Maalesef yok. Cevre diizenlemesi 6nemli. Mesela

bir yere gidip gelirken problem yasayabiliyorlar. Gérme problemi varsa ne bilim

ona gore uygun ¢evre. Okullar. Her yer. Cevre ona gore ayarlanmali. Hani bazi
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verlerde var, bazi yerlere yok o tarz ig¢in ama onun disinda ya onunla

hissettirmemek gerekiyor. Zaten kendisi hissediyor, bir de hissettirirsen iyice geri

planda kalwr.

[NGGES; 08.02.2018-11:36].

... Vallahi arkadasimin ¢ocugundan once sorsaydin bu soruyu belki sana cevap

veremeyebilirdim. Ama onu gordiikten sonra anne babanin her an élebilecegi

riskini diistintirsek, her zaman onlarin hayatta kalabilecegi, yasayabilecegi

onlarin kimseye zarar veremeyecegi bir ortam. Ciinkii hayat boyu daha ¢ok hani

bakima ihtiyaglari var ...

[NGGEL1; 07.02.2018-12:03].

Normal gelisim gosteren cocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine iliskin
goriislerinden elde edilen son kategori siiregte yasanan problemler ve ¢oziimlerdir. NGG
cocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma siirecinde yasanan problemler ve ¢oziimlere

yonelik gortisleri Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18
Normal Gelisim Géosteren Cocuklarin Ebeveynlerinin Kaynastirma Siirecinde Yaganan

Problemler ve Coziimlere Yonelik Gortisleri

Kategori Alt Kategori Kodlar
Tedirginlik yasama
Ebeveynler aras1 goriis ayriliklart yasanmasi
Ebeveyn Kaynastirma siireci hakkinda bilgi yetersizligi
Ac¢isindan yasama
Kaynastirma
Sirasinda Korkma
Yasanan Aglama
Problemler NGG Cocuklar Sikayet etme
Ac¢isindan Istenmeyen davranislari taklit etme
Otekilestirme
Kendi ¢gocugunu tesvik etme, olumlu
Kaynastirma Ebeveyn yonlendirme
Sirasinda Davranislari Okul dist uzman yardimi alma
Yasanan Duygu kontroliinii 6gretme
Problemlere Model olma
Yonelik Ogretmen Toplant1 yapma
Cozlimler Davraniglari Bireysel goriismelerle ikna etmeye ¢aligma

Tablo 18’de NGG c¢ocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma siirecinde yasanan

problemler ve ¢0ziim Onerilerine iliskin gorlisleri yer almaktadir.  Ebeveynler
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kaynastirma sirasinda yasanan problemleri; ebeveyn ve NGG ¢ocuklar agisindan, ¢6ziim
yaklasimlarini ise ebeveyn ve 6gretmen davranislari agisindan degerlendirmislerdir.

NGG c¢ocuklarin ebeveynleri; ebeveyn agisindan tedirginlik yasadiklarini, esleri
ile goriis ayriliklarina diistiiklerini, kaynastirma siirecinde bilgi yetersizligi yasadiklarini
belirtmiglerdir. NGG c¢ocuklarin ebeveynleri kaynastirma sirasinda yasadiklarini su
ifadelerle aktarmislardir:

. Kaygim, Can’a ¢ok fazla ilgi gosterilmesiydi. Hani ¢ocugun ayricalikli
oldugunu biliyorum. Acaba derslerinde hani ufak tefek de olsa ders isliyorlar
burada. Acaba kizim geriye ¢ekilir mi? Benim kizim icine kapanik biri. Kolay
kolay sikintilarin dile getirmez bu yiizden. Acaba “Can’a boyle yapryorlar bana
boyle yapmiyorlar” diye kendini geriye ¢ekebilir okuldan soguyabilir diye
diistindiim. Ben ayrica esimle de ters diigtiim. Esim istemedi Can 1. Mesela okullar
ilk acildiginda “Can ile aym simifa mi?” diistii dedi. Esim ¢ok onyargiliydr bu
konuda. Ciinkii esim Can ile fazla karsilasmiyordu. Ki benim esim tir soforii.
Bizimle bile 3-4 giine bir gériisiivor. Fazla kaynasamayan bir adam. Neden Can
ile aym simifta, simfime degistir, ¢ocuga bir sey yapar” dedi. Ciinkii biz Can’1
gordiigiimiizde ¢ok hir¢in bir ¢ocuktu. Aglardr siirekli. Annesine babasina
vururdu. Cocugun bir yerine vurur ¢ocugun ters tarafina vurur bir sey olur diye
korktu. Benim esim ¢ok sey... Koruyucu . O kafasinda nasil ¢evirdiyse artik.
Dedim ki boyle boyle olmast gerekiyor. Can ile de konugmast lazim. Diger saglikl
cocuklarla da konusmast lazim ki Can gayet saglhkl bir ¢cocuk. Eli ayag: diizgiin
sadece kendini ifade etmede zorlanan bir ¢ocuk. Tek sikintimiz bu. Kizimin da
alismasi lazim. Hayati boyunca saglikli insanlarla bir araya gelecek diye bir seyi
yok. Bunu sen ¢ocugun yaninda soylersen bizim ¢ocugun saglikli biiyiimesine hig
etkimiz olmaz dedim. Hani simdi esim tamam kafasindaki neyse o, geriye katiyen
dondiiremezsin. Ama bunun boyle olmamasi lazim. Mesela ¢cocugun gayet saglikl
diizgiin bir ¢ocuk Allah’a siikiir, bize dyle ¢ocuk vermis. Ama Can éyle degil.
Can’da olmayabilirdi. Kolu ayagi olmayan bir ¢ocuk da olabilirdi sinifinda. Hig
mi oynatmayacaksin dedim. Diisiinmem lazim dedi. Uzerime cok geldin dedi.
Diistindii sonra bir baktim kizimla konusurken buldum. “Ben hataliydim kizim,
senden oziir diliyorum. Can ile de oynayabilirsin gordiigiin herkesle de

oynayabilirsin ama kendini koru kendini savunmay1 bil.” Dedi.

[NGGE4; 08.02.2018-16:23].
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... Tabii ki saygi duyuyorum o ayri bir sey. Bilmiyorum bu dogru mu hani insan
once kendi kizini kendi ¢ocugunu diisiiniir ya. Hani sey oldu. Acaba dedim kizimi
olumsuz yonde etkileyecek bir sey olacak mi? Onu diigiindiim. Mesela vurabilir
kizima zarar verebilir. Cocuk zarar gordiigii zaman ne yapar etkinliklerden sogur.
[NGGES; 08.02.2018-11:40].

Yasanilan problemler kategorisindeki diger alt kategori NGG ¢ocuklar agisindan
yasanilan problemler olmustur. NGG ¢ocuklar agisindan yasanilan problemler Can’dan
korkma, aglama, Can’1 sikayet etme, istenmeyen davranislar taklit etme ve etiketlemeler
ile otekilestirme yapmadir. NGGE3 ve NGGE9 cocuklarin ebeveynleri yasanilan
durumlar su sekilde ifade etmislerdir.

Can’dan ilk seyde bahsetti. Can altini indiriyordu ve oglum onun komik bir sey

oldugunu sanmigti. Oglumda evde siirekli altini ¢tkarmaya basladi. Ya da onun

gibi konusmaya bagladi garip garip seyler diyordu bende yapma dedik¢e “Can’da
yapror” diyordu. Ben de anlatmaya ¢alistim, anlatamadim uzun siire bayagi
ugrastik, sonra zamanla yapmamaya basladi.

[NGGE3; 10.02.2018-11:45].

Kizim bana anlatiyordu. Can arkadasimiz var. Siirekli oyunumuzu bozmaya

calisyyor, bagwriyor ya da iste bir seyi mi olsun silgimi olsun kalemimi olsun

alyyor. “Geri veriyor mu?” dedim. Evet, veriyor sonra dedi. “Boyalart sokiiyor”
dedi, “bizim yaptiklarimizi da bozuyor” diyordu onu stirekli sikayet ediyordu ben
tabi o zaman bilgi sahibi degildim kaynasma ¢ocugundan...

[NGGE9; 08.02.2018-10:38].

Can’t ilk gordiigii zamanlarda hareketlerinden korkuyordu agik¢asi. Annecigim

niye boyle yapiyor, niye bizim gibi degil. Korku vardi. Hani o ziplamalart falan

tuhaf geliyordu hocam. Ben anlatinca béyle béyle “tamam annecigim” dedi.

[NGGE1; 07.02.2018-12:10].

Tablo 18’de kaynastirma siirecinde yasanilan sorunlara yonelik ebeveyn ve
Ogretmenlerin kullandiklar1 ¢oziimler yer almaktadir. Ebeveynlerin ¢6ziim davranislar
cocuklari olumlu yonlendirme, model olma, uzman destegi alma iken; 6gretmenler
toplantilar yapma ve konusarak ikna yolunu tercih etmislerdir. NGGE4 bu durumu su
ifadeler ile aktarmustir.

O donemde genis ¢apli bilgilendirme olmadi. Bir veli toplantisi yapildi, sinifta ozel
gereksinimli cocuk olacagi séylendi. Yani ayrintili degil ama az da olsa bilgi sahibi

olduk.
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[NGGE4; 08.02.2018]

4.3. Ozel Gereksinimli Cocugun Ebeveyninin Kaynastirma Egitimine iliskin

Goriisleri

Arastirmanin  gergeklestirildigi  sinifta bulunan 6zel gereksinimli ¢ocugun
ebeveyninin kaynastirma egitimine iliskin goriisleri iki kategori altinda toplanmistir. Bu
kategoriler; okula kayit-kabul ve uyum siirecinde yasananlar ve kaynastirma
paydaslarindan beklentiler olarak belirlenmistir. Tablo 19’da 6zel gereksinimli ¢ocugun

ebeveyninin kaynastirma egitimine iliskin goriislerini yansitan kod ve kategoriler

sunulmustur.
Tablo 19
Ozel Gereksinimli Cocugun Ebeveyninin Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériigleri
Kategori Alt Kategori Kodlar
Yalan soyleme
Okul Yonetimi ile Dislama
Yasananlar Istememe
Ozel gereksinimli gocugu kabul
Okula Kayit Kabul Ve etme
Uyum Siirecinde Ogretmenle Dislamama
Yasananlar Yasananlar Yardimci olma
NGG Cocuklar Ve Kaygi ve korku yasamalari
Ebeveynleriyle Sorgulamalar yapmalari
Yasananlar Kendi ¢ocuklarini olumlu ya da
olumsuz olarak yonlendirmeleri.
Cocuklarin korkmasi ve kagmasi
Anne olmasi gerekliligi
Ogretmenden Ozel gereksinimli gocugu
Beklentiler isteyerek kabul etmesi ve
sevmesi
Kaynastirma Yardimci olmasi
Paydaslarindan Ozel gereksinimli cocugun
Beklentiler dislanmamasi
NGG Cocuklar ve Kullanilan dile dikkat edilmesi
Ebeveynlerinden Ozel gereksinimli gocugun
Beklentiler elestirilmemesi ve

asagilanmamasi,
Ozel gereksinimli ¢ocugun
etiketlenmemesi

Tablo 19°da goriildiigii lizere Can’in ebeveyni, kaynastirma egitimine iligskin

goriiglerinden s6z ederken okula kayit-kabul ve uyum siirecinde yasananlar ile
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kaynastirma paydaslarindan beklentilerine deginmistir. Okula kayit-kabul ve uyum
kategorisi altinda okul yoOnetimi, 6gretmen ve NGG cocuklar ile ebeveynleri alt
kategorileri belirlenmistir.

Okula kayit-kabul ve uyum siirecine iliskin okul yonetimi alt kategorisinde okul
yoneticilerinin yalan sdyledigi, Can’1 okula kaydetmek istemedigi ve disladig dikkat
¢ekmistir. Can’1in ebeveyni bu goriislerini su ifadelerle aktarmistir:

Hatta bakin séyle diyeyim: Ram’a kadar el uzatti. Rehberlik arastirmaya kadar.

Rehberlik arastirmaya dedi ki : Ben okulda iki ay bekledim o zaman. Ben

smiflarda hangi suniflarda ozel gereksinimli ¢ocuk var biliyorum. Eksik de var

onu da biliyorum. Ramdakileri aradi “benim okulumun kaynastirmast dolu baska
okula verin” dedi. Dedim ki Ram’in miidiiriine gittim. “Okulumuzun
kaynastirmada yeri var” dedim. “Yalan soyliiyor” dedim. Kaymakamliga sikdyet
ettim, “Mevcut dedi on tane alma hakkim var, alti tanesi dolu dort tanesi bos”
dedi. Ama Ram’a yalan soéyledi. Aglama krizine girdim orada artik sinirlerim
bosaldi. Yani benim ¢ocugumu ben ne yapacagim. Almama gerekgesi de yoktu ki.

Ben gittim raporu aldim. Getirdim okula. Bir bozuldu bir bozuldu. Istemedi bizi

beni hayrina aliyor sanki...

[OGCE; 09.02.2018-11:30].

Can’1n ebeveyninin goriisleri ile elde edilen 6gretmen alt kategorisine iligkin okul
oncesi Ogretmeninin Can’t kabul ettigi, disglamadigi ve O’na yardimci oldugu
gorilmektedir.

Okulun baslarinda Can’wn iletisimi 6gretmeni ile ¢ok iyiydi yani. Ogretmenimiz,

sag olsun miidiir bize ters davrand: diye O’da bize ters davranmadi, kabullendi.

Sevdi ¢cocugumu. Cocukta o kadar giizel sahiplendi ki 6gretmenini.

[OGCE; 09.02.2018-11:38].

Can’m ebeveyni, okula kayit-kabul ve uyum kategorisinde son olarak NGG
cocuklarin ebeveynleri ve ¢ocuklari yer almaktadir. Can’in ebeveyni bu alt kategori
icerisinde NGG c¢ocuklarin ebeveynlerinin kaygi ve korku yasadiklarina, sorgulamalar
yaptiklarina, ¢ocuklarmi olumlu ya da olumsuz ydnlendirdiklerine ve NGG ¢ocuklarin
Can’dan korktuklaria dikkat ¢cekmistir.

... 1Tk veli toplantisinda yammda bir bayan oturuyordu, éSretmen soyledi ’Can

kaynastirma  6grencimiz” dedi Can’in adimi sik  duyabilirsiniz  dedi

cocuklarinizdan. Can benim boyami kird: diye derler dedi. Bunlar olacak olan

seyler. Bunlara tepki gostermemeniz lazim dedi. Veliler bana degil de 6gretmene
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sonra sormuslar bizim ¢ocuklara zarar verir mi diye. Bazilart kendi ¢ocuguna

vaklagma demis o ¢ocuga, bunlar bana geliyor tabi duydum yani, Allah var ¢ogu

bir sey demedi ama bir iki kisi biraz hoslanmadi Can’dan...

[OGCE; 09.02.2018-11:51].

Can’in ebeveyni ile yapilan goriismeler neticesinde olusan diger kategori
kaynastirma paydaslarindan  beklentilerdir. Can’in  ebeveyninin  kaynastirma
paydaslarindan  beklentileri 6gretmenden beklentiler ile NGG ¢ocuklar ve
ebeveynlerinden beklentiler olmak tizere iki alt kategoriden olugmaktadir.

Kaynastirma paydaslarindan beklentilere iligkin ilk alt kategori O6gretmenden
beklentilerdir. Ogretmenden beklentiler igerisinde dgretmenin anne olmasi, Can’1 kabul
etmesi ve sinifina isteyerek almasi, yardimct olmast bulunmaktadir. Can’in ebeveyni bu
diistincelerini su sozlerle aktarmistir:

Ben her seyden once bir 6gretmenin 6zel cocugu olan bir 6gretmenin merhametli,

vicdan sahibi olmasi lazim, anne olmasi lazim. Her sey diyorum her gey ogretmene

bagh. Ogretmen isterse olur yoksa sorun ¢ok ¢ikar.

[OGCE; 09.02.2018-11:25].

Kaynastirma paydaslarindan beklentilere iliskin diger kategori NGG ¢ocuklar ve
bu ¢ocuklarin ebeveynlerinden olmustur. NGG ¢ocuklar ve ebeveynleri alt kategorisi
igerisinde Can’in dislanmamasi, etiketlenmemesi ve Can’a fiziksel bir zarar verilmemesi,
kullanilan dile dikkat edilmesi, elestirilmemesi ve asagilanmamasi, kendi ¢ocuklarini
Can’a karst olumsuz yoOnlendirmemeleri yer almaktadir. Can’in ebeveyni bu
beklentilerine iliskin su ifadeleri aktarmistir:

Ya onlarda ¢ocuk aslinda ama bazilar bilerek yapiyor sanki, giiliiyorlar, hep

sikayet ediyorlar aslinda ¢cocuklarin sucu yok, bazilarinin anneleri babalart diyor

onlara, sinirimi tutamam diye bazen korkuyorum ben sinirli kadmim artik
tahammiiliim dayand:. Keske anneleri bir sey demese de cocuklar daha ¢ok

oynasa oyle degil mi?

[OGCE; 09.02.2018-11:55].

... Yamimdaki bayan “iswriyor mu saldiriyor mu” dedi. Lafa bak, ben de “seninki

yvapryordur belki ama benimki onu yapmiyor, oyle bir sey yasamadik” dedim.

Simdi karsisindaki ¢ocuguma vursa bile “vur ona *“ demedim hi¢bir zaman.

Cocugumun kavga ettiginden dolayr okulda ogretmenlerle velilerle problem

yasamak istemiyorum. Yani ne yapabilivim. Tamam o da vurdu ona ama bir sey

yapamam. Oluyor ¢ocuklar arasinda ama 1sirtyor mu saldirtyor mu denir mi?
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[OGCE; 09.02.2018-12:27].

4.4. Kaynastirma Smifinda Akran Iliskilerinin Mevcut Durumu

Kaynastirma egitimi silirecinde akran iligkilerinin = gelistirilmesi {izerine
gergeklestirilen arastirmada okul oncesi sinifinin mevcut durumunun belirlenmesinin
ardindan arastirmanin gerceklestirildigi siniftaki akran iliskilerine yonelik mevcut durum
ortaya konmustur. Aragtirmanin gergeklestirildigi sinifta bulunan NGG g¢ocuklarin akran

tercihleri, OSB’li 6zel gereksinimli ¢ocuga iliskin goriisleri belirlenmistir.

4.4.1.0kul Oncesi Siifinda Bulunan NGG Cocuklarin Akran Tercihleri

Arastirmanin gergeklestirildigi sinifta bulunan NGG ¢ocuklarin Can’a yonelik akran
tercihlerini belirlemek i¢in resimli sosyometri teknigi ve yar1 yapilandirilmis goriigmeler
gerceklestirilmistir. Resimli sosyometri uygulamasi ile sinifta bulunan NGG ¢ocuklarin
Can’a iliskin akran tercihleri belirlenmistir. Resimli sosyometri teknigi uygulanirken
sinifta bulunan NGG tiim cocuklar tek tek goriismeye alinmistir. Goriismede NGG
cocuklara smifta bulunan arkadaslarinin resimleri gosterilmis ve “En ¢ok hangi
arkadaglarin ile oyun oynuyorsun?”, “Bazen oyun oynadigin arkadaglarini gosterir
misin?”, “ Hi¢ oyun oynamadigin arkadaslarini gdsterir misin? sorular1 yoneltilmistir.

Cocuklarin verdikleri cevaplara iliskin frekans dagilimlar1 asagidaki Grafik 1’de

verilmistir.
Normal Gelisim Gésteren Cocuklarin Oyun Etkinliklerinde Ozel
Gereksinimli Cocuga Iliskin Akran Tercihi
14
12
10
8
6
4
2
0

Akran Tercihi

Her Zaman Bazen Higbir Zaman

Sekil 1.Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin Oyun Etkinliklerinde Akran Tercihi
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Sekil 1’ de goriildiigii iizere NGG on iki cocuk “Higbir Zaman” cevabini vermistir.
NGG bes cocuk “Bazen oynuyorum” derken, “ Her zaman oynuyorum” diyen g¢ocuk
olmamistir. Yukaridaki grafikten de anlasilacagi tizere NGG ¢ocuklar oyun
etkinliklerinde Can ile oynamayi tercih etmemekte ve Can’in sinifta akran reddi yasadigi
goriilmektedir. Katilimli ve katilimsiz gozlem verileri resimli sosyometri sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Gozlem verileri ve arastirmaci glinliigii notlarinda su ifadeler
yer almustir.

NGG c¢ocuklar Can sinifta yok gibi davraniyorlar. Cocuk bagirtyor, hareketler

yapryor ama ¢ocuklar hi¢ tepki vermiyorlar. Kimse onunla ilgilenmiyor

oynamiyor. Sadece Can oyunlarint bozunca bagirryorlar ya da égretmene gidip

sikayet ediyorlar.

[08.02.2018 tarihli Arastirmact giinliigii]

4.4.2. Siifta Bulunan NGG Cocuklari OSB’li Olan Ozel Gereksinimli Cocuga
Mliskin Gériisleri

Arastirmanin gerceklestirildigi okul 6ncesi sinifinda bulunan NGG on yedi ¢ocuk
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. NGG ¢ocuklar ile yapilan goriismeler
sonucunda tanimlama ve basa ¢ikma yontemleri olmak {izere iki kategori belirlenmistir.

Tablo 20°’de NGG ¢ocuklarin OSB’li olan 6zel gereksinimli ¢ocuga iliskin

tanimlama ve basa ¢ikma yontemleri sunulmustur.
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Tablo 20
Sinifia Bulunan Normal Gelisim Gésteren Cocuklarin OSB’li Olan Ozel Gereksinimli

Cocugu Iliskin Tammlama Ve Basa Cikma Yéntemleri

Kategori Alt Kategori Kodlar
Olumlu ifadeler Yarfhrn ediyorum
Seviyorum
Yaramaz
Oyunbozan
Agliyor
Tanimlama Olumsuz Ifadeler Konusamiyor
Bagiriyor
Itiyor
Anlamiyor
Yapamiyor
Yetiskinden Yardim  Sikdyet etme
Alma Yardim isteme
Oyuncak saklama
Basa Cikma Materyal Saklama Sinir ¢izme, kollartyla engel olmaya
Y ontemleri calisma
Uyarma
Bireysel Coziimler Sessiz kalma-gérmezden gelme
Ortamdan uzaklasma

Tablo 20’de goriildiigii tizere NGG c¢ocuklarin tanimlama kategorisi altinda
olumlu ve olumsuz ifadelere yer verdikleri goriilmektedir. Olumlu ifadeler kategorisi
igerisinde yardim ediyorum ve seviyorum ifadeleri yer almaktadir. Cocuklar bu
ifadelerini yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda su sekilde aktarmigtir.

Arastirmact. ... Bu kim? Ben tamimiyorum bu arkadasinin adini soyler
misin bana?

NGG(C2: Can

Arastirmaci: Bana Can’t anlatir misin? Neler yapryorsunuz?

NGGC2: Can ile oynuyoruz. Can’a diyorum ki bloklar: koy diyorum. Koy
diyince koyuyor. Koyamazsa bazen de ben yardim ediyorum.

Arastirmaci: Baska neler yapiyorsunuz?

NGGC2: Yemek yiyoruz o ¢ok yiyor. Ben de veriyorum bazen ona. (

Giilerek elini agzina kapatti).

Arastirmact: Neden yemegini Can’a veriyorsun?
NGGC2: Seviyorum ondan.
[NGG(C2; 08.02.2018-08:35].
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NGG ¢ocuklarin Can’a iligkin tanimlama kategorisi altinda yer verdikleri diger alt
kategori olumsuz ifadeler olmustur. NGG ¢ocuklar, Can’a iligskin olumsuz ifadeler altinda
yaramaz, aglhyor, konusamiyor, yapamiyor, bagiriyor, itiyor, anlatamiyor, anlamiyor ve
oyun bozuyor tanimlamalarini yapmislardir. NGGC olumsuz ifadeleri su sekilde
aktarmistir.

... Can ile neden oynamuiyorsun?

Itiyor. [ NGGC3; 08.02.2018-09:25].

Anlayamiyorum ki Can’1.

[NGGC2; 09.02.2018-09:40].
Oyunu dagitiyor, oyunun igine giriyor, bagiriyor zaten konusamiyor ki.
[NGGC7; 09.02.208-10:23].

Yaramazilik yapryor, kuleleri bozuyor, ¢ok fazla agladig: i¢in konusamuyor.

[NGGC(S8; 09.02.2018-08:37].

Tablo 20’ye bakildiginda NGG ¢ocuklarin Can’a iligskin goriislerinden elde edilen
bir diger kategori basa ¢ikma yontemleridir. NGG ¢ocuklarin kaynastirma stirecinde
karsilastiklar1 sorunlara yonelik basa c¢ikma yontemleri yetiskinden yardim alma,
materyal saklama ve bireysel ¢oziimlerdir.

NGG cocuklar yetiskinden yardim alma alt kategorisi icerisinde Can’1 sikayet
ettiklerini ve 6gretmenden yardim istediklerini dile getirmislerdir. NGG ¢ocuklar
karsilastiklar1 sorunlar karsisinda yetiskinden yardim alma siirecine iliskin su ifadeleri
aktarmiglardir.

... Gelip oynumuzu bozuyor, kulemizi yikiyor. Ben de ogretmenime soyliiyorum

onu. O’da yapma diyor. Ama sonra gene yapiyor.

[NGG(S8; 06.02.2018-09:45].

NGG ¢ocuklar basa ¢ikma yontemleri kategorisi altinda diger bir alt kategori
olarak materyal sakladiklarina vurgu yapmislardir. NGG cocuklar sinif i¢i materyal
paylasimi konusunda karsilastiklar1 problemleri ve ¢6ziim yollarin1 su ciimlelerle
aktarmiglardir.

. Oyunumuzu bozuyor. Bloklari koyma oynuyoruz. Can diisiirmesin diye
saklyyoruz birde. Bazen de béyle yapryoruz (Kollarint iki yana agip koruma
hareketi yapt) diistirmesin diye.

[NGGCI; 06.02.2018-08:45].

NGG c¢ocuklar son olarak basa ¢ikma yontemleri olarak bireysel ¢oziimlerinden

s0z etmislerdir. NGG ¢ocuklar bireysel ¢oziimler igerisinde Can’1 uyarma, gérmezden
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gelme, sessiz kalma ve fiziksel mesafe koyma yollarini kullanmaktadirlar. NGG ¢ocuklar
bu tecriibelerini ise su ifadelerle gostermislerdir.

... Ona diyorum ki kuleleri yikma.

[NGGCI; 06.02.2018-08:58].

Bizi itiyor yapma diyoruz.

[ NGGC3; 08.02.2018-09:40].

4.4.3. Akran Aracih Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinlikleri Sonrasinda NGG
Cocuklarn  OSB Olan Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi Farkindalk ve
Tutumlarindaki Degisim

Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri sonrasinda normal gelisim
gosteren cocuklarin OSB’li olan 6zel gereksinimli g¢ocuga karst farkindalik ve
tutumlarinda herhangi bir degisim olup olmadiginin belirlenmesi i¢in okul Oncesi
Ogretmeninin goriisleri ve 0gretmenin giinliik kayitlari, aragtirmact giinliigli ve gézlem
verileri degerlendirilmistir. Asagida okul dncesi 6gretmeni ve arastirmacidan elde edilen

verilere iligkin bulgular yer almaktadir.

4.4.4. Akran Aracili Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinlikleri Uygulamasi
Sonrasinda NGG Cocuklarin Akran Tercihleri

Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri uygulamasi sonrasinda
NGG c¢ocuklarin Can’a iligkin akran tercihlerinde herhangi bir degisikligin s6z konusu
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla resimli sosyometri teknigi tekrar uygulanmistir.
Resimli sosyometri teknigi uygulamasi sirasinda NGG ¢ocuklara smifta bulunan
arkadaglarinin resimleri gosterilmis ve “ En c¢ok hangi arkadaslarin ile oyun
oynuyorsun?”, “Bazen oyun oynadigin arkadaglarimi gosterir misin?”, “ Hi¢ oyun
oynamadigin arkadaglarin1 gosterir misin? sorular1 yoneltilmistir. NGG ¢ocuklarin
verdikleri cevaplar degerlendirilmis ve birinci resimli sosyometri uygulamasi ile ikinci

resimli sosyometri uygulamasi Grafik 2’de karsilastirilarak sunulmustur.
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Normal Gelisim Gésteren Cocuklarin Oyun Etkinliklerinde Ozel
Gereksinimli Cocugu iliskinAkran Tercihi

[T =
o N &

o N OB~ OO

YOE Oncesi YOE Sonrasi
Akran Tecihi

®m Her Zaman 111 Bazen Hicbir Zaman

Sekil 2.Yapilandirilmis Oyun Etkinligi Sonrast NGG Cocuklarin Oyun Etkinliklerinde
Akran Tercihi

Sekil 2°de goriildiigii gibi akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri
sonrasinda NGG c¢ocuklarin oyun etkinliklerinde Can’a iligkin akran tercihlerinde
degisim s6z konusudur. NGG ¢ocuklardan on iki ¢ocuk birinci uygulamada *“ Higbir
zaman” derken ikinci resimli sosyometri uygulamasinda “Hi¢bir zaman” diyen ¢ocuk
olmamistir. NGG bes ¢ocuk birinci uygulamada “ Bazen oynuyorum” derken ikinci
uygulamada on iki ¢ocuk “Bazen oynuyorum” demistir. Birinci resimli sosyometri
uygulamasinda “Her zaman oynuyorum” diyen ¢ocuk olmazken ikinci resimli sosyometri

uygulamasinda dort cocuk ““ Her zaman oynuyorum” demistir.

4.4.5. Akran Aracih Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinlikleri Uygulamasi
Sonrasinda NGG Cocuklarin Farkindahk ve Tutumlarindaki Degisime Tliskin
Bulgular

Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri sonrasinda NGG ¢ocuklarin
Can’a iliskin farkindalik ve tutumlarina iliskin degisimlerin degerlendirilmesi igin
Ogretmen goriismesi, Ogretmen giinliigii, arastirmact giinliigii ve gozlem verileri

sonucunda akran kabulii kategorisi belirlenmistir. Akran aracili egitim yapilandirilmis
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oyun etkinlikleri uygulamasi sonrasinda NGG ¢ocuklarin farkindalik ve tutumlarindaki

degisime iligskin okul 6ncesi 6gretmeninin goriisleri Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21
Akran Aracili Egitim Yapilandrilmis Oyun Etkinlikleri Uygulamast Sonrasinda Normal

Gelisim Gosteren Cocuklarin Farkindalik Ve Tutumlarindaki Degisime Iliskin Bulgular

Kategori Alt Kategori Kodlar
NGG c¢ocuklarin 6zel gereksinimli
cocuk ile oyun kurmasi
Ozel gereksinimli ¢ocuga yardim etme

Olumlu Sosyal Ozel gereksinimli ¢ocuk ile is birligi
Davraniglar Igurma
Akran Kabulii O%el gereksinimli ¢ocuga biligsel destek
saglama

Prososyal davranis sergileme
Sosyal ¢ocuk

Sorumluluk sahibi ¢ocuk
Girigsimci ¢ocuk

Empati giicti yiiksek ¢cocuk

Kisilik Ozellikleri

Tablo 21 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmeni yapilandirilmis oyun etkinligi
sonrasinda NGG gosteren ¢ocuklarin Can’a iliskin farkindalik ve tutumlarina iligkin
goriislerinden bahsederken akran kabuliine vurgu yapmistir. Akran kabulii kategorisi
altinda iki alt kategori s6z konusu olup bu kategoriler olumlu sosyal davranis gelistirme
ve kisilik ozellikleridir.

Okul 6ncesi 6gretmeni olumlu sosyal davranis gelistirme alt kategorisi icerisinde
NGG c¢ocuklarin oyun becerilerinin gelistigine, yardimlagma ve isbirligi sergilediklerine,
dil ve konusma destegi verdiklerine ve NGG ¢ocuklarin prososyal davraniglar
gosterdiklerine dikkat c¢ekmistir. Okul Oncesi Ogretmeni olumlu sosyal davranis
gelistirme alt kategorisine iliskin goriislerini su sekilde ifade etmistir.

.... Sonra ben swiniftaki ¢ok biiyiik anlamda degisiklik oldugunu fark ettim. Ciinkii

cocuklar artik Can’1 fark etmiglerdi. Yani sadece izleyip taklit edip kiskanmakla

kalmuyorlardi. Onunla oynamak istiyorlardi. Can’da da gelismeler olmustu. Can

arttk uyum saglamigti sinifa yani eskisi kadar bagirmiyordu. Eskiden olsa son 1-

2 saat bagirwrdi. Onceden Can’in yamna yaklasmak, oturmak istemiyorlardi.

Sonra ¢ogu ¢ocugun sorgulamadan yanina oturdugunu gérdiim. Elinden tutuyor.

Simdi Can onlara zarar vermedigi siirece yanlarinda kalmasina izin veriyorlar.

Hicbir sekilde onu gondermeye ¢alismiyorlar. Ben o degisimi fark edebildim. Yani
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stire¢ ve o oyunlar etkinliklerin sinifa ve sinifin Can’a alismasi siirecinde faydal
oldugunu diigiiniiyorum. Keske bu uygulamalar ilk aylarda baslasaymis. Ama bu
da benim tecriibesizligimden kaynakliyordu. Benimde ¢ok biiyiik hatalarim var
bunlar ortadan kalkinca ¢ok sey degisti.
[OOO; 11.06.2018-15:25].
Mesela ¢ocuklar sey yaptilar. Ogretmenim Can bir sey séyliiyor ama ben
anlamiyorum ona yardimct ol. Bu tarz duygusal seyleri gelismisti agik¢asi.
Cocuklarin O’nu anlamaya basladiklarint hissediyordum ben son donemlerde.
Ustelik ailesi Can ile konusmasina izin vermeyen ¢ocuk bile yardim etti. Bir kiz
cocugunun Can’dan ka¢masinin, onu istememesinin Sebebi annesiydi. Annesi
tepkiliydi yani. Benim yamimda da tepkiler verdi. Birak sunu ugragma sununla
falan gibi kelimeler kullandi. Ve ¢ocuguna da zaten aymi seyleri soyliiyordu. Ama
kiz ¢cocugu bu kadar tepkiye ragmen senenin sonunda Can’in ¢antasini takmak
istiyordu. Ona yardimct olmak istiyordu.

[OOO0; 11.06.2018-15:40].

Okul dncesi 0gretmeni siif icerisinde NGG ¢ocuklardaki farkindalik ve tutuma
iliskin goriislerinden bahsederken cocuklarin Can’a yardimei olduklarina, prososyal
davraniglar gosterdiklerine, Can’a dil ve konusma destegi sagladiklarina dikkat ¢ekmistir.
Ayrica Can’t smifta istemeyen ve kizinin arastirmaya katilmasina onam vermeyen
ebeveynin kizinda da prososyal davranislarinin gelistigi belirlenmistir. NGG ¢ocuklarin
ogretmen yonlendirmesine ihtiyag duymadan siireci yonettiklerine vurgu yapan okul
oncesi 6gretmeninin giinliigiinden bu siirece iligkin notlar agsagida yer almaktadir.

Can cocuklarin kurdugu evin icine girmek istedi. Cocuklardan biri Can’t oyuna

cagirdr. Otur dedi Digeri de Can’a otur dedi. Can oturdu, yatti. Can’a lego

demeyi séyletmeye calistilar. Cocuklardan biri yanmima geldi “Ogretmenim Can
lego dedi” dedi.

[Ogretmen giinliigii; 29.05.2018].

Can’in ¢antasimin onii kilitli oldugu icin arkadaslari agiyor. Swniftan bir kiz

¢ocugu ben séylemeden yonerge vermeden kendiliginden ¢antasini agti ve yerine

koymasina yardimci oldu. Ki bu ¢cocuk Can’in yanina bile oturmayan bir ¢ocuktu.

Annesi ¢ok tepkili bir kadin.

[Ogretmen giinliigii; 11.05.2018].
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Cocuklar legolarla oynarken Can oyunlarini bozdu. Biri kizarak “Offf oyunumuzu
bozdun” dedi digeri “Bosver O ’da gelsin bir sey olmaz oynasin bizimle égretiriz”
dedi.

[Ogretmen giinliigii; 28.04.2018].

Blok merkezi oniinde ii¢ ¢ocuk oyun oynamaktadir. Tugla bloklart iistii iiste, yan
vana dizerek kendilerine araba yapmaktadirlar. Can grubun yanina geldi ve bir
siire izledi. Isaret ederek ve sesler ¢cikararak bir seyler anlatmaya ¢alisti. Grupta
ver alan ¢ocuklardan birisi “ Oyunumuzu bozma gel sen de oyna ama bunlara
(Tuglalara) vurma, araba bozulur yoksa” dedi. Elinden tuttu Can’1 yere
tuglalarin (arabamin) igine oturttu. “Hadi gidiyoruz gaza basin” dedi.
[26.04.2018 tarihli Arastirmact Giinliigiij .

Ogrenme merkezlerinde oyun zamanimin bitmesinin ardindan ¢ocuklar ellerini
vikadi ve swnifta tek sira halinde beklemeye basladilar. Can swraya girmedi
dolasmaya basladi tekrarlayan hareketlerle bagirmaya basladi. Sinifta tek sira
halinde olan ¢ocuklardan birisi * Gel Can gezme swraya gir yanima” dedi. Elini
tuttu. Sira halinde asagi inmeye basladilar. Merdivenlerden inerken NGG daha
yvavas bir sekilde inerek “Kosma diisersin” diye uyarida bulundu. Asagiya
yemekhaneye vardiktan sonra hepsi yerlerine oturdu. Kahvalti tabagini bitiren
bazi ¢ocuklar tekrar servis istedi. Can iigiincii servisi isteyince NGG ¢ocuklardan

2

bazilart “... Cok yeme yeter” diye uyarida bulundular ve bu durumu
ogretmenlerine haber verdiler.
[14.05.2018 tarihli Arastirmaci giinliigii] .

Katiliml1 gozlem sirasinda arastirmaci ¢ocuklar arasinda gecen konusmayi sdyle

kaydetmistir.

NGGC1: Can sen ne yapryorsun?

Can: Sadece goz temasi kurdu. Herhangi bir harekette veya sézde bulunmadi.
NGGC1: Karalama 6yle yapmayacaksin. (Etkinligine bir siire devam etti).
NGGCI: Can bak ben yapistirdim. Dur seninkini de yapistirayim mi? ( Can’in

vapistiricint almak istedi Can karsi ¢ikti vermek istemedi ve bagirmaya basladi). Ya bir

dakika geri verecegim almayacagim. Yapistirayum seninki de olsun. (Can’wn itirazlarina

ragmen yapistiriciyi stirdii).

Can: Etkinlik kdgidina bakti ve giilerek sallamaya bagsladh.
NGGC: Bak oldu iste dedim sana.
[17.04.2018 tarihli Gézlem)].
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Okul 6ncesi 6gretmeni diger bir alt kategori olarak akran kabul siirecinde NGG
cocuklarin kisilik Ozelliklerine deginmistir. Can’a kars1 farkindalik ve tutumlarinda
degisim olan NGG c¢ocuklarin kisilik 6zelliklerinin sosyal, girisimci ve empati giiciiniin
yiiksek olduguna vurgu yapmustir. Okul Oncesi 6gretmeni Can’i kabul eden NGG
cocuklarin kisiliklerine iliskin goriislerini s0yle ifade etmistir.

... Bu donemde ¢ocuklarin da kendi yapisindan kaynakl seyler de var. Mesela bu

saydigim ¢ocuklar diger arkadaslariyla da aswri iletisime girebilen ¢ocuklar.

Zaten Can ile iyi iletisime ge¢mis olan ¢ocuklar sosyal duygusal alanlari ¢ok

gelismis ¢cocuklard. Biiyiiklerle kiigiiklerle veya iste sinifa yabanci biri girdiginde

ilk iletisime girmek isteyen c¢ocuklar bunlar. Kisilik olarak empati
kurabiliyorlar ...

[OOO0; 11.06.2018-16:05]

Akran kabulii kategorisi igerisinde NGG ¢ocuklarin Can’1 oyun etkinliklerine davet
ettikleri, yardimei olduklari, prososyal davranislar gosterdikleri ve Can ile ilgili sinif igi

rutinlerde sorumluluk aldiklar1 goriilmiistiir.

4.5. Akran Aracih Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinlikleri Sonrasinda Otizm
Spektrum Bozuklugu Olan Cocugun AKran iliskileri

Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri sonrasinda OSB’li olan 6zel
gereksinimli ¢ocugun akran iliskilerindeki degisimin degerlendirilmesi i¢in 0gretmen
goriismesi, gozlem, arastirmacit ve Ogretmen giinliigi verileri incelenmis ve akran
iligkileri kategorisi belirlenmistir. Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri
sonrasinda OSB’li olan 6zel gereksinimli ¢cocugun akran iliskilerindeki degisime iligskin

bulgular Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22
Akran Aracilit Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinlikleri Sonrasinda OSB’li Olan
Cocugun Akran Iliskileri

Kategori Alt Kategori Kodlar
Arkadagina seslenme
[letisim becerileri Tek kelime soyleme
S Sesini kontrol edebilme
Akran lliskileri Oyuna katilma
Sosyal beceriler Materyalleri paylagsma

Sira bekleme




111

Tablo 22 incelendiginde akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri
sonrasinda OSB’li Can’a iliskin bulgularda akran iliskileri kategorisi olusmustur. Akran
iliskilerine yonelik ilk alt kategori iletisim becerileridir. Iletisim becerileri alt kategorisi
arkadasina seslenme, tek kelime sOyleme ve sesini kontrol etmedir. Akran iliskileri
kategorisinin ikinci alt kategorisi sosyal beceriler olmustur. Sosyal beceriler alt kategorisi
ise oyuna katilma, materyalleri paylasma ve sira bekleme olmustur. Okul Oncesi
Ogretmeni ile yapilan goriismede Ogretmen iletisim becerilerine yonelik diisiincelerini
sOyle aktarmistir.

... Can c¢ocuklarin soyledigi bazi kelimeleri séyleme ¢abasina girdi. Birgiin

baktim Can gergekten bazi kelimeleri soyliiyor. Soyledigi bazi kelimeler Esra, at,

ver...

Can bir sey ogrendiginde bir kelimeyi mesela at kelimesi, ¢ocuklar bunu

ogrettiklerinde ¢ok mutlu olup bu sefer baska kelime ogretmeye c¢alisiyorlar.

Mesela ogretmen Can benim ismimi séyledi ben ismimi ogretim deyip kosa kosa

gelip bunu soyliiyorlar ve bununla mutlu oluyorlardi. Benim ismimi soyletmeye

calistilar. Iste hadi simdi Canan de, Esra’y1 6Srenmisti. Zaten kendi isimlerini
soyletmeye ¢alistilar.

[OOO; 11.06.2018-17:12]

Okul Oncesi Ogretmeni sosyal beceri kategorisi igerisinde Can’in oyuna
katildigindan, materyalleri paylastigindan ve siraya girip beklediginden s6z etmistir..
Okul oncesi 6gretmeni sosyal beceri kategorisine iliskin goriislerini su sekilde ifade
etmistir.

Can kendi kendine arkadaslarimin yamina gidiyor mesela. Onlarin yanina

oturuyor, izliyor hatta bazen basit oyunlara O’da katiliyor. Ara ara arkadaslart

ile oyun swrasinda sorun yasiyoruz ama eskiye gore ¢ok degisti eskiden ne
yanlarina otururdu ne de esyasini verirdi.

[OOO0; 11.06.2018-17:26]

Kahvaltiya inerken hi¢ siraya girmezdi hep onde olayim, elimi tutma diye

bagirirdi. Simdi eskisi kadar bagirmiyor bide arkadasimin elini tutup iniyor.

Bunlar bence biiyiik degisimler.

[OOO0; 11.06.2018-17:48]

Can sinifta dolagmaktadir. Tarik’a seslenmistiv (net kelimeler degildir). Tarik

Can’t duymayinca Can Tarik’in yanina gitmis, elini tutmus ve yazi tahtasinin

oraya gotiirmiistiir. Tarik tahta kalemini alip birseyler ¢izmeye bagslamistir.
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Can’da diger kalemi alip karalamalar yapmistir. Sonrasinda Tarik kalemi birakip
tekrar diger arkadaslarima dogru gitmistir. Can’da Tarik in arkasindan kosarak
yanina gelmistir.

[18.05.2018 tarihli Arastirmact Giinliigii] .
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Okul oncesi donem kaynastirma sinifinda akran iligkilerinin gelistirilmesine
yonelik olarak yapilan bu c¢alismada, arastirmanin gergeklestirildigi anaokulunda ve
kaynastirma sinifinda kaynastirma egitimine iliskin mevcut durum ve goriisler
belirlenmis, paydaglarin birbiri ile etkilesimleri irdelenmis ve arastirmanin
gerceklestirildigi kaynastirma sinifinda akran aracilt egitim yapilandirilmig oyun
etkinlikleri uygulanmis ve akran iligkilerinin gelisimsel siire¢leri izlenmistir. Bu boliimde
arastirma verilerinden elde edilen bulgular 1s181nda; 6ncelikle anaokulunda kaynastirma
egitimine iligkin mevcut durum ve uygulamalar, kaynastirma sinifinda mevcut durum ve
uygulamalar, kaynastirma sinifinda akran iligkileri ve akran aracili egitim yapilandirilmis

oyun etkinlikleri sonrasi akran iligkilerindeki degisim sirasiyla tartigilmistir.

5.1. Arastirmamin Gerg¢eklestirildigi Anaokulunda ve Kaynastirma Sinifinda

Kaynastirma Egitimine iliskin Mevcut Durum Tartisma ve Yorumu

Kaynastirma  uygulamalarimin  nitelikli  ve  basarili  bir  sekilde
gergeklestirilebilmesi icin 6nemli unsurlar bulunmaktadir. Bagarili bir kaynastirma siireci
Ogretmenler, okul yoneticileri, yardime1 personeller, aileler, NGG akranlar ve alan
uzmanlarinin olusturdugu bir ekip ¢alismasi ile miimkiin olmaktadir (Odluyurt ve Batu,
2012; Zigmond, Kloo ve Volonino, 2009). Kaynastirma siirecine ekolojik bir
perspektiften yaklasilmasi, kaynastirma siirecinde yasanilanlarin ardinda yer alan
etkilesimleri ve bu etkilesimlerin getirdigi sonuclarin anlasilmasina daha biitiinsel ve
sistematik bir bakis agis1 saglayacaktir. Ayrica bu bakis acisinin ¢ocuklara yonelik
Onleyici ve miidahale edici fikirler sunmasi, diizenlenecek hizmetlere iliskin uzun vadede
yol gosterici bilgiler saglamasi 6nemli goriilmektedir (Demir, 2014).

Bu baglamda 6ncelikle arastirmanin gerceklestirildigi anaokulundaki kaynastirma
egitimine iligkin mevcut durumu belirlemeye yonelik bulgular; okul Oncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriisleri ve kaynastirma uygulamalari,
okul yoneticilerinin, diger okul personelinin (yardimci personel), ailelerin ve NGG
akranlarin kaynastirma egitimine iliskin goriisleri alt amaglar iizerinden tartigilmistir.
Ayrica paydaslarin birbirleri ile iliskileri ve bu iliskilerin ¢ocuklara yansimasina yer

verilmistir.
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Arastirmanin gergeklestirildigi anaokulundaki okul oncesi 0gretmenlerinin ve
uygulamanin gergeklestirildigi anasinifindaki okul Oncesi 0gretmeninin kaynastirma
egitimine iligkin goriisleri, uygulama siiregleri ve yasanilan sorunlarin benzer bulgulari

icermesi nedeni ile bu bulgularin tartismasi birlikte yapilmuistir.

5.1.1. Anaokulu ve Kaynastirma Smmfindaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisleri Tartisma ve Yorumu

Okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin amaci 6zel gereksinimli
cocuklar ile NGG akranlarinin egitimsel ve sosyal olarak biitiinlestirilmesini saglamaktir.
Ozellikle okul éncesi donem hem 6zel gereksinimli ¢ocuklarin hem de NGG akranlarm
gelisimlerinde anlamli farkliliklar yaratmasi agisindan 6nem tasimaktadir (Aral, 2011;
Batu ve Kircaali iftar, 2006). Ancak basarili bir kaynastirma uygulamasini etkileyen en
temel faktorden birisi ekolojik kuramin mikro sisteminde yer alan okul Oncesi
Ogretmenleri ve onlarin kaynastirma egitimine iliskin tutum ve davraniglaridir (Forlin,
Loreman, Sharma ve Earle, 2009; Odom, 2000). Arastirmanin gergeklestirildigi
anaokulunda gorev yapmakta olan 6gretmenler kaynastirma egitimine iliskin goriislerini
daha ¢ok korku, iizlintii, endise ve acima gibi duygu ifadeleri ile agiklamiglardir. Ayrica
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi tanimlamalarinda, engel, yetersizlik, oziir gibi
ifadeleri de kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ozel gereksinimli bir ¢ocuk smifa yerlestirildiginde gretmenlerin kizginlik,
sikint1, korku ve pismanlik duygularini yasadiklari bilinmektedir (Pik,1986). Ogretmenler
kaynastirma egitimine iliskin olumlu diislincelere sahip olsalar da, farkli duygusal
stireclerden ge¢mekte ve bu siiregte pek ¢ok zorluk yasamaktadirlar (Akalin, Demir,
Sucuoglu, Bakkaloglu ve Iscen, 2014; Edwards, 2011, Evins, 2015; Leatherman, 2007;
Leatherman ve Niemeyer, 2005). Metin (2018), yaptig1 c¢alismada, Sgretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin duygusal bir yaklasim i¢inde olmalarmin nedenlerini,
ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zellikleri, ihtiyaclar1 ve bu cocuklarla
calisma konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalariyla ilgili oldugunu
belirtmistir. Yapilan bazi ¢aligmalarda 6gretmenlerin yeterli bilgi ve donanima sahip
olmamalarinin kaynastirma egitimine yonelik olumsuz bir tutum sergilemelerine yol
actig1 da belirtilmistir (Giiner Yildiz, Ayhan Melekoglu, 2016). Ayrica 6gretmenlerin
uygulamalar sirasinda 6gretmenlik sorumluluklarini yerine getiremiyor gibi algilanma

endisesini yasadiklart da pek ¢ok arastirmada vurgulanmistir (Avramidis, Bayliss ve
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Burden, 2000; Avramidis ve Norwich, 2002; Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Bruns ve
Moghaberran, 2009; Dogaroglu,ve Diimenci, 2015; Gk ve Erbas, 2011; Hastings ve
Oakford, 2003; Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003; Odom, 2000; Sahbaz ve Kalay, 2010;
Uysal, 2003; Yavuz, 2005).Genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi konusunda korku ve endise gibi duygulari bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir.
Ogretmenlerden beklenen, hosgorii ya da acima &tesinde kabul edici bir tutumla
profesyonel bir tavir sergilemeleridir. Ogretmenleri profesyonel yaklasimdan
uzaklastiran ve dolayistyla olumsuz duygulara siiriikleyen bilgi eksikliginin kaynastirma
egitimi tanimlarina da yansitildig1 goriilmektedir.

Arastirmada anaokulu ve kaynastirma smnifi okul Oncesi Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin goriislerinde yer alan bir diger bulgu 6gretmenlerin
yasadiklari sorunlardir. Ogretmenler ilk olarak lisans egitiminde aldiklar1 6zel egitim ders
iceriklerini yeterli bulmadiklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bilgi ihtiyacinin
meslege baslamadan 6nce yeterli 6zel egitim dersi ve bu derse iliskin uygulama almamis
olmalarindan kaynaklandigi ve bu durumun yasadiklari sorunlarin géstergesi olarak kabul
edildigi bilinmektedir (Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011; Praisner, 2003; Sharma, Forlin,
Deppeler ve Guang-Xue, 2013). Ogretmenler ayrica gorev yaptiklari okul ve diizenleyici
kurumlar ile iliskili sorunlar yasadiklarin1 dile getirmislerdir. Bu sorunlar kisitli hizmet
i¢i egitim olanaklari, egitime iligkin fiziki alt yap1 yetersizligi, ebeveyn-okul ve kurumlar
aras1 isgbirliginin saglanamamasidir. Kaynastirma egitiminde 6gretmenlerden ¢ocuklarin
ithtiyaglarina gore sinifin fiziksel kosullarini, isleyisini, 6gretim zamanini, materyallerini
ve yontem se¢imini uygun sekilde planlamasi ve uyarlamasi beklenmektedir (Kargin,
2013). Hizmet siirecinde yasanan bilgi ve egitime iligkin yetersizlikler kaynastirma
stirecinde 0gretmenlerin kendilerinden beklenen sorumluluklar: yerine getirememelerine
neden olmaktadir (Akalin, 2014; Sharma, Simi ve Forlin, 2015). Ogretmenlerin
ithtiyaglarinin karsilanabilmesi i¢in 2011 yilinda yayinlanan Egitim Reformu Girigimi
(ERG) raporunda, 6gretmenlerin yasadiklari bu yetersizliklere dikkat ¢ekilmis ve etkili
kaliteli bir kaynastirma i¢in 6zellikle 6gretmenlere ve ¢ocuklara yeterli destek hizmeti
verilmesi ve veri temelli uygulamalarin sayisimin artirilmasi gerektigine dikkat
cekilmistir. Ayrica alt yapt uygulamalarma yonelik Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nin (2018) 23. Maddesinde, tam zamanli kaynastirma uygulamalari
gerceklestirilen okullarda 6zel gereksinimi olan cocuklar i¢cin uygun fiziksel, sosyal,
psikolojik ortam diizenlemeleri yapilmasina; destek egitim hizmetleri kapsaminda sinif

i¢i yardim ve destek egitim odas1 bulundurulmasina vurgu yapilmistir. Sinif mevcutlarina
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ve ortam diizenlemesine iligkin sartlar yonetmelikte acik bir ifade ile yer almasina ragmen
smiflardaki 6grenci sayilarinin ve fiziki diizenlemelerin yonetmelige uygun olarak
planlanmadig1 goriilmektedir. Alan yazin arastirma bulgular1 ge¢misten giinlimiize
kaynastirma egitimini iyilestirme ile ilgili yasal diizenlemelerin ve reform ¢alismalarinin
yapildigin1 ancak uygulama stireclerinde gerekli hazirliklarin, destek hizmetlerin, bilgi ve
egitim ihtiyaclarinin giderilmedigine iliskin ipuglari vermektedir. Bu goriisii destekler
nitelikte yapilan aragtirmalarda da 6gretmenlerin fiziki yetersizliklerden, kalabalik sinif
mevcutlarindan ve personel eksikliginden dolay1 sorun yasadiklar1 goriilmektedir (Akay,
Uzuner ve Girgin, 2014; Cankaya ve Korkmaz, 2012; Demir ve Agar, 2011; Deniz ve
Coban, 2019; Sarag ve Colak, 2012).

Arastirma siirecine bakildiginda; makro diizeyde kaynastirma politikalarina
ilisgkin bircok yasal diizenlemeler yapilmasina ragmen bu diizenlemelerin egitim
uygulamalarina yansimadigi, sorunlarin devamlilik gosterdigi, sistemler arasi isbirliginin
kurulmadigr ve dolayisi ile bu silirecin 6gretmenlerin tutumlarina olumsuz yansidigi
goriilmiistiir. Bu baglamda iyilestirmeye yonelik olarak diizenlenen uygulamalarin
istenilen sonucu dogurmadig: sdylenebilir. Istenilen sonuglarin elde edilememesi ise
yapilan diizenlemelerin kisa vadeli olmasi, uygulamaya yonelik igeriklerin yetersiz
olmasi, katilimlarin bdlgesel olarak gergeklesmesi, alt yapr ihtiyaglarinin giderilememesi
ve kurumlar aras1 igbirliginin yetersizligi ile iliskilendirilebilir.

Ogretmenlerin NGG cocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma siirecine iliskin
olumsuz yaklagimlarindan kaynakli sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler bu
sorunlar icerisinde ebeveynlerin olumsuz ve duygusal bir yaklasim sergilemelerine vurgu
yapmistir. Ebeveynlerin olumsuz ve duygusal yaklasimlar icerisinde Can’1 reddetmesi,
kendi ¢cocugunun zarar gorebilecegi ve egitimin aksayacagi yoniinde endiseler tagimalari
yer almaktadir. NGG ¢ocuklarin ebeveynleri bazi durumda ¢ocuklarinin 6zel gereksinimli
cocugun gosterdigi istenmeyen davranisi tekrar etmesi ve c¢ocuklarinda davranig
problemlerinin ortaya ¢ikabilecegi konusunda endiselerde yasamaktadirlar. Narumanchi
ve Bhargava (2011)’ya gore bazi ebeveynler 6zel gereksinimli ¢ocuklarin taleplerinin
zaman aldigmi ve bu durumunda normal gelisen cocuklarin gelisimi igin risk
olusturdugunu diisiinmektedirler (Narumanchi ve Bhargava, 2011). NGG c¢ocuklarin
ebeveynlerinin akademik ve sosyal kaygilar yasadiklar1 goriilmektedir. Alan yazinda
NGG cocuklarin ebeveynlerinin farkli yaklagimlar sergiledigini gosteren caligmalar
mevcuttur. (Argiin, 2015; Hilbert, 2009; Kogyigit, 2015; Loreman, Richmond, Barber ve
Lupart, 2009; Narumanchi ve Bhargava, 2011; Ozaydin ve Colak, 2011; Onciil ve Batu,
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2005; Peck, Staub, Galluccia ve Schwartz, 2004; Tasdemir ve Ozbesler, 2017; Toran,
Etgiier ve Unsever, 2017; Toran, Etgiier, Unsever, 2017).

NGG c¢ocuklarin ebeveynlerinin yasadigi bu duygu catismalar1 ebeveynlerin
kaynagtirma siirecine iligkin yeterli bilgiye, donanima sahip olmamasina dayanmaktadir
(Artiles ve Kozleski, 2010; Onciil ve Batu, 2005). Oysaki kaynastirma siirecine iliskin
bilgilendirmelerin yapilmasi yanlis anlamalari, kaygilari, korkulari, 6nyargilart ortadan
kaldirmaktadir (Rillotta ve Nettelbeck, 2007; Yazbeck ve ark.,2004). Petty ve Cacioppo
(1986), 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum olusumunu ve degisimini agiklayan
ayrintilandirma olasilig1 kuraminda; kisilerin 6zel gereksinimli bireyler hakkindaki bilgi
diizeyi ve tutumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymuslardir. Bu kurama gore kisilerin 6zel
gereksinimli bireyler hakkinda ayrintili ve gercekg¢i bilgilere sahip olmasi dogru ve
gercekei tutumlar sergilemelerine yardimci olurken; kisilerin 6zel gereksinimli bireyler
hakkinda ylizeysel bir bilgiye sahip olmalari takintili, yanli, 6nyargili ve ayrimei bir
davranis sergilemelerine neden olmaktadir.

NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinin siirece olumsuz ve tepkisel olarak yaklasmasinin
ardinda okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi hazirlik asamalarina iligkin
akademik ve sosyal bir planlama yapmamalari, aile egitim/katilim etkinliklerine yer
vermemeleri, ebeveynleri siirece dahil etmemeleri 6nemli bir etken olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri kaynastirma siirecinde karsilasgtiklar1 problemlere
yonelik ¢6ziim olarak NGG ¢ocuklarin ebeveynlerini goérmezden gelmekte veya
konusmayi tercih etmektedirler. Oysaki 6gretmenlerin kaynastirma siirecinde hem 6zel
gereksinimli ¢ocugun ailesini hem de NGG ¢ocuklarin ailelerini kaynastirma egitimine
hazirlamas1 gerekmektedir. Aileler ile diizenli toplantilar yapilmasi, konferanslar
diizenlenmesi, her asamada aile katiliminin saglanmasi, diizenli degerlendirme
calismalarinin yapilmasi gerekmekte ve bu caligsmalar bircok aragtirmanin Onerileri
igerisinde yer almis olup kaynastirma siirecinin etkililigini artirdigina vurgu yapilmistir
(Culhaoglu Imrak, 2000; Kale, Sigirtmag, Nur ve Abbak, 2016; Kogyigit, 2015;
Nacaroglu, 2014; Ozaydin ve Colak, 2011;Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 1995).

Okul oncesi 6gretmenleri yasanilan sorunlarin bir nedeni olarak ebeveynleri
goriirken, ebeveynler ile yasanilan sorunlarin ardinda 6gretmenlerin siirecte yetersiz
kalmalar1 bulunmaktadir. Ogretmenler ve ebeveynler arasinda yasanan bu problemlerin
iistesinden gelebilmek ve toplumsal biitiinlesmeyi saglayabilmek i¢in yasal
diizenlemelerin ve egitim politikalarinin planlanmas: siirecinde sistemler arasi igbirliginin

onemi goz oniinde bulundurulmalidir (Demir, 2014). Bunun saglanabilmesi i¢in ise 6zel
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gereksinimli bireylere yoOnelik toplumsal bilinglenme g¢aligmalarinin okullar, devlet
kurumlari, 06zel kurumlar, sivil toplum kuruluslart ve gonillilik temelinde
yayginlastirilmasi gerekmektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise okul Oncesi Ogretmenlerin yasanilan bu
sorunlara iligskin ¢oziim onerileridir. Okul Oncesi 6gretmenleri ebeveynlerle yasanilan
sorunlara ¢oziim olarak ebeveynlerin egitim almalarina yonelik oneriler sunmuslardir
ancak sunulan bu Onerilerin ¢Oziimiinii uzmanlardan ve rehber Ogretmenlerden
beklemektedirler. Kaynastirma siirecinde rehberlik servisi ile igbirligi konusunda yeni
diizenlemeler yapilmasi gerektigine dikkat g¢ekmislerdir. MEB tarafindan rehber
Ogretmenlerin gorev tanimlarmin giincellenmesine ve kaynastirma siirecinde daha fazla
sorumluluk T{stlenmeleri geregine isaret etmislerdir. Bu durum okul Oncesi
Ogretmenlerinin rehberlik servislerinden beklentilerinin yiliksek oldugunu gdéstermektedir
(Demir ve Acar, 2011; Eriskin, Kira¢ ve Ertugrul 2012). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
rehber Ogretmenlerin siiregte daha aktif roller almasini istemesi Ogretmenlerin
kaynastirma egitiminde zorlandiklarini, isbirligi kuramadiklarini ve yetersiz kaldiklarini
diistindiirtmektedir. Ayrica bu durum ogretmenlerin kendilerini ¢6ziim merkezi olarak
gormedikleri ve kendilerini siirecin disinda gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenler yasanilan sorunlara yoénelik MEB ve YOK’e de oOnerilerde
bulunmuslardir. Ogretmenlerin Snerilerinin bilgi yetersizliginin giderilmesi ve fiziki
sartlarin iyilestirilmesine iliskin oldugu dikkat ¢cekmektedir. Kaynastirma egitiminin
basarili bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in bir dizi biitlinlestirici faaliyetlere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu faaliyetler; uygun destek hizmetleri (destek personel, uzman,
rehberlik servisi vb), uyarlanmis sinif ortami ve fiziksel cevre, 6zel gereksinimli
cocuklarin ihtiyaglarini karsilayabilecek uygun arag-gerec, materyal destegi ve gretmen
yetistirme programlari ders icerikleridir (Deniz ve Coban, 2019; Sigirtmag, Hos, Abbak,
2011; Kale, Sigirtmag, Nur, Abbak, 2016). MEB (2019) tarafindan hazirlanan “Okul
oncesi Kaynastirma Egitimini Yayginlastirma Projesi” kapsaminda yetersizligi olan
cocuklarin egitimlerinin iicretsiz olarak saglanmasi ve bu projede gorev alacak
ogretmenler ile egitim yoneticilerinin mesleki yeterliliklerinin artirilmasi1 hedeflenmistir.
Ayrica MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2018) okul ve kurumlarda
Ogrencinin yetersizligine uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam diizenlemeleri
yapilmasi, egitim hizmetlerinin etkin bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi amaciyla 6zel arag-
gereg ile egitim materyalleri saglanmasi ve destek egitim odalarinin agilmasi tizerinde

durulmustur. Ancak elde edilen bulgular kaynastirma egitimine iliskin gerekli sartlarin



119

saglanmadigim gostermektedir (Babaoglan ve Y1lmaz, 2010; Ilk, 2014; Nacaroglu, 2014;
Yazict ve Akman, 2017).

5.1.2. Anaokulu ve Kaynastirma Smfinda Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Kaynastirma Egitimine iliskin Uygulama Siirecleri Tartisma ve Yorumu

Ogretmenler, kaynastirma egitim uygulamalarinin yiiriitiiciisii olmalarmin yani
sira tim bu siire¢ boyunca smif i¢inden ve disindan siireci etkileyebilecek olumlu /
olumsuz tim faktorleri islevsel bir sekilde yonetmek durumundadir. Ekolojik kuram
acisindan degerlendirildiginde, 6gretmenler kaynastirma uygulamalarini ¢evreleyen diger
tim sistemlerin merkezinde yer almaktadir (Odom, 2000). Bu nedenle, dgretmenlerin
kaynastirma siirecini bir sistemler biitiinii olarak ele almasi Onem tasimaktadir.
Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli gocuk ve ebeveynlerini, NGG akranlar ve onlarmn
ebeveynlerini, okul personelini, var olan egitim kaynaklar1 gibi kaynastirma egitimini
cevreleyen diger sistemleri saglikli yonlendirebilmesi gerekmektedir. Bu yonlendirmenin
dogru bir sekilde yapilmasinda ise, oncelikli olarak 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
olumlu bir tutuma ve kaynastirma egitimi konusunda bilgi ve becerilere sahip olmalari
olduk¢a oOnemlidir (Yikmis, Aktas, Karabulut, Terzioglu, 2018). Ancak katilimci
ogretmenin bilgi yetersizligine bagl olarak kaynastirma egitimi hazirlik ¢alismalarina yer
vermedigi goriilmektedir. Oysa kaynastirma egitimi baslamadan 6nce yerine getirilmesi
gereken hazirlik asamalart 6nemli bir noktadir (Batu, 2000). Kaynastirmaya hazirlik
etkinlikleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gdsteren akranlari tarafindan
sosyal kabul gormelerinde ve Onyargili tutumlarin degismesinde Onemli rol
oynamaktadir. Dolayisiyla okul cagindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklara
kaynastirma uygulamalari Oncesinde kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri sunulmasi
onemlidir (Aktas, 2001; Civelek, 1990; Sahbaz, 2007). Arastirmada hem anaokulundaki
okul oncesi 6gretmenlerinin hem de uygulamanin gerceklestirildigi sinifin okul 6ncesi
O0gretmeninin kaynastirma egitimine hazirlik asamasinda sadece yetersizlik tiirtine iliskin
internet kaynakli bilgi toplama ¢alismalar1 yaptiklar: goriilmektedir. Oysaki kaynastirma
ogretmenlerinin hazirlik agsamasinda bilgi toplamanin yani sira 6zel gereksinimli cocugu
ve ebeveynlerini; NGG ¢ocuklart ve ebevynlerini bilgilendirmesi ve siirece hazirlamasi
gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin egitim ortaminit hazirlamasi, bireysellestirilmis
egitim plan1 (BEP) gelistirme ekibini olusturmasi, egitsel performans paralelinde BEP

hazirlamasi, okul yonetimi ile isbirligi saglamasi, ev ziyaretleri yapmasi, egitim hedefleri
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olusturmasi da yerine getirmesi gereken sorumluluklart arasinda yer almaktadir (Aral ve
Giirsoy, 2007; Metin, 2011). Yapilan aragtirma bulgulart da 6gretmenlerin kaynastirma
oncesi hazirlik etkinliklerinden bilgi toplama ile sinirli kaldiklarini destekler niteliktedir
(Dogaroglu ve Diimenci, 2015; Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011; Nizamoglu, 2006,
Yikmis, Aktas, Karabulut, Terzioglu, 2018). Oysaki kaynastirma egitimine iliskin
hazirlik etkinliklerinin uygulanmasi halinde NGG ¢ocuklarin akran kabullerinin ve sosyal
becerilerinin arttigini  gosteren caligmalar bulunmaktadir (Aktas, 2001; Krahe ve
Altwasser, 2006; Manetti, vd., 2001; Ozcan Yasaran, Batu ve Ozen, 2014; Sahbaz, 2007;
Turhan, 2007; Vuran, 2005). Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin hazirlik
asamasinda sadece bilgi toplama ile sinirli kalmasi ve hazirlik ¢aligmalar1 yapmamalari
kaynastirma siirecine iliskin bilgi ve uygulama donanimina sahip olmadiklarini, lisans
egitimlerinde aldiklar1 6zel egitim dersi ile sinirli kaldiklarini ve siirecin 6neminin fark
edilmedigini gostermektedir. Bu durum kaynastirma paydaslar1 arasinda sorunlar
yasanmasinin temel nedeni olarak goriilebilir. Ogretmenlerin hem kendileri i¢in hem de
diger paydaslar i¢in hazirlik ¢aligmalari yapmamalar iletisim ve nitelik sorunlarinm
beraberinde getirebilir. Bu durumun iistesinden gelebilmek ve farkindalik saglayabilmek
i¢cin uzun vadeli egitim reformlarina ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenleri kaynastirma egitimi sirasinda NGG cocuklar ve
ebeveynleri ile konusarak empati ¢aligmalari yapmakta, BEP hazirlamakta ve
bilgilendirme toplantilart gergeklestirmektedirler. Oysaki bu ¢aligmalar kaynastirmaya
hazirlik asamasinda yapilmasi gereken g¢alismalardir(Aral ve Giirsoy, 2007; Baykog,
2011; Bricker, 2000). Kaynastirma sirasinda 6gretmenlerin giinliik planlar hazirlamalari,
giinliik plan ile iligkili uyarlamalar yapmalari, yontem ve materyal secimlerini
gerceklestirmeleri ve uygulamalart gerekmektedir (Bruns ve Mogharberran, 2009; Metin,
2011). Ogretmenlerin plansiz bir uygulama gergeklestirmeleri akademik yetkinliklerinin
olmamasindan kaynaklanabilmektedir (Pivic, McComas ve La Flamme, 2002; Soodak,
Erwin, Winton, Brotherson, Turnbull, Hanson, 2002). Ogretmenlerin bilgi
yetersizliginden kaynakli yasadiklari bu sorunlari ortaya koyan farkli aragtirma bulgulari
mevcuttur. Bu bulgularda 6gretmenlerin BEP hazirladiklari, ebeveynleri ve ¢ocuklari
bilgilendirme ¢alismalar1 yaptiklar1 ancak bu konuda yeterli olmamalarindan kaynakli bu
caligmalar1 kendilerinin hazirlayamadiklar1 ve destek aldiklar1 belirlenmistir (Gok ve
Erbag, 2011). Halbuki disa bagimli bu uygulamalar yasanilan sorunlarin giderilmesinde
kalic1 ¢oziimler sunmamaktadir. Kalici ve etkili ¢ozlimler icin dgretmenlerin yenilik¢i

yaklasimlar ve uygulamalar konusunda egitim almalar1 gerekmektedir.
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Okul oOncesi ogretmenleri kaynastirma uygulamalari ve smif ig¢i etkinlik
uygulamalari sonrasinda degerlendirme siireglerini gergeklestirmemektedir. Ogretmenler
kaynastirma cocuklari i¢in her iki donem sonunda gelisim raporu yazmakta ancak bu
cocuklar i¢in hazirlanan BEP’e iliskin herhangi bir degerlendirme yapmamaktadirlar.
Ayrica 6gretmenler etkinlik sonrasi degerlendirmeyi de goz ardi etmekte ve bunun yerine
olumlu pekistireglerle doniit vererek 6zel gereksinimli ¢cocuklart motive etmektedirler.
Bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulunduruldugunda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim
firsatlarindan en iist diizeyde faydalanabilmeleri i¢in uygun diizenleme ve planlamaya yol
gosterici  olmast agisindan BEP hazirlanmast  ve degerlendirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir (Avcioglu, 2012). Degerlendirme, hem c¢ocuklarin performans
gelisimlerine hem de Ogretmenlerin 6gretim siireglerine iliskin 6nemli bilgiler
sunmaktadir  (Sucuoglu, 2006). MEB (2013)’de ogretmenlerin etkinliklerdeki
uyarlamalarin yani sira Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) da uygulamalar1 ve
degerlendirmeleri geregine vurgu yapmaktadir. Yapilan bu uygulamalar ile &zel
gereksinimli ¢ocuklarin tiim egitim silirecine kaynastirilmast amaglanmaktadir. Ancak
diger arastirma bulgular1 da 6gretmenlerin BEP hazirlama, uygulama ve degerlendirmede
siirli kaldiklarini ve bu konuda destek aldiklarini gostermektedir (Akalin, 2014; SKinner
ve Grant, 2001). Bununla birlikte 6gretmenler BEP’te yer alan kisa ve uzun doénemli
amaglar1 da gilinlik planlarina dahil etmemekte, uyarlama yapmamakta ve BEP
degerlendirmesini yazmamaktadirlar. Bu durum Ogretmenlerin teorikte belgeleri
hazirladiklarin1 ancak uygulamaya yansitmadiklarin1 gostermektedir. Bu durum ise,
ogretmenlerin kaynastirma egitimine dair sorumluluklarini yerine getirmediklerini ve bu
konuyu g6z ard1 ettiklerini diisiindiirmektedir.

Kaynastirma konusunda yeterli yontem ve teknik bilgisi olmayan 6gretmenler
smif igerisinde ve 6gretim planinda uyarlamalar yapamamakta, ¢ocuklar arasinda dengeli
bir iletisim kuramamakta ve biitlinlestirici bir egitim ortami yerine sinif igerisinde
herhangi bir diizensizlik yasanmamasi igin ayirict bir egitim ortami planlamaktadir
(Pretti-Frontczak, McGough, Vilardo ve Tankersley 2006). Kaynastirma ortamlarinin
temel amacinin sosyal biitiinlesme oldugu diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin; sinifin fiziki
kosullarini, sinifin oturma diizenini, 6gretim programini ve 6gretim yontemlerini farkl
ihtiyaclara gore uyarlamasi, egitimde firsat esitligini ve birligini saglamasi, yetersizligi
olan ve olmayan tiim ¢ocuklarin siifta kaynagmasini saglayacak program ve 6grenme
ortamlar1 hazirlamas1 gerekmektedir (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 1995;

Sucuoglu ve Kargm, 2006;). Oysaki okul Oncesi kaynastirma smiflarinda 6zel
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gereksinimli ¢ocuk ile NGG cocuklarin yaptiklar: etkinlikler, 6gretim ortami ve 6gretim
gruplart farklilik gostermektedir (Brown, Odom, Shouming ve Zercher, 1999; Carta,
Atwater, Schwartz ve Miller, 1990; Yikmis ve Yikmis, 2008). Arastirma bulgular1 da
Can’in fiziksel olarak ortama dahil edildigini ancak sinifin sosyal bir iiyesi olmadigin
gostermektedir. Bu durum kaynastirma egitimine iliskin olumlu bir bakis agisina sahip
oldugunu soyleyen ogretmenler ile Ortiismemektedir. Smif diizeninin saglanmasi igin
gerceklestirilen ayr1 etkinlik ve ayr1 oturum diizeni 06zel gereksinimli g¢ocugun
Otekilestirilmesine ve NGG c¢ocuklara da olumsuz bir model olunmasina neden
olmaktadir. Bu durumun Can’in akran reddi yasamasini pekistirdigi diistiniilmektedir.
Ayrica 6gretmenin BEP’1, degerlendirme siirecini goz ardi edip gelisim raporu ile sinirl
kalmas1 Can ile NGG cocuklar1 gelisimsel olarak ayni1 degerlendirdigi ve kaynastirma
hedeflerinden uzak kaldig1 goriilmiistiir.

Sonug olarak 6gretmenlerin diisiince ve uygulama siireglerinin bagdasmadigi
sOylenebilir. Yapilan arastirma bulgulari da bu sonuglar1 destekler nitelikte olup
kaynastirma 6gretmenlerinin uyarlama ve degerlendirme ¢aligmalar1 konusunda siirl
uygulamalar gerceklestirdiklerini gostermektedir (Gok ve Erbas, 2011; Yikmuis, Aktas,

Karabulut, Terzioglu, 2018)

5.1.3. Okul Yoneticilerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Goriisleri Tartisma ve

Yorumu

Kaynastirma egitiminin bir ekip c¢alismasi oldugu gerceginden yola ¢ikarak
kaynastirmada gorev alan tiim paydaslarin farkli gérev ve sorumluluklart oldugu
bilinmektedir. Bu paydaslardan okul yoneticileri ekip icerisinde liderlik roliinii iistlenen
kisilerdir. OEHY nin 73. maddesine gore okul/kurum miidiirleri veya gorevlendirilen
miidiir yardimcilar1 BEP gelistirme birimine baskanlik eder ibaresi yer almaktadir (MEB,
2009). Arastirmaya katilan okul yoneticileri kaynastirma egitimine olumlu bir yaklasim
sergilemekle birlikte kaynastirma egitimini daha ¢ok yasal dayanaklarla tanimlamislardir.
Egitimin herkes icin yasal bir hak olduguna vurgu yapan yoneticiler ayn1 zamanda
kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in olan sosyal yararlarindan s6z

etmislerdir.
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Kaynastirma siirecinde gorev tanimi yonetmelikle belirlenen okul yonetimi
kaynastirma uygulamalarinin basarisini etkileyen temel unsurlardan bir tanesidir. Okulda
etkili bir lider olmadiginda kaynastirmanin basariya ulagsmasi olduk¢a zor gériinmektedir
(Hoopey ve McLeskey, 2013). Batu, Kircaali-Iftar (2006) bunun nedeninin okul
yonetiminin kaynastirma egitimine iliskin tutum ve davraniglarinin diger kurum
personellerini de etkilemesine baglamaktadir. Arastirma bulgulart da yoneticilerin
kaynastirma egitimine iligkin olumlu tutum gosterdiklerini ve kaynastirma egitiminin
0zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in olumlu ¢iktilar sagladigini desteklemektedir (Bailey ve
Plessis, 1997; Friend, Bursuck, 2006;Y1lmaz Bolat ve Ata, 2017).

Okul yoneticileri kaynastirma siirecinde farkli nedenlerden dolayir sorunlar
yasadiklar1 aragtirmanin bulgulari arasindadir. Bu sorunlardan ilki 6gretmenlerin bilgi ve
uygulamaya iligskin yetersizliginden kaynakli yasanilan sorunlardir. Karsilasilan ikinci
sorun okul binasina ve sinifa iliskin fiziki alt yap1 yetersizliginin yasanmasidir. Son olarak
NGG ¢ocuklarin ebeveynleri ile Can’in kabul siirecine iligkin bilgi yetersizliginden
kaynakli yasanilan sorunlar okul yoneticileri tarafindan dile getirilmistir. Alan yazinda
yapilan c¢aligmalar okul yoneticilerinin 6gretmen kaynakli, fiziki alt yap1 kaynakli ve
ebeveyn kaynakli sorunlar yasadiklarini desteklemektedir (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu,
2003; Praisner, 2003; Sucuoglu ve Kargin, 2006; Uysal, 1995; Uzun, 2009). Bu durum
okul yoneticilerinin de kaynastirma siirecine dair gerekli egitim ve donanim seviyesine
sahip olmadigin1 gostermektedir. Oysaki basarili bir kaynastirma siirecinin en kritik
elemanlarindan biri okul yoneticileridir (Isherwood ve Barger-Anderson, 2008).
Kaynastirma siirecinde karsilagilan 6gretimsel, fiziksel ve sosyal degisikliklerin diizenli
bir sekilde yapilabilmesi ve karsilagilan sorunlarin ivedilikle ¢oziimlenebilmesi okul
yonetiminin rol ve sorumluluklarini yerine getirmesi ile miimkiin olabilmektedir. Okul
yoneticileri kaynastirma egitimine iliskin okul politikasini belirlemeli, gerekli fiziki
sartlar1 hazirlamali, anne, baba, 6gretmen ve diger tiim okul personelini bilgilendirmelidir
(Sucuoglu, 2006). Bununla birlikte 6gretmenlere hizmet i¢i egitim olanaklar1 saglama,
simif i¢i materyal temini, ebeveynler ile Ogretmenler arasinda koprii kurma okul
yOneticilerinin gorev ve sorumluluklar arasinda yer almaktadir (Kargin, 2004). Ayrica
okul yoneticilerinin 6gretmene katilimci desteginin olmasi geregi bilimsel ¢alismalarinda
basat Onerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Hoppey ve McLeskey, 2013).

Kaynastirma egitiminin yayginlasmasi ile birlikte okul yoneticilerinin gorev ve
sorumluluklarinin arttigr goriilmekte ve daha genis bir ¢cocuk yelpazesini yonetebilme

geregi ortaya ¢ikmaktadir (Isherwood ve Barger-Anderson, 2008). Okul yonetiminin



124

farkliliklar1 yonetebilmesi igin egitim sistemini uyarlayabilme becerisi, liderlik 6zelligi,
genel kiiltiir ve akademik bilgi kadar pedogojik bilgi sahibi olmasi da gerekmektedir
(Ruairc, Ottesen ve Precey, 2013). Bunun saglanabilmesi igin ise okul yoneticilerinin
kaynagtirma stireci hakkinda onceden bilgi sahibi olmalar1 ve hizmet i¢i egitimlere dahil
edilmeleri gerekmektedir. Bazi iilkelerde kaynastirma siirecinin kalitesini artirmak igin
okul yoneticilerine ii¢ y1l devam eden hizmet ici egitim olanaklar1 saglanmaktadir. Bu
hizmet ici egitim periyotlarinda okul yoneticileri 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6grenme
ve davranis 6zellikleri, kaynastirma 6gretmenlerinin kontrolii ile ilgili bilgi donanim, 6zel
egitim mevzuati, ¢ocuklarin uyum siirecini kolaylastirict miidahaleler, yonetim ve
finansal analiz konusunda egitim almaktadirlar (Collins ve White, 2001). Ancak iilkemizde
uygulanan hizmet i¢i egitim periyotlarinin daha kisa siireli oldugu ve egitim igeriklerinin
daha c¢ok teorik bilgi vermeye yonelik oldugu bilinmektedir. Bu durum okul
yoneticilerinin yasadigi problemlerin gerekgesi olarak nitelendirilebilir.

Okul yoneticileri kaynastirmanin basarisint arttirmak icin karsilagtiklart bu
sorunlara iliskin ¢dziim 6nerileri sunmuslardir. Ogretmenlere yonelik olarak verdikleri
¢ozlim Onerileri bilgi yetersizliginin giderilmesi, iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve
yenilik¢i bir yaklasim sergilenmesi olmustur. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine
iliskin hazirlik diizeylerinin yetersiz oldugu bilinmekle birlikte (Sharma, Simi ve Forlin,
2015), yeterli diizeyde egitilmis bir kaynagtirma 6gretmeni, okul ve sinif igin gerekli
uyarlamalar1 yapabilmekte ve kaynastirma egitimine iliskin olumlu bir tutum
sergileyebilmektedir (Unicef, 2014). Bu nedenle kaynastirma Oncesinde O0gretmenlere
Ozel egitim bilgisi, isbirlik¢i calisma, egitimin uyarlanmasi ve planlanmasi, simif
yonetimi, iletisim ve yoOnetim destegi gibi konularda egitim verilmesi Onemli
goriinmektedir (Worrell, 2008). Kaynastirma egitimine iliskin bu gereksinimlerin
giderilebilmesi i¢in ise yiliksekogretim kurumlarinda ve hizmet i¢i egitimlerde verilen
seminer ve konferanslarin farkli ydntem ve teknikler kullanilarak verilmesi, MEB, YOK
ve diger kurumlarin ortak ¢alismalarda planli ve sistemli olarak igbirligi i¢inde birlikte
hareket etmesi Onerilmektedir (Kale, Nur, Kara, 2017). Yapilan arastirmalarda okul
yoneticilerinin 6gretmenlere yonelik verdikleri ¢oziim Onerilerinin aragtirma bulgular ile
benzerlik gosterdigi goriilmektedir (Tiirkoglu, 2007; Uzun, 2009). Ancak yapilan farkl
arastirmalar 6gretmenlerin duygusal ve bilissel olarak yeterli olmadiklarini, 6gretmenlere
gerekli destegin saglanmadigini gostermektedir (Altun ve Giilben, 2009; Eres ve
Canaslan, 2017; Yilmaz Bolat ve Ata, 2017).
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Kaynastirma egitiminin hedeflerine ulasabilmesi ve beklenen ¢iktilarin
aliabilmesinde, uygulamaya doniik sorunlarin farkli boyutlarda degerlendirilmesi 6nem
tasimaktadir (Eres ve Canaslan, 2017). Okul yoneticileri karsilastiklar1 farkli sorunlara
iliskin kaynastirmanin basarisin1 artirmak icin YOK ve MEB’e yonelikte ¢ziim 6nerileri
sunmuglardir. Bu ¢6ziim Onerileri igerisinde zorunlu egitim seminerleri yapilmasi, yeni
okul tasarimlarinin kaynastirmaya yonelik diizenlenmesi, yardimer personel ihtiyacinin
giderilmesi, yiiksekdgretim ders planlarinin giincellenmesi yer almaktadir. Ogretmen
yeterliliginin saglanmasinda 6gretmen egitimi veren yiiksekdgretim kurumlarinda
uygulamaya dayali kaynastirma egitimi ders i¢eriklerinin yer almasi 6gretmenlere 6nemli
katkilar saglamaktadir (Shaddock, Giorcelli ve Smith, 2007; UNICEF, 2014).
Ogretmenlere gerekli olan fiziki alt yap: destegi, yardimei personel ve uygun kaynaklar
saglandiginda kaynastirma egitiminin olumlu c¢iktilar1 oldugu bilinmektedir (Boyle,
Scriven, Durning ve Downes, 2011; Foreman, 2011).

Okul yonetimlerinin kaynastirma egitimine iligkin ¢6ziim Onerileri arastirma
bulgulart ile tutarhilik gostermektedir (Cetin ve Cakmak, 2016; Orel, Zerey, Toret, 2004;
Yilmaz Bolat ve Ata, 2017). Ancak dikkat cekici olan okul yoneticilerinin verdikleri
¢Ozlim oOnerilerinde ¢6ziimiin kendileri disinda baska kurum ve kuruluslardan talep
edilmesidir. Bu bulgu 6gretmenlerin ¢6ziim Onerisi sunarken kendileri disinda baska
birimlerden ¢oziim talep ettikleri bulgusu ile paraleldir. Bu durum hem 6gretmenlerin
hem de yoneticilerin kaynastirma egitimi konusunda yeterli olmadiklarini ve siiregte pasif
rol aldiklarim1 gostermektedir. Dolayis1 ile kaynastirma paydaslarinin kaynastirma
siirecinde sorumluluk almak istemedikleri ve sorumluluklar1 birbirlerine yiliklemeye
calistiklar1 sdylenebilir. Bu durum kaynastirma problemlerinin kisir dongii icerisinde
devamliliginin nedeni olarak yorumlanabilir. Oysaki kaynastirma siirecinde aktif rol
oynayan paydaglarin ¢6ziim odakli yaklasimlar igerisinde olmasi, isbirligi kurmasi,
kaynastirma uygulamalarii ve sistemin isleyisini kolaylastiracaktir (Collins ve White,

2001).

5.1.4. Okul Yardimci Personelinin Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisleri

Tartisma ve Yorumu

Kaynastirma egitimi siirecinde 6gretmenin ve 6zel gereksinimli gocugun destek
kaynaklarindan biri de okulun yardimci personelidir. Ekolojik kuram agisindan

degerlendirildiginde, okulda gérevli yardimci personellerin kaynastirma egitimine iligkin
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goriigleri, kaynastirma egitim siirecine yaklasimlari agisindan olduk¢a Onemlidir.
Arastirmanin yiritiildiigli okulda yardimecr personelin 6zel gereksinimli ¢ocuk ve
kaynastirma egitimine iliskin daha ¢ok duygu ifadeleri kullanarak tanimlamalar yaptiklar1
gorilmektedir. Bu tanimlamalar, 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik acima ve tiziilme
seklindedir. Yardimci personel dogrudan kaynastirma egitim siirecinde yer almasalar da
kaynastirma siirecinin isleyisini etkileyen bir alt sistemdir. Yardimci personelin acima ve
tizilme seklinde bu yaklasimi, 6zel gereksinimi olan ¢ocugu ve ailesinin yani sira, sinifta
ayni ortami paylasan akranlar tarafindan da goézlemlenmekte ve NGG akranlarin 6zel
gereksinimli ¢ocuga Yyaklasimlarinda etkili olmaktadir. Ekolojik kuram, c¢ocugun
sosyallesmesinde kisiler arasi iliskilere ve bu iligkilerin gerceklestigi baglamla olan
iligkilerinin etkili oldugunu ileri slirmektedir. Burcu (2011), tarafindan yapilan
calismalarda da yetersizligi olan bireylerin “acinan” olarak tanimlandigi goriilmektedir.
Bu yaygin duygu tanimlamalar1 yetersizligi olan bireylere iliskin yanlis bilgi, inang,
onyargi ve gercekei olmayan beklentilerden kaynaklanmaktadir. Ayrica yetersizligi olan
bireyler ile nasil iletisim kurulacagini bilmeyen bireyler yetersizligi olan kisilerden
korkmakta, tiziilmekte ve asirt koruyucu bir tutum sergileyebilmektedir. Yetersizlik
kavraminin fiziksel bir tanimdan ziyade sosyal bir tanim oldugundan yola c¢ikarak
toplumsal bakis acisinda de§isim saglanabilmesi bilgilendirme c¢alismalari,
simiilasyon/empati deneyimleri ve kisisel yasanti olanaklari ile miimkiindiir (Burcu,
2011; OZIDA, 2010; Rillotta ve Nettelbeck, 2007; Yazbeck ve Mcvilly ve Parmenter,
2004).

Okul yardimcr personeli kaynastirma egitiminin ¢ocuklarin akran iligkilerini
gelistirdigini ¢ocuklarin sosyal ve duygusal olarak olumlu kazanimlar elde ettigini
vurgulamiglardir. Kaynastirma ortamlart hem NGG hem de 6zel gereksinimli cocuklarin
sosyal ve duygusal performanslarini olumlu etkilemektedir. Erken ¢ocukluk doneminde
kaynastirma ortamlar1 ¢ocuklarin akranlariyla oyun araciligi ile sosyal ve duygusal
etkilesimlere girerek cesitli beceriler 6grenmesini saglamaktadir. Karsilikli etkilesime
dayanan bu ortam ¢ocuklarin sosyal, biligsel, iletisim ve duygusal gelisimi i¢in gerekli
becerileri 6grenmesi ve uygulamasi i¢in degerli bir ortam olusturur (Buysse, Goldman ve
Skinner, 2002; Guralnick, Neville, Hammond, ve Connor, 2007). Akranlarla oynamak;
arkadaslik, aidiyet hissi, giivenlik hissi olusturarak ve stresi azaltarak tiim ¢ocuklarda
prososyal davranis, kisilerarasi beceriler, 6fke kontrol becerileri, degisime uyum saglama,
0z kontrol becerileri, problem ¢dzme, strateji gelistirme ve gdrev tamamlama becerilerini

gelistirmektedir(Diamond ve Carpenter, 2010; Overton ve Rausch, 2002). Kaynastirma
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ortamlarinda kazanilan bu beceriler yasama uyum saglama i¢in 6nemli kabul edilmektedir
(Richardson, ve Schwartz, 1998). Alan yazinda kaynastirma egitiminin ¢ocuklar igin
olumlu ¢iktilar sagladigina iligkin arastirmalar mevcuttur (Nasibullov, Kashapova ve
Shavaliyeva, 2015; Sermier Dessemontet ve Bless, 2013).

Okul yardimci personeli kendi gorev tamimlarimi cocuklarin 6z bakim
ihtiyaglarinin giderilmesi ve Ogretim siirecinde O6gretmene yardimci olmak olarak
tanimlamislardir. Yardimci personel kaynastirma ortamlarinin vazgegilmez elemanlaridir
(Batu, 2013). Okul yardimec1 personeli okul oncesi egitim kurumlart yonetmeliginde
hizmetli/temizlik eleman1 olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore yardimci personeller
okul binas1 ve bahgesinin bakim, onarim ve temizlik iglerinden sorumludurlar. Ayrica
okul malzemelerinin muhafazasi, mutfak islerine yardim, okul i¢i evrak dagitimi,
ogretmen ve yoneticiler tarafindan verilen gorev ve sorumluluklart yerine getirmekle
yiikiimliidiirler (OOEKY, 2019; Poyraz ve Dere, 2003). Bu gorev tanimindan yola
¢ikarak okul yardimer personellerinin ¢ocuklarin 6z bakim ihtiyaglarinin giderilmesine
iliskin bir sorumluluklarinin olmadigi sdylenebilir. Bu durum anasinifinda kaynastirma
egitimine iliskin destek egitim hizmetlerinin ve personel ihtiyacinin saglanamadigini ve
okul yardimci personellerinin gorev tanimi disinda sorumluluklar aldigim
gostermektedir. Okul yardimci personelinin gorev tanmimi disinda sorumluluklar
iistlenmesi, kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli ¢ocugun ihtiyaglari, kaynastirma
ortamina uyum saglayabilmeleri ve hedeflenen beceri ve davranislari1 kazanmalar i¢in
onlara uygun yaklasim sergileme gibi konularda bilgi yetersizlikleri nedeniyle
kaynastirma egitiminin basarisin1 engelleyebilir. Oysa okul 6ncesi siniflarda yardimci bir
O0gretmenin bulunmasi hem 6zel gereksinimli ¢ocuklarin hem de NGG ¢ocuklarin
ihtiyaglarinin karsilanmasi agisindan ¢ok énemlidir (Marzano ve Marzano, 2003; Soodak
ve Mc Charty,2006). Ancak arastirmalarda 6gretmenlerin kaynastirma egitimi siirecinde
personel yetersizligi ile ilgili sorunlar yasadiklarin1 goriilmektedir (Cetin ve Cakmak,
2016).

Okul yardimer personelleri kaynastirma egitimi konusunda bilgi yetersizligi
yasamaktadirlar. Yetersizlik tlirline iligkin bilgi sahibi olmamalarindan kaynakli
cocuklara nasil davranmalar1 gerektigi konusunda tereddiit yasamaktadirlar. Son yillarda
onem kazanan okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarinda program ve fiziki
sartlar ne kadar iyi olursa olsun personelin nitelik, niceligi ve birlikte ¢alisma becerisinin

cok dnemli oldugu unutulmamalidir (Poyraz ve Dere, 2003). Bu nedenle tiim paydaslara
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yonelik bilgi ihtiyaglarinin  giderilmesi i¢in kaynastirma egitimi seminerleri

diizenlenmelidir (Sahin, 2013).

5.2. Arastirmanin Gerceklestirildigi Simifta Kaynastirma Egitimine iliskin Mevcut

Durum Tartisma ve Yorumu

Arastirmanin gergeklestigi anasmifinda kaynastirma egitimine iligkin mevcut
durumu belirlemeye yonelik bulgular, okul dncesi 6gretmeninin kaynagtirma egitimine
iliskin goriisleri, NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriisleri
ve Ozel gereksinimli cocugun ebeveyninin kaynastirma egitimine iligkin goriisleri alt

amaglar1 lizerinden tartigilmistir.

5.2.1. Okul Oncesi Ogretmeninin Kaynastirma Egitimine iliskin Goriisleri Tartisma

ve Yorumu

Okul oncesi Ogretmeninin kaynastirma egitimine iliskin goriislerinin {i¢
kategoride toplandig1 belirlenmistir. Bu kategoriler sinif paydaslari arasindaki iliski,
kaynastirma siirecindeki egitim uygulamalar1 ve kaynastirma silirecinde yasanilan
sorunlar olarak belirlenmistir. Okul Oncesi O6gretmeninin egitim uygulamalar1 ve
yasanilan sorunlara iligkin goriisleri 5.1.1 ve 5.1.2°de tartisilmistir.

Arastirmanin gergeklestirildigi anasinifindaki okul 6ncesi 6gretmeni kaynastirma
egitimine iliskin mevcut durumu daha ¢ok iletisim boyutunda agiklamistir. Okul 6ncesi
Ogretmeni ilk olarak 6gretmen cocuk iligkisinden s6z etmistir. Okul 6ncesi 0gretmeni
siifta 6gretmen ile ¢ocuklar arasinda esitsizlik temelinde adil olmayan bir iletisimin
varhgina deginmistir. Ozel gereksinimli gocuga asir1 ilgi ve sevgi gdsterimine karsin
NGG ¢ocuklara kars1 seviyeli bir ilgi ve alakadan bahsetmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklara
davranis sekilleri ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimlerini, smif iklimini, akran
iliskilerini etkilemektedir (Oztiirk, Ko¢ ve Sahin, 2003; Onder-Kiilahoglu, 2000;
Palermo, Hanish, Martin, Fabes ve Reiser, 2007; Webster-Stratton, 1999; Webster-
Stratton ve Reid, 2004). Ogretmenler dzel gereksinimli ¢ocuk ile NGG ¢ocuklar arasinda
ayrim yaptiklarinda NGG cocuklar yetersizligi olan akranlarina kars1 olumsuz bir tutum
gelistirebilmektedirler. Bu durum 6zel gereksinimli ¢ocugun tanidan kaynakli yasadig:
kisitlamalar yaninda sinifta kendisine karst olusmus olumsuz tutumla da karsi karsiya
kalmasina neden olmaktadir. NGG ¢ocuklar ve 6zel gereksinimli ¢ocuk arasindaki bu

olumsuz iligki beraberinde akran problemlerini getirmektedir (Diamond ve Huang, 2005).
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Ogretmenlerin sinifta bulunan tiim gocuklara esit davranip davranmadiklar1 belirsizlik
tagiyor olsa da yapilan arastirmalar tiim egitim kademelerinde 6gretmenlerin sinif i¢i adil
bir iletisim saglayamadiklarin1 gostermektedir. Yine arastirma bulgularina gére bu
ayrimcl davranis sekillerini 6gretmen, ¢ocuklarin fiziki goriiniimleri, cinsiyetleri, yasi,
sosyo-ckonomik diizeyi, ¢ocugun basarisi, Ogretmen-aile iletisim Ozellikleri vb.
etkilemektedir (Celep, 2002; Oztiirk ve Kog, 2001; Oztiirk, Kog ve Sahin, 2003). Oysaki
tiim ¢ocuklarin firsat esitligi temelinde egitim alma haklar1 vardir (Unicef, 2004). Yapilan
boylamsal ¢alismalar; ¢ocuklarin onaylandiklar1 ve deger gordiikleri sinif ortamlarinda
hem akademik hem de sosyal ve duygusal olarak daha basarili olduklarini gostermektedir.
Bu nedenle tiim 6gretmenlerin bireysel farkliliklara saygi duymasi, ¢ocuklar arasinda esit
ve adil olmasi, ¢cocuklarla iletisimde zaman yonetimini dengeli kurmas1 gerekmektedir
(Sadik, 2008). Ciinkii kiiciik yas grubunda olan ¢ocuklarin kendi yeterliliklerine iliskin
algilar1 daha ¢ok digsal etmenlerden etkilenmektedir. Okul yillarinda en 6nemli etmen ise
ogretmenlerdir (Stipek ve Tannat, 1984). Arastirmanin ger¢eklestirildigi anasinifinda
mevcut durum bulgularina bakildiginda 6zel gereksinimli cocuk ile NGG ¢ocuklar
arasinda akran iliskilerinin zayif oldugu goriilmektedir. NGG c¢ocuklarin biiyiik
cogunlugu 6zel gereksinimli gocugu reddetmektedir. Bu durumu etkileyen nedenlerden
biri 6gretmenin ¢ocuklar arasinda esit ve adil bir iletisim kuramamasina dayandirilabilir.
Okul oncesi dgretmeninin bu ayrimer yaklasimi NGG akranlar iizerinde olumsuz bir
model etkisi gostermektedir.

Okul oncesi 6gretmeni kaynastirma siirecinde 6gretmen ebeveyn iliskilerine
deginmistir. Bu siirecte 6zel gereksinimli gocugu kabul eden destekleyici ebeveynlerden
ve ozel gereksinimli ¢ocugu kabul etmeyen reddedici ebeveynlerden soz etmistir. Bu
catismalr iliski durumunun istesinden gelebilmek i¢inse veli toplantisi yaptigini ve
toplantida 6zel gereksinimli ¢ocuk ile ilgili bilgi verdigini belirtmistir. NGG ¢ocuklarin
ebeveynlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuga iliskin tutumlar1 farklilik gésterebilmektedir
(Onciil ve Batu, 2005; Ozbaba, 2000). Bu durum kaynastirma ortamlarinda ¢ok boyutlu
bazi sorunlarin yaganmasina neden olabilmektedir. Kaynastirma egitiminde karsilasilan
bu cok boyutlu sorunlarin ¢6ziimii, farkli disiplinlerin bilgi ve becerilerinden
faydalanmay1 gerekli kilmaktadir. Ogretmenlerin sorunlarin iistesinden gelebilmesi igin
disiplinlerarasi/gecisli ~ disiplinler modelinde c¢aligma becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Bir bagka ifade ile 6gretmenlerin ekip calismasi igerisinde olmasi ve etkili
bir igbirligi kurmasi gerekmektedir. Sorumlulugun paylasilmasi temeline dayanan

disipinleraras1 modelde her ekip iiyesi kendi uzmanlik alani ile ilgili diger ekip tiyelerini
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bilgilendirmekte, uygulama ve degerlendirme asamalarinda destek vermektedir (Fiscus
ve Mandel, 2002). Bu durum kaynastirma ortamlarinda karsilasilan sorunlarin
¢Oziimlenmesini kolaylastirmaktadir. Ancak yukarida bahsedildigi lizere kaynastirma
paydaslar1 disiplinler aras1 isbirligi kuramamakta ve paydaslar kendilerini ¢6ziim odagi
disinda gérmektedirler.

Okul 6ncesi 6gretmeni son olarak siniftaki akran iligkilerine deginmistir. Okul
oncesi O0gretmeni NGG c¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocugu gérmezden geldiklerini,
taklit ettiklerini, regresyon yasadiklarini ifade etmistir ve bu durumu sinifta akran kabulii
oldugu seklinde yorumlamistir. Bandura’nin sosyal 6grenme kuramina gore bireyler
olumlu ve olumsuz davraniglar1 baskalarin1 gozleyerek Ogrenirler ve Ogrenilen bu
davraniglar uygun yer ve zamanda taklit edilir. Bununla birlikte bazi durumlarda
yetersizlige sahip bir birey ile ayn1 ortamda olunmasi, yetersizligi olan bireye yogun ilgi
gosterilmesi kiskangliga neden olabilmektedir. Bu durum davraniglarin tekrar edilmesine
ya da davraniglarda bir regresyon yaganmasina neden olabilmektedir (Ahmetoglu, 2004;
Mese, 2013). NGG akranlar ile 6zel gereksinimli ¢ocuk arasinda yasanan akran reddi,
taklit ve regresyonun nedeni 6gretmenin sinif igerisinde 6zel gereksinimli ¢gocuga karsi
asir1 ilgi ve destek verirken NGG ¢ocuklara kars1 mesafeli bir yaklagim gostermesi ile
aciklanabilir. Okul 6ncesi 6gretmeninin sinif icerisinde ¢ocuklar arasinda adil bir iliski
kuramamasinin sonucu olarak NGG ¢ocuklarin ayni ilgiyi ve destegi gorebilmek i¢in
dikkat c¢ekmeye calistiklar1 ve istenmeyen davranislari yineledikleri seklinde
yorumlanabilir. Ayrica 6gretmenin NGG ¢ocuklarin sinifta Can’1 gormezden gelmelerini
akran kabulii olarak yorumlamasi dikkat ¢ekicidir. Bu durumu 6gretmenin bilgi eksikligi
ile iligskilendirmek miimkiin olabilir. Bu diisiinceleri destekler nitelikte Narumanchi ve
Bhargava (2011), yaptig1 ¢alismada kaynastirma ortaminda iki farkli ¢ocuk grubu ile
calismis ve NGG ¢ocuklarin davranig degisimlerini izlemistir. Bu ¢alisma bulgusunda
normal ¢ocuklarin davranislar ele alindiginda iki grup da normal ¢ocuklarin yetersizligi
olan ¢ocuklarin sinifta oldugunu fark etmeyi biraktiklarini ifade etmistir (Narumanchi ve
Bhargava, 2011).

5.2.2. Normal Gelisim Gosteren (NGG) Cocuklarin Ebeveynlerinin Kaynastirma
Egitimine Iliskin Gériisleri Tartisma ve Yorumu

NGG c¢ocuklarin ebeveynleri kaynastirma egitimine ve 6zel gereksinimli ¢ocuga

iligkin goriislerini kendi c¢ocuklarint merkeze alarak, kaynastirma &grencine yonelik
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“liziilme”, “korkma”, “mutsuz olma” ve “geri planda kalmas1” gibi duygu temelinde ifade
etmektedirler. NGG cocuklarin ebeveynlerin bu ifadeleri degerlendirildiginde, kendi
cocuklarin1 koruma ihtiyact ve Can i¢in ise, acima duygusunun Otesine gegmedikleri
goriilmektedir. Oysa ebeveynler, ekolojik sistem kurami temelinde ele alindiginda
cocuklarin sosyal iligkilerini yapilandirmalar1 ve anlamlandirmalarinda birincil rol
modelleridir (Bronfenbrenner, 1979). Ebeveynlerin bu yaklagimlarinin sinif ortaminda
akranlarin, Can’a yaklasimlarina da yansidigi gériilmektedir. NGG ebeveynlerinin Can’a
iliskin bu yaklasimlar1 sinif i¢cinde akran iliskilerine yansimasi acisindan oldukca 6nemli
bir bulgudur. Kaynastirma egitimiyle ilgili yapilan bir ¢ok arastirma, 6zel gereksinimli
bireylerin duygusal kavramlarla ifade edilmesinin, bu bireylerin karsilastiklar1 gligliiklere
odaklanma ve onlarin gii¢lii yanlarin1 géz ardi edilmesine yol agtig1 yoniindedir (Burcu,
2011; OZIDA, 2011; Rillotta ve Nettelbeck,2007; Yazbeck ve ark.,2004; Wright, 1980).
Bu olumsuz yaklasim 6zel gereksinimli bireylerin yasadigi sorunlarin biiyiik kisminin
toplumsal tutumlardan kaynaklandigini ortaya ¢ikarmaktadir. Toplumsal tutumlar olumlu
oldugunda biitiinlesme ve sosyal kabul diizeyi artmakta, toplumsal tutumlar olumsuz
oldugunda ise kisisel, ailevi, toplumsal birgok sorun yasanmaktadir (Antonak ve Livneh,
2000). Bu durum tilke politikasinda 6zel gereksinimli bireylerin toplumla biitiinlesmesine
engel olusturan tiim smirhiliklarin ortadan kaldirilmasina yonelik yasal diizenlemeler
yapilmasina ragmen topluma ait gelismelerin ¢ok yavas ilerlemekte oldugunu ve tutum
engellerinin varligin1 devam ettirdigini gostermektedir (McCoughey ve Strohmer, 2005).
Yasal diizenlemelerin amacina ulagmasi i¢in toplumun 6zel gereksinimli bireylere ve
ailelerine yonelik tutumunun degismesi gerekmektedir. Toplumun tutum degisimini
saglamak i¢in toplumu, tutumlarin yapisini, Ozelliklerini ¢ok 1iyi tanimlamak
gerekmektedir. Ayrica toplumu bilgilendirme calismalar1 yapilmasi, simiilasyon ve
yasant1 olanaklariin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Antonak ve Livneh, 2000;
Barr ve Bracchitta,2008; Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003; Marom, Cohen ve Naon,
2007; McDougall, Devit, King, Miller ve Killip, 2004). Kargin ve Baydik (2002),
yaptiklar1 arastirmada yetersizlige iligkin bilgi alma durumunun tutum iizerinde etkili
oldugunu bulmuslardir. Buradan hareketle 6zel gereksinimli bireylere iliskin bilgi
ihtiyacinin giderilmemesi halinde toplumun tutum engellerinin devam edecegini
s0ylemek miimkiindiir.

NGG c¢ocuklarin ebeveynleri kendi c¢ocuklarinda 6zel gereksinimli bireylere
yonelik sosyal farkindalik olusturmaya ¢alismaktadirlar. Ebeveynler sosyal farkindaligin

olusmasinda kendilerinin, sosyal medyanin ve c¢ocuklarin bireysel o6zelliklerinin
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katkilarindan s6z etmislerdir. NGG c¢ocuklarin ebeveynleri, kaynastirma siirecinde 6zel
gereksinimli bir birey ile karsilasan ¢ocuklarinda olumlu bir farkindalik yaratmak igin
cocuklart ile konustuklarini, davranislariyla model olduklarini, birlikte zaman gegirmeleri
icin yasant1 sagladiklarini dile getirmislerdir. Ebeveynlerin 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutum degistirme kuramlarindan sosyal temas kuramini ve maruz kalma kuramini
hayata gecirdiklerini sdylemek miimkiindiir. Sosyal temas hipotezi (Allport, 1954),
gruplar arasi etkilesimin Onyargilar1 azaltacagi ve olumlu yaklasimlar1 gelistirecegini;
maruz kalma kurami ise uyariya ne kadar ¢cok maruz kalirsa o kadar olumlu tutum
gelistirecegi temeline dayanmaktadir (Zayonc, 1968). Marom, Cohen ve Naon (2007),
0zel gereksinimli bireylerle giinliik hayat icerisinde esit sartlarda sik sik birlikte vakit
gecirmenin olumlu tutum degisimlerine neden oldugunu ortaya koymuslardir. NGG
cocuklarin 6zel gereksinimli akranlari ile bir araya gelmesi ¢cocuklarin farkliliklara iliskin
asinalik kazanmasina, korku, kaygi ve meraklarinin azalmasina yardimci olmaktadir.
NGG c¢ocuklarin ebeveynlerinin kaynastirma egitiminin baslarinda okuldan ve
ogretmenden yeterli destegi alamamalarindan kaynakli kendi ¢6ziim yollarin tirettikleri
goriilmiistiir. Bu durum okul ile ebeveynler arasinda iletisim kopuklugu oldugu bulgusu
ve okulun siirece ¢oziim odakli yaklasmadigi bulgusunu desteklemektedir.

Ebeveynlerin bilgi yetersizligi yasadiklar1 ve yanlis agiklamalara yer verdikleri
goriilmiistiir. Oysaki erken yasta bireysel farkliliklara sahip akranlari ile karsilasan
cocuklar ilgi ve meraklarin1 gidermek i¢in sorular sormakta ve yetiskinlerin tutum ve
davraniglarini kendilerine 6rnek almaktadirlar. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin
0zel gereksinimli bireylere yonelik gelistirdikleri tutumlar, onlarin gevresel faktorleri ve
yetiskin tutumlar1 ile paralellik gostermektedir (Beyazkiirk, Anliak ve Dinger, 2007,
Dunn ve Cutting, 1999). Bir bagka ifade ile yetigkinlerin tutum ve davraniglar1 6zel
gereksinimli bireylerin sosyal kabullerinde 6nemli bir rol oynamakta ve bu durum kendi
cocuklarin1 dogrudan etkilemektedir (Huckstadt ve Shutts, 2014). Bu nedenle
yetiskinlerin 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilgi sahibi olmalari, bireyleri
yetersizlikleri ile kabul etmeleri toplumsal biitiinlesmeyi olumlu etkileyebilmekle birlikte
bu yetiskinlerin ¢ocuklarinin da benzer tutumlari benimsemelerini saglamaktadir
(McConkey, Dowling, Hassan ve Menke, 2013). Arastirmada yer alan ebeveynlerin 6zel
gereksinimli bireylere iligskin bilgi yetersizligi yasamalarina ragmen cogu ebeveynin
olumlu bir tutuma sahip olduklar1 ve ¢ocuklarinda bireysel farkliliklara iligkin farkindalik
olusturmaya calistiklar1 goriilmektedir. Onciil ve Batu (2005) da NGG ¢ocuklarin

ebeveynlerinin kaynastirma egitimine iliskin olumlu bir tutum sergilediklerini
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gostermektedir. Bu durum uzun vadede toplumsal biitliinlesme i¢in onem tasimaktadir.
Toplumsal biitiinlesme hedeflerine ulasilmast igin ise, ebeveynlere yonelik 6zel
gereksinimli bireyler hakkinda egitimler, seminerler, konferanslar verilmesi, sosyal
projeler hazirlanmasi, sosyal temasa olanak taniyan yasam alanlar1 olusturulmasi
gerekmektedir (Toran, Etgiier ve Unsever, 2017). Arastirmanin gergeklestirildigi sinifta
Can’1 reddeden NGG c¢ocuklar ile bu c¢ocuklarin ebeveynlerinin tutumlar1 arasinda
paralellik oldugu belirlenmis ve bu bulgu Ogretmenlerin ebeveyn kaynakli sorun
kategorisindeki ebeveyn yonlendirmesi bulgusunu desteklemektedir.

NGG ¢ocuklarin ebeveynleri ¢ocuklarinda 6zel gereksinimli bireylere iliskin
sosyal farkindalik yaratma konusunda sosyal medyadan yararlandiklarini belirtmislerdir.
Ebeveynler bu kapsamda kamu spotlarindan ve sosyal projelerden bahsetmislerdir. Son
yillarda tlilkemizde gevre, saglik, aile, kiiltiir ve toplumsal yasama iliskin farkliliklar
konusunda bilin¢glendirme ¢alismalar1 giindeme gelmistir. Bu ¢alismalardan biri olan
kamu spotlar1 toplumsal degisimi ve farkindalik olusturmay1 hedefleyen yayinlar olarak
kitle iletisim araglarinda yerini almistir (Oziipek ve Ozer, 2018). Toplumsal egitim odakli
bu yayinlar kamu iizerinde bilinglendirme ve tutum degisikligi olusturma (Eser ve
Ozdogan, 2006), toplumu ilgilendiren problemlere karsi duyarlilik gelistirmeyi,
onyargilari, olumsuz tutum ve inanglart degistirmeyi ve toplumu egitmeyi
amaglamaktadir (Kotler ve Lee, 2013; Narinova, 2013). Ancak arastirma bulgular1 kamu
spotlarinin ¢ocuklar iizerinde beklenen etkiyi olugturmadigini gdstermektedir. Bu durum
yayinlanan kamu spotlarinin daha ¢ok yetiskin bireylere hitap etmesi, verilen soyut
mesajlarin ¢ocuklar tarafindan gelisimsel olarak yorumlanamamasi, kullanilan isitsel ve
gorsel uyaranlarin ¢ocuklar i¢in uygun olmamasi ile agiklanmaktadir (Yavuz, 2015).

NGG ¢ocuklarin ebeveynleri ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgulardan
biri de ebeveynlerin sosyal farkindalik ve sosyal kabul konusunda ¢ocuklarin bireysel
ozelliklerinin 6nemli rol oynadigimi diisiinmeleridir. Ebeveynler ¢ocuklarinin sahip
oldugu bireysel 6zellikler ile arkadaslik kurma ve sosyal iligkileri devam ettirme arasinda
bir iliski olduguna dikkati ¢ekmislerdir. Akran iliskileri incelendiginde her gelisim
doneminde akran iliskilerinin farkli 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Cocukluk
donemindeki akran iligkileri mercek altina alindiginda, ¢ocugun iginde yasadigi cevre,
cocuklarin bireysel oOzellikleri ve birbirleriyle iletisim ve etkilesim tiirleri akran
iligkilerinin yapisint belirlemektedir (Song, 2006). Erken donemde ortaya ¢ikan
tepkisellik ve 0Oz-diizenleme biyolojik temelleri olan, kalitim ve deneyimlerle

yapilandirilan bireysel farkliliklar1 yansitan bir 6zelliktir (Rothbart, 2011; Rothbart ve
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Bates, 2006). Cocukluk cagindaki bireysel 6zellikler, duygusallig1 ve sosyal davranislar
etkileyen temel bir 6zellik olarak karsimiza gikabilmektedir (Berdan, Keane ve Calkins,
2008; David, 2007; Rothbart, Ahadi ve Evans, 2000; Sterry, Reiter-Purtill, Gartstein,
Gethardt, Vannatta ve Noll, 2010). Okul 6ncesi donemde bu sosyal davranis kaliplari
cevre ve kaliim etkilesimi sonucunda gergeklesmektedir (Hipson ve Seguin, 2017).
Cocuklarin sosyal davranis kaliplar iizerinde bir risk ya da koruyucu faktor olusturan
bireysel farkliliklar, c¢ocuklarin akran iligkilerini olumlu ya da olumsuz
etkileyebilmektedir (Acar, 2013; Acar, Torquati, Encinger ve Colgrove, 2018; Rudasill
ve Rimm-Kaufman 2009; Tozduman-Yarali ve Giingor-Aytar, 2017). Arastirma
bulgulart ¢cocuklarin bireysel 6zellikleri, sosyal yeterlilikleri ve akran iligkileri arasinda
olumlu bir iligki oldugunu gostermektedir. Okul dncesi 6gretmeni de 6zellikle girisimci,
sorumluluk sahibi olan ¢ocuklarin daha fazla prososyal davranislar ortaya koyduklarini
dile getirmistir. Bu bulgu ebeveynlerin sosyal farkindalik ve sosyal kabul konusunda
cocuklarin bireysel Ozelliklerinin 6nemli rol oynadigini diisiindiikleri bulgusunu
desteklemektedir. Benzer sekilde yapilan arastirmalar erken cocukluk doneminde
cocuklarin olumlu mizag¢ 6zellikleri ile problem ¢ézme, paylasma, igbirligi kurma, akran
kabulii, arkadas secimi ve ¢atisma ¢dzme becerileri arasinda olumlu bir iligski oldugunu
gostermistir. (Gleason, Gower, Hohmann, ve Gleason, 2005; Rudasill ve Konald, 2008;
Sanson, Hemphill, ve Smart,2004; Sterry ve ark, 2010; Valiente, Eisenberg, Smith,
Reiser, Fabes, Losoya, Murphy, 2003).

NGG g¢ocuklarin ebeveynleri yetersizligi olan bireylerin sosyal (Sosyal kabul,
egitim, paylasma vb), duygusal (ilgi, sevgi, empati) ve fiziksel (bakim ve ¢evre
diizenlemesi) ihtiyaglari oldugu iizerinde durmustur. Ozel gereksinimli bireylerin
toplumla ve kendileri ile barisik bir yasam siirdiirebilmeleri hak ettikleri egitim, istihdam,
sosyo-kiiltiirel ~etkinlikler, sosyal kabul sartlarinin saglanmasi ile miimkiin
goriinmektedir. Bu kosullarin saglanmasi halinde yetersizligi olan bireyler de kaliteli bir
iiretici ve tiiketici olabilecek ve herkes gibi yasamin her alaninda yer alabileceklerdir
(OZIDA, 2006). Ancak arastirmadan elde edilen bulgular yetersizligi olan bireylere
yonelik daha ¢cok duygusal tanimlamalarin 6n plana ¢iktigini tanimlama yaparken sosyal
ve fiziksel ihtiyaglarin g6z ardi edildigini gostermektedir. Bu goriisii destekler nitelikte
Burcu’nun (2011) yaptig1 ¢alismada da yetersizligi olan bireylerin etiketlenme ve acima
duygusu ile kars1 karsiya kaldiklar ifade edilmektedir.

NGG ¢ocuklarin ebeveynleri kaynastirma sirasinda yaganilan problemlere ve

¢Ozlim Onerilerine deginmislerdir. Bu siirecte kendilerinin, dgretmenin ve ¢ocuklarin
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rollerinden s6z etmislerdir. Ebeveynler ilk olarak kendilerinin tedirginlik yasadigini
ancak sonrasinda ¢ocuklar ile siirece iliskin konustuklarini, onlar1 yonlendirdiklerini,
uzmanlardan yardim aldiklarini ve zaman zaman esleri ile goriis ayriliklar1 yasadiklarini
belirtmislerdir. Okul 6ncesi donemde okula gegis siireci sadece ¢ocuklar i¢in degil ayni
zamanda aileler i¢inde oldukca dnemli bir degisimdir. Bu degisim siirecinde ebeveynler
dogru yaklasim sergileyip sergilemedikleri konusunda endise duyabilmekte, yeni
gorevler listlenmekte, uzman destegi almakta, isbirligi yapmakta ve gegis siirecine katilim
gostermektedirler (Kargin, Ak¢amete ve Baydik, 2001). Ayrica ebeveynler ¢ocuklarinin
okula uyum saglamalarini desteklemek igin g¢ocuklari ile sinif i¢i davraniglar ve yeni
arkadaglar1 hakkinda konusmay1 tercih etmektedirler (La Paro, Kraft-Sayre, Pianta,
2003). Arastirma bulgular1 ebeveynlerin gogunun 6zel gereksinimli ¢ocugun kabuliinii
desteklemekte oldugunu, c¢ocuklarini olumlu yonlendirdiklerini ve okul dist bilgi
kaynaklarim1 kullandiklarim1 gdstermektedir. Oysaki basarili bir kaynastirma ve
uyum/gecis siirecinde okulun ebeveynlere basta bilgilendirme olmak {izere
kaynastirmaya iliskin hazirlik ¢aligmalar1 yapmasi gerekmektedir. Bu durum okulun
hazirlik  etkinlikleri konusunda yetersiz kaldigin1 gdstermekte ve kaynastirma
uygulamalarinin yetersizligi bulgusunu desteklemektedir.

NGG c¢ocuklarin ebeveynleri kaynastirma sirasinda yasanilan problemler ve
¢ozlim Onerileri konusunda Ogretmenin uygulamalarindan s6z etmislerdir. Bu
uygulamalar icerisinde kaynastirma uygulamalar ile ilgili konusma ve sohbet edilmesi,
toplantt  diizenlenmesi yer almaktadir. Kaynastirma uygulamalarinin basariya
ulagabilmesi bir takim kosullarin saglanmasi ile miimkiindiir. Bu kosullardan biri
ogretmenlerin kaynastirma siirecine iligkin hazirliklar yapmasidir. Bu hazirliklar
icerisinde 6zel gereksinimli cocugun ve ebeveyninin, NGG cocuklarin ve ebeveynlerinin,
okul idaresinin, okul personelinin kaynastirma siirecine iliskin bilgilendirilmesi ve
uygulamalar gerceklestirilmesidir. Kaynastirma silirecine hazirlanan bu kisiler ayni
zamanda kaynastirma ekibinin tiyelerini olusturmaktadir (Batu, 2006). Bu ekibin birbiri
ile etkilesim igerisinde ¢alismast ve sorumluluklarini yerine getirmesi ile kaynastirma
ortamlarinda okula uyum stireci daha basarili bir sekilde gerceklestirilmektedir. Ancak
okul 6ncesi 6gretmenleri ne yapacaklarini bilememekte (Batu, 2008), uygulama ve teorik
alt yap1 eksikleri yasamaktadir. Yapilan arastirma bulgular1 da 6gretmenlerin bilgi
eksikliginden kaynakli kaynastirma siirecini planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda sorunlar yasadiklarini desteklemektedir (Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011;
Gok ve Erbas, 2011; Sucuoglu, Bakkaloglu, iscen-Karasu, Demir ve Akalin, 2014).
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NGG c¢ocuklarin ebeveynleri son olarak ¢cocuklarin yasadiklari problemlere iliskin
paylasimlar yapmistir. Bu siireg igerisinde NGG ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuk ile
ilgili sorular sorduklari, 6zel gereksinimli ¢ocugu taklit ettikleri, sikayet ettikleri ve
aglama, korkma gibi duygusal tepkiler verdikleri belirlenmistir. NGG cocuklar 6zel
gereksinimli akranlari ile karsilagtiklarinda genellikle onlarin yetersizlikleri konusunda
bilgi sahibi degildirler. Yetersizlik ile ilgili bilgi sahibi olmamalar1 NGG ¢ocuklarin 6zel
gereksinimli akranlar1 ile nasil iletisim kuracaklarin1 ve nasil davranacaklarini
kestirememelerine ve bunun sonucu olarak da 6zel gereksinimli akranlardan
uzaklagmalarina neden olmaktadir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012). Oysaki NGG
¢ocuklarin anlatma, canlandirma ve yagantiya dayali uygulamalarla kaynagtirma siirecine
hazirlanmasiin ¢ocuklarda olumlu tutum degisimlerine ve sosyal kabul diizeyinin
artmasina neden olacagi disiiniilmektedir (Aktas, 2001; Civelek, 1990; Manetti,
Schneider ve Siperstein 2001; Sahbaz, 2007). Bu goriisii destekler nitelikte bilgilendirme,
canlandirma ve yasantt uygulamalarinin NGG ¢ocuklarin sosyal kabul diizeyini
artirdigini gdsteren arastirmalar bulunmaktadir (Anderson, 1992; Sahbaz, 2004; Turhan,
2007; Vuran, 2005;). NGG cocuklarin ebeveynlerine dgretmenler tarafindan bilgi ve
donanim saglanmamas: siirecte yasanilan problemlerin temel nedeni olarak goriilmiistiir.
Bu durum ise dogrudan c¢ocuklarin akran iligkilerine yansimistir. Sonug¢ olarak
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin bilgi yetersizligi yasamalari, kaynastirma siirecinde

yasanilan problemlerin ortak noktasi olarak degerlendirilmistir.

5.2.3. OSB’li Olan Ozel Gereksinimli Cocugun Ebeveyninin Kaynastirma Egitimine

Iliskin Gériisleri Tartisma ve Yorumu

Ozel gereksinimli cocugun ebeveyni okula kayit kabul ve uyum siirecinde
yasananlara iligkin okul yoneticisinin, okul oncesi 6gretmeninin ve NGG ¢ocuklarin
ebeveynlerinin yaklasimina deginmistir. Ilk olarak okul yoneticisinin yaklasimina dikkat
ceken ebeveyn okul yoneticisinin yalan sdyledigini, 6zel gereksinimli ¢ocugu disladigini
ve kayit etmek istemedigini belirtmistir. Bu bulgu okul yoneticisinin gériigmeler sirasinda
ortaya koydugu olumlu tutum ile ¢elismektedir. Okul yoneticisi kaynastirma egitimine
iliskin olumlu bir yaklagim benimsedigini dile getirmistir.

Bu durum okul yoneticilerinin kisisel goriigleri ile mesleki goriislerinin
uyusmadigini, negatif ayrimcilik uyguladiklarint géstermektedir (Isherwood ve Barger-

Anderson, 2008; Leithwood, Jantzi ve Steinbach, 1999; Ozdemir ve Sezgin, 2011;
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Sezgin, 2006). Okul yoneticilerinin yansittigi bu yaklasim, farkliliklar1 yonetebilme
becerisinin yetersizliginden kaynaklanabilmektedir. Genel egitim programlarin
yonetmek i¢in egitim alan yoneticiler kaynastirma egitimi konusunda bilgisizlik ve
tecriibesizlik yasamakta ve bu durum onlarin olumsuz tutumlar1 {izerinde etkili
olmaktadir (Praisner, 2003). Yapilan arastirmalar bulgulari destekler niteliktedir ve okul
yoneticilerinin kaynastirma ¢ocuklarini okula kayit etme tutumlarinin olumsuz oldugunu
gostermektedir (Killoran, Tymon ve Frempong, 2007; Tasdemir ve Ozbesler, 2017; Tus
ve Tekinarslan, 2013). Oysaki Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin “Okul Oncesi
Dénemde Ozel Egitim Hizmetleri” bashigi altinda bulunan 29. Maddede “37-72 ay
arasindaki 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin okul 6ncesi egitimi zorunludur...” ibaresi
yer almaktadir (OEHY, 2006). Dolayisiyla okul yoneticilerinin &zel gereksinimli
cocuklart 6zel gereksinimli ¢ocuk olarak okula kabul ve kayit etmeleri ve kaynastirma
egitimi igin fiziki ve sosyal ortam diizenlemelerini yapmalari, bir lituf degil mesleki
sorumluluklarmin geregidir. 6zel gereksinimli cocugun ebeveyni kayit kabul sirasinda
okul 6ncesi 0gretmeninin yaklagimu ile ilgili pozitif bir tutumdan s6z etmistir. Okul 6ncesi
ogretmeninin 6zel gereksinimli ¢ocugu kabul ettigini, dislamadigimi ve yardimeci
oldugunu belirtmistir. Kaynastirmanin basarisinda kritik bir rol oynayan dgretmenlerin
0zel gereksinimli bireyleri siniflarina kabul etmeleri, 1limh bir yaklagim sergilemeleri
egitimin kalitesini artirmakta ve olumlu sonuglar dogurmaktadir (Boyle, Scriven,
Durning ve Downes, 2011; Foreman, 2011). Bu olumlu tutumlarin yayginlagmasi i¢in
O0gretmenlere kaynastirma oncesi bilgi ve yonetim destegi saglanmasi, fiziki kosullarin
diizenlenmesi, simif yonetimi ve ekip calismasi konularinda yardimci olunmalidir
(Worrell, 2008). Ancak yapilan arastirma bulgulart &gretmenlerin destek egitim
hizmetlerinden faydalanamadigini1 gostermektedir.(Canaslan ve Eres, 2017).

Ozel gereksinimli cocugun ebeveyni son olarak NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinin
okula kayit siirecindeki yaklasimlarina deginmistir. NGG c¢ocuklarin ebeveynlerinden
bazilar1 ile iletisim kurdugunu, zaman zaman sorgulama yaptiklarini ve kaygi
yasadiklarin1 ancak olumsuz bir tavir hissetmedigini belirtmistir. Kaynastirma ortaminda
0zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri ve NGG ¢ocuklarin ailelerinin iletisim igerisinde
olmasi siirecte yasanacak kaygi ve problemlerin azalmasina, 6gretmenin is yiikiiniin
hafiflemesine ve tiim cocuklarin sosyal kabullerinin daha kolay olmasina yardimci
olacaktir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). NGG cocuklarin ebeveyn tutumlart farklilik
gosterebilmektedir. Ebeveynler kaynastirma uygulamalari ile c¢ocuklarinin bireysel

farkliliklara iligkin hassasiyet gdstermeyi, yetersizligi fark etmeyi, farkliliklar1 kabul
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etmeyi 6grenebilecegine iliskin olumlu bir tutum sergilerken; 6zel gereksinimli ¢ocugun
sira dist davraniglarindan korkabileceklerini, 6zel gereksinimli ¢ocuk tarafindan
yaralanabilecegini, olumsuz davranislar 6grenebilecegini, Ogretmenin yeterince ilgi
gosteremeyecegini, 0grenme hizinin diisebilecegini ve materyallerin esit bir sekilde
paylasilamayacagini diisiinerek olumsuz bir tutum sergileyebilmektedirler (Seery, David
ve Johnson, 2000).

Ozel gereksinimli gocugun ebeveyni kaynastirma paydaslar1 olan dgretmenden,
akranlardan ve NGG c¢ocuklarin ebeveynlerinden beklentilerini dile getirmistir.
Ebeveynin 0gretmenden beklentileri anne olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocugu kosulsuz
kabul etmesi ve 6zel gereksinimli ¢ocuga yardimei olmasidir. Ogretmenin kaynastirma
stirecine sadece gorev ve sorumluluk olarak bakmasi degil ayn1 zamanda goniillii olmasi
cok onemlidir. Bu goniilliiliik ayn1 zamanda siirecte yer alan diger bireylerin de olumlu
tutum gelistirmelerini desteklemektedir (Kogyigit, 2015). Ozel egitim hizmetleri
yonetmeliginin ~ (2006), 59. Maddesinde oOgretmenlerin goérev ve sorumluluklari
belirtilmistir ve O6gretmenlerin goérev tanimlar1 igerisinde olumlu bir tutum sahibi
olunmas gerekliligi vurgulanmistir (OEHY, 2006). Ozel gereksinimli cocugun ebeveyni
okul dncesi 6gretmeninden sosyal kabul gordiiklerini, kosulsuz sevgi ile karsilandiklarini
ve Ogretmenin gerekli yardimi sagladigini vurgulamistir. Arastirmanin bu bulgusu
yapilan alan aragtirmalari ile uyusmaktadir. Bazi aragtirmalar 6gretmenler tarafindan 6zel
gereksinimli ¢ocugun kabul edildigini ve desteklendigini gostermektedir (Kilig, 2011).

Can’mn ebeveyninin diger beklentisi siniftaki akranlardan olmustur. Ebeveynin
akranlardan beklentisi dislamamalari, etiketlememeleri ve fiziksel bir zarar vermemeleri
olmustur. Ebeveynin beklentilerinin daha ¢ok sosyal ve duygusal destek ihtiyacina
yonelik oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde yapilan arasgtirma bulgularinda
ebeveynlerin toplumsal kabul gérmek istedikleri, ¢ocuklarinin akranlari tarafindan alay
konusu olmamasini istedikleri yoniinde daha ¢ok sosyal destek gereksinimleri oldugu
ortaya ¢ikmustir (Ciftci Tekinarslan, Sivrikaya, Keskin, Ozlii, Ugar Rasmussen, 2018).
Kaynastirma ortamlarinda sosyal ve duygusal olarak destek goren 6zel gereksinimli
cocuklar akademik ve sosyal olarak ilerleme kaydetmektedirler. Topluma uyum becerileri
artmakta, bagimsiz hareket etme ve benlik saygisi yiikselmektedir (Hallahan ve
Kaufmann, 2009; Hornby, 2014; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer ve Shogren, 2013). Bu
nedenle NGG akranlarin 6zel gereksinimli ¢ocugu sosyal ve duygusal olarak kabul
etmelerine olanak saglayacak kaynastirma hazirlik etkinliklerine 6nem verilmesi

gerekmektedir. Ancak yapilan arastirma sonuclar1 kaynastirma hazirlik etkinliklerinin
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yapilmadigini, yanlhs 6gretmen tutumlarinin sergilendigini ve siirecin plansiz isledigini
dolayisi ile akran iliskilerinin zayif kaldigin1 gostermektedir (Rillotta ve Nettelbeck,2007;
Yazbeck, McVilly ve Parmenter ,2004).

Kaynastirma ebeveyni son olarak NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinden beklentilerini
dile getirmistir. Ebeveynlerin etiketleme yapmamasini, c¢ocuklarint  olumlu
yonlendirmelerini ve kullandiklar1 ifadelerde kirici olmamalarin1  beklemektedir.
Kaynastirma uygulamalarinin basari ile yiiriitiilmesi i¢in hem 6zel gereksinimli ailelerin
hem de NGG cocuklarin ailelerinin kaynastirmaya katilimlarinin saglanmasi ve
igbirliginin ~ kurulmas1  gerekmektedir. ~ Ailelerin  birbirinden  beklentilerinin
karsilanabilmesi ve kaynastirma siirecine uyum saglanabilmesi i¢in ailelere egitsel ve
psikolojik hizmetler sunulmasi1 gerekmektedir. Bu durum ailelerin ¢ocuklarina dogru ve
etkili bir destek vermesini ve yasanilan ya da yasanabilecek olumsuz durumlarla basa

cikma kolaylig1 saglayacaktir (Giile¢ Aslan, 2016).

5.3. Kaynastirma Smifinda Akran Iliskilerinin Mevcut Durumu Tartisma ve

Yorumu

Anasinifinda akran iliskilerinin meveut durumunu belirlemeye yonelik bulgular,
NGG cocuklarin akran tercihleri ve NGG ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢cocuga iliskin

gorisleri alt amaglari lizerinden tartigilmistir.

5.3.1. Sinifta Bulunan NGG Cocuklarin Akran Tercihleri Tartisma ve Yorumu

Aragtirmanin gerceklestirildigi anasinifinda akran iligkilerine yonelik mevcut
durum bulgularinda 6zel gereksinimli ¢gocugun sinifin biiylik ¢cogunlugu (12 cocuk)
tarafindan sosyal kabuliinlin olmadigi, sinif mevcudunun yarisindan az olan bir grubun
(5 cocuk) ise itilafli oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi donemde akranlar ¢cocuklarin
ailelerinden sonra ilk kez karsilastiklar1 sosyal topluluklardir. Bu topluluk anne baba
iliskisinden ¢ok farkli bir yapiya ve isleve sahiptir. Bu sosyal grup icerisinde akran
iliskilerinin olumlu ve olumsuz davraniglarla sekillenen ya da sonuclanan tiirleri
bulunmaktadir. Bahsi gecen akran iliskisi tiirleri akran kabulii, akran reddi, akran
zorbalig1 ve akran siddetine maruz kalan ¢ocuk (kurban) iliskileridir. Arastirmanin
bulgularmma gore anasinifinda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuk akranlari tarafindan
reddedilmektedir. Akranlar tarafindan reddedilme, az sevilme ya da sevilmeme olarak

tanimlanabilmektedir  (Farmer, 2000). Akran reddinin, bireyin fiziki c¢ekiciliginin
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olmamasi, sosyal becerilerinin zayif olmasi, saldirganlik davranisi sergilemesi, ¢evresel
faktorler ve bireyin yetersizlige sahip olmasi ile iliskili oldugu goriilmektedir (Beyazkiirk,
Anliak ve Dinger, 2007; Bradley, 2001; Cheah ve Rubin, 2004; Gifford-Smith ve
Brownell, 2003; Hay, Payne ve Chadwick, 2004; Ladd ve Price, 1987; Onder, 2005).
Ozel gereksinimli bireyler dil, bilissel ve sosyal yetersizlikleri nedeniyle akranlart
ile sorunlar yasamaktadir. Bu yetersizlikler ¢cocuklarda duygusal, fiziksel, psikolojik,
sosyal ve davranigsal sorunlara sebep olmaktadir (Guralnick, Hammond, Connor ve
Neville, 2006; Stewart, 2007). Ayrica dil gelisiminin yetersiz olmasi iletisimi baslatma,
devam ettirme ve var olan iletisime dahil olmaya engel olusturmakta ve boylece
cocuklarin akran gruplari tarafindan reddedilmelerine ve uzaklastirilmalarina neden
olabilmektedir (Hay, Payne ve Chadwick, 2004; Stanton-Chapman, Justice, Skibbe ve
Grant, 2007). Bu durum okul 6ncesi donemde akranlari tarafindan reddedilen ¢ocuk
tizerinde kisa siireli ve uzun siireli olumsuz etkilere neden olabilmektedir. Bu olumsuz
etkileri ortadan kaldirmak ve akran iliskilerini gelistirmek icin Oncelikle akran
problemlerini tanimlamak gerekmektedir. Tanimlama sirasinda problemin ozelligi,
bireysel farkliliklar, akran grubunun yapisi, yasi, cinsiyet dagilimi, gevresel etmenler
dikkate alinarak ¢oziim alternatifleri belirlenmelidir (Bierman, 2005; Bullock, 2000;
Erwin, 1993). Bu alternatifler icerisinde yer alan sosyal beceri egitim programlari;
davranise, bilissel ve akran destegine dayali olarak olusturulmaktadir. Bu arastirmada da
akran iligkilerinin gelistirilmesi i¢in akran destegine dayali olarak akran aracili egitim
yapilandirilmis oyun etkinlikleri tercih edilmistir. Akran aracili egitimler Bandura’nin
sosyal 0grenme modelinde agikladigi gozlem ve taklit yoluyla 6grenme ortamlarina
zemin hazirlamaktadir. Cocuklar genellikle grup icerisinde sosyal konumu yiiksek olan
akranlarin1 daha kolay taklit edebilmektedir. Bu baglamda akran aracili egitimleri
uygulayacak olan akranin se¢iminde sosyal konum dikkate alinmalidir (Garfinkle ve

Schwartz, 2002).

5.3.2. Smifta Bulunan NGG Cocuklarin OSB’li Olan Ozel Gereksinimli Cocuga

Mliskin Gériisleri Tartisma ve Yorumu

Aragtirmanin  gercgeklestirildigi anasinifinda NGG akranlarin OSB’li  6zel
gereksinimli gocuga iliskin goriisleri i¢erisinde olumlu ve olumsuz ifadeler kullandiklar
gorilmektedir. Olumlu ifadeler icerisinde sosyal ve duygusal gelisim alanlarina iligskin

aciklamalar yaptiklar1 belirlenmistir. Ozel gereksinimli ¢ocugu sevdiklerini ve ona
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yardim ettiklerini dile getirmislerdir. Olumsuz ifadeler igerisinde ise 6zel gereksinimli
cocuga iliskin daha c¢ok etiketlemeler yaptiklari ve 06zel gereksinimli ¢ocugun
davraniglarini betimlemeye yonelik agiklamalar1 dikkati ¢ekmektedir. 6zel gereksinimli
cocugu yaramaz ve oyunbozan olarak etiketlerken; aglayan, bagiran, konusamayan,
itekleyen ve anlasamadiklart bir akranlar1 olarak betimlemislerdir. Kaynastirma
ortamlarinda yetersizligi olan bireylerin sosyal ve dil becerilerindeki yetersizlik akran
iliskilerinde baz1 aksakliklarin yaganmasina neden olabilmektedir. NGG ¢ocuklarin 6zel
gereksinimli ¢ocuktaki farkliliklar1 algilayamamasi, bu konuda deneyimsiz olmalari
akranlar arasinda bazi ¢atigmalara ve yanlig anlasilmalara yol agmaktadir (Walker ve
Berthelsen, 2007). Eger normal gelisen ¢ocuklar 6zel gereksinimli ¢ocugun kendini ne
zaman ve nasil ifade edecegini bilmezlerse yabanci, yalniz veya oyun bozucu olarak
tanimlayabilirler ve bu iki grup arasinda sosyal etkilesim gerceklesmeyebilir. Dolayisi ile
smif ortaminda her iki grup i¢in de sosyal degisimler seyrek, tatmin edici olmayan
diizeyde ve kisitlayici olabilir (Gimenez, 2001). Yasanilan bu g¢atigmalarin ortadan
kaldirilabilmesi i¢in kaynastirma uygulamalarinda hazirlik ¢alismalarina 6nem verilmesi
gerekmektedir (Rillotta ve Nettelbeck,2007; Yazbeck ve ark.,2004).

NGG ¢ocuklarin siirece hazirlanmas1 kapsaminda; oncelikle yetersizligi olan
akranin Ozellikleri tamitilmahdir. Bu siiregte NGG c¢ocuklarin deste§inin  6nemi
vurgulanmal1 ve ¢ocuklarla diizenli bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmalidir. Profesyonel
destek alinarak agiklamalar yapmak, yetersizligi olan ¢ocugun kullandig bir cihaz var ise
bu cihazin islevlerini tanitmak siirecte yasanilabilecek sorunlar1 azaltmaktadir. Bireysel
farkliliklara dikkat cekerek yetersizligi olan bireylerin toplumun bir parcast olduklar1 ve
bu konuda saygt ve sorumluluk gosterilmesi geregi vurgulanmalidir. Ayrica bu siiregte
hem oOgretmenin hem de NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinin model olmasi son derece
onemlidir (Culhaoglu-Imrak, 2009; Odluyurt ve Batu, 2012). Yapilan alan ¢alismalarinda
kaynastirma siirecinin nitelikli olarak yapilandirilmasi halinde akranlar arasi iletisimin
daha giiclii ve saglikli oldugu goriilmektedir.

NGG cocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuk ile yasadiklar1 problemler karsisinda
gelistirdikleri ¢oziim yollar1 yetiskinden yardim isteme, sinif materyallerini saklama ve
bireysel ¢oziimler (akrandan uzaklasma, gérmezden gelme, uyarma) iiretmedir. NGG
cocuklarin ¢6zlim Onerilerine bakildiginda gegici ¢oziimler oldugu goriilmektedir.
Walker ve Berthelsen (2007), bu durumu NGG c¢ocuklarin sosyal becerilerindeki
yetersizlik ile agiklarken bu durumu iki temel nedene baglamaktadir. Birincisi cocuklarin

kisisel 6zellikleri ve davranis problemleri, ikincisi ise NGG ¢ocuklarin yetersizlik tiiriine
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iliskin  bilgi yetersizligi ve bu durumdan kaynakli Gzel gereksinimleri
algilayamamalaridir. Bu noktada ¢ocuklar ilgi ve meraklarini gidermek i¢in kendilerine
Ozgii stratejiler gelistirmekle birlikte yetiskinlerin, akranlarinin tutum ve davraniglarini
da temel referans kaynagi olarak kabul etmektedirler (Beyazkiirk, Anliak ve Dinger,
2007). NGG c¢ocuklarin sosyal yetersizliklerinin gelistirilebilmesi i¢in 6zel gereksinimli
cocuk ile daha fazla etkilesime girebilecekleri sosyal ortamlarin artirilmasi gerekmektedir
(Culhaoglu-imrak ve Sigirtmag, 2011). NGG ¢ocuklarin Can’a iliskin bakis acist
ebeveynleri ile iligkili bulunmustur. Ebeveyni Can’1 reddeden ¢ocuklarinda sinifta benzer
tavirlar sergiledigi gozlemlenmistir. Bu bulgu daha oOnceki ebeveyn goriislerini

desteklemektedir.

5.4. Akran Aracih Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinlikleri Sonrasinda

Anasmifinda Mevcut Duruma Iliskin Tartisma ve Yorumu

Anasmifinda akran iligkilerinin durumunu belirlemeye yonelik bulgular Akran
aracilt egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri sonrasinda; NGG ¢ocuklarin akran
tercihleri ile NGG c¢ocuklarin farkindalik ve tutumlarindaki degisim alt amaclan

tizerinden tartisilmistir.

5.4.1. Akran Aracili Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinlikleri Sonrasinda NGG

Cocuklarin Akran Tercihlerine iliskin Tartisma ve Yorum

Akran aracilt egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri sonrasinda NGG ¢ocuklarin
0zel gereksinimli cocuga iliskin kabul diizeyinde olumlu bir gelisme oldugu
goriilmektedir. Resimli sosyometrinin ilk uygulamasinda NGG c¢ocuklardan on dort
cocuk 6zel gereksinimli ¢ocuk ile “Higbir zaman™ oyun oynamadigini belirtirken, ikinci
resimli sosyometri uygulamasinda tiim c¢ocuklar  6zel gereksinimli ¢ocuk ile
oynadiklarini ifade etmislerdir. NGG bes ¢ocuk birinci sosyometri uygulamasinda *
Bazen oynuyorum” derken, ikinci uygulamada on {i¢ cocuk “Bazen oynuyorum” ifadesini
kullanmistir. Birinci resimli sosyometri uygulamasinda “Her zaman oynuyorum” diyen
cocuk olmazken ikinci resimli sosyometri uygulamasinda dort ¢ocuk “Her zaman
oynuyorum” seklinde ifade etmistir.

Akran aracili egitimler, yetersizligi olan veya sosyal iletisim alaninda kisith

becerileri olan ¢ocuklarin sosyal etkilesim kalitesini ve miktarini arttirmak adina entegre

ortamlar1 basarili bir sekilde kullanmaktadir. Akranlarin simif arkadaslari veya diger
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cocuklarla egitimsel rol aldigi kanit tabanli bir stratejidir (Chandler, Lubeck,ve Fowler,
1992; Conroy ve Brown, 2004; Harper, Symon, ve Frea, 2008; Harris, Pretti- Frontczak,
ve Brown, 2009; Kohler ve Strain, 1999). Ayrica akran aracili miidahale kullanmak NGG
akran modelleri i¢in daha fazla farkindalik ve bireysel farkliliklarin kabuliinii saglayabilir
(Harjusola-Webb, Hubbell, ve Bedesem, 2012). Oysaki iilkemizde yapilan kaynastirma
uygulamalarina bakildiginda smif igerisinde akran uygulamalarinin yetersiz diizeyde
oldugu, hatta 6gretmenlere bu konuda is baginda egitim modeli uygulamalari ile egitim

verilmesi geregi vurgulanmigtir (Ozaydin, Tekin-iftar ve Kaner, 2008).

5.4.2. Akran Aracih Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinlikleri Uygulamasi
Sonrasinda NGG Cocuklarin Farkindahk Ve Tutumlarindaki Degisime Iligkin

Tartisma ve Yorum

Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri sonrasinda okul &ncesi
Ogretmen giinliigii, arastirmaci giinliigii, gozlem verileri ve goriisme verileri
incelendiginde sinifta akran kabuliine ve bireysel farkliliklara iligkin olumlu davranislarin
arttigr goriilmiistiir. Bu bulgulara bakildiginda, birlikte oyun kurma, isbirligi yapma,
yardimci olma, biligsel destek saglama, prososyal davramislar sergileme ve empati
kurmanin s6z konusu oldugu goriilmektedir. Egitimsel mikro sistemlerde (okul, sinif,
akran grubu) cocuklarin prososyal davraniglarini giiclendirme ve uyum siireclerine iligkin
miidahaleler ele alindiginda olast yontemlerden biri akran aracili 6grenmedir (Mitchell,
2008). Akran aracili 6grenme stratejilerinin ¢gocuklar lizerindeki olumlu ¢iktilarina iliskin
caligmalarda akran aracili 6grenme stratejilerinin kullanimindan sonra dil gelisiminde
daha pozitif sonuglar oldugu ifade edilmistir. Iki calisma konusma veya oyun siiresi
sirasinda konusma sirasi becerileri ve sabir izerinde pozitif etkiler oldugundan (Garfinkle
ve Schwartz, 2002; Stanton-Chapman ve Snell, 2011) ve artan basarili karsilikli konugma
(Stanton-Chapman ve Snell, 2011) ve akran oyunundan (Garfinkle ve Schwartz, 2002)
bahsetmistir. Yine bu caligmalarda, akranlar arasindaki iligki pozitif oldugu i¢in daha
pozitif smif ortami (Stanton-Chapman ve Snell, 2011), 6zel egitimli ¢ocuklarla normal
gelisen cocuklarin yakinlhigi ve tiim sinif ortaminda birbirlerinin daha fazla farkinda
oldugu ifade etmistir (Garfinkle ve Schwartz, 2002). Ayrica arkadaglik hissi giiclenmis
ve akran algisi da daha pozitif yonlii olmustur (Klavina vd., 2014). Jones (2007), akran

aracilt uygulamalarin normal gelisen ¢ocuklarin kabul edici ve anlayish olmasinin yani
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sira 0zel ihtiyacl akranlarina kars1 daha gururlu, kendine glivenen, sorumlu, yardimci ve
sabirli olmalarini sagladigini ortaya koymustur (Jones, 2007).

Kaynastirma ortaminda akran iligkilerinin gelistirilmesi amaciyla gergeklestirilen
bu calismada kaynastirma uygulamalarinda; basta okul Oncesi 6gretmenleri, okul
yoneticileri, ebeveynler ve diger personel olmak {izere tiim kaynastirma paydaslarinin
bilgi ve uygulama eksikligi yasadigi goriilmektedir. Bu durum makro sistemlerde yapilan
diizenlemelerin alt yap1 saglanmadan gerceklestirildigini ve sistemler arasi isbirliginin
yetersizligini diisiindiirmektedir. Makro sistem diizenlemelerinin egitim uygulamalarina
yansimamast kaynastirma siirecini olumsuz etkilemekle birlikte egitimde firsat
esitliginden uzaklagsmaya neden olmaktadir. Kaynastirma paydaslart siirecte birbirini
etkileyen sistemlerden olusmaktadir. Her sistem birbiri ile iliskili ve i¢ igedir. Arastirma
bulgularinda; kaynastirma paydaslarinin siirecte birbirini etkiledigi ve yasanilan
sorunlarin birbirini tetikledigi goriilmiistiir. Aragtirmada paydaslar kaynastirmaya iliskin
olumlu bir bakis agisina sahip gibi goriinse de bu durum gergeklestirilen uygulamalar ile
celismektedir. Ayrica yine kaynastirma paydaslarinin kendilerini ¢6ziim odagi olarak
gormemeleri ve ¢oziimleri baska paydaslardan beklemeleri son derece dikkat ¢ekici olup
kaynastirma uygulamalarinin 6nemini fark etmediklerini diisiindiirmektedir. Akran
aracilt egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri ¢ocuklarin sosyal 6grenmelerine zemin

hazirlamakta ve ¢ocuklarin sosyal kabul diizeyini olumlu etkilemektedir.

5.5. Akran Aracih Egitim Yapilandirilmis Oyun Etkinlikleri Sonrasinda Otizm

Spektrum Bozuklugu Olan Cocugun Akran iliskileri Tartisma ve Yorumu

Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri sonrasinda okul 6ncesi
O0gretmen gilinliigli, arastirmaci glinliigli, gozlem verileri sonrasinda OSB’li olan 6zel
gereksinimli cocugun akran iligkilerinde olumlu sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Bu
bulgulara bakildiginda OSB’li ¢ocugun iletisim kurmada bazi tek kelimeleri kullandigi,
sesini kontrol edebildigi ve arkadasina seslendigi, oyuna katildigi, paylasma ve siraya
girme davraniglar segiledigi goriilmektedir. Akran aracili egitimler OSB olan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin oyun davranislarina, iletisim ve dil becerilerine, sosyal
becerilerine, akran iligkilerine olumlu katkilar saglamaktadir (Gardner, Carter, Gustafson,
Hochman, Harvey, Mullines, Fan, 2014). Yapilan bir¢ok arastirma akran aracili
egitimlerin OSB’li ¢ocuklara pozitif etkiler sagladigin1 gostermektedir (NPDC, 2014;
NAC, 2015; Yarimkaya, 2016). Ancak yapilan aragtirmalar kaynastirma uygulamalarinda



145

Ogretmenlerin farkli yontem ve tekniklere iliskin bilgi yetersizligi yasadigini,
sorumluluklarim1  yerine getiremediklerini, smifta farkli egitim uygulamalari

yapmadiklarini géstermektedir (Akalin, 2014; Sharma, Simi ve Forlin, 2015).



146

BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada okul oncesi donem kaynastirma egitiminde akran iligkilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak yapilan bu c¢alismada, arastirmanin gerceklestirildigi
anaokulunda ve anasinifinda kaynastirma egitimine iliskin mevcut durum belirlenmis ve
aragtirmanin gergeklestirildigi kaynastirma sinifinda akran aracili egitim yapilandirilmis
oyun etkinlikleri uygulanmis ve akran iligkilerinin gelisimsel siiregleri izlenmistir. Bu
boliimiin birinci kisminda, anaokulu ve siif baglamlarinda yapilan goézlemler,
goriismeler, aragtirmaci ve dgretmen giinliigli, resimli sosyometri ve akran aracili egitim
yapilandirilmis oyun etkinliklerinin analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yonelik
arastirma sonuglarina yer verilmistir. Ikinci kisimda ise uygulama alanina ve bu konuda

calisacak olan arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar
6.1.1. Anaokulu ve Okul 6ncesi Sinifinda Mevcut Durum Sonuclar:

e  Okul 6ncesi 6gretmenleri kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ozellikleri, ihtiyaglar1 ve bu ¢ocuklarla ¢aligma konusunda yeterli bilgi ve
donanima sahip degillerdir.

e Ogretmenlerin yasadig1 bilgi yetersizligi, lisans egitimlerinde aldiklar1 6zel
egitim ders iceriklerinin teorik ve uygulama alt yapis1 saglamamasi, hizmet
ici egitim seminerlerinin nitelik ve nicelik olarak yetersiz olmasi ve
Ogretmenlerin kisisel gelisimleri i¢in ¢aba sarf etmemeleri ile iligkilidir.

J Okul oncesi O0gretmenleri, hizmet siirecinde fiziki alt yap1 yetersizligi,
personel eksikligi, zaman problemi, destek egitim odasinin olmamasi, uzman
sayisinin  yetersiz olmasi, ebeveynlerin olumsuz tutumlart ve sinif
mevcutlarinin kalabalik olmast ile ilgili problemler yasamaktadirlar. Bu
durum kaynastirma siireci oncesinde fiziksel, sosyal, egitsel ve psikolojik
diizenlemelere ve alt yap1 destegine ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

e  Okul 6ncesi 6gretmenleri yasanilan problemlere yonelik rehberlik servisine,
MEB’e ve YOK’ e ¢dziim dnerileri sunmuslardir. Ancak dgretmenler ¢dziim

odaginda kendilerini bir paydas olarak gérmemektedirler.
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Okul oOncesi Ogretmenleri kaynastirma  egitimi  uygulamalarinda
kaynastirmaya hazirlik etkinliklerini goz ardi etmektedirler. Ogretmenler
hazirlik doéneminde sadece internet kaynakli okumalar yapmaktadir.
Ogretmenlerin kaynastirma egitim uygulamalarinda onerilen uyarlama
calismalarina, birlikte ve aymi egitim uygulamalarina ve degerlendirme
caligmalarina yer vermedikleri goriilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmeninin 6zel gereksinimli gocuk ve NGG ¢ocuklar arasinda
esitlige dayali bir yaklasim kuramadigi, 6zel gereksinimli ¢cocuga yonelik
pozitif ayrimcilik yaptigi goriilmektedir. Okul Oncesi 6gretmeninin sinif
yonetimi ile ilgili yasadigi sorunlarin akran iliskilerine olumsuz olarak
yansidig1 goriilmektedir.

Okul yoneticilerinin kaynastirma egitimine ve uygulamalarina yonelik bilgi
eksikligi yasadiklar1 goriilmektedir.

Yasal bir hak olmasina ragmen okula kabul ve kayit siirecinde yoneticilerin
yasal siireci igletmedigi goriilmiistiir. Okul yoneticileri kaynastirma egitimine
iliskin olumlu bir bakis acisina sahip olduklarini sdyleselerde arastirma
bulgulari, okul yoneticilerinin 6zel gereksinimli gocuga kayit-kabul siirecinde
sorun ¢ikararak kaydetmek istemediklerini gostermektedir.

Okul yoneticileri kaynastirma siirecinde 6gretmenlerle, ebeveynlerle ve alt
yapt yetersizlikleriyle ilgili sorunlar yasamaktadirlar. Bu sorunlara yonelik
olarak 6gretmenlere, MEB’e ve YOK e ¢6ziim &nerileri sunmuslardir.
Yoneticilerin kendilerini ¢6ziim siirecinde bir paydas olarak gormedikleri
belirlenmistir.

Kaynastirma egitimi uygulanan okullarda sadece dgretmen ve yoneticilerin
degil yardimci personelinde bu konuda egitime ihtiyact bulunmaktadir.
NGG c¢ocuklarin ebeveynlerinin tutum ve davranislart kendi ¢ocuklarin
etkilemekte ve ebeveynlerin bu yaklasimi smifta akran iligkilerine
yansimaktadir.

Ozel gereksinimli cocugun ebeveynlerinin okul yoneticileri ile kayit-kabul
siirecinde problemler yasadiklar1 goriilmektedir. Kaynastirma ebeveynleri,
NGG c¢ocuklarin ebeveynlerinin siirece iliskin kaygi tagidiklarinin farkindadir
ve bu ebeveynlerin kabul edici bir yaklasim sergilemelerini, ¢ocuklarini

olumlu yonlendirmelerini beklemektedir.
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e Kaynastirma smifinda akran iligkilerinin yapisi, 6zel gereksinimli ¢ocugun
sinifta akran reddi yasadigim1 birkag cocugun ise itilafli davrandigini
gostermektedir. NGG cocuklar 6zel gereksinimli ¢cocugun davraniglarina
odaklanmakta ve etiketlemeler yapmaktadir. NGG c¢ocuklarin 6zel
gereksinimli ¢ocuk ile yasadiklar1 problemler karsisinda yetiskinden yardim
isteme, simif materyallerini saklama ve bireysel ¢Oziimler (akrandan

uzaklagsma, gérmezden gelme, uyarma) gelistirdikleri goriilmektedir.

6.1.2. Akran Aracih Egitim Yapiandirilmis Oyun Etkinlikleri Sonrasinda

Anasmifinda Mevcut Durum

e Akran aracili egitim yapilandirilmig oyun etkinlikleri sonrasinda NGG
cocuklarin akran tercihlerinde 06zel gereksinimli ¢ocuga iliskin kabul
diizeyinde olumlu bir gelisme oldugu goriilmektedir.

e Ebeveynlerin OSB’li ¢ocuga iliskin yaklagimlari ile ¢ocuklarinin OSB’li
akranma iligkin yaklasimlar paralellik gostermistir.

e Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri sonrasinda NGG
cocuklarin siif i¢i akran yapisinda prososyal davranislart artmistir. NGG
cocuklarin duygu diizenleme becerilerinin gelistigi, 6zel gereksinimli cocuga
iliskin etiketlemelerin azaldigi ve g¢ocuklarin yasanilan sorunlara yonelik
daha 1liml1 bir yaklagim sergiledikleri arastirma sonuglarinda yer almaktadir.

e Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerinin OSB’li 6zel

gereksinimli ¢ocugun dil ve sosyal gelisimine olumlu katkilar1 olmustur.

6.2. Oneriler

Bu arastirmada okul 6ncesi donem kaynastirma egitiminde akran iliskilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak, arastirmanin gergeklestirildigi anaokulunda ve
anasinifinda kaynastirma egitimine iligkin mevcut durum belirlenmis ve arastirmanin
gerceklestirildigi kaynastirma sinifinda akran aracili egitim yapilandirilmis oyun
etkinlikleri uygulanmis ve akran iliskilerinin gelisimsel siirecleri incelenmis olup, s6z
konusu alana katki saglamak, aragtirma yapmak isteyen arastirmacilara farkli bakis agilar
sunabilecek Oneriler ortaya ¢ikmistir. Bu oneriler, ileride yapilacak aragtirmalara yonelik

Oneriler ve uygulamaya yonelik 6neriler basliklar1 altinda sunulmustur.
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6.2.1. Yapilacak Calismalara iliskin Oneriler

e Bu arastirmada OSB’li sinifta kaynastirma egitimine iliskin mevcut durum
incelenmis ve bu durumun OSB’li 6zel gereksinimli ¢ocuk ile olan akran
iliskilerine nasil yansidigi betimlenmistir. Ozel gereksinimli bireylerin
farkliliklar1 g6z Oniine alindiginda farkli yetersizlik gruplari ile benzer
caligmalar yapilabilir.

e OSB’de bilimsel dayanagi olan uygulamalarin yayginlastiriimasi i¢in farkl
uygulama programlart ile aragtirmalar gerceklestirilebilir.

e Son donemlerde OSB’li kaynastirma c¢ocuklarinin sayis1 her gegen giin
artmasina ragmen OSB’li cocuklara iliskin arastirmalarin sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu agig1 kapatmak i¢in farkli disiplinlerle isbirligi i¢inde
projeler ve arastirmalar yiiriitiilebilir.

e Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinliklerine katilan g¢ocuklarla
boylamsal ¢alismalar yapilarak ilkogretim doneminde ¢ocuklar izlenebilir.

e Kaynastirma siirecinde akran iligkilerinin arka planinda rol oynayan
paydaslarin toplumsal tutum engellerine iliskin betimleyici arastirmalar
yapilabilir.

e Yapilacak olan arastirmalarda kaynastirma ortamlarinda ¢ocuklarin sinif
etkinliklerine katilimini artiracak uyarlama ¢alismalarin1 dikkate alan ve bu
caligmalarin ¢ocuklarin gelisimsel siireclerine nasil yansidigini arastiran
calismalar yapilabilir.

e  Akran aracili egitim yapilandirilmis oyun etkinlikleri ve diger akran egitimi
uygulamalarinin yayginlastirilmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e  Ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim plani (BEP) hazirlama, uygulama ve
degerlendirme siireclerine iliskin BEP’in islevsel kullanimin1 saglamak i¢in

ogretmenlere yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

6.2.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda alan uygulayicilarina yonelik

cesitli Oneriler sunulmasi uygun bulunmustur. Buna gore;
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Resmi kuruluglar ve sivil toplum kuruluslart tarafindan kaynastirma
ebeveynlerine ve cocuklarima yonelik destekleyici egitim programlari
diizenlenebilir.

Universitelerin egitim fakiiltelerinde 6zel egitim ve kaynastirma egitimine
yonelik; uygulamali dersler planlanip, 0&gretmen adaylarinin  6zel
gereksinimli aileler ve ¢ocuklarla calismaya hazirlayici, bireysel farkliliklara
duyarh 6gretmen yetistirme programlari diizenlenebilir.

Her gegen giin yayginlasan kaynastirma egitimi uygulamalarinin niteligini
artirmak i¢in gorevli il ve ilge milli egitim miidiirlerine, okul ydneticilerine
ve Ogretmenlere Ozel gereksinimli bireylerin ihtiyaclarini karsilamay1
hedefleyen, bireysel farkliliklar1 6n plana ¢ikaran, problem odakli ve
uygulamali hizmetigi egitim programlar1 diizenlenebilir.

Kaynastirma programlar1 planlanirken dncelikle fiziki alt yap1 olanaklarinin,
Ogretmen ihtiyaclarinin, siirecte yer alan tiim paydaslarin gereksinimlerinin
belirlenmesi ve bu gereksinimlerin giderilmesi i¢in tlilke genelinde
poltikalarin benimsenmesi uygun olacaktir.

Kaynastirma siniflarinda daha nitelikli egitim programlarinin uygulanmasi

icin siiflarda 6zel egitim 6gretmeni bulunmasina 6nem verilebilir.
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EKLER

EK- 1: Okul Yoneticileri Goriisme Sorulari

1. Ozel gereksinimli gocuk veya yetersizligi olan bir ¢cocuk ile karsilastiginizda ne
diistinliyorsunuz, neler hissediyorsunuz?

2. Okul oOncesi donem kaynastirma egitimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Kaynagtirma egitiminin uygulanabilirligi konusundaki diisiincelerinizi alabilir
miyim?

3. Nitelikli bir kaynastirma egitimi siireci i¢in nelere ihtiya¢ vardir?

4. Kaynastirma siirecinde kars1 karsiya kaldigimiz problemler var mi1? Varsa bu
problemler nelerdir? Bu problemlerin kaynagi sizce nelerdir? Bu problemler i¢in
nasil bir ¢6ziim yolu kullantyorsunuz? (Cevap Evet ise 6. Soruda sorulur?)

5. Kaynastirma siirecinde karsi karsiya kaldiginiz problemlerin ¢6zimil igin
oOnerileriniz nelerdir?

6. Kaynastirma egitimi ile ilgili nasil bir planlama ve uygulama siireci izliyorsunuz?
Okul personellerine yonelik ¢alismalariniz nelerdir?

7. Kaynastirma ortamlarii akran iliskileri agisindan degerlendirir misiniz? Bu
egitim siirecinin akran 1iliskilerini gelistirip gelistirmeyecegine dair 06n

goriisleriniz nelerdir?
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EK- 2: Ogretmen Goriisme Sorulari

1. Ozel gereksinimli ¢ocuk veya yetersizligi olan cocuk ile karsilasinca ne
diistinliyorsunuz, ne hissediyorsunuz?

2. Okul oncesi donem kaynastirma egitimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Kaynastirma egitiminin uygulanabilirligi konusundaki diisiincelerinizi alabilir
miyim?

3. Nitelikli bir kaynastirma egitimi siireci i¢in nelere ihtiya¢ vardir?

4. Kaynastirma siirecinde karsi karsiya kaldiginiz problemler var mi1? Varsa bu
problemler nelerdir? Bu problemlerin kaynag sizce nelerdir? Bu problemler i¢in
nasil bir ¢6ziim yolu kullaniyorsunuz? (Cevap Evet ise 6. Soruda sorulur?)

5. Kaynastirma silirecinde karsi karsiya kaldiginiz problemlerin ¢6ziimil ig¢in
oOnerileriniz nelerdir?

6. Kaynastirma egitimi ile ilgili nasil bir planlama ve uygulama siireci izliyorsunuz?

7. Kaynastirma ortamlarim1 akran iligkileri agisindan degerlendirir misiniz? Bu
egitim siirecinin akran iligkilerini gelistirip gelistirmeyecegine dair 6n
goriisleriniz nelerdir?

8. Smifinizda bulunan ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli olan

arkadagslari ile iliskilerini gelistirme konusunda ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz?
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EK- 3: Okul Yardimci Personeli Goriisme Sorular:

1.

Ozel gereksinimli bir ¢ocuk veya yetersizligi olan bir ¢ocuk ile karsilasinca ne
diistinliyorsunuz, neler hissediyorsunuz?

Kaynastirma egitimi hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Kaynastirma stirecinde karsi
karstya kaldiginiz problemler var mi1? Varsa bu problemlerin neler oldugunu
sOyler misiniz?

Kaynastirma egitimi silirecindeki goérev taniminizi yapar misiiz? Neler
yapiyorsunuz?

Kaynastirma egitiminin ¢ocuklarin akran iliskilerine nasil yansidigini
diisiiniiyorsunuz? Birkag 6rnek verebilir misiniz?

Nitelikli bir kaynastirma siirecinin yasanmasi i¢in nelere ihtiya¢ vardir?
Kaynastirma siirecinde kendiniz igin ihtiyaciniz olan seyler var mi1? Varsa bunlar

nelerdir?
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EK- 4: Normal Gelisim Gosteren (NGG) Cocuklarin Ebeveynlerinin Goriisme

Sorulari

1. Ozel gereksinimli bir gocuk veya yetersizligi olan bir cocuk ile karsilaginca ne
diistinliyorsunuz, neler hissediyorsunuz?

2. Kaynagtirma egitimi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

3. Kaynastirma siirecinin ilk donemleri hakkinda bilgi verir misiniz, ilk donemlerde
neler oldu, siireci nasil yonettiniz? Cocuklariniz neler yapti, nasil tepkiler verdi?
Anlatir misiniz?

4. Kaynastirma siirecinde herhangi bir problem yasadiniz m1 veya siiregte goz ardi
edilen eksik bir durum hissettiniz mi? Yasadiysaniz neler oldugu hakkinda bilgi
verir misiniz?

5. Kaynagtirma siirecinde yasanilan eksiklikler ve problemlere iliskin ¢6ziim

Onerileriniz nelerdir?

EK- 5: OSB’li Olan Ozel Gereksinimli Cocugun Ebeveyni (Can) Gériisme Sorular

1. Kaynastirma egitimi uygulamalar1 hakkinda ne diisiinliyorsunuz?

2. Kaynagtirma egitimi siireciniz bu okulda nasil basladi? Neler yasadiniz anlatir
misiiz? Yerlestirme ve kayit-kabul siireci hakkinda bilgi verir misiniz?

3. Kaynastirma siirecine iligkin anaokulu personelleri tarafindan size ve diger

cocuklarin ebeveynlerine yonelik egitim seminerleri yapildi mi1? Evetse, bu
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seminerlerin icerigi ve nasil uygulandigi hakkinda bilgi verir misiniz? Hayirsa,
kaynastirma siirecine iliskin bir hazirlik ve egitim yapilmamasi siirece nasil
yansidi bilgi verir misiniz? Okul oOncesi Ogretmeninin, NGG ¢ocuklarin
ebeveynlerinin ve NGG ¢ocuklarin siirece yaklasimlar1 nasil oldu anlatir misiniz?
Kaynastirma sinifinin okul dncesi 6gretmeninin tutum ve davranislar: hakkinda
bilgi verir misiniz? Okul 6ncesi 6gretmeninden sizin beklentileriniz nelerdir?
Kaynastirma siifinda bulunan NGG ¢ocuklarin ebeveynlerinden ve siniftaki

NGG c¢ocuklardan beklentileriniz nelerdir?
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EK- 6: Normal Gelisim Gosteren (NGG) Cocuklarin Goriisme Sorulari
1. Bana Can’1 anlatir misin?
2. Can ile neler yapiyorsunuz?
3. Can sinifta neler yapiyor? Sence neden bu sekilde davraniyor? Peki sen bu
durumda ne yapiyorsun bana anlatir misin?
4. Can’1 okul disinda farkli yerlerde goriiyor musun? (Evetse) nerede goriiyorsun?
5. Can ile okul disinda birlikte vakit ge¢iriyor musunuz? (Evetse) neler

yapiyorsunuz anlatir misin?



EK- 7: Simif Gozlem Formu

SINIF GOZLEM FORMU

Gozlem Tarihi:

Gozlem Saati:

Gozlemin Yapildig1 Etkinlik:

OSB’li ozel gereksinimli ¢ocuk icin Can kod adi kullanilmistir.
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TAKIP EDILEN SUREC

EVET

HAYIR

Cocuklar Can gelmeden 6nce onun yoklugunu fark etti. Onu

sordular veya aralarinda sohbette konustular.

Cocuklar Can simfa geldiginde kendi istekleri ile (Ogretmen

tarafindan yonlendirilmeden) selamlagma ve tezahiirat yaptilar

Cocuklar Can sinifa geldiginde 6gretmenin yonlendirmesi ile

selamlagma ve tezahiirat yaptilar

Ogretmen Can sinifa girince onu karsilad: ve sohbet etti.

Can sinifa girince sinifi dolagmaya basladi.

Can sinift gezerken oyun oynayan arkadaglarinin yanina gitti.

Can oyun oynayan arkadaslarina kendi istegi ile katilda.

Can oyun oynayan arkadaslarinin yanina gitmedi.

O 00| N o o b~

Merkezlerde oynayan ¢ocuklar Can yanlarina gelince kendi istekleri

ile onu da oyuna davet ettiler. (Sozel olarak veya beden dili ile)

10

Merkezlerde oynayan ¢ocuklar Can yanlarina gelince 6gretmenin
istegi ile onu da oyuna davet ettiler. (Sozel olarak veya beden dili
ile)

11

Can oyun oynayan ¢ocuklarin yanina gelince ¢ocuklar Can’a oyunu

anlattilar.

12

Can kendine oyunu anlatan veya onu davet eden arkadagina karsilik

vererek o da oyun alanina oturdu.

13

Sinifta oyun oynayan ¢ocuklar Can’1 kendi oyunlarina davet

etmediler.

14

Can oyun oynayan ¢ocuklarin yanina gelince ¢ocuklar onu s6zel

olarak uzaklastirdi.

15

Can oyun oynayan ¢ocuklarin yanina gelince ¢ocuklar onu

konusmadan elleriyle iterek uzaklastirdi.

16

Can yanlarma gelince oyundan uzak tutmak igin sirtlarin1 dondiiler

ve oyun materyallerini kapatmaya calistilar.
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17

Can kendini uzaklastirmak isteyen arkadaslarina bagirdi.

18

Can oyun oynayan arkadaglarinin oyunlarina miidahale etti ve

oyunlarmi bozdu.

19

Cocuklar oyunlarini bozan Can’1 6gretmene sikayet etti ve onu

ortamdan uzaklastirdilar.

20

Can arkadaglari ile oyuncaklari1 ve materyalleri paylasti.

21

Can ¢ocuklarla oyuncaklari paylagsmadi ve sadece kendisi oynadi.

22

Cocuklar Can paylasim yapmayinca sikayet ettiler.

23

Can sinifta nedensiz bagirdi ve dolagmaya basladi.

24

Can sinifta bagirinca ¢ocuklar onu uyardi.

25

Etkinlikler sirasinda 6gretmen Can’1 ayr1 masaya aldi.

26

Ogretmen Can’1 etkinlik sirasinda gocuklarla ayn1 masaya aldi.

27

Cocuklar etkinlik sirasinda kendi istekleri ile Can ile etkilesim

baglattilar.

28

Cocuklar etkinlik sirasinda 6gretmenin istegi ile Can ile etkilesim

baglattilar.

29

Can’n herhangi bir yardima ihtiyaci olmas1 halinde ¢ocuklar kendi

istegi ile yardime1 oldular.

30

Can’m herhangi bir yardima ihtiyaci olmas1 halinde ¢ocuklar

Ogretmenin istegi ile yardimer oldular.

31

Etkinlik gecislerinde ¢ocuklar kendi istegi ile Can’1n elini tuttu.

32

Can bir istegi oldugunda siniftan arkadasinin elini tutup istedigi

yere gotiirdil.

33

Can merkezden bir oyuncak ald1 ve oynamaya basladi

34

Cocuklar kendi istegi ile oyun oynayan Can’in yanina gittiler.

35

Oyun oynayan Can’a 6gretmende eslik edince diger ¢ocuklarda bu

ortama katildi.

36

Ogretmen ¢ocuklar1 yonlendirince oyun oynama girisimlerinde

bulundular.

37

Cocuklar 6gretmenin Can’a olan davraniglarini gozledi.

38

Cocuklar 6gretmene Can ile ilgili soru sordular veya yorum

yaptilar

39

Can gidis saatinde ¢ikarken ¢ocuklar vedalasti(El sallama vb.)

40

Can giderken 6gretmen onu ugurladi




EK- 8: Yapilandirilmis Oyun Etkinligi Kayit Formu

Yapilandirilmis Oyun Etkinligi Kayit Formu
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SINIF ADI: YAS GRUBU: 6 YAS
UYGULAMA | UYGULAMA | ETKINLIGIN iZLEYICI KATILAN ETKINLIGIN | ETKINLiGIN
TARIHI YAPAN ADI COCUK COCUK BASLAMA BITIS SAATI
COCUK SAYISI SAYISI SAATI

NOTLAR
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EK- 9: Etik Kurul Raporu

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu
Toplant: Tutanag:

Toplanti Tarihi: 20 Mart 2018, saat 12.00
Toplant1 Yeri: Iktisat Boliimii Toplanti Salonu
Toplantiya Katilamayan Uye: Prof. Dr. Fatih BILGILI

Kurul Bagkanligimiza ulagan ve Enstitiimiz Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali  doktora
dgrencisi Burcu Sultan Abbak KACAR’in danismanmi Dr. Ogr.Uyesi Ebru DERETARLA GUL
ybnetiminde hazirlamakta oldugu “Okul Oncesi Kaynastirma Egitiminde Akran iligkilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Eylem Arastirmasi” baslikli tezi icin 6gretmen ve 83rencilere yonelik
kullanmay1 planladigi goriisme sorularinin, gériigme sorularini inceleyen Prof. Dr. Meral
ATICI’min raporu dogrultusunda; etik kurallara uygun oldugu ve veri toplama siirecinde etik
ilkelere uygun hareket edilecei anlagildigindan, gériismeye katilan kisilerin kimliklerinin gizli
tutulmas kosulu ile ¢aligmada kullanilabilir nitelikte oldugu kanaatine variimig ve bu belgenin
“etik belgesi” olarak verilmesine oy birligi ile karar verilmistir.

=

Prof\Dr. H. Mahir FISUNOGLU ProfDr. Serap CABUK
Kurul Baskan Yardimcisi

o
/Prof. Dr. Mustafa APAYDIN Prof. Dr. Fatih BILGILI
(Katilamadi)
2O
B 3
Prof. Dir. t ERALDEMIR Prof. Dr. Nuran OZTUR

(o~

Prof. Dr. Hatice SOFU
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EK- 10: Valilik Onay Belgesi

\\‘0”“4 o, Ti:
i * ADANA VALILIGI
W cal P 11 Milli Egitim Midiirligi
Say1 :98258552-20-E.6480624 29.03.2018

Konu : Burcu Sultan ABBAK KACAR'In
Uygulama [zni

MUDURLUK MAKAMINA
figi : Qukurova Universitesi'in 13\03\2018 tarihli ve 10201 say1lt yazst,

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Temel Egitim Ana Bilim Dali Doktora
Ogrencisi Burcu Sultan ABBAK. KACAR'|m Yrd. Dog. Dr. Ebru DERETARLA GUL'in
danmigmanhfinda "Okul Oncesi Kaynostirma Egitiminde Egitiminde Akran {liskilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Eplem Arastirmasy” konulu uygulama ¢alismasim Miidiirligiimiize
baglt Yiregir Iigesi Nasreddin Hoca Anaokulu'nda bulunan Ogretmen, dgrenci ve OBrenci
velileriyle 2017-2018 yilinda Bahar Déneminde uygulama yapmak istedigi ile ilgili ilgi yaz
ekte sunulmustur.

S6z  konusu uygulama cahsmasinin, ifimiz i Arastirma  Degerlendirme
Komisyonu'nun, 26/03/2018 tarihfi "Uygundur" raporu dogrultusunda, Miidiirligiimiize bagh
ekli listede belirtilen ilgelerde ve okullarda séz konusu uygulama ¢alismasinin, Veli izin
Belgelerinin toplanarak okul midirligi tarafindan muhafazasindan sonra, 2017/2018
egitim-0gretim yilinda, egitim-Ggretimin aksatiimasina mahal vermeden yapiimast Subemizce
uygun gorlilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlarmiza arz ederim.

Mehmet CALISKAN
Miidiir Yardimess:
OLUR
29.03.2018
Turan AKPINAR
Milli Egitim Muidiirii
Adres: Valilik Binasi D Blok No: 118 Seyhan Bilg! igin: H.Y AMAN/ Vhki
Elekironik Ag: htp:adana.meb.gov.tr Tel: 0(322) 458 83 71
e-posta: urged | @ meb.gov.tr Faks: 0(322) 458 83 82,

Bu evrak gitvenli elektronik imza il i . htps: meb.gov.ts adresinden 3301-ced5-37b7-958d-bbba kodu ife teyit editebitis,
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EK-11: Aydinlatilmis Onam Formu (Kaynastirma Ebeveyni)

VELI BILGILENDIRME VE ONAM FORMU

Sayin...... Ailesi,

Ben Cukurova Universitesi Adana Meslek Yiiksek Okulu Cocuk Gelisimi Programinda
Ogretim gorevlisi olarak ¢aligmaktayim. Velisi oldugunuz ......... okulunda doktora tez ¢alismasi
yiiriitecegim. Bu calismada, ....... ’in akranlar ile iligkilerinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Calisma........ okulda oldugu saatlerde gerceklesecektir. Calisma sirasinda ........ gbzlemlenmesi
ve oyun siire¢lerinin takip edilmesi s6z konusu olacaktir.

Caligmanin yiiriitiilebilmesi i¢in Adana Valiliginden gerekli izinler alinmistir. Cocuklarla
yapilacak goriigmelerin ve gozlemlerin degerlendirilebilmesi amaciyla video kamera ile kayit
altina alinmasi gerekmektedir. Kayda aliman bu goriintiiller yalmzca bilimsel amacla
kullamlacak ve gizli kalacaktir. Aymi sekilde arastirmada sizin ve cocugunuz isimi
kullamlmayacaktir.

Bu ¢alismanin yiiriitiilebilmesi i¢in sizlerin de izni gerekmektedir. Aragtirma hakkinda
daha detayl bilgi almak ve olast sorulariniz icin litfen ¢cekinmeden benimle iletisime geciniz.
Gostermis oldugunuz ilgi ve ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir ederim. Saygilarimla.

Ogr. Gor. Burcu S. ABBAK KACAR
Cukurova Universitesi

Adana Meslek Yiiksek Okulu

Tel:

Yukaridaki agiklamalari anladim ve herhangi bir sorunla karsilagirsam aragtirmaci Burcu
S. ABBAK KACAR ile iletisime gegerek sorularimi ve dnerilerimi paylasabilecegimi biliyorum.

Verdigim cevaplarin gizli kalacagini ve diger katilimcilar tarafindan goriilmeyecegini de
fark ettim. Ayrica, arastirmada kendimin ve ¢ocugumun isimlerinin yer almayacagini 6grendim.
Yapilacak ¢alismaya velisi oldugum ¢ocugun katilmasina izin veriyorum.

Kabul Ediyorum ( )

Kabul Etmiyorum ()

[sim ve Imza
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EK-12: Aydinlatilmis Onam Formu

VELI BILGILENDIRME VE ONAM FORMU

Sayin Veli,

Ben Cukurova Universitesi Adana Meslek Yiiksek Okulu Cocuk Gelisimi Programinda
Ogretim gorevlisi olarak caligmaktayim. Velisi oldugunuz ¢cocugunuzun okulunda doktora tez
calismasi yiirlitecegim. Bu ¢alismada, ¢ocuklarin OSB’li olan 6zel gereksinimli cocugun akranlari
ile iligkilerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Calisma ¢ocugunuz okulda oldugu saatlerde
gerceklesecektir. Caligma sirasinda ¢ocuklarin gozlemlenmesi ve oyun siireglerinin takip edilmesi
ve goriismeler yapilmasi sdz konusu olacaktir.

Caligmanin yiiriitiilebilmesi i¢in Adana Valiliginden gerekli izinler alinmistir. Cocuklarla
yapilacak goriismelerin ve gozlemlerin degerlendirilebilmesi amaciyla video kamera ile kayit
altina alinmasi gerekmektedir. Kayda alinan bu gériintiiller yalmzca bilimsel amacla
kullamlacak ve gizli kalacaktir. Aym sekilde arastirmada sizin ve cocugunuz isimi
kullamlmayacaktir.

Bu calismanin yiiriitiilebilmesi i¢in sizlerin de izni gerekmektedir. Aragtirma hakkinda
daha detayl bilgi almak ve olast sorulariniz igin liitfen ¢cekinmeden benimle iletisime geciniz.
Gostermis oldugunuz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim. Saygilarimla.

Ogr. Gér. Burcu S. ABBAK KACAR
Cukurova Universitesi

Adana Meslek Yiiksek Okulu

Tel:

Yukaridaki agiklamalar1 anladim ve herhangi bir sorunla karsilagirsam arastirmaci Burcu
S. ABBAK KACAR ile iletisime gegerek sorularimi ve dnerilerimi paylasabilecegimi biliyorum.

Verdigim cevaplarin gizli kalacagini ve diger katilimcilar tarafindan goriilmeyecegini de
fark ettim. Ayrica, arastirmada kendimin ve ¢ocugumun isimlerinin yer almayacagini 6grendim.
Yapilacak ¢alismaya velisi oldugum ¢ocugun katilmasina izin veriyorum.

Kabul Ediyorum ( )

Kabul Etmiyorum ()

[sim ve Imza
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OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER

Adi-Soyadi: Burcu Sultan ABBAK KACAR
Dogum Tarihi: 22.06.1980

Dogum Yeri: Kadirli/Osmaniye

E-posta: burcusultan.abbak@gmail.com

OGRENIM DURUMU

2015 - : Doktora: Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali, Adana.

2006 - 2008: Yiiksek Lisans: Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dal1, Adana.

2002 - 2006: Lisans: Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi,
Adana.

1995-1999 Lise: Sehit Ogretmen Orhan Gk Lisesi (YDL), Kadirli.

iS DENEYIMIi

2014 - : Cukurova Universitesi, Adana Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Gelisimi
Programi Ogretim Gorevlisi

2013 - 2014: MEB, Nasreddin Hoca Anaokulu, Okul éncesi Ogretmeni

2009 - 2013: MEB, Sirkenli TIkdgretim Okulu, Anasinifi Ogretmeni

2007 - 2008: Giinis1g1 Anaokulu, Egitim Koordinatorii

2006 - 2007: Giilin Yurdaer Anaokulu, Egitim Koordinatorii



