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ONSOZ

Tiirk modernlesmesi birgok arastirmaci tarafindan modern-muhafazakar, bati-
dogu, ileri-geri, gibi ana kavramlar etrafinda defalarca Tirk sosyoloji tarihinde
tartisilmistir. Modernlesmeyi ileri-geri gibi kutuplagsmalardan ziyade kiiltiirel anlamda
benzerlikleri ve farkliliklar1 barindiran bir zenginlik anlayis1 olarak gérmek daha dogru
bir yaklasim olabilir. Tanzimat’tan sonra asir1 batililasma siireci ile birlikte toplumsal
yasamda da bir degisim baglamistir. Tiirk modernlesmesi olarak kabul edilen yenilikler
halka tepeden inme bir anlayisla verilmeye calisilmistir. Bu durum muhafazakar cevre
tarafindan kabul gormeyerek toplumda din-devlet ayrimini belirginlestirmistir.
Sosyolojik olarak bu tarihsel siirecin romanlara biiyiik oranda yansidigini syleyebiliriz.
Tiirk Edebiyati sosyolojisi tarihin belli donemlerinde ortaya c¢ikan gerginlikleri,

ideolojik diisiinceleri, toplumsal degisim hareketlerini edebi eserlerine yansittigi ifade

edilebilir.

Tirk modernlesmesi kuramini temel alarak Tiirk romanlarindaki ¢ocuk
karakterlerini incelemeyi amagladigim bu ¢alisma, Tiirkiye sosyoloji literatiiriine gcocuk
sosyolojisi alaninda yeni bir bakis agis1 kazandirma umuduyla baslamistir. Ayni
zamanda bu caligma, Tirkiye’de cocuk sosyolojisi alaninda eksik kalan yonleri
tamamlamaya yonelik, gelecekteki ¢aligmalara da bir kaynak¢a olmasi inanciyla yola
cikmistir. Bu tezi ¢ocuk ekseninde ele alma nedenim, yillarca ¢ocuklar ve ailelerle
birlikte calisarak edindigim tecriibelerle ¢ok fazlaca veri elde etme olanagma sahip
olmamdi. Bu siire¢, toplumun yasamis oldugu her degisimin aile ve ¢ocuklara nasil
yansidigin1 sosyolojik olarak yorumlama olanagi saglamaktadir. Lisans egitimim
boyunca sosyolojinin temel kavramlari olan toplum, toplumsal degisim, kiiltiir, aile, din,
cocuk, kadin, batililasma, modernlesme gibi temel kavramlarla sik karsilagsmis olmam
ve ardindan farkli bir kiiltiirle yiiz yiize gelip ¢ocuklarla tanisma firsati buldugum
yurtdis1 tecrilbem beni ¢ocuk sosyolojisi ¢aligmalarina itti. Ardindan kendimi her tiirlii
adayip calistigim isim ve ayni zamanda, Yiiksek Lisans tezimin {izerine akademik
olarak daha yeterli oldugumu kanitlamak amaciyla, kabul aldigim Ege Universitesi

Kurumlar Sosyolojisi Anabilim Dali doktora programinda ‘Tanzimat’tan Cumhuriyet’e



Tirk Modernlesmesi Baglaminda Tirk Romaninda Cocuk’ konusu iizerine

yogunlagtim.

Gelecekte iyi bir sosyolog olarak ¢alismalarina devam etmek isteyen birine Ege
Universitesi Sosyoloji boliimiinde egitim almasina imkéan veren ve bu istegimi 6grenme
sirecimde destekleyen tiim O&gretim Tlyelerine Oncelikle tesekkiir ederim. Tez
asamasinin en bagindan itibaren 1srarla ¢ocuk sosyolojisini ¢aligmak istedigimi dile
getirdigim ve beni anlayip bana inandig1 i¢in destegini her adimimda hissettigim sayin
hocam Prof. Dr. Hale Okcay’a minnetimi ve tesekkiirlerimi sunuyorum. Tez Izleme
Komitesinin ¢ok emegi gegen degerli iiyeleri hocalarima konuma titizlikle yaklasarak,
romanlarin se¢imi ve edebi metinleri okumada beni dogru yonlendirdigi i¢in Sayimn Dog.
Dr. Serife Cagin’a ¢ok tesekkiir ediyorum. Saym Yrd. Dog. Dr. Ebru Cetin’e her
toplantiya katilip bana kaynaklar, kuram ve yontem konusunda oneriler getirdigi igin
cok tesekkiir ediyorum. Ve bana sabirla katlanan, destegini bir dmiir hissedecegim beni
¢ok seven ¢ok sevdigim esime her sey i¢in minnettarim. Tezimi hazirlarken her daim

desteklerini hissettigim ve ¢ok sevdigim aileme sonsuz tesekkiir ediyorum.
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GIRIS

Sosyoloji kiiltiir, toplum, birey, toplum tiirleri, alt kiiltiir, din, etnik durum,
tabakalasma, kent ve toplumsal hareketler gibi kendine 0zgii olugsmus konular ve
disiplinlerle calismasinin yani sira son donemlerde edebiyat disiplinini de icerisine
almistir. Edebiyat sosyolojisi disiplini, son dénemde dogmus olup sosyolojinin
kuramlarindan yararlanarak edebiyat donemlerini ve tiirlerini ¢éziimlemeyi hedefler
(Yuva, 2011 & Soykan, 2009; Alver, 2006; Giiltekin, 2006; Parla, 2010). Sosyolojinin
baz1 disiplinlerle dogrudan iliskili olmasina ragmen, edebiyat ile dolayli bir iliskisi
olmasinin nedeni edebiyatin daha ¢ok kurgusal bir alan olarak goriilmesidir (Alver,
2006). Oysa sosyoloji varsayimlar ve kuramlarin oldugu sistematik bir inceleme yapan
disiplin olarak goriilmektedir. Sosyal Bilimlerde bir konu ya da disiplin i¢in sosyolojik
bir bakis agis1 gelistirmek o olguyu daha genis bir alanda anlamay1 saglar (Giddens,
2000). Sosyoloji bu anlamda kurgusal ve estetik olan edebiyat alanina kendi kuram, veri
ve bakis agisini tagiyarak edebiyati daha genis bir cergevede anlamaya calisir. Sosyoloji
ve edebiyat farkli disiplinler olarak goriilebilmesine ragmen belli boliimlerde kesigebilir
ve zengin bir veri ortaya koyup belli bir ddnemin daha 1yi anlagilmasini saglayabilir.

Bu acidan bakildiginda, aslinda sosyoloji dogrudan edebiyat ile ilgilenmez ve
edebiyat da epistemolojik olarak sosyolojiye dogrudan bilgi vermez. Ciinkii edebiyat
bireysel ve estetik kayginin da 6n planda oldugu bir sanat alanidir. Edebiyat bu anlamda
ortiik olarak sosyolojiye katki saglamaktadir ve son yillarda edebiyat sosyolojisi
disiplini sosyoloji alaninda disiplinler arasi calisma ile birlikte 6n plana c¢ikmaya
baslamistir. Edebiyat ile sosyolojinin ortak noktasi en temelde insan ve insan hayatidir
(Alver, 2006). Berna Moran, edebiyatin sanat alanina ait bir disiplin oldugunu ve
sanatin gercekligini ii¢ tirli yansitabilecegini vurgulamaktadir:  Birincisi, sanatin
gorliingliyii oldugu gibi yansittigi, ikincisi sanatin geneli ya da 0zli yansittigi ve
ticiinciisli de sanatin ideal olan1 yansittigi ile ilgilidir (Moran, 1994: 15 - 16). Sosyoloji
ise edebiyattan farkli olarak nesnel bir sekilde belli bilimsel yontemlerle toplumu ve
toplumsal iligkileri anlamaya calisir. Romanlar estetik sanat {iriiniidiirler ve sosyoloji
alaninda birinci elden kaynaklar olarak degerlendirilmezler, fakat sosyolojiye disaridan

bir bakis ile belli donemlerdeki toplumsal olgularin farkli bakis agilarint yansitan edebi



tirtinlerdir (Alver, 2006). Bunun i¢in de sosyolog var olan epistemolojik bilgisi ile
romandaki karakterleri ve donemi analiz eder ve gerektiginde epistemolojik bilgisine
farkli bir perspektif kazandirir. Romanlar1 salt bireysel ve estetik unsurlara
indirgemenin toplumsal kosullar1 6nemsememek anlamina gelecegi i¢in, romanlara
sosyolojik bakis, romani anlamaya farkli bir boyut kazandiracaktir. Tiim bunlarin
yaninda edebiyat tarihi ve donemleri birbirinden ayirt edilirken yazarlarin bireysel
konumlarina gore degil, aksine toplumsal olaylara gore ayirt edilmektedir. Bu ayrimlar
mutlak degildirler, cilinkii tarihgiler, sosyologlar ve edebiyat tarihgileri edebiyat
donemleri konusunda farkli diisiincelere sahip olabilmektedir.

Sosyoloji ve edebiyat disiplininin toplumsal sorunlari ele almasi bakimindan
ortak yonleri vardir. Bu anlamda edebiyat sosyolojisi bir edebi eseri bir sanat iirlinii
olarak ele aldig1 kadar sosyal yasamin bir iiriinii olarak da ele alir (Leenhardt, 1967 &
Swingewood, 1971). Sosyoloji edebi {irliniin karakterleri ile o donemin sosyolojik
olgularin1 analiz etmeye calisir ve benzerlikler ile farkliliklar1 ortaya koymaya c¢alisir.
Edebiyat sosyolojisi edebi eserin estetik kaygidan dolayr hayal iirlinii oldugunu,
toplumu ve toplumsal olaylari tiim gergekligiyle yansitan bir alan olmadigini bilmesine
ragmen, romandaki olay ve karakterlerin bulunulan toplumsal kosullar1 ortiik olarak
yansittiginin farkindadir. Edebiyat sosyolojisi ya da diger bir deyisle sosyolojik olarak
edebiyat bilimi edebiyatin toplumla iliskisini inceler (Cuma, 2009 & Tezcan, 2005).
Francis E. Merrill’e gore roman, yazarin bakis agisindan toplumu anlama bigimidir ve
hayal irinii ile gercekligin birlesmesidir (Merrill, 2004). Bu anlamda edebiyat
sosyolojisi, edebiyatin sadece estetik degil ayn1 zamanda toplumsal yoniinii de 6n plana
cikarmaktadir ve bir disiplin olarak edebiyat sosyolojisi sosyal igerikli ¢aligmalari
diinyadaki doniisiimsel olaylar araciligi ile belli teorilerin toplum iizerindeki etkisini
incelemektedir. Bu anlamda roman aslinda sadece estetik kaygi ile olusturulan bir yazim
bi¢imi olmamasinin nedeni, roman araciligi ile toplum aslinda agik ya da ortiik olarak
doniistiiriilmek istenmektedir. Tiirk romam bu tarz bir incelemenin 6rneklerinden biri
olarak diistiniilebilir, ¢iinkii Tirk romani aslinda biiyiik oranda topluma degisimi
bildirmek ve bir anlamda roman araciligi ile toplumu sekillendirmek de istemektedir.

Bu toplumsal degisimler cercevesinde, c¢ocuklarin toplum igerisindeki

algilaniglarin1 degerlendirmek, c¢ocugun aile i¢i ve aile disindaki sosyal yasamdaki



etkilesimini tartismak, hem donemlerin gercekligini kavrama hem de roman ve toplum
iligkisi hakkinda sonuglara varmak icin olduk¢a dnemlidir. Batililasma ile birlikte nasil
bir nesil yetistirilecegi temel bir sorun oldugu i¢in hem makro hem de mikro diizeyde
hem aile i¢i hem de aile disinda ¢ocugun nasil bir egitim alacagi modernlesme
kuramlar1 arastirmacilar1 ve roman yazarlar1 tarafindan oldukca dnemli bir sosyolojik
olgu olarak degerlendirilmistir. Cocugun Tiirk romaninda sosyolojik ag¢idan
kavramsallastirilmasi toplumda makro ve mikro diizeyde ¢ocugun konumunun nasil
goriindiigiinii gdstermesi bakimindan énemli gériinmektedir. Modern toplumun nasil bir
kural olarak ilerleyecegi, temelde aile ve okul iginde cocuklara verilen egitim ile
belirlendigi icin romanda da cocugun bu yoOnde incelenmesi gerekliligi Onem
kazanmaktadir. Cocugun modernlesme siireci icerisinde bireyselligini kazanip
kazanmadiginin gosterilmesi ve ¢ocugun toplum iginde hangi agilardan tartisildigini
gostermesi bakimindan roman, zengin bir tlir olarak veriler sunmaktadir. Bu verilerin
giivenilir, zengin ve disiplinler arasi bir ¢alisma ile verilmesi, ¢ocugun toplumsal
konumu ile ilgili daha ger¢ekg¢i yorumlari icerecektir.

Cocuklar sosyolojik ve tarihsel donemlere gore yasadiklari toplumsal olay ve
olgulardan etkilenirler. Bu donemler de belli sosyolojik olaylar, olgular ve kuramlar
cer¢evesinde aydinlanma, modernlesme, demokrasi gibi yaklasimlarla ortaya cikar ve
bu dénemlerin ¢ocuk baglaminda sosyolojik agidan incelenmesi onemlidir. Ornek
vermek gerekirse, burjuva sinifi ¢ocuk egitiminin énemini gorerek, egittigi cocuklar ile
Fransiz Devrimini bagarmistir. Her toplum ¢ocuk ile ilgili makro diizeydeki sosyolojik
sorunu onemsemedigi ya da bu soruna ¢oziim getirmedigi i¢in ¢ocuk bir sorun olarak
ortada kalir ve toplumda gerekli degisim ve doniisiimler yasanmaz. Bu calismada
goriilecegi lizere, Osmanli’da c¢ocuk ile ilgili bu probleme yeterli diizeyde
deginilmemistir. Dolayisiyla, Bat1 20.yilizyilin baslarinda ¢ocuk egitimi ve c¢ocugun
korunmasi ile ilgili sorunlarin ¢ogunu ¢ozmiis olmasma ragmen, Tiirkiye nin
modernlesme siirecinde bu sorunlara ¢oziim bulmaya baslamasi ¢ok gec bir tarihe
rastlamaktadir (Karatay, 2007). Dolayisiyla, bu c¢alisma ¢ocugun modernlesme
siirecindeki problemlerini roman araciligi ile tarihsel bir bakis acisiyla ele alarak 6nemli

bir problemi tartigmaktadir.



Arastirma, modernlesme donemlerinin 6zelliklerini tasiyan romanlardaki
cocuklarin, aile igindeki ve toplumdaki konumlarini modernlesme agisindan
cOzlimleyerek yazarlarin ve donemin konuya bakis agilarini ortaya koymaya ¢alismayi
hedeflemistir. Tiirkiye’de ¢ocuklar T{izerine calismalarin biiylik bir oram1 ¢ocuk
psikolojisi ve egitimi iizerine oldugu i¢in ¢ocuk sosyolojisi ile yapilacak ¢alisma hem
edebiyat hem tarihsel hem de sosyolojik olarak ¢ok 6nemli goriinmektedir. Genel olarak
sosyolojinin uzun bir tarihi olmasina ragmen, ¢ocuk ile ilgili ¢alismalar son donemde
giindeme gelmistir (Alver, 2006). Edebiyat sosyolojisi alaninda romanlar sistematik
sosyolojik verilerle yeterli bir sekilde ¢alisilmadigi i¢in, bu ¢alisma verilerle romandaki
cocuklarin ortaya cikisini sistematik bir sekilde incelemistir. Robert Finn'in ifadesiyle
"zamanla, Tiirk toplumunda yasam ve diisiince tarzlarinin degismesi, romana da yansidi
Oyle ki bugiin Tiirk romaninin derinlemesine bir incelemesi, gegen yiizyilda Tiirkiye'de
yasanan degisikliklerin de onemli bir dokiimiinii verebilir" (Finn, 1984: 12). Tirk
romaninin bu anlamda verilere ve modernlesme kuramlarina dayanarak incelenmesi
romanlara sosyolojik olarak makro bir bakis acist kazandirmistir.

Bu arastirma, ti¢ boliimden olusmaktadir; birinci boliimde kuramsal olarak Tiirk
modernlesme siireci ve ¢cocugun sosyolojik baglamda tarihte ve Tiirk toplumunda ortaya
ctkma siireci anlatilmigtir. Tiirk modernlesmesi siirecine iliskin farkli kuramlar, tarihsel
siire¢, Tanzimat ve Islahat Fermanlarinin ilan1 ve sonuglari, II. Abdiilhamit dénemi
politikalari, II. Mesrutiyet’in ilan1 ve 1923’e kadar siiren savas siireci anlatilmistir. Bu
donemin onemli fikirleri olan Osmanlicilik, Islamcilik, Milliyetcilik, Laiklik,
Batililasma, Toplumculuk ve Bireycilik diislinceleri ¢ergcevesinde ana hatlariyla ele
alimmustir. Ayrica bu boliimde ¢ocuklugun tarihgesi, cocuk kavrami, ¢ocuk sosyolojisi,
Osmanli-Tiirk modernlesmesinde ¢gocugun tarihi, Osmanli’da ideal ¢ocuk anlayisi, ideal
cocuk egitimi sosyolojik veriler 1s1ginda tartisilmistir. Dolayistyla, birinci boliim,
lclincli boliimde incelenecek romanlarin sosyolojik arka planint verilere gore
vermektedir.

Ikinci boliim, arastirmanin tasarimimi kapsamaktadir. Arastirma asamasinda,
Tiirk modernlesmesi ile ilgili literatiir taramas1 yapilarak, kuramlar betimsel tarama ve
icerik analiz teknigine gore belirlendikten sonra arastirma sorulari, varsayimlari ve

sinirliliklarindan bahsedilmistir.



Uciincii boliimde ise, ¢alismanin uygulama alam olarak tasarlanmis olup
Tanzimat, Servet-i Fiinun ve Mesrutiyet donemi romanlarindaki ¢ocuk olgusu
incelenmistir. Tanzimat Donemi romaninda aile degerleri, egitim, alafranga tipler,
annesizlik-babasizlik, cariye-kole-esir ¢ocugun ele alindigindan, Servet-i Fiinun
doneminde ise miirebbiye, yabanci okullara giden c¢ocuklar, evlerde bat1 tarzi egitim
alan kiz cocuklari, bati tarzi aile ve bu aile yapisinin g¢ocuk iizerindeki etkisinin
gorildiiglinden bahsedilmistir. Cumhuriyet’e gecis donemi olan II. Mesrutiyet
doneminde ise, milli degerleri benimsemeye baglayan aileler ve bu gercevede yetisen
cocuklarin milliyet¢ilik diisiincesi ¢ercevesinde okulda egitim alan ¢ocuklar ve

savaslardan dolay1 annesiz-babasiz kalan ¢ocuklarin konulari ele alinmistir.



BOLUM: I

KURAMSAL TARTISMA

Bu boliim iki kisimdan olusmaktadir; birinci kisimda, Tiirk modernlesmesinin
resmi olarak baglatildigi Tanzimat doneminden Cumhuriyet donemine kadar olan siire¢
ele alinmaktadir. Erken modernlesme doneminden Cumbhuriyet’in ilanina kadar farkl
kuramsal tartigmalar temel kavramlar ile incelenmistir (Mardin, 2002 & Ortayli, 2008;
Merig, 1983). Ikinci kisimda ise, cocuk ve gocukluk sosyolojisinin kavramsal gergevesi,
Bati’daki ve Tanzimat’tan Cumhuriyet’e olan ¢ocuk olgusu tarihsel siire¢ icerisinde
tartisilmistir. Daha sonra ise, cocugun kesfinin Bati’da bir 6zne olarak ortaya c¢ikisi
farkli yaklasim ve yeni anlayislarla birlikte sosyolojik bir olgu olarak degerlendirilmistir
(Aries, 1962 & Postman, 1995; Foucault, 2005). Osmanli’nin ¢ocugu, ideolojik bir aygit
olarak goriip yeni ideal bir nesil yaratma diislincesini sosyolojik arka planda aile,

egitim, din, siyaset kurumlart ile iligkisi kurularak incelenmistir.

1.1. TURK MODERNLESMESI SURECI

Modernlesme kavrami, genel olarak ilerleme, ¢agdaslasma ve toplumsal bir
kiiltiir degisimi olarak tanimlanabilir (Turhan, 2006). Modernlesme ya da
modernlestirme projesinin ¢ok katmanli ve karmasik olmasi degisik kuramlarin ortaya
cikmasimi saglamistir. Modernlesmenin, savaslarin kaybedilmesinden dolay1 ortaya
¢ikan bir zorunluluk olarak goriilmesinin yani sira bilingli bir sekilde olusturuldugunu
tartisan bakis agilar1 da mevcuttur (Ortayli, 2008 & Berkes, 2008). Osmanli’nin bu
siiregte basarilt politikalar siirdiigiinii ve bu sayede devletin siirekliligini saglayan
diisiinceler oldugu kadar basarisiz politikalar sonucunda modernlesmenin yanlig
anlasildigini savunan diisiinceler de kuramsal olarak tartisilmigtir (Ortayli, 2008 &
Berkes, 2008; Meri¢, 1983). Modernlesme bu anlamda tek yonlii meydana gelen bir
siire¢ olarak algilanmamustir. Dolayisiyla tarihgiler, sosyologlar, biirokratlar ve edebiyat
diistiniirleri bu siirece iliskin farkli goriisler ortaya koymuslardir (Mardin, 2002 &
Ortayli, 2002; Berkes, 2008; Merig, 1983; Gokalp, 1976; Moran, 2004).



Bu boéliimde, Tiirk modernlesmesi siirecine iliskin farkli kuramlar, tarihsel siireg,
Tanzimat ve Islahat Fermanlarinin ilam1 ve sonuglari, II. Abdiilhamit donemi
politikalar1i, II. Mesrutiyet’in ilan1 ve 1923’¢ kadar siiren savas siirecinden
bahsedilmektedir. Tiirk modernlesmesinin islami ve Osmanl degerlere bagl kalmasi
gerektigini diislinen aragtirmacilar oldugu gibi; batinin degerlerinin de alinmasi
gerektigini diisiinenler de vardir (Berkes, 1975 & Mardin, 2002; Ortayli, 2008).
Dolayisiyla, Tanzimat Fermaninin ilan edilmesiyle resmi olarak baslatilan
modernlestirme siireci, 1923’te  Cumhuriyet’in kurulmasimna kadar olan donemler
Osmanlicilik, islameilik, Milliyetcilik, Laiklik, Batililasma, Toplumculuk ve Bireycilik
diisiinceleri gercevesinde ana hatlariyla ele alinmistir. Ayrica askeri, idari, biirokratik,
politik, hukuki, bilimsel, teknolojik, egitim ve aile kavramlar1 Tiirk modernlesmesi

siirecinde tartisiimastir.

1.1.1. ilk Modernlesme Siireci (1839-1876)

Osmanli, tarih boyunca giiglii bir merkeziyet¢i imparatorluk anlayisiyla Islami
temellere dayanan bir yonetim anlayigina sahip olmustur. Bernard Lewis, Osmanli
Devleti’nin fetih anlayisindan dolay: siirekli olarak batinin i¢ taraflarina kadar akinlar
diizenledigini ve dolayisiyla, batinin askeri ve diger yasam tarzlarina tanidik oldugunu
ifade etmektedir. (Lewis, 1991). Ilber Ortayli’nin, “Osmanli cografyasi, tarih boyunca
Avrupa cografyasiyla siyasi ve iktisadi yonden bir birlik igeresindeydi” ifadeleri
modernlesmenin dogal bir siire¢ oldugunu gostermektedir (Ortayli, 2008: 13). Serif
Mardin ise, Osmanli’nin kendini uzun siire askeri alanda gii¢lii gormesi sebebiyle
Bati’nin herhangi bir teknigini alma ihtiyaci duymadigini belirtmektedir (Mardin,
1999b). Lewis, modernlesme siirecinde askeri alan hari¢ Tiirk modernlesmesinin
Bati’dan aldigi en Onemli teknigin matbaa oldugunu vurgulamistir (Lewis, 1991).
Aslinda, matbaanin alinma siirecine kadar askeri diizenlenmenin yeterli olacagi
diisiiniilmekteydi. Osmanli’da modernlesme daha ¢ok askeri alanda meydana geldigi
icin halka tam olarak inemedi, Bati’nin modernlesmesi endiistriye dayanmaktaydi ve
dolayisiyla halki da kapsayan bir niteligi s6z konusuydu. Oysa Osmanli’da yenilesme,

endiistriden ziyade hayatta kalmak icin askeri alanda yapiliyordu ve halktan kopuk bir



yant da vardi. Mardin, bu durumu yapisal bir sorun olarak diisiinmekte ve sunlar1 ifade
etmektedir:

“Osmanli idarecileri, imparatorlugun batis devrinde alt smiflarin diislince ve
yasayislarina -iist siniflarin siirlarin1 genisletmek alt siiflari miisterek bir milli hayata
katmak anlaminda- gereken dénemi vermediler. Bu ise Osmanli Imparatorlugunun son
iki ylizyilda karsisinda buldugu {ilkelerin sosyal sistemlerinde yavas yavas olusan
modernlesmenin en 6nemli yapisal 6zelliklerinden biriydi” (Mardin, 1999b: 25).

Modernlesme gergeklesirken en teme sorunlardan biri yukaridan asagiya dogru
ters bir asama gostermis olmasidir. Ersin Kalaycioglu ve Yasar Saribay da benzer
sekilde, Osmanli modernlesmesinin niteligine iliskin su tespitte bulunmuslardir:

“Osmanli Imparatorlugunda modernlesme Bati Avrupa’daki gibi endiistri
devrimi ile bir arada, onunla siki sikiya bagl bir siire¢ olarak ortaya ¢ikmamistir. Askeri
yenilgi, toprak kaybi ve hazinede biiyliyen agik yiiziinden olusan tehdidi ortadan
kaldirmanin caresini arayan politik otoritelerin giristikleri yenilik ¢abalar1 ve Bati
Avrupa’ya 6zgii diislince ve fikirlerin Osmanli toplumunda, yavas da olsa yayilmasi ve
Ozellikle Babidli’de goérev yapanlarin 6nemli bir kismi tarafindan benimsenmesiyle,
Osmanli Imparatorlugunda modernlesme olgusu ortaya ¢ikmistir” (Kalaycioglu &
Sartbay, 2000: 6). Yenilesme sadece zorlama ile meydana gelmis bir siireci
kapsamamaktadir. 19. Yiizyilda degisen diinyada Osmanli da bu degisime tabi kalmistir.
Ortayly, bu stireg ile ilgili diislincelerini soyle belirtmektedir:

“Osmanlt toplumunun modernlesmesi, modernlesmenin klasik tarifi olan,
gelismis toplumun 6zelliklerinin azgelismis bir toplum tarafindan alinmasi... [olarak]
anlagilamaz. Modernlesme olgusu, kaba bir degisle, var olan degismenin degismesidir.
19. ylizyil toplumu yeni bir degisme ivmesi kazanmistir... Modernlesme, Osmanli
iilkesinde salt degisen dis diinyanin zorlamasiyla meydana gelmedi. Yasamin var olan
kaliplarinin kirilmasi yalniz buhar medeniyetinin, limanlar, demiryollar1 ve bankalarin
eseri degildir” (Ortayli, 2008: 15).

24 Mart 1838’de Meclis-i Vala-y1 Ahkam-1 Adliyye’nin kurulmas: 1839
Tanzimat Fermanini1 hazirlayan siirecte, yapilan idari ve hukuki agidan en Onemli

bu kurum bakarak Danistay ve Yargitay yetkilerine sahipti (Yildirim, 2006). Demokrasi



tipi bir oylama ile kararlar alinirdi ve eger oylar esit ise son sozii Padisah verirdi.
Hiikiimete denk sayilabilecek Meclis-i Viikela kurularak bu mecliste 6nemli devlet isleri
goriiliir ve tartisilirdi. Sosyal alanda ise, niifus sayiminin yapilmasi, Avrupai tarzda
giyilmesi planlanan Kiyafet Kanununun kabul edilmesi, 6nemli bir haberlesme araci
olarak Posta teskilatinin, Maliye ve Ticaret bakanliklarinin kurulmasi ve birgok yere
postane agilmasi 6nemli gelismelerdendi. Egitim alaninda ise medreseler kapatilmamas,
aksine medreselerin yanina bati tarz1 Sibyan ve Riistiye okullar1 bu donemde agilmusti.
Devlet memurlarinin yetismesi igin Mekteb-i Maarif kurulmustu. Bu okullarda
ristiyelerde okutulmayan o6nemli temel bilim dersler veriliyordu. Bu donemde diger
onemli bir atilim da orduya doktor yetistirmek i¢in Mekteb-i Tibbiye’nin agilmasiydi.
Diger iilkelerden devamli yabanci subay getirtip Osmanli askerine egitim vermesi zor
oluyordu, bu ylizden Mekteb-i Harbiye agilarak batili tarzda kendi subayin1 yetistirmeye
baslanmigti ve hatta basarili olan Ogrenciler Bati’da egitim aliyordu ve Mekteb’i-
Harbiye’de dersler veriyordu. Avrupa’ya elgilik disinda ilk defa bu donemde, 6zellikle
Tibbiye ve Harbiye okullarinin acilmasiyla birlikte, 6grenciler yollanmisti. Bati’nin
daha iyi anlasilmasi i¢in Bab-1 Ali’de Terclime Odasi kurulmus ve bu sayede aslinda
Tanzimat Edebiyati da bu Terciime Odasi’nin yaptig1 cevirilerle bati edebiyati ile
yakindan tanigsmisti.

Tiirk modernlesmesi siirecinde yapilan bu degisimler ile 1839°da Giilhane Hatt-1
Hiimayunu ile Tanzimat Fermani1 yayimlanmistir (Mardin, 2002). Tanzimat hareketinin
baslamasi aslinda hem dis hem de i¢ faktorlere baglanabilmektedir. Disarida Misir ve
Rusya’nin Osmanli’y1 ugrastirmas1 ve tehdit etmesi diger batili devletleri harekete
gecirmig ve ilke iginde bulunan gayri Mislimlerin haklarint korumaya yonelik
girisimlerde bulunmalarina neden olmustur. Bunun yani sira, i¢ etkenler olarak devletin
savaglar karsisinda ayakta kalmasi i¢in ciddi reformlara ihtiyag duyulmus ve adeta acil
bir ¢ozliim diistiniilmiistiir. Tam da her seyin agirlastigi bu donemde Tanzimat Fermani
kabul edilmis ve dini yapidan hukuki yapiya gecilmistir. Padisahin teokratik ve
monarsik yetkisi bir anlamda belli hukuk ilkeler ve yasalarla azaltilmaya gidilmistir
(Mardin, 2002). Gayrimiislimlere belli ayricaliklar ve haklar verildigi i¢cin Miisliiman
halk kendi iginde tartismakta ve Tanzimat Fermaninin ilk bdliimiinde de bu durum g¢ok

net bir sekilde su ilkeler ile 6ne ¢ikmistir:
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- Mal, can ve namus emniyeti

- Vergi adaleti

- Asker alma sekli ve hizmet siiresi

Bu ii¢ temel ilke Osmanli’nin kendi topraklarindaki hukuk dis1 tutumlarini ¢ok
1yi yansitmakta goriilmiistiir (Mardin, 2002). Yerel gruplarin keyfi davranmasinin 6niine
gecilmesi ve merkezi giiciin hukuki yollarla pekistirilmesi modernlesmenin Snemli
adimlarindan birini olusturmaktadir. Ayrica lilke i¢indeki Miisliiman ve gayrimiislim
herkes bunlardan yararlanmistir. Devlet yoneticileri de Padisah karsisinda yasal haklara
sahip olacaktir. Belli bir miktarda belirlenmis vergi olmadigi i¢in halk bu durumdan
yakinmakta ve yerel bir tavirla davranma miiltezimlerin vergi toplama usuli ise
adaletsiz olmakta ve vergi sorunu da boylece ¢6ziim siirecine girmis olmustur. Diger bir
konu da Yenigeri Ocagi kaldirildiktan sonra diizenli ordu sorunu ortaya ¢ikmist1 ve
bunun i¢in yasal gergevede yeni bir diizenleme getirilmistir (Keyman, 2006 & Demirel,
2012).

Tanzimat ile birlikte merkezi yap1 gili¢lendirilmis ve yerel yonetimlerin keyfi
davranigt hukuk ilkelerine baglanmigti. Ayricaliklar ve adaletsiz tutumlar en aza
indirgenmisti. Tanzimat i¢cin modernlesme yolunda yapilabilecek diger bir yorum da
imparatorluk devrinin bitip artik biirokrasinin etkinligiyle yeni bir anlayisla
merkeziyetci anlayisin baglamasiydi.

Tanzimat hareketi, bat1 basarisinin kaynaginin bilim ve teknoloji oldugunu
diistinmektedir. Dolayisiyla Tanzimat kadrolari modernlesmeyi, Osmanli’nin eski
giiciinli yine muhafazakar kalarak bilim ve teknoloji ile tekrar kazanacagini
diistinmiistiir. Biitiin ahlaki ve manevi degerler bakimindan Miisliimanligin {istiin
oldugu diisiincesi Osmanli i¢in evrensel diinya gorilislinlin merkezini olusturdugu
gorilmistiir. Batililasma hareketi hem bir kurtulus hem de 6ze doniis hareketi olarak
benimsenmistir. Toplumda batililasma bu anlamda kabul gordiigii i¢in bilim ve
teknolojiyi yeni nesillere 6gretebilmek i¢in Bat1 tipi okullar a¢ilmistir (Sogiitli, 2010).
19.ylizyilin ortalarina kadar Bati siyasi anlamda sekiilerlesirken, Osmanli dine bagl
kalip Avrupa’daki bu degisimden mahrum kaldi ve din temelli bir siyaseti
siirdiirmiistiir. Ilk defa Tanzimat Fermani ile belli diizenlemeler yapilmis ve bu

donemde esitlie vurgu one ¢ikmistir. Esitlie vurgu yapilmasi ile birlikte Osmanli
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icindeki gayri Miislimlerde bir uyanis meydana gelmis ve Avrupa da bu uyanisa tam
destek vererek reformlar hizlandirilmistir. Bu diisiincelere ve diizenlemelere gore
bakildiginda, 1850’li yillarda haklar daha da genisletilecekti ve Bati’nin etkisi
Osmanli’da daha ¢ok hissedilmeye baslanacakti. Bu anlamda Tanzimat donemindeki
reformlar aslinda Tiirk toplumu temelli degildi ve daha ¢ok Hristiyanlara verilmek
istenen haklar ¢ercevesinde hallediliyordu (Ortayli, 2011). Dolayisiyla, Miisliimanlar
bliyiik oranda bu reformlara eslik edemedi ve reformlar tam anlamiyla halka inemedi.
Kirim savast yenilgisi sonrasi yapilan Paris Antlasmasi ile Tanzimat Fermanini
dogrulamanin yaninda Osmanli imparatorlugu’nun tiim tebaasini esit sayma anlayisi ilk
kez bu donemde ortaya c¢ikmaktadir. Bu hukuki anlayis yapilacak olan Islahat
Fermanin1 daha ¢ok Batili bir karakter yapmaktadir. Bu déonemde Avrupai bir yasam
tarz1 daha 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Gayrimiislimlerin daha fazla haklar almasi
sebebiyle bazilar1 Bati sermayesi ile zenginleserek yeni bir burjuva azmlig
olusturmaktaydilar. Tanzimat ile beraber Bati’nin askeri, idari yapist ve gilindelik
yasayis ve kiiltiirleri de Imparatorluga girmisti. Osmanli’nin moda, ev esyas1, mimari ve
yasam bic¢imleri ‘Avrupai’ tarzi daha ¢ok benimsemisti. Yeni Osmanlilar geleneksel
Osmanl1 ve Islam degerlerini hice sayarak bir i{ist tabaka olusturduklar icin halkin
tepkilerine de neden olmaktaydi (Bilge, 2009).

Tanzimat Ferman: mahiyeti itibari ile anayasal bir 6zelligi olan ve insan haklari
bildirgesine yakin bir 6zellik tasiyordu. Tanzimat ile birlikte, halkin devlet i¢in oldugu
diisiincesi, devletin halk i¢in oldugu diisiincesine doniismesi Osmanli i¢in aslinda yeni
bir paradigmanin baslangiciydi. Tanzimat doneminde yapilan yenilesme hareketleri ve
Bat1 etkisi belli kesimler {izerinde etkili olmustur. Egitim, ekonomi gibi alanlarda
Ozellikle tabana inilmemesi halkin tepkisine yol agmistir. Devletin siyasal, ekonomik ve
kiltiirel bir ulus devlet olma 6zelligi olmadigi i¢in ¢agdaslasma yolunda da tam bir
ilerleme kat edilemedi. Tanzimat bildirisinde yasanan sorunlar yiiziinden ve yabanci
devlet elcilerinin miidahaleleri sonucu 1856 Islahat Fermani ile bir belge daha
yayimlandi. Bu fermanin amaci Tanzimat Fermaninin maddelerini daha genis ve
aciklayict hale getirmek olmustur.

Tanzimat Fermani’nin g¢ergevesi, anayasal bir belge olan Islahat Ferman ile

genisletilmistir ve 1856’da ilan edilir (Berkes, 2008). Bu ferman ile birlikte gayri
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Miislimleri haklar1 genisletiliyor ve bir anlamda ulus-devletlesmeleri i¢in bir yol
aciliyordu. Esitlik ilkesi vurgulanmis olup din ve mezhep serbestligi getirilmesinin yani
sira Miisliimanlar ile gayrimiislimler arasinda bir anlasmazlik ¢iktig1 takdirde hukuki
ilkelere gore adil bir sekilde ¢oziilecegi de Ferman’da bahsedilmistir. Anayasal bir
gelisme olarak ifade edilen Islahat Fermani halkin temsil edilmesi yoniinde bir yenilik
olma niteligindedir. Bu belgenin anlami Miisliman ve Hiristiyan halki temsil ve
konusma oOzgiirliigliniin taninmasidir. Daha Onceki fermanda kapali kalan bazi
sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi bazi kesimlerce de tepki toplamistir. Bu bildiri, Miisliiman
ulemayr memnun etmedigi gibi Hiristiyan halki da kisitlayan kurallar vardi. Orduya
alimmak ya da bedel 6denmesi gibi kurallar bagimsizlig1 zorladig: icin tepki topladi.
Ayrica Hiristiyan halka taninan fazlaca imtiyazlar Misliimanlarin tepkisini daha fazla
cekmeye baslayacakti (Berkes, 2008).

Mardin’e gore, Ferman Osmanli tebaasini vurgulayarak Osmanlilik kimligini
vurgulayarak yeni bir vatandaslik seklini de belirtmistir (Mardin, 2007). Diger bir
deyisle, Osmanli altindaki tiim tebaa, esit hukuki, siyasi, iktisadi ve sartlar altinda
yasayacakt.

Islahat Fermani’nin ilan edilmesiyle, Miisliiman kitleden tepkiler gelmeye basladi
ve bunun en iyi kanit1 bu donemdeki Kuleli Ayaklanmasidir. Bazi biirokratlarin asiri
batililasmas1 ve Avrupa devletlerine asir1 yaklagip Avrupa’nin dediklerini detayl
diistinmeden iktisadi ve idari bakimdan izleyen politikalar liretmesi Kuleli Vakasi
denilen isyan1 ortaya ¢ikarmistir. Mardin, bu isyan1 diger isyanlardan farkh tutar. Kuleli
Vakasinin diger isyanlardan farki batili anlayisin batili anlayisa tepkisiydi. Bu yilizden
inkilapgt bir yonii vardi (Mardin, 2000). 1859 yilinda ortaya ¢ikan bu isyan, donemin
batililagsmanin taklit¢i, ylizeysel ve asir1 batici biirokrasisine yapilmistir ¢linkii bu
donemde gayri Miislimler lehine ve Miisliimanlar aleyhine birtakim maddeler igeren
Islahat Fermani imzalanmisti. Bu donemde iktidar elinde tutan biirokratlarin Miisliiman
halk1 Bati’ya kars1 diisiinmemis olmas1 isyana yol agmist: (Mardin, 2000). Once Geng
Osmanlilar olarak kurulan ve Tanzimat ile Islahat Fermanlarinin gostermelik oldugunu
diisiinerek gizlice gorevlerine devam ederek Mesrutiyeti istiyorlardi. Abdiilaziz’in
baskict tutumu karsisinda Avrupa’ya giderek Geng Osmanli Cemiyeti’ni Yeni

Osmanlilar Cemiyeti adi altinda tekrar kurarak faaliyetlerine devam etmistir. Yeni
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Osmanlilar Avrupa’da bulunmus devletin kurtarilmasini isteyen hiirriyetci fikirlere
sahip kisilerdi. Aralarinda Sinasi, Namik Kemal ve Ziya Pasa vardi.

Mardin, bu isyan1 inkildp hareketinin ilk basamagi olarak gérmesinden dolayz,
Yeni Osmanlilar nasil ki kendilerinden 6nceki elit biirokrasiye karsi ¢ikti ise bu isyan da
inkilape¢1 bir isyan g¢ergevesinde degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Mardin
icin, Tirk modernlesmesi bu anlamda tek bir kavrama indirgenemezdi. Batililasma
kavrami tiim siireci anlatmak i¢in yetersizdi. Tiirk modernlesmesinin kendine 06zgii
yapilar1 vardi. Taskin Takis, batililasma kavraminin yetmedigini su sekilde agiklar:

“Modernlesme igerisindeki “batililagsma” terimi biraz ham ve hazmedilememis gibi
durmaktadir ve biitiin bir siireci tam olarak agiklamamaktadir. Ciinkii Batililagirken
arada bagka seyler de olmustur. Bir sistemi derinden sarsan krizleri bir takim mekanik
olusumlarla agiklayamayiz. Toplumu altiist eden olaylardaki tekil deneyimlere ve giiclii
seslere kulak kabartmak gerekir” (Takis, 2008: 11).

Bu siiregte, ilk laik meclisler Misliimanlar tarafindan degil, Ermeniler ve
Hristiyanlar tarafindan kurulmustu ve bodylece laik anlayis daha ¢ok gayri Miislimler
tarafindan benimsenmisti. Mardin’e gore, Tiirk modernlesmesi ¢evreden ziyade merkez
etrafinda gerceklesmistir (Mardin, 2009b). Merkez-cevre arasinda en basindan beri
ciddi kopukluklar yasanmistir. Merkez-cevre arasindaki en biiyiikk kopukluk egitimde
yasantyordu ciinkii askeri egitimi sadece iist simif ve yeni Tiirk egitim kurumu da
kuruldugunda yine iist sinif ¢ocuklarint modern okullara yollarken, Anadolu insan1 bu
egitimden biiylik oranda uzak kaliyordu. Boylece merkez-¢evre biitiinlesemedi ve bu
sorun giinlimiize kadar hem sosyal hem de Kkiiltiirel agidan devam etti. Aslinda
Tanzimat’a kadar Osmanli’y1 kurtarma cabalar1 vardi, fakat ilk defa sivil biirokrasi, Bati
hukuku, idari ve iktisadi yonlerini Osmanli i¢ine hizli bir sekilde alarak Osmanli’y1
kurtarmaya c¢alismislar1 sebebi ile, yiizyillardir siiren ulemanin etkisi ve karar verme
yetkisi disaridan bir etkiyle azaltilmak isteniyordu ve aslinda bu sivil biirokrasi bu
siirecte ulemayi asarak basarili olmustur. Mardin, bu durumu su sekilde 6zetlemektedir:

“Ulema’yi, eskiden hemen hemen tek ellerine aldiklar1 bir yargi mekanizmasinin
arka planina itmek, karma bir hukuk sistemi uygulanan yeni bir yargi yapisi ortaya
cikarmak... sivil bir hukuk okulu kurmak ve Bati yarg: geleneklerini anlayan bir yargi¢

smifi yetistirmeye baslamak, dava vekilligi ve savcilik kurumlarimi ortaya ¢ikarmak,
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Tanzimat’in laiklesme iistiinde ne kadar durdugunu anlatan adimlardir... Son olarak, bir
yargi¢ yonetici karisimi olan kadi’nin yerine, Tiirkiye nin ¢agdas yonetim sistemine ¢ok
benzeyen bir sistemin ortaya ¢ikarilmasi, Tanzimat’in gelistirdigi bir baska 6nemli bir
yeniliktir. Bunlarin tiimii, “laiklesmeye” dogru atilan 6nemli adimlardir” (Mardin, 2000:
212 - 213).

Sivil biirokrasi hukuki, idari ve iktisadi yenilige ek olarak, egitimde de yenilikler
getirmistir. Yine, ulemanin verdigi egitim sistemi disina ¢ikarak modernlesme siirecine
uygun egitim kurumlari tesis etmeye calismislardir. Osmanli’da bati tipi sivil toplum
Tanzimat’a kadar gelismemis olup devlet ile birey arasinda, Osmanli’da sivil toplum
yerine cemaat ve tarikatlar yer almistir. Son donemde yurtdisina yollanan elgilerle
ortaya ¢ikan sivil biirokrasi aslinda merkezi devlet anlayisiyla halki yonetmeyi
hedefliyordu. Son donemde Osmanli’nin topraklarini ve halki yonetememesi bu ihtiyaci
ortaya cikartyordu. Biirokrat olarak elgilerin Bati’da edindigi en ©6nemli kuramsal
kavramlardan biri Kameralizm, ya da diger bir deyisle Aydin Despotizmi olmustur. Bu
kavramin tanimini ve Osmanli’nin modernlesmesindeki etkisini Mardin, su sekilde
aciklamaktadir:

“Bati’nin yalniz askeri kuruluslar1 sayesinde yilikselmedigi, bunlar1 ayakta tutan
mali kaynaklarin ve vergi toplama sisteminin de imparatorlukta yaratilmasi gerektigi
uzun zamandan beri biliniyordu... XVIIL. Yiizy1l Avrupa’sinda bazi krallar teb’anin
verimliginin artiracak bir koruyucu tedbirler biitiinlinii devletin olagan bir politikasi
haline getirmislerdi. Kral yonetimin bir temsilciler meclisiyle paylasilmadig: tlkelerde
bile milli devlet kurmak isteyen hiikiimdarlar teb’anin miilkiyet haklarinin garanti altina
alinmasinin zorunlulugunu anlamislardi, egitimi halka yaymanin kendilerine getirecegi
fayday1 da algilamislardi. Milli devletlerin kurulmasina ve orta sinifin gii¢c kazanmasina
paralel yiiriyen bu politika ayn1 zamanda milli biitiinliik kurmay1 ve feodalizmden kalan
imtiyaz cep’lerini temizlemeyi amacliyordu. Bu idare sistemine sonradan “Aydin
Despotizmi” denmistir. O zamanlar Avrupa’da yeni gelismekte olan devlet bilimlerinde
ise bu 6gelere “Kameralizm” adi verilmekteydi” (Mardin, 1999b: 12).

Ikiliklere ragmen, Tanzimat déneminin egitim alaninda en 6énemli adimlaridan
biri 1862’den itibaren kiz ¢ocuklarin ortaggretiminin baglatilmis olmasidir (Berkes,

2008). Kiz c¢ocuklarmin 6n planda olmadigini diisiindiiglimiizde bu adimin
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modernlesmede 6nemli bir yeri oldugunu ifade edebiliriz. Ayrica gelenekselligin baskin
oldugu bir toplumda kiz gocuklarinin egitim hayatinda yerini almaya baglamasi her
kesimde olmamustir. Istanbul ve birkac yerde dikis, ev isleri gibi sanat okullari, kiz
O0gretmen yetistirme okullarinin agilmasi1 Tanzimat’in bir basaris1 olarak diisiiniilebilir.
Modern anlamda Galatasaray Lisesi’nin agilisi ve derslerin Fransizca 6gretimi Bati
etkisinin gostergesidir. Fransiz edebiyatindan harig, Tiirk¢e, Latince, Grekge tarih ve fen
bilimleri de okutulmaktaydi. Egitime din adamlar karistirilmayacak olup, derslerden
hari¢ Miisliman O6grenciler mescidi, Yahudi ve Hristiyan kilise ve havralarina
gitmekteydiler. Bu okula c¢ocuklarini gondermek isteyen aileler i¢in ¢ocuklarini
yurtdisina gonderme ve ayrica inanglart konusunda da endise etmeye gerek kalmamisti.
Edebiyat, Hukuk ve Fen Fakiiltelerinin ac¢ilmis olmasi ve derslerin Tiirk¢e verilmesi,
ancak Fransizca derslerini yabanci profesdrlerin verilmesiyle okul geliserek basarili
olmustur (Berkes, 2008).

Egitim alaninda ciddi reformlar yapilip Osmanli sivil biirokrasisinin ideolojisini
daha etkili olusturabilecegi bir alan yaratildi. Ozellikle Mustafa Resit Pasa’nin
girisimleriyle yeni sivil okullar acildi. II. Mahmud ile baslayan sivil okullar agilmist1.
Tanzimat Dénemi’nde de ilkdgretim (Sibyan ve Riistiye), ortadgretim (Sultani ve Idadi)
ve yiiksekogretim (Dariil Muallimin/Muallimat ve Dariilfiinun) sivil okullar1 agilmigtir
(Demirel, 2012). Bu okullara 6gretmen yetistirilmesi i¢in baslangicta medreselerden
yararlanilmistir. 1869°da Maarif-i Umumiye Nizamnamesi (Milli Egitim Bakanlig1)
kurulmus ve sivil okullar arasinda hiyerarsi saglanmak istenmistir. Bu okullarin iilke
geneline yayilmasi ve istenen hiyerarsinin olugmasi II. Abdiilhamit doneminde tam
anlamiyla gerceklesir (Demirel, 2012).

Dolayistyla, Tanzimat’in egitim disinda en etkili oldugu alan hukuk alanmdir,
diyebiliriz. Yiizyilar siiren ser’i hukuk yerine ilk defa batili anlamda hukuk
uygulamalar1 baglamistir. Temelde bu hukuki yenilikler {i¢ alanda yapilmistir: Ticaret
mahkemeleri, Ceza hukuku ve Mecelle. Mardin, bu hukuki kazanimlarin siirecini su
sekilde ifade eder:

“Habercisi “karma mahkemeler” olan Osmanli ticaret mahkemeleri, kismen
degisen ticaret diinyasinin Osmanli toplumuna yansimasi, kismen de baskentteki

Avrupali diplomatlarin baskilar1 sonucu kuruldu. Mecelle yabanci miidahalesi, yerli
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reformist egilimler ve Osmanli muhafazakar reaksiyonu arasindaki ¢atismanin tirlinii
iken, ceza kanununu yabanci baskilarin ¢ok daha dolayli ve dahili reformlarin nihai
sonucuydu. Ayni zamanda s6z konusu giigler arasindaki uzlagsmanin da bir ifadesiydi”
(Mardin, 2009b: 124).

Mardin, Tanzimat Dénemi’nde ticaret olgusunun Avrupa ve Osmanli arasinda
degismesiyle birlikte ticaret mahkemelerinin kurulmasinin da bir anlamda zorunluluk
oldugunu belirtir. Bu ticaret mahkemelerine sadece Miisliiman hakimler degil, gayri
miislim hakimler de atanmistir. Ticaret mahkemelerinin kanunlar1 Fransiz Ticaret
Kanunu’na gore belirlenmisti ve belli oranda bu ticaret kanunundan yararlanilmist.
Ticaret Kanunu’nun batidan alinmasi diger hukuk alanlarin1 da etkilemistir. Askeri
alanda baslayan yenilenme siirecinin, hukuki alanda devam etmesi erken Tiirk
modernlesmesinin siirecini de agiklamasi bakimindan 6nemlidir. Ticari alanda baglayan
diizenlemeler ceza hukukunda da devam etmistir (Mardin, 2009b) .

Abdiilmecit doneminde modernizasyon ¢alismalarina devam edilmesine ragmen,
devletin savaslar1 kaybetmesi ve ekonomik olarak kdtiiye gitmesi ve ayni zamanda
isyanlarin artmasi sebebiyle 30 Mayis 1876’da Abdiilmecit tahttan indirilmistir.
Abdiilmecit’ten sonra kisa bir siire padisahlik yapan V.Murat ruhsal sorunlar1 oldugu
iddiasiyla tahttan indirilmis ve yerine II. Abdiilhamit getirtilmistir.

Osmanli devleti tam anlamiyla bir Islam devleti ve temeli seriat kurallarma
dayaliydi. Kanun-i Esasi rejimi temel bir kanuna gore yonetimin yonetilmesi demekti
(Mardin, 2009b). Dolayisiyla hiikiimet Kanun-i Esasi devletidir. Seriat kurallarinin
uygulanmamasi sonucu bir mutlakiyet¢i anlayisi getirmistir. Bu yoOnetim anlayisi
igerisinde Miisliiman olmayanlarin {iye olmasi seriata aykiri bir durum degildir. Kanun
onilinde Miisliiman olan veya olmayan esitti. Avrupa devletleri kendi halklarini korumak
icin ¢ok kez sisteme karistiklar1 halde, Miisliiman haklarini higbir sekilde savunacak bir
hareketleri olmadig goriiliir. Yabanci ayricaliklart ve birgok baskiya karsin
Abdiilhamit’in Kanun-i Esasiyi ilan etmesi iki durumu 6ne ¢ikarmis oldu, birincisi
yoneticilerin yani aydinlarin ¢okiise girmeleri, ikincisi ise halkin haksizliklar
karsisindaki caresizligidir. Bu durum mutlakiyet rejimini getiriyordu. Tanzimat tarim,
endiistri ve egitim alanlarinda Avrupa ekonomisine bagimli hale gelmis olmasi,

Miisliman halki fakirlesmeye ve gerilemeye itmisti. Miisliimanlarin ittihatinin
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saglanmasi bir ¢6ziim yoluydu ve Abdiilhamit bu kosullar1 saglamaya calistig1 icin
halkin goziinde degerliydi. Halk Avrupa’dan saglanan dis yardim ile degil, geleneklerle
ve yerli imkanlarla ayakta kaldigim1 sanmasi Abdiilhamit’e olan bagliligi daha cok
arttirtyordu. Ciinkii halk cagdaslasma admma Tanzimat pasalarinin misrifliklerine,
Ermeni-Rum sarrafligina ve Avrupa ticaretinin esnaflikta egemen olmasina karsin
Abdiilhamit’in son derece miitevazi yasayisina, sade giyinisine, dindar goriiniisiine,
tutumlu ve agir bagh olmasina saygi duyuyordu.

Abdiilhamit rejimi ulema, biirokrasi ve ordudan ziyade halk, fakirlik ve
dindarliga dayanmaktaydi. Abdiilhamit’in en 6nemli adimi ordu ve donanmayi
kendisine baglamak olmustu ve stratejisi ulema-biirokrat-ordu birlesmesini dnlemekti
(Berkes, 2008). Abdiilhamit yonetimi bir yanda halki tatmin ederken, diger yanda
toplumu dis diinyaya kapamaya calistyordu. Ancak dis diinyanin etkisi toplumun her
alanini etkilemeye devam ediyordu. Abdiilhamit donemi aydinlari ¢cok geriden gelerek
ve icten ice bilinglenme yasayarak Mesrutiyet’in gelisiyle Abdiilhamit istibdat’inin
goriinmeyen yanlarin1 yazmaya bagladilar (Ortayli, 2008). Tiim denetlemelere karsin
asil devrimei tipler 6gretmen ve subaylar icinden yetismistir. Bu aydinlar Mesrutiyet
doneminde sivrilmislerdir. Diger aydin kesimi ise Tibbiye nin yetistirdigi Avrupa’ya
Tip egitimi almaya giden doktorlardir. Miilkiye disinda hukuk, miihendislik, baytarlik,
ticaret egitimi veren okullar Abdiilhamit doneminde kurulmustu ve hepsi de memurdu.
Abdiilhamit doneminde egitim alaninda pek c¢ok gelisme olmus ve daha cok riistiye,
idadiye ve sultaniye okullarinda ¢ogalma goriilmiistiir (Eraslan, 1992). Bu gelismelerin
yant sira ilkégretim alami ¢ok geri kalmistir. Dolayisiyla ilkdgretimin geriliginde
yetisenler ortadgretimin  gelismesi iginde ¢atigmalar yasamistir. Bu durum
yiiksekogretimde daha ¢ok patlak vermis olup, rejime karsi ilk birlesmeler Tibbiye ve
Harbiye’de ortaya g¢ikmaya baslamisti  (Berkes, 2008). Abdiilhamit donemindeki
cagdaslasma anlayis1 Bati’nin yararli olan yanlarmi almak ve Islam kurallar ile
toplumsal yasami siirdiirebilmekti. Donemin Bati gormiis aydinlarina gore,
cagdaglagsmay1 Bati ulusunun sadece maddi yanlari ile diisiinmek tamamen bir yanilgi
olacakti, clinkii dil ve edebiyat alanindaki yenilikleri gérmemek ve Bati kiiltiiriiniin

zayif oldugunu diisiinmek uygarligimizi geride birakacakti. Bati uygarliginin temeli
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bireycilik, 6zgiirlik ve egitim anlayigint Mesrutiyet’in politikalar1 kalkinmact ideolojiyi

daha iyi gosterecektir.

1.1.2. II. Abdiilhamit Donemi Modernlesme Cabalar1 (1876-1908)

II. Abdiilhamit doneminde modernlesme c¢abalar1 hizla devam ederken
imparatorlugun Islami birligi de saglanmak isteniyordu. II. Abdiilhamit, Batr’nin ilim
ve teknolojisinden faydalanmak istiyor, fakat Islami degerlere bagl kalarak Bati’nin
milli degerlerine yanasmak istemiyordu. Benimsedigi siyaset bu yiizden Islamcilik
olarak adlandirilabilirdi. Eraslan, Abdiilhamit’in i¢inde bulundugu durumu soéyle
acgiklamaktadir:

“...Bu sebeplerden otiiri Osmanli Devleti lizerinde fazla durmamak, buna
mukabil hepimizin Miisliiman oldugunu bilhassa belirtmekte fayda var’ demistir. Bu
noktaya istinaden siyasal anlamda II. Abdiilhamit Halifelik unvanini 6ne ¢ikarmisti. Bu
hususta Osmanli Padisah1 unvanim ikinci siraya birakmisti. II. Abdiilhamit devletin
sosyal biinyesini ve siyasetinin esasinit din lizerine kurmustu” (Eraslan, 1992: 187 -
212).

II. Abdiilhamit’in din temelli bir siyaset siirmesi donemin Avrupa politikalarina
ve Osmanl i¢indeki Jon Tiirkler’in devam ettirmek istedigi diisiincelerle uyusmuyordu.
Bu dini temelli politikasinin yani sira merkeziyetc¢i anlayist da korumak istiyordu.
(Berkes, 2002). isyanlar ve baskaldirmalar merkeziyetci sistemi zayiflattigr igin, II.
Abdiilhamit adem-i merkeziyetgilige karst ¢iktigini ve daha giiclii bir merkezi konuma
gelmek istedigini belirtmektedir. II. Abdiilhamit 33 yillik gibi uzun bir dénem tahtta
oturdugu i¢in bu donemde bir¢ok gelisme meydana gelmistir. Bu donemde borglanma
artmis, Balkan milliyet¢iligi doruga ulagsmis, 93 Rus harbini yasamis ve hem igerde hem
de disarda ciddi bir muhalefet olusmustu. Bu muhalefet Yeni Osmanli ve Jon Tiirkler
olarak adlandiriliyordu ve bu iki grup uzun zamandir diisiince bakimidan alt yapisini
hazirladiklar: ittihat ve Terakki Cemiyeti, II. Abdiilhamit ydnetimine karsi cemiyet
kurmuslardi. Bu cemiyet, Tibbiye, Miilkiye ve Askeri okullarda kurulmus ve zamanla
sayist artmig ve etkisi artmusti. II. Abdiilhamid’in istihbarat teskilatin1 kurmasindan

sonra ¢cogu yurtdisina ¢ikmisti. Daha sonra I1. Abdiilhamit yurtdisi ve yurtici elgiliklere
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uzlasmaya varmak istemisse de Cemiyet iiyeleri bu uzlagma teklifini reddetmislerdi
(Erarslan, 1992).

Yeni Osmanlilar ve Jon Tiirklerinin ¢ogunun Bati’da bulunmus ve egitim almis
olmast Osmanli’ya esitlik ve hiirriyet kavramini getirmistir (Aslan, 2008). Bu
kavramlar1 uzun siire gazete araciligi ile tartigmislar ve halkin bu fikirler konusunda
bilgilenmelerini istemislerdir. Birbirlerinden haberdar olma yollarindan biri de yine
gazete olmustur. Denilebilir ki, sonraki yapilacak bir¢ok eylemin tohumu bu dénemde
ortaya atilmistir. Dolayistyla II. Abdiilhamit Dénemi modernlesme siirecinin en énemli
donemlerinden biri olmustur. Bu dénemde Kanun-u Esasi ve 1. Mesrutiyet kabul
edilirken II. Mesrutiyet’in ilan1 ile de II. Abdiilhamit tahtindan olmustur. 1876°da kabul
edilen Kanun-u Esasi parlamenter bir niteligi olmayan bir anayasaydi. Clinkii Bakanlar
Kurulu, Meclise degil, padisaha kars1 sorumluydu. Mahkeme tiirleri belirlendi, Ser’i ve
nizami mahkemeler kuruldu. Ayrica, devletin iist yOnetiminde olanlar i¢in Yiice
Divanin kurulmasina karar verildi. Bu Kanunname Avrupa kanunlarina gore eksik ve
Osmanli modeli ile ortaya ¢ikmis bir kanun oldugu i¢in, kanunda halk yoktur, yasama
ve ylriitme yetkisi padisaha verilmistir, hiikiimet, meclise karst sorumlu degildir ve
temel haklarin giivencesi tam saglanmamistir. Ayrica siirgiine gonderme yetkisi yine
padisahtadir. ‘Devletin Resmi dili Tiirk¢e ve dini Islam’dir’ yasada kabul edilmistir.
Sekil olarak anayasa dense de igerik olarak hala ferman ve berat niteliginde olmasindan
dolay1 bu anayasa halkin iradesi ile degil, padigsahin iradesi ile ortaya ¢ikmistir (Karpat,
2008: 23).

II. Abdiilhamit’in 1876 Kanun-i Esasi’yi yiiriirlige koymasiyla, Osmanli
Imparatorlugu’nda bir déniim noktasi oldugu ve anayasali mesruti bir sisteme gegisin
bir diizen getirecegi diisiiniilmekteydi. Yeni Osmanli’nin baskisiyla kabul ettirilen bu
anayasa Ozli bakimindan padisaha bagli bir yasaydi. Bu amag¢ dogrultusunda kisa
zamanda kurulan lttihat Terakki Cemiyeti askerlerin, sivil biirokratlarin, aydinlarin ve
Balkanlar’daki azinliklarin etkisiyle gii¢lendi.

Mesrutiyet donemi bir anlamda Batililasmanin adi olmustur. Abdiilhamit
donemi, Bati1 fikirlerinin anlasilmaya calisildigi bir donem olarak goriilmeye
calisilmistir. Nedeni ise, Bati tarzi egitim kurumlarinin ¢ogalmasi, yabanci dil bilenlerin

artmasi toplumda yenilik¢i bir bakis yaratmasiydi. Bu donemde riistiye ve buralarda
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okuyan ogrencilerin sayist dort kat artarak 33.469’a ulasmisti (Bilge, 2009: 56). II.
Abdiilhamit “Baticili1” Bati’nin teknigini, idari sistemini, askeri yapisini ve egitimini
alma seklinde degerlendirip, Miisliimanhigin iizerinde ¢agdaslasma etkisi olamayacagi
anlayis1 vardi (Bilge, 2009: 57). Abdiilhamit, batili tarzda okullar agmasina ragmen,
Osmanli’da temelde Islam birligi istemesine ragmen okullarda pozitivist, evrimci ve
materyalist egitim verildigi i¢in aslinda bu okullarda yetisenler bu geleneksel diisiinceyi
ve rejimi elestiriyorlardi. Ogrenciler daha ¢cok Bati’dan ¢evrilen kitaplar1 okuyorlard ve
bu kitaplarda yeni kavramlarla karsilastilar. Ozellikle iitopya kavrammin ve Avrupa
temelli bir devlet anlayisinin gelismesi Abdiilhamit’in istediginin tersine gelisti. Bu
nedenle Il. Abdiilhamit donemi aslinda batililasmanin ve batili kiiltiiriin yaygin oldugu
bir donemdir. Belli yaymlar sansiire ugruyor fakat roman, hikaye, dergi, diger kitap
cevirileri bu donemde ciddi bir sayiya varmis oldugu bilinir (Cikla, 2004). Egitim
kurumlarmin, kitle iletisim ve diger okuma yazma araglarinin gelismesi halkla elitist
kadro arasindaki kopriiyli kurdu. Fakat elitist kadro uzun siire kendini halktan kopardig:
icin modernlesme belli seviyelerde ve smirli ¢er¢evede kalmisti (Findley, 2011 &
Lewis, 1991).

Elitist kadro egitimlerini biliylik oranda bati tarzi okullarda aldigr i¢in II
Abdiilhamit’in yonetim anlayisini benimsemiyordu ve modernlesmeyi getirecegine
inanmiyorlardi (Findley, 2011). Aslinda, II. Abdiilhamit’in kurdugu modern okullarda
egitim gdren Ogrenciler batili tarzda bir egitim anlayis1 aldiklar igin, II. Abdiilhamit’in
donemini elestirip yeni donemi baglatan gruptur (Bilge, 2009). Yeni kusak yetisirken,
rejim hala eskiydi. Egitim laik bir siirece girdigi icin ulemanin etkisi gittik¢ce azaldi.
Bati’dan alinan egitim anlayisi ve yeni kavramlar aracilifiyla toplumda bir zihniyet
degisikligi meydana geldi. Osmanli’da devletin bekasin1 saglayan yashi ve olgun
insanlar iken, egitimin laiklesmeye baslamasi ile birlikte devletin bekasini kurtaracak
olanlar gengler idi ve bu egitim uzun siiredir askeri riistiyelerde verilmekteydi. Bu
okullarda bati aracilig1 ile yeni kavramlar egitim sistemine girmeye basladi. Bunlarin en
onemlilerinden biri de hiirriyet kavramidir ve bu kavram Osmanli i¢in yeni ve
anlagilmas1 giic bir kavramdi. Bati’daki igeriginden farkli kullaniliyordu. Daha ¢ok

donemsel baskidan kurtulmak ya da romantik bir akim olarak goriiliiyordu. Mardin,
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hiirriyet kavraminin bile Osmanli’da tam anlamu ile anlasilmamis olsa da yavas yavas
kullanilmaya baslanmasini olumlu gérmektedir (Mardin, 2000).

Bu ¢ercevede egitim alan ve yetisen Ogrenciler oncelikle pozitivizmi
benimsemislerdi. Pozitif bilim anlayisa ek olarak, askeri okullarda egitim goéren
subaylar kendilerini hem farkli hem de devletin kurtaricilar1 olarak goriiyorlardi. Bu
yeni nesil, Osmanlilig1 kurtarma yerine zamanla vatani kurtarma fikrini ve amacini
edindiler. Bu tarzda amagclari edinmede Batili kavramlarin ve degerlerin egitim
anlayisina uyarlanmasi oldukca etkili oldu. Ilk sivil biirokrasi el¢i ve biirokrat olarak
disarda yasarken, bu kez ikinci nesil pozitif bilim anlayisi gercevesinde sistematik
olarak bu degerleri ve sistemi inceliyordu. Sistematik baglamayan bu siire¢ zamanla
sistematik bir diizene girdi. Padisahla olan iligski bireysellikten, sozlesmeye ve hukuKi
kurallara dayanmaya basladi. Yeni Osmanli, II. Abdiilhamit’in kurdugu okullarda
yetisen Geng Ittihatcilar tarafindan hiirriyet kavrami daha ¢ok kullanilmaya baslandi.
Mardin, Geng Ittihatcilarin, ¢ogu kez hiirriyet pesinde olduklarmi ve Namik Kemal’i
takip ettiklerini belirtmistir (Mardin, 2000). Yeni Osmanlilar hiirriyet kavramini
sosyolojik olarak da kullanirken, Geng Ittihatcilar hiirriyet kavramini bir fikir olarak
savunurken sosyolojik bir gondermede bulunmadan kullanmislardir. Bu yiizden de
aslinda hiirriyet kavrami iki grupta da naif anlamiyla kullanilmistir. Hiirriyet kavrami
zamanla daha ¢ok toplumsal ve halk¢i anlam kazanirken, hicbir zaman ‘sahis hiirriyetini
teminat altina alan’ bir nitelige kavusmamistir. Aslinda Yeni Osmanlilar ve Geng
Ittihatgilarin gercek sorunu higbir zaman hiirriyet degildi, ana ama¢ Osmanli’nin
kurtarilmasiydi. Kemal Karpat da, aslinda benzer bir tespit yaparak modern egitim
sisteminin yeni bir orta sinif ortaya g¢ikardigini ve bu simifin farkli bir ideolojisi
oldugunu vurgulayarak bu modern egitim anlayisiyla birlikte siniflar arasinda
hareketlilik olustugunu ve asagidan yukariya dogru artik bir dikey hareketin belirdigini
ifade etmektedir (Karpat, 2004). Toplumun belli bir kesimi, olanlar1 artik bir ilahi
diisiinceye dayandirmaktansa, pozitivist ve deterministik bir anlayisla yenilikleri ve bu
toplumsal hareketliligi yorumlamaya baslamistir. Niliifer Gole ise, pozitivist,
materyalist, evrimci egitim alan bu neslin bir sonraki adiminin eyleme yonelik olacaginm
savunmaktadir (Gole, 1986). Eyleme geg¢en bu nesil Jon Tiirkler olmustur. Batili

okullarda yetiserek batidan g¢evrilen kitap, gazete ve dergileri okuyan bu nesil iitopya,
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hiirriyet  diisiincesi, elestirel yaklasimlar gibi becerileri kazanmigtir. Baslangicta
Onlerinde olan rejime elestirel yaklasan ve daha sonra bir devlet kurma idealini diisiinen
bu grup yeni bir miicadelenin igine girmistir. Utopya kavrami bu nesil igin batil1 olmay1
temsil etmektedir. Bu neslin 6niinde Osmanli rejimini dinden uzak bilime dayal1 Batili
bir toplum anlayisina doniistiirmek biiytlik bir amag¢ olmustur.

Batili bir egitim anlayigina uygun kurulan okullar medreselerden {i¢ anlamda
farkliydi. Mardin’e gore, bu yeni okullarin miifredat, pedagoji ve orgiitlenme anlayisi
batiya gore diizenlenmisti (Mardin, 2000). Medreselerde kitap pahali ve bulunmasi zor
oldugu icin egitim sistemi tamamen 6gretmenin elindeydi. Fakat son donemde egitim
kurumlarinda kitaplara rahat ulasilabilirlik modern egitim sisteminin kurulmasini ve
gelismesini  de hizlandirmistir.  Ayrica, dilde sadelesmeye gidilmesi toplumu
dontistiirmede ¢ok 6nemli bir rol oynamistir. Mardin, dilde sadelesme siirecini sdyle
ifade etmektedir:

“Dil’e kars1 bu ilgi Sinasi ve Yeni Osmanlilarin da paylastiklar1 bir kaygiydi.
Sinasi ve zamanindakilere ‘ikinci kusak’ Tanzimatcilar1 adin1 verirsek ‘dil’in yalniz
estetik duygular1 oksamak amacina baglanamayacagi bir toplumsal yap1 6gesi oldugu
bunlarin devamli olarak isledikleri bir tema olacakti. Onlara gére modernlesmenin
saglanmas1 ancak en genis sekilde paylasilan bir dilin olusturulmasiyla olabilirdi. Dil’in
bir kimlik arac1 oldugu ve ayni zamanda toplumu harekete gegirmek i¢in bir imkéan
temin ettigi gene tizerinde durduklar bir konuydu” (Mardin, 1999: 272 - 273).

Mardin, dilin sadelesmesinin sonucu olarak halk ile devlet arasindaki iletisim
sorunu bir anlamda ¢6ziiliiyor olmasi, bu yeni neslin kendini halka duyurmasi i¢in bir
gazeteye ihtiyaci oldugunu ortaya ¢ikardi (Mardin, 1999). Osmanli’nin {ist
yoneticilerinin kendi diisiincelerini dile getirebilecekleri arag bulunmustu. Adem
Caylak, ilber Ortayli’dan esinlenerek bu siireci sdyle ifade etmektedir:

“Modern toplum ve devlette yoneticiler bu tanimi gii¢ yapilan ama her zaman
karsimiza ¢ikan olguyu denetime alip ydnlendirmek isterler. Kamuoyu ¢esitli
gruplardan olusur. Onu denetlemek icin toplumun cesitli gruplarina hitap etmek gerekir.
Kamuoyunun olusumu sadece haberlesme araglarinin gelistigi modern topluma 6zgii bir
sire¢ degildir. Geleneksel toplumda da kamuoyunun olustugu odaklar vardir.

Kahvehaneler, hamamlar, tekkeler, tarikatlar gibi...19. yiizyilin Osmanli Devleti
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ideolojisini ve icraatin1 hem tebaaya hem de dis iilkelere anlatmak ve kabul ettirmek
icin biitliin modern devletler gibi bir basin organina ihtiyag duydu... gazete diislin
hayatimizda ve siyasal yasamimizda ¢ok kisa bir siire sonra yonlendirici unsur oldu.
Kitabin yaygin olmadigi bir toplumda gazete ve gazeteci 6nemli bir rol iistlenmis ve
siyasal otoriteyi denetlemeye aday olan yeni bir toplumsal odak dogmustu” (Caylak,
1998: 201).

Mardin, kitle iletisim araci olarak gazetenin devlet yoneticileri ve halk agisindan
Oonemine so0yle deginmektedir:

“Osmanli Imparatorlugu’nda bir “kamuya acik alan”... Tanzimat reformlarinin
bir liriinii olarak ortaya ¢ikti. Ancak bu gelisme Tanzimat devlet adamlarinin bir ikinci
kusagmin triintidir. ...Bab-1 Ali’nin kalemlerinde yetigsmis ve daha sonra gazeteciligin
kurucular1 olarak goriilen bir grubun gazetelerdeki yazilar1 bir ¢esit “amme efkar”
yaratti. Bu yeni sosyolojik yap1, yeni Anayasa’nin en belirgin mimarlarindan biri olarak
goriilmelidir. .. iletisim tekniklerinin verdigi yeni gii¢, yeni aydinlarin geride biraktiklari
halk kiimesi tarafindan bugulu gozliikler ardindan da olsa, yavas yavas anlagilmaya
basladik¢a onlar bu defa kendi taraftarlarin1 “mobilize” etmeye ugrastilar” (Mardin,
2000: 30 - 31).

Gazete boylece onemli bir kitle iletisim araci olarak rol oynamistir. Gazetelerin
yam sira daha sonra bati tarz1 edebi eserler de Osmanli toplumuna girmistir. Ozellikle
roman toplumun Ozelliklerini yansitmasi, yenilikleri ve bu yeniliklerin getirdigi
celigkilerden ve olumsuzluklardan bahsettigi icin gazete kadar 6nemli bir ara¢ olmustur.
Calismalarma bakildiginda, toplumun iist biirokrat kesiminde bir silire sonra asiri
batililasma meydan geldigini ve bunun toplumda ciddi anlamda ikilik yarattigindan
bahsederek bu ikiliklerin yansimalarini romanlarda bulabilecegimizi ifade eder (Mardin,
2009b). Tanzimat doneminde batililasma gerceklesirken, geleneksel Osmanli sisteminin
yerine yeni bir idari, hukuki ve iktisadi kurumlar getirmemisti. Aksine, geleneksel
Osmanli kurumlari ile bat1 odakli kurumlar yan yana yer almigti. Donem itibari ile bu
normal goriilebilir, ¢iinkii birden bat1 temel kurumlar1 getirip geleneksel yapilarin yerine
koymak cok zor olurdu. Nitekim Mecelle kanunu ulemanin tepkisini ¢ekmis ve kabul
edilip tamamlanmasi on yili almistir. Dolayisiyla yeni ve geleneksel kurumlarin yan

yana gelmesi donemin sartlarina gére normal goriilebilir. Bu durumu su sekilde belirtir:
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“Tanzimat’in bir yandan laik Bati kurumlarini yerlestirmeye calisirken, 6te yandan
imparatorlugun dinsel yapisindan vazgegcemedigini” ifade etmektedir (Mardin, 2000:
211 - 212). Ortayh ise, bu ikiligin Tanzimat’tan 6nce basladigini belirterek su vurguyu
yapmaktadir:

“Tanzimat’tan Once egitim diizeninde bir ikilesme baslamisti. Merkeziyetgi
modern bir devlet kendi ideolojisini asilamak ve ihtiyaci olan biirokrat kadrolari
yetistirmek i¢in, en azindan yurttaglarin din ve inang farkin1 pek dikkate almayan
tarafsiz egitim veren bir sistem kurmak zorundaydi. Dini egitimin hakim oldugu
Osmanli imparatorlugunda, 19. yiizyil basindan itibaren orduda ve nihayet miilki
idaredeki modernlesme dolayisiyla laik nitelie yakin modern egitim veren okullar
kuruldu ve bunlar dini egitim kurumlarinin yani basinda ve onlarin aleyhine yayilip,
genislemeye bagladilar... Osmanli imparatorlugu teb’aya adaletin iki ¢esit mahkemede
(Ser’i ve nizami) iki ayri sistemdeki kanunlarla dagitildigi, egitimin iki tiirde okulda
yapildigi, biirokraside iki sinif memurun yan yana c¢alistigi (daha dogrusu birbiriyle
cekistigi) iki tiir diinya goriisiiniin birbiriyle catistig1 bir toplum sistemi halinde dmriinii
tamamladi” (Ortayli, 2008: 133 - 134).

Yapilmaya calisilan yenilikler Osmanli’nin geleneksel kurum ve degerleriyle
paralel bir sekilde uzlastirilarak gergeklestirilmeye ¢alisilmistir. ““...Mekteb-i miilkiye,
rlistiye ve idadi’ler gibi Bat1 tipi okullar ile egitim alaninda yapilan reformlarin yaninda
medreseler, Adliye ve Maarif Vekélet’inin yaninda Bab-1 Mesihat, gayrimiislimlerin
haklarin1 korumaya calisan Nizami Mahkemelerin yaninda Seri Mahkemeler gibi ikili
yapilar” (Bilge, 2009: 50). Yapilmaya calisilan yenilik hareketleri, Osmanli’nin
geleneksel sistemine uzak olmadigini gosterir.

Mardin, kendi gelistirdigi yontem ve kuram ile Osmanli’nin uzun zamandir
Bati’ya yonelisini tarihsel-toplumsal i¢ dinamikleri ve nedenini merkez-gcevre, sivil
toplum ve din-siyaset c¢ercevesinde ile anlamaya c¢alismistir. Mardin, Tirk
modernlesmesini kiiltiiralist bir yorumla ele alarak din, gelenek ve moderniteyi karsi
karstya getirip din ve gelenegi ikinci plana atmamis, aksine dini bir kiiltiirel unsur ve
kimligin bir parcasi olarak gérmiistiir. Tiirk modernlesmesini deterministik ve u¢ diialist
bir agiklama ile gegistirmek yerine, dinin ve gelenegin siyasal ve kiiltiirel modernlesme

icindeki yerini ¢oklu nedenlere ve farkli parametrelere baglamaktadir (Mardin, 2010).
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Tiirk modernlesmesi bu anlamda sadece basit bir batililasma tartigsmast degildir. Aksine
kendine 6zgii ¢ok katmanli bir siireci kapsamaktadir (Keyman, 2009). Mardin, Osmanl
modernlesmesini anlamaya calisirken dinin bu siireci nasil etkiledigi konusunu 6nemli
bir degisken olarak ele alir (Giinerigok, 2008). Batililagma daha ¢ok aslinda devleti ve
devletin iist kademelerini kapsiyordu. Sivil toplum bu batililagsma projesinin amaci
degildi, bu ylizden de marjinal bir kesim olarak kaldi. Ulemanin hem egitim hem de
yargl ve idari kurumlarinda baskin olmasi, modernlesme siirecini olumsuz etkiliyordu.
Zamanla, ulemanin bu kurumlardaki giicli zayifladi ve yerine laik denebilecek bat1 tarzi
kurumlar, yasalar ve kurallar alindi. Bu siirece bakildiginda halk ile ilgili belli bir hedef
olmadig1 goriilmektedir (Saribay, 2009). Asil hedef, devletin bekasinin saglanmasi ve
devletin yine merkezi bir konumda olmasi idi. Devletin iist kademesinde bdylece ulema
ve laik iki farkli kesim olusmustu. Halka daha uzak olan kademe laik kesim idi, ¢linkii
daha cok kendilerini ve devletin mekanizmalarini diisiiniiyorlardi. Bu tutumdan dolayz,
halk Islami olan yaklasimlara ya da cagriya daha olumlu cevap veriyordu (Keyman,
2009).

Biirokratik elitin halki dislayic1 tutumu halk igindeki iist ve alt siniflar1 islami
diisiince etrafinda bir araya getirerek laiklige karsit muhalefet olusturdugunu ifade eder.
Tanzimat yoneticilerinin baglattig1 yenilik hareketi gazetenin de yardimiyla aydin bir
muhalefet yaratmig ve Yeni Osmanli denen bu yeni aydin muhalefet Tanzimat
yoneticilerinin halktan bagimsiz ve halka ragmen gosterdikleri tutum ve davraniglara
ciddi tepkiler gostermislerdi. Boylece modernlesme siireci artik modernite iizerinden
tartisiliyordu. Gazetelerde sade dilin kullanilmasiyla birlikte halka yenilesmeyi
anlatmak ve elestirmek daha kolay oldugu i¢in ortaya ilk sivil denebilecek sistemli bir
muhalefeti Yeni Osmanli’nin tesis ettigini belirtir (Mardin, 2000).

Karpat’a gore, Tiirk modernlesmesi Islami bir siiregte ilerlemesinin nedeni,
Osmanli ne olursa olsun din olgusuna bagli kalmistir. Karpat, bu anlamda
modernlesmeyi su sekilde yorumlar : “Mesele toplumun nasil degistigini ve bu degisme
icinde dinin nasil bir fonksiyon ifa ederek hem kendi varligini korumaya hem de
toplumun kiiltiir ve kimliginin 6ziinii kaybetmeden degismesine yardim ettigini anlamak
ve anlatmaktir” (Karpat, 2004: 14). Karpat, modernlesme siirecinde Osmanli’nin diger

Miisliiman tilkelerinden farkli olarak kendine has bir tepkiyle karsi verdigini ve daha
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sonra gergek degisimin basladigini ve yavas yavag Osmanliligi birakarak Batililagsmaya
tamamen yoneldigini belirtir (Karpat, 2004).

Ortayli, uzun siire Osmanli’nin Osmanlilik diisiincesinden vazgegmedigini ve
Osmanli’daki degisimi aslinda Fransiz Devrimi’nin etkisi olarak gormemektedir.
Aksine Osmanli’nin, Fransiz Devrimi’ne bir tepki olarak Osmanhilik fikrini
gelistirdigini ifade etmektedir. Ciinkii Fransiz Devrimi’nin getirdigi milliyetcilik fikri
Osmanli’y1 daha hizli bir sekilde c¢okiise gotiirebilirdi. Bu yilizden aslinda Osmanli,
Osmanlilik fikri ile tepki gostererek aslinda Osmanli’nin dmriinii karsit bir politika ile
uzatmistir ve Osmanli biirokrati sonu her ne kadar trajik de bitse bir anlamda tutarli ve
direngli bir siyaset izlemistir (Ortayli, 2011). Osmanlilik fikri tiim topluma
yayilamayinca ve Batili devletlerin Osmanli {izerindeki 1srarli tutumlari Osmanlicilik
fikrini zayiflatmistir ve Gayrimiislimlere verilen haklarla beraber Balkanlardaki
milliyetci ayriliklar Osmanli’yr da milliyet¢i bir kutba yonlendirmistir. Osmanli,
gelecegini temelde Osmanlicilik, Islamcilik ve Milliyetcilik kavramlari ve ideolojileri
etrafinda tartismistir. Bu ideolojiler birbiri ardina ¢izgisel diizlemde ilerlemeci bir
politika seklinde devam etmemistir. Genelde i¢ ice gecen karmasik bir siiregten
gecmistir. Bu karmasanin nedenleri ve sonraki siirecte milliyetgilik fikrinin 6n plana
¢tkmasinin nedenleri tam anlasilamamustir (Ortayli, 2011 & Mardin, 2002).

Niyazi Berkes, Osmanli’nin Batt ile ilericilik ve medeniyet kavramlarint aldigini
ve belli aydinlarin sadece bu aydinlanmayr benimsedigini ileri siirmiistiir (Berkes,
2004). Nizam yerine terakki kavramini benimseyip Bati’y1 zihinlerinde daha ileri
gormiislerdir. Yeni hedef Osmanlicilik akimi biinyesindeki tiim milletleri yeni bir
Osmanli milleti etrafinda birlestirmekti. Bu akim daha sonra etkisini yitirmeye baslamis

ve yerini milliyetcilik ideolojisine birakmuistir.

1.1.3. Il. Mesrutiyet Donemi Modernlesme Siireci (1908-1914)

20. ylzyilin baglarinda Bati ekonomik, teknolojik, bilimsel ve kiiltiirel diisiin
alanlarinda biiyiik degisim ve gelisimler yasamaktaydi. Osmanli’nin bu iilkelerden
etkilenmesi cagdaslasma ve ilerleme acgisindan onemliydi. Bu gelismeler Osmanli’daki
geng kusag etkiliyordu. Ozellikle T1p ve Harp okullarinda yetisen gengler arasinda gizli

cemiyet kurma, subaylar arasinda gizli komiteler ve yabanci iilkelerde Paris, Cenevre,
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Kahire gibi yerlerde aydin gruplagsmalarinin olusmaya basglamasi bir Jon Tiirk akimi
olarak ortaya ¢ikmaya baslamisti (Berkes, 2004).

II. Mesrutiyet donemi, Abdiilhamit’in Jon Tiirkler tarafindan 1908’da tahttan
indirmesiyle yeni bir donemin de baslangic1 sayilmistir. ilk defa bu donemde Ittihat ve
Terakki ile birlikte siyasi bir parti kurulmus ve Osmanli iktidar1 ele gecirilmek
istenmistir. Bu donemdeki partilesme Osmanli geleneginde olmayan bir siiregtir ve bu
parti anlayisinin nasil ortaya ¢ikti§i ve hangi dinamiklerin bu siiregcte rol oynadigi
belirsiz olmasma ragmen, Ittihat ve Terakki Cemiyeti yanlilarinin istibdattan dolayi
yurtdisinda bulunmalart ve batinin birgok siyasi yoniinii 6grenmelerinin onlar1 parti
kurmaya itmistir (Kagmazoglu, 2010).

Bu yeni cemiyetin ideolojileri donemlere gore degisiklik gOstermistir. Basta
Osmanlicilik etrafinda birleserek tiim kurumlari, Miisliimanlar1 ve gayrimislimleri bir
arada tutma hedefi olmustur. Balkan savaslariyla birlikte gayrimiislimlerin
imparatorluktan ayrilip bagimsizliklarini ilan etmesi bu ideolojinin terk edilmesine
nedendir. Daha sonra Islamcilik benimsenerek toplumun bir arada tutulmasi
hedeflenmistir. Fakat bu ideolojinin etkisi milliyet¢i ayriliklar 6n plana ¢iktiktan sonra
zamanla azalmaya baglamistir. Bu iki ideolojinin yerine uzun siire savunulacak
milliyet¢i Tirkcili ideolojinin 6n plana ¢ikmasini saglamistir. Cemiyetin bu ideolojiyi
savunmasi 1913’te baglamistir (Kagmazoglu, 2010).

Ayrica Yeni Osmanlilar, zaten uzun zamandir Fransiz ihtilali’nin etkisiyle esitlik
ve hiirriyet kavramlarini tartisiyordu ve bu grubun da kurucu kadrolar1 Avrupa’da hatir
sayitlir bir siire kalmisti (Mardin, 2000). Yeni Osmanli Cemiyeti Abdiilaziz ve
Abdiilhamit donemindeki baskidan dolayr Avrupa’da gazete bile ¢ikarmisti ve bu
gazetelerde Bati’nin ortaya ¢ikardigi diisiince evrenini tartigtyorlardi. Yeni Osmanli, Jon
Tiirkler ve ittihat Terakki Cemiyetlerinin ortak ozellikleri II. Abdiilhamit’in islam ve
merkeziyet¢i anlayisi yerine sivil biirokratik bir anlayisa sahip olmalariydi. Yeni
Osmanli grubunda din, millet ve geleneklerin savunulmasi gerektigini diisiinenler
olmasima ragmen, Batili tarzda bir yonetim anlayisini benimsemislerdi (Berkes, 2002)
Il. Abdiilhamit’in {ilkede muhalefet ve Islam disinda yeni bir ydnetim istememesi ve
Ittihat Terakki'nin istedigi konularda uzlagsmaya gitmemesi iilkede genis kapsamli bir

baski donemini baslatmisti. II. Abdiilhamit donemindeki bu baski anlayisi muhalefet
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olan ittihat ve Terakki Cemiyeti’ne gére bir yorumdu. ittihat ve Terakki Cemiyeti
tiyeleri pozitivizm, Darwinizm, materyalizm gibi Osmanli’nin o doénemde kabul
edemedigi diisiinceler etkisinde kalarak II. Abdiilhamit’in islam merkezli anlayisini
hi¢bir zaman benimsememislerdi. I. Mesrutiyet ilan edildikten sonra Rus harbi ile
birlikte tatil edilmistir ve tekrar mesrutiyetin ilan edilmesi icin ittihat ve Terakki
Cemiyeti II. Abdiilhamid’in tahttan indirilmesini istemiglerdi. Ahmet Riza, Mizanci
Murat, Abdullah Cevdet, Prens Sabahattin 6nderliginde Ittihat ve Terakki Cemiyeti II.
Abdiilhamit’e en giiclii elestirileri ve muhalefeti yapan kurucu kadrosuydu (Duran,
2011).

Avrupa’daki fikirlerden etkilenen Cemiyet {iyeleri Avrupa’da baskin olan {i¢
sosyoloji kuramcisi olan Auguste Comte, Emile Durkheim ve Frederic Le Play, Ittihat
ve Terakki fikirlerinin de temelini olusturuyordu. Prens Sabahattin, Le Play’in
kuramindan etkilenmis olup merkeziyet¢i toplumlarda, bireyin kisisel gelisimi
engelledigini diisinmekteydi (Bayraktar, 1997). Bu yiizden Prens Sabahattin de,
Osmanlr’daki merkeziyet¢i memur anlayisina karsi ¢ikarak bireyselligi 6n plana alip
ozel girisimciligi 6ne cikartmistir. Onun goriisleri bireyci, batici, godzlemlenebilir,
olgiicii bir yontem oldugu i¢in donemin sartlarina uygun degildi denilebilir (Duran,
2011). Hilmi Ziya Ulken, Prens Sabahattin’i egitsel ve sosyal diisiince diinyasi
cergevesinde sosyal bir devrimei olarak gérmesine ragmen, Berkes ve Lewis, donem
itibari ile onun goriisiiniin Osmanli’y1 daha geriye gotiirecegini diisiinmektedir (Ulken,
2005 & Berkes, 2002; Lewis, 1991). Fakat oncelik devletin bir sekilde merkeziyetgi
konumu kazanmasiydi. Bayram Bayraktar’a gore, Tiirk ulusu aslinda modernlestikce
birey ve yerel topluluklar ve ¢alismalar daha ¢ok on plana ¢ikmis olup onun
diisiincelerinin bir anlamda ger¢eklesmesi anlamina geliyordu (Bayraktar, 1997). Ciinkii
yerel yonetim, yerinden yonetim, katilimc1 yonetim ve bireyci yasam tarzi gibi oneriler
aslinda Prens Sabahattin’in ana diisiincelerini temsil etmekteydi. Prens Sabahattin’in
tersine, bu donemde diislinceleri en ¢ok benimsenen Ziya Gokalp ise, Comte ve
Ozellikle de Durkheim geleneginden geliyordu. Berkes, Gokalp’in “Tiirklesmek,
Islamlasmak ve Muasirlasmak” fikirleriyle Osmanli diisiiniirlerine bir ideal sundugunu
ve bu idealin yeni bir ulus yaratma diisiincesi oldugunu ifade etmektedir (Berkes, 2002).

Halil inalcik, Gokalp’m Tiirkgiiliik diisiincesinin aslinda Bat1 merkezli bir milliyetcilik
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oldugunu savunur ve devleti 6n plana almak yerine aslinda kiiltiire 6ncelik vermektedir
(Inalcik, 2000). Jale Parla da, benzer bir sekilde onun Tiirkgiiliik diisiincesinin temelini
kilttirel Turkgtliik oldugunu ve milliyet¢iliginin dil ile kiiltiir milliyetgiligi {izerine
dayandigini belirtmektedir (Parla, 1989). Benzer sekilde Baykan Sezer, bu diisiinceyi
ileri gotiirerek aslinda Gokalp’in diigiincesinin temelinde milli kiiltiir bilincinin yattigini
belirtmektedir (Sezer, 1988). Sezer ve Berkes, Gokalp’in milliyet¢iliginin Alman ve
bazi bakimlardan Rus milliyet¢iligi andirdigini ifade etmektedir (Sezer, 1988 & Berkes,
1954). Gokalp, muasirlasmak i¢in oOnceligi bir milli bilinci ve ulus idealinin
uyandirilmast gerektigine inanmaktadir (Berkes, 1954). Gokalp’in siralamasinda
oncelik Tiirkiye Tiirkciiliigii, sonra Oguz Birligi ve nihayetinde Turanciliktir. Gokalp’i
okudugu birgok farkli diisiiniir etkilemistir. Bunlar arasinda en etkili olaninin Durkheim
oldugu diisiiniilmektedir. Durkheim, toplum-birey karsithiginda toplumu oncelik verip
toplumun her zaman bireyden baskin oldugunu vurgulamistir (Durkheim, 1972).
Toplum c¢ok etkili bir diizenleyici gii¢ olup bireyler boyle bir giice uyarlar ve kendi
iradeleriyle toplumun genelini etkileyemezler.

Gokalp, ulusal ideallerin bireyleri birbirine daha fazla bagladigini diisiinmektedir
(Gokalp, 1976). Kiiltir ve medeniyet kavrami Durkheim’da ¢ok merkezi konumda
degildir. Gokalp’ta ise bu iki kavram ulusal ideale ulasilmasi bakimindan oldukca
onemli goriinmektedir (Duran, 2011). Gokalp’e gore bireyler medeniyeti olusturur ve
bu yiizden bireyin bu olusturdugu medeniyet suni bir nitelik kazanir. Oysa toplumlar
kiiltiiri meydana getirir ve bu kiiltiir ulusal bir 6zellige kavusur. Toplum dogal ve
gercek olandir. Ayrica toplum akilla is gérmez daha ¢ok duygu ile idealine ulagsmaya
calisgir.  Gokalp’in  yarattifi  bu ikiliksel kavramlar, birey-toplum karsitlhigim
diisinmesinden kaynaklanmaktadir. Gokalp’in Osmanli’da uzun zamandir orduda
baslayan sorunun sarmal bir sekilde toplumsal soruna doniismesinden dolayr Prens
Sabahattin’in bireycilik diisiincesinin tersine toplumu 6n plana almasi daha kolay
anlasilir bir durumdur ve onun tercihinin bu yonde yapmasindaki en biiyiik pay Osmanl
son donem tarihinin toplumsal sorunlarla c¢alkalanmasinda aranabilir (Duran, 2011).
Gokalp, Durkheim’in is bolimiiniin Osmanli’da bir islevi olmayacagini anlamis
olmasindan dolayi, Osmanli’da batidaki gibi bir endiistriyel devrim olmamistir.

Dolayisiyla, diisiincesini daha ¢ok toplum ve dayanigma iizerine kurarak ulusal bir ideal
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gergevesinde tartismisti (Gokalp, 1976), Durkheim i¢in toplum bireyin istiinde idi,
Gokalp icin ise millet bireyin istiinde idi. Gokalp, kendi diisiincelerini sadece batidan
almiyordu. Béylece Inalcik, Gokalp’in Islamcilarin Islamlasma fikriyle Rusya’dan
gelen Tiirk diisiintirlerin Tiirkgtliik diisiincesini birlestirerek Batililarin istedigi laik bir
anlayis1 sentezlemistir (inalcik, 2000).

Bu donemde Batinin etkisi tam olarak toplumda hissedilmeye baslanir. Cilinkii
Batidan miirebbiyeler getirilir ve elit kesim yar1 Tiirk¢e yar1 Fransizca konusmaya
baslar. Jon Tiirkler de eskiye karsi yeniyi savunan bir grup olarak ortaya ¢ikar. Ittihat
Terakki tyeleri Osmanli Kurumu digindaki okullarda yetistikleri i¢in Osmanli
toplumunda farkli kavramlar1 kullanarak toplumu degistirme ¢abasina girismislerdir.
Ittihat Terakki biiyiik oranda Sosyal Darwinizm ve Durkheim’dan etkilenerek toplumda
yeni fikirler ortaya koymak istemislerdir. Onceleri sosyal darwinizmi benimseyen Ittihat
Terakki bu diisiincenin Osmanli toplumunda is gormedigini anlayinca daha c¢ok
Durkheim’a yonelmislerdir (Berkes, 2002). Dolayisiyla Ittihat ve Terakki biyoloji ve
pozitivizmden yararlanarak kendi diisiincelerinin hakliligin1 savunmaya ¢alismislardir.
Toplumu degistirmek icin bilimsel temele dayandirmak isteyen Ziya Gokalp toplumu
insa etmek icin teorilerini Batidan aldiklar1 diistinceler ilizerine kurmuslardir (Duran,
2011). Omer Seyfettin, Ziya Gokalp, Halide Edip Adivar, Fuat Kopriilii, Ismail Hakk:
Baltacioglu, Tekin Alp gibi diisiiniirler Gokalp’in bu diisiincesini benimsemislerdir.
Diisiliniirlerin ¢ogu II. Mesrutiyet doneminden sonra Osmanlt toplumu iginde bu
diistinceyi benimsediklerini savunmuslardir. Tarik Zafer Tunaya’ya gore, II. Mesrutiyet
donemi siyasi, sosyal ve fikri agidan toplumsal degisim asamalarinda ¢ok yonlii bir
nitelik tasimaktadir (Tunaya, 1999).

Bu donemde devlet, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal giiciinii kaybettikce disartya
bagimli bir somiirge olma yolunda ilerlemekteydi (Berkes, 2002). Avrupa’ya tarim,
ticaret, tabii kaynaklar, demiryollari, baymndirl tesisleri, giimrilk ve maliye gelirleri
alanlarinda imtiyazlar taninmasi Avrupa ekonomisinin hakimiyet alanina girdigini
gostermekteydi. Tiirk koyliisii ve esnafi bu sartlar altinda kalkinamaz ve disaridan
yardim alma tamamen ¢okiisii getirecekti (Kagcmazoglu, 2010). Aydinlarin kendi
halkina yabanct olmasi ve Bati ile kalkinabilecegini diistinmesi Tiirk toplum

degerlerinden uzak olduklarmi gostermekteydi. Avrupa’da biiyiikk devletlerarasinda
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biiyiik bir savas hazirligi, bu savasin kapitalizmin yok olacagini ve sosyalist devrimin
patlayacaginin diisiiniilmesi savast mesrulastirmaktaydi. Tiirklerin savasa katilarak
Avrupa somiirgeciliginin dayattig1 kapitiilasyonlar ve Osmanli bor¢larindan kurtulacagi,
demokratik bir ulus devlet olacagi inanis1 hakimdi. Ittihat ve Terakki onderleri koylii bir
zihniyet yerine ulusal bir ekonomi siyaseti, esnaf yerine burjuva getirilerek ¢agdas bir
devlet olma 0zelligini gostereceklerdi. Ve biiyiikk savasin ortaya c¢ikisiyla da

Osmanli’nin ¢okiisii de gergeklesmis oldu (Berkes, 2002).

1.1.4. 1. Diinya Savas’ndan Cumhuriyet’e Modernlesme Siireci (1914-1923)

Tiirk Sosyoloji Tarihi’nde, modernlesme siirecinde Osmanli Devleti’nin hangi
kosullarda nasil sekillendiginin tarihsel, siyasal ve toplumsal anlamda incelemek
gerektigi iizerinde durulmaktadir. Ulkeyi kurtarmak adina yapilan degisimler, Osmanl
Devleti’nin ¢okiislinii toplumsal anlamda hayal kirikli§1 yaratarak hizlandirmistir
(Kagmazoglu, 2010). 1. Diinya savasi esnasinda Milliyetcilik akimi ile yeni bir Tiirk
kimligi de pekismeye baslamisti. Milliyetcilik diisiincesinin kok salmast Osmanli’nin
Almanya’nin yaninda savasa girmesinde gili¢ saglamistir ve Dogu cephesi disinda
basarili miicadele verse de sonucu degistirememistir. Mondros Ateskes Antlagsmasi ile
Ittihat ve Terakki hiikiimetinin istifa etmesine yol agmistir. Bu durum, I.Diinya Savas:
sonunda ulusal bir toplum olusturma politikasini ortaya c¢ikarmistir. Ittihatg1 aydinlar
icin bu doniisiim yeni umutlar yaratmistir. Artik ulusal bir devlet kurmak i¢in gerekli
olan tiim ekonomik ve sosyal doniislimleri saglama amac¢ haline gelmistir.
(Kagmazoglu, 2011).

Ikili anlasmalar ve bloklasmalar Bat1 icerisinde catismalar yaratmis ve global bir
savasa yol acmistir. Savas Orta Dogu, Asya, Afrika, Amerika’y1r kapsadigr gibi
Osmanli’nin sorunlu bélgelerini de igine aldig1 igin Osmanli Imparatorlugu’nu savasa
girmeye zorunlu birakmustir. Savastaki giic dengelerindeki degisiklikler Itilaf
devletlerinin istiinliigii ile 1918’de sona ermistir. Osmanli’nin gelecegi ile ilgili
Ingiltere s6z sahibi olmasi sebebiyle Anadolu’nun gesitli bolgeleri ve Istanbul isgal
alinda kalmistir. Tunaya’ya gore, Osmanli Imparatorlugu, I. Diinya Savasi
yenilgisinden sonra Sevr Antlagmasi ile bir¢ok hukuki haklar1 elinden alinmis ve bitik

bir haldedir (Tunaya, 1960). Buna karsin iilkenin bir¢cok bolgesinde direnis orgiitleri ve
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savunma cemiyetleri kuruldu. Kuvayi Milliye, Anadolu’da yabanci kuvvetlere karsi
miicadele verip, Anadolu’nun isgali sirasinda, Anadolu’da yasayan Rum ve Ermeni
azinliklarin zarar gdrmesinden korkan Istanbul, karisikliklar1 &nlemek amaciyla
giivendigi komutanlar1 Anadolu’ya géndermistir. Bu komutanlardan biri olan Mustafa
Kemal Atatiirk, Samsun’a ¢ikisinda Anadolu’daki daginik direnis orgiitlerini bir araya
getirterek lilkeyi isgalden kurtarmak iizere biiyiik bir miicadeleye girmistir
(Kagmazoglu, 2011b). Kuva-yi Milliye yerine ulusal bir ordu kurulmasi yoniindeki
caligmalar ve ulus adina Sivas’ta eyleme gegen ulusal kongre, kapitiilasyonlarin reddi,
kisitsiz  ulusal bagimsizlik, azmliklarin ayricaliklarinin  kaldirilmast  anlamina
gelmekteydi. Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan baglatilan kurtulus miicadelesi,
Erzurum ve Sivas kongreleri ile mesru bir hareket baslatildi ve Ankara’da toplanan
meclis diizenli ordu ile Kurtulus Savasi basariya ulagsmistir. Ayrica 28 Ocak 1920°de
yayimlanan Misak-1 Milli Tiirk halkinin ¢ogunlukta oldugu topraklarin aidiyetini
bildiriyordu. Padisah ve isgal giiclerine karsi Ankara’da ulusal bir meclisin
toplanilmasina karar verilmisti (Tunaya, 2010). 23 Nisan 1920’de devleti temsil eden
bir kurum niteliginde diisiiniilerek Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi kurulmustu. Meclisin
yetkilerini Kanun-1 Esasinin yerini alan Teskilat-1 Esasiye (Temel Orgiit Kanunu) ile
belirlenmeye baslandi. “Tarihin bu sathasinda, Tiirkler batili olmak icin Bati ile
savagsmiglardir” (Tunaya, 2010: 92). Tiirkler ig¢in bu durum yeni bir devlet kurmaktan
bagska care kalmadigi anlamina gelmektedir. Batili devletler Dogudaki emellerine
ulagmak i¢in Osmanli’da kimi zaman dini kimi zaman milliyet¢ilik ile ilgili diislince
akimlarim1 kullanmistir. Ancak Diinya savasindan sonra Osmanli toplumu tamamen
Milliyetcilige ve Tiirkgiiliige yonelmistir (Kagmazoglu, 1999). Bu siireci Kagmazoglu,
su sekilde 6zetlemektedir:

“...Turkiye’de milliyetgilik diisiincesi, kiiltiirel kaynaklarla gelen Fransiz, siyasal
etkilerle gelen Alman, Orta Asya Tiirkleriyle gelen Alman ve Rus diisiincesi ve yine
Orta Asya Tirklerinin Rus diislincesinden aktardiklar1 halk¢ilik anlayisi gercevesinde
sekillenmistir” (Kagmazoglu, 2010: 160).

Yeni Tiirk devletinin en 6nemli ideolojik boyutu, halkin iktidar1 belirleyebilmesidir.
1921 Teskilat-1 Esasiyesi’ni ilan eden Halk¢ilik Beyannamesi (13 Eylil 1920), 24
Temmuz 1923’te Lozan Antlagmasi imzalandi. 29 Ekim 1923’te de Cumbhuriyet ilan
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edilmistir (Kagmazoglu, 2011b). Kurtulus savasindan sonra, Imparatorluk evresinin
sonlandirilmasindan bagka caresi kalmamistir ve yeni bir milli devletin kurulusu
gergeklestirilmistir (Tunaya, 2010). Bugiinkii Tiirkiye Cumhuriyeti devleti kurulusunun
toplum tizerinde yeni bir heyecan yarattig1 goriilmektedir.

Cumbhuriyet’in ilan edilmesiyle, ¢esitli fikirler, Dogu-Bati, eski-yeni ¢atigmasi gibi
Batililasma problemleri ile karsi karsiya kalinmistir. Tiirklerin Avrupa’da bulunmalari
Bat1 kiiltiiriinii olumsuz etkiledikleri diisiincelerine karsi, TBMM olumsuzluklara
ragmen bagimsiz bir devlet kurma gayesi tagimistir. Bati medeniyetine geg¢is meselesi,
bu donemde agiklanan tez ile kesin bir karar alinarak modern bir toplum haline
gelmigtir. Tiirkiye’nin tiim gayesi, Bati medeniyetini kabul ederek en ileri medeniyet
seviyesine ulasmak olmustur. Tiirkiye’nin kendini Batili bir devlet olarak kabul
ettirmesi tim demokratik sistemin gerekliliklerini yerine getirmesiyle miimkiin
goriilmustiir. “Tiirkiye’nin demokratiklesme siirecindeki avantaji iilke ve niifus 6l¢iileri,
iktisadi gelismesi, gelirin paylasilmasi, sanayilesme, din ve dil birligi, egitim derecesi,
teskilatlanma kabiliyetleri bakimindan Ortadogu’da stratejik bir konuma sahip
olmasidir” (Tunaya, 2010: 105). Tiirk devrimlerinin ilk eylemi milli hiirriyetlere sahip
olunmas1 gerektigi olmustur. Ve bunun icin bir hukuk diizenlemesi yapilmasi
gerekmektedir. Modernlesme siirecinde se¢im sistemi, yeni anayasa kurumlarinin
kurulmasi, parti faaliyetlerinin diizenlenmesi gibi siyasi tedbirlerin alinmasi, ayrica
egitim, Ogretim, diizgiin bir ekonomi diizenlemesi gibi sosyal tedbirlerin alinmasi
demokratiklesme yolundaki en oOnemli adimlar olarak goriilmiistiir. Tanzimat’tan
Cumhuriyet’e Tiirk Modernlesmesi siireci genel hatlariyla tamamlandiktan sonra, bir
sonraki bolimde Cocuk ve Cocukluk Sosyolojisinin kuramsal tartigmalarina yer

verilecektir.

1.2. COCUK VE COCUKLUK SOSYOLOJISINE BAKIS

Bu boliimde ilk olarak, ¢cocuk ve ¢ocuklugun Bati’da ortaya cikisi tarihsel siireg
icinde tartisilmaktadir. Genel hatlar1 ile Bati’da, ortacagin dinsel kavrayisinin bir
yansimasi olarak, cocugun daha ziyade giinahkarlikla 6zdes kilinmasi, ancak maddi
kosullarin degisimi ve Aydimlanma felsefesinin kars1 ¢ikisi ile degisime ugramistir

(Oztan, 2009). Cocugun dogustan masum ve kiymetli oldugunun dillendirilmesi,
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yukarida ifade edilmeye ¢alisildig1 gibi, Bati modernlesmesinin ¢ocukluk algilamasinda
adeta bir doniim noktasidir.

fkinci kistmda, c¢ocuk ve cocuk sosyolojisinin kavramsal cercevesi farkli
goriisler ve yaklasimlar dogrultusunda verilmesi hedeflenmistir. Klasik ve modern
kuramlarda evrensel ve ideal ¢ocuk anlayisinin yani sira yeni ¢ocukluk sosyolojisi
kuramlarinin elestirileri verilmistir. Farkli cocuk yaklagimlarinin temel diisiinceleri ele
alinmustir.

Uciincii  alt bashigimizda ise, Osmanli-Tiirk modernlesmesindeki cocugun
tarihsel siireci anlatilmaktadir. Osmanl diisiince yapisinda, Miisliiman tebaasinda, Islam
inang sisteminin bir 6n kabulii olarak, ¢ocuklar zaten dogustan giinahsizdir. Fakat bu
durum, modern anlamda bir ¢ocukluk tahayyiilii i¢in yeterli bir sart degildir (Oztan,
2009). Zira Osmanli’da ¢ocugun 6znelesmesine imkan sunan maddi zemin, Batililasma
projesinin giindeme gelmesiyle ancak 19. yiizyilin ikinci yarisinda (kismen) olusmaya
baslamistir. Cok yonlii batililasma miicadelesi veren Osmanli’da, 19. ylizyilin
sonlarinda, egitim basta olmak iizere bir¢ok sahada cocuklarin 6zne olarak kabul
edildigini gosteren bir dizi kanmit olmakla birlikte, tam manasi ile ¢ocuk 6znesinin
potansiyel olarak kamusal 6zne haline gelisi, mesruti rejimin siyasi projesi ile olanakli
kilinmistir. Mardin’in belirttigi ger¢evede, merkez-gevre ikilemi gocugun yetismesinde

ve egitilmesinde giiniimiizde de etkin bir sekilde devam etmektedir (Mardin, 2002).

1.2.1. Cocuklugun Bati’daki Tarihcesi

Cocuk, insanlik tarihinde c¢ok ge¢ ortaya ¢ikan bir kavramdir ve sosyolojik
olarak ortaya cikis1 ise daha ge¢ bir tarihe rastlamaktadir. Eski Yunanlhlar ve
Romalilarda ¢ocuk ile ilgili diistinceler ¢ok belirsizdir ve ¢ocuga 6nem verildigi ile ilgili
bilgiler ¢cok azdir. Fakat Eski Yunan’da ¢ocuklarin okula gittigi bilinen bir durumdur.
Yine de o donemdeki okullar ¢agimiza benzer yonler tasidigi anlamina gelmemelidir.
Cocugun ailede ve toplumda yasantisi ile ilgili sosyolojik olarak ¢ok az veri vardir.
Genelde ¢ocugun dikkate alindiginin gostergesi olarak okullar goriilmektedir (Postman,
1995). Aries, matbaanin bulunmasiyla birlikte formal egitimin basladigin1 ve daha sonra
yayginlagsmasiyla birlikte modern ailenin de olusmaya basladigini belirtmektedir. Philip

Aries, matbaa ile birlikte yetiskinler tarafindan ¢ocuklar i¢in okulda okutulacak kitaplar
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yazilmaya baglandigin1 ve boylece belirleyici unsur yetigkinlerin yazdiklar1 kitaplar
oldugunu ifade etmistir (Aries, 1962).

Dinsel 6gretilerin yarattigi diinya igerisinde matbaanin ¢ikisi kiiltiir kosullarinin
yeniden olusmasint Ozgiirlestirmistir. Matbaa ile birlikte sozelcilik yerini okumaya
birakmis ve bundan dolay1 da insan kendi zihnine dogru yolculuk yapmaya baglamistir.
Yeni toplumsal varolusta bireycilik hakim kavram olmustur. Yeniden diigiinme
igerisinde ¢ocuklugun olusumu da yer almistir (Postman, 1995). Bu dénem ¢ocuklugun
6zel bir varlik oldugunun kabullenildigi donemdir. Cocukluk hi¢bir zaman diiz bir ¢izgi
halinde olusmamistir. Okur-yazarligin artmasi okullarin da artmasi anlamina geliyordu
ve bu anlayis yayginlastikca ¢ocuklugun ortaya ¢ikist hizlanmisti. Artik ¢ocuklar
yetiskinlerin minyatiirii olarak goriilmiiyordu. Cocukluk evrelere ayrilmaya baslanmisti.
Cocukluk okula gitme ve okumayla 6zdeslestiriliyordu. Matbaanin bulunmasindan ve
yayginlasmasindan sonra teorik diizeyde de fikirler ortaya atilmaya baslanmisti. Neil
Postman’in ifadesine gore, "Bilim, ulus-devlet ve dinsel 6zgiirliik ile birlikte hem
toplumsal bir yap1 hem de psikolojik bir kosul olarak ¢ocukluk 16.yy esnasinda
olusmus ya da ortaya ¢ikmistir” (Postman 1995: 8). Modernlikle ayni1 kokleri paylasan
cocuklugun kesfi 13.yy baslamis, 16. ve 17.yy’da geliserek modern g¢ocukluk
kavraminin temelini olusturmustur (Ariés, 1962: 47). XVII. yiizyilda ¢ocugu
kiictimseyen ve ¢ocugu ¢ocuk olarak gérmeme anlayiginin yerini, XVIII. ylizyilda yavas
yavas bati toplumlarinda yeni bir ¢ocuk anlayis1 almaktadir. Geleneksel egitim
anlayisinda ¢ocuga olan giivensiz ve kotiiliigiin kaynag: olarak goren yaklasimlardan
uzaklasilmakta ve giderek saflik, masumiyet ve sevginin bir simgesi olma halini almaya
basladigii soyleyebiliriz. Ozellikle 16.yy'dan itibaren modernligin epistemolojik ve
ontolojik 6n kosullarina paralel bir gelisim gosteren ekonomik, sosyal, politik, dinsel,
kiiltiirel ve toplumsal nedenler, modern ¢ocukluk kavraminin ortaya ¢ikmasinda énemli
rol oynamustir. Ulus devletlerin yiikselisi, politik giiciin dinsel mesruluk yerine insanlar
aras1 sozlesmelerle sekiilerlesmesi, pazara doniik tretim temelinde sanayilesme,
isbolimi, kentlesme, niifus hareketlilikleri, modernligin ekonomideki goriiniimii
kapitalizmin gelismesi, o6zel miilkiyet, emek siire¢lerindeki degisimin yani sira
modern bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte 6zellikle cocuk pedagojisinin, ¢ocuk

saghginin, gocuk psikolojisinin gelisimi ve okullagsma olgusu c¢ocuklarin kendilerine
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Ozgii dogalarina yonelik bir farkindalik yaratarak modern ¢ocukluk kavramini insa
etmis, ¢ocukluk-yetiskinlik karsitliginin tarihsel ve toplumsal nedenlerini olusturmustur
(Gander & Gardiner, 2001; Ari¢s, 1962; Prout, 2005; Postman, 1995). Ronesans
doneminde ¢ocuk ile ilgili iki diisiince hakimdi. Birincisi, Locke diisiince temelli anlay1s
ya da Protestan ¢ocukluk anlayisidir (Aries, 1962). Bu anlayisa gore cocuk, okur-
yazarlik, egitim, akil, benlik-denetimi ve ayip gibi faktorlerle uygar bir yetiskin olabilen
bigimlenmemis bir kisidir. Ikinci goriis olan Romantiklere ya da Rousseau’ya gore ise,
cocuk bigimlenmemis kisi degil, bagli basina bir sorun olan bozuk bi¢imli (deformed)
yetiskindir. Foucault, Eski Yunandan baslayarak ozellikle de Ortagag ile birlikte bir
derleme caligmasi yaptiginda ortacag sonrasi egitim ve 6gretim kurumlarinin olusmaya
baslamasiyla giinlimiiz okullarinda disiplin kurallar1 gézetim, denetim ve cezalandirma
sistemi yerini aldigmi belirtmistir. Aslinda Cizvit kolejleri ile giiniimiiz egitim
anlayisinin benzerligi ulusal egitimin benimsenmesidir. Uzun siiredir benimsenen bu
egitim anlayist ve kullanilan benzer yontemler kurumlarin kendi i¢inde devam eden bir
seylerin varligin1 géstermektedir (Foucault, 2005).

Yukaridaki agiklamalara bakarak Foucault, farkli bir yontem izleyerek her
donemde kurulan kurumlara farkli bir perspektifle yaklagmistir (Foucault, 2005). Eski
Yunandan baglayarak giliniimiize kadar devam eden ¢ocugun okullagsma stireci ve bunun
disinda gocuk olgusunun ¢ok fazla ortaya ¢ikmamasi marjinal bir durumdur. Ozellikle
XVIL. ve XVIII. ylizyildan itibaren devam eden okulda, orduda, atolyelerde
vazgecilmez goriinen disiplin, ulus-devlette varligini siddetli olarak hissettirirken bize
toplumlar1 anlamada 6nemli ipuclar1 verir. Cocuk tiim bu kurumlarda yer alarak yasar
ve konumu belirlenir. Kurumlarin toplumlar1 bi¢gimlendirmedeki rolii her yerde benzer
ozellikler tasir ve toplumsal degisim siirecinde kurumlar1 yerinden etmek imkansiz
gibidir. Michel Foucault’a gore, bu kurumlarin temelinde disiplin vardir ve devlet s6z
konusu olmadan hic¢bir kurum yeni bi¢cimler alamaz (Foucault, 2006). Dolayisiyla ¢cocuk
da bu kurumlarin isleyisine gore yasamaktadir ve ¢ocuk bu durumda yok sayilarak
marjinal hale getirilir. Bu tarihsel gozlemlere paralel olarak, cocugun, Fransiz Devrimi
oncesinde baslayarak itaat ettigi kilisenin temsilcileri Kral, Imparator ve sonrasinda
Cumhuriyetci devlet anlayis1 karsisinda itaat beklenmesi bir yiizyildan fazla siirmiistiir.

Kilise ile olan miicadele sonucunda kurulan okullarin yeni olmasi da tartigilir. Laik
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okullarda eskinin egitim anlayisinin devam ettigi, yontem ve kurallarda da biiyiik
degisme olmadig1 goriiliir (Bumin,1998).

Foucault’'nun belirlemelerine uygun olarak “Simiftaki kiirsti, 6gretmenin
cocuklar titreten o ‘etkili bakis1’, o ‘mutlak sessizlik’, teneffiis saatlerinin ayarlanmasi,
cinsellik iizerine o ilahi yasaklar, o kalem tutus ve siraya oturus bicimleri, o siralar...
tiniformalarin ayni olmasi, saglara, ellere, tirnaklara dikkat edilmesi...”” gibi unsurlara
dikkat ¢cekmistir. Dolayisiyla, gozetlenme ve denetim ¢ocugu dis diinyadan ayiran bir
seydir (Bumin, 1998: 11). Tarihsel olarak baktigimizda, Cizvit kolejlerinde yatili
okuyan c¢ocuklar oda, sinif, kilise ve teneffiislerde siirekli ders nazirlar1 tarafindan
denetim altindaydilar. Gilinlimiizde ise, bu durum okul koridorlarindaki ndbetgi
ogretmenlere denk diiser. Her iki durumda da amag gozetleme yapmaktir (Bumin, 1998
& Akay, 2000). Bu sdylem aslinda belli bir hiyerarsi icerisinde degerlendirilmektedir
¢linkii tiim bu siiregler hiyerarsi icinde olup bitmektedir. Hiyerarsinin ¢ok baskin oldugu
okul sistemlerinde her seyin bir diizen i¢inde nasil kalicilastirilarak devam ettirildigi
tartisma konusudur. Cocuk kiiglimsenen bir varliktir ve haddini bilmesi dayatilan bir
seydir.

Elbette bu disiplin, diizen ve hiyerarsi ilk olarak okullarda baslamamistir, fakat
uygulamalar okulda bu sekilde olusmustur. Cocuk ile ilgili goriisler tarihsel olarak
Postman tarafindan farkli boyutlarda ele alinmistir. Postman g¢alismasinda, tarihsel
donemlerde yeterince 6nem verilmeyen okur-yazarlik, egitim, ayip ve ¢ocuklugun yok
olusu olan dort gelisme iizerinde durmustur (Postman, 1995). Ortacagda okur-yazar
olmaya gereksinim olmadigindan, ¢cocukluk daha ¢ok 6zel bir ortamda yedi yasina kadar
goriiliirdii. Nedeni, cocugun yedi yasinda konusmaya baslamasi, sdylenenleri
anlamasiydi. Yetigkin diinyasi ile ¢cocugun diinyast ayni seyi ifade ediyordu. Sozel bir
o0grenme agirlikta oldugundan cocuklar ciraklik, hizmetcilik gibi islerde yerlerini
almaktaydilar. Okul ise on yasindan sonra her yastan insanin gidebilecegi bir yerdi.
Postman, Ortacagda okur-yazarlik, egitim ve ayip diisiincelerinin olugsmamasi
konusunda cocuklugun da var olamadigini vurgulamistir (Postman, 1995). Cocuk,
aydinlanmanin Kartezyen, modernitenin pozitivist anlayisi ¢ergevesinde karsitlik olarak
ortaya ¢ikmistir (Aries, 1962). Cocuk bu karsitlik ¢ergevesinde kavramsallastirilmistir.

Modern g¢ocukluk yetiskinlik karsitligi, modern sosyoloji anlayisi temelinde sekillenen



38

cocukluk sosyolojisinin merkezi karsitligi olarak kurulmustur (Giirdal, 2013). Cocukluk
ile yetigkinlik arasinda bir karsithik iligkisi kurulmasi ¢ocuklugun yetiskinlikten farkli bir
hayat evresi oldugu ve ¢ocuklarin da yetiskinlerden farkli olduklar1 kabuliine dayanir.
Cocuklarin yetiskinlerden farkli olduklarinin tarihsel, Kkiltiirel, sosyal ve teorik
diizlemdeki kavramsal karsiliginin adi '¢ocukluk'tur. Bu anlamda, 'Cocukluk' kavraminin
Ari¢s tarafindan modern bir kesif olarak goriilmesinin nedeni, ¢cocuklarin yetigkinlerden
farkli olduklarina yonelik farkindaligin modernlikle birlikte gelismis olmasidir (Aries,
1962). S6z konusu farkindaliga sahip olus cocukluk kavramini bir kesif haline getirirken
s6z konusu farkindaliga sahip olmayis cocukluk fikrinin yok olduguna iliskin iddiaya
kaynaklik etmektedir. "Ortacag'da cocukluk fikri yoktu", Ortagag'da cocuklarin
yetiskinlerden farkli olduklarina, yetiskinlerden farkli davramilmasini gerektirecek
kendilerine 6zgii dogalarinin olduguna yonelik bir farkindahigin olmamasi, Aries’in
cocukluk fikrinin olmadigina iligkin iddiasinin kokenini olusturur (Ari¢s, 1962: 28).
Modernlik cergevesi iginde gelisen g¢ocukluk kavrami, modernligin pozitivist ve
kartezyen dogasinin etkisini tasiyan kategorik bir ¢ocukluk kabuliine karsilik gelir. Bir
bagka deyisle modern c¢ocukluk kavrami Bati’da tim c¢ocuklar1 kapsayan tarihsel,
kiiltiirel ve sosyal bir séylem olarak insa edilmemistir. Modern ¢ocukluk kavrami belirli
cocuk kategorilerini (alt siif gocuklar1) dista birakan ve belirli ¢ocuk kategorilerini
(orta ve st sinif) igceren sinif temelli bir insa olarak gelismistir. Bir baska deyisle
modern ¢ocukluk kavrami orta sinif 6zelinde insa edilmistir (Ariés, 1962 & Gittins,
2009).

Tarihsel olarak modern batili ¢ocukluk imgesinin evrensel bir ideal olarak
kuruldugu soylenebilir (Giirdal, 2013). Bu ideal dogrultusunda cocuklar heniiz
olgunlasmamis, heniiz biiytimemis, heniiz akilci diisinemeyen, heniiz  belirli
yeteneklere sahip olmayan ve bu acilardan yetiskinlere gore eksiklikleri,
tamamlanmamishiklari, yetersizlikleri ile gelismekte olan, ideal ve mutlu orta simf
cekirdek ailelerde yasayan ve okullara giden varliklar biciminde insa edilmislerdir
Giirdal, 2013). Cocuklarin sahip olduklar1 bu yetersizlikler, eksiklikler, yetiskinlerle
aralarindaki farkliliklar temelinde tanimlanarak onlar yetiskinlerin diinyasindan iyice

ayirir ama bir yandan da bu yetersizlikleri sebebiyle onlar1 yetiskinlerin korumasina,
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denetimine birakmistir. Bu séylem ve pratigin insasinda da sosyoloji ¢ok onemli bir

mesrulastirict arag haline gelir.

1.2.2. Cocuk ve Cocukluk Sosyolojisi

Cocuk kavraminin tanimi sosyoloji disinda daha g¢ok gelisimsel psikolojide
ortaya ¢ikmasina ragmen, sosyolojik agidan bu tanim naif bir tanim olarak kalmaktadir.
Cocuk yasinin tanimi genel olarak gelisimsel psikolojide 16 yasina kadar verilir. Peter
Smith, Helen Cowie ve Mark Blades’in belirttigi gibi, ¢ocuklarin soyut doneme
gecmesinin 14 ve hatta bazi durumlarda 16 yas sonrasi baslamasi ve ayni sekilde
Kohlberg’in ahlak gelisimi evrelerinde 14 yas gelenek sonrasi ahlak donemine denk
gelen bir yas grubu olarak sayilmaktadir ve hukuki olarak da 18 yasi ¢cocukluk donemi
olarak adlandirilir (Kohlberg, 1958 & Smith, Cowie, Blades, 2004). Fakat sosyolojik
acidan cocugun kavramsallastirilmasi oldukca karmasik bir siireci igermektedir. Uzun
stire psikolojik ve pozitivist anlayisin etkisinde kaldig1 i¢in ¢ocuk kavraminin sosyoloji
alaninda tanimlanma siireci geg bir tarihe rastlamaktadir (Giirdal, 2013 & Oztan, 2009).
Cocuk ile ilgili tanimlamalar genelde karsitliklar {izerinden verilmeye calisilmistir.

Modern yetiskinlik-¢cocukluk karsitligina diger modern karsitliklar da eslik
ederek cocuklarin yetiskinler diinyasindaki ve sosyolojideki ihmal edilmisliklerini 6n
plana ¢ikarmistir (Prout, 2005 & Jenks, 1996; Boyden, 1997; Turmel, 2008).
Dolayisiyla, ¢ocuk kamu-ozel, kiiltiir- doga, rasyonel-irrasyonel, bagimsiz-bagimli,
aktif-pasif, yetenekli-yeteneksiz, c¢alisma-oyun gibi karsitliklar gergevesinde
degerlendirilmistir (Giirdal, 2013). Kamu, kiiltiir, rasyonel, bagimsiz, aktif, yetenek,
calisma ile nitelenen ozellikler yetiskinleri karakterize etmektedir. Ozel, doga,
irrasyonel, bagimli, pasif, yeteneksizlik ve oyun ise ¢ocuklar1 karakterize etmektedir.
Bu karsitliklar Bati diistince tarihinin kendini var ettigi temel karsitliklardir ve diinyay1
okuma c¢abalarina eslik eden pozitivist epistemoloji ve holistik ontolojilerin sosyal
gergekligi i¢-dis ayrimina bolerek insa etmesinin sonucudur (Gtirdal, 2013).

Yetiskin-¢ocuk, yetiskinlik-cocukluk arasinda kurulan bu karsitliklar aslinda
kadin ve erkek arasinda kurulmus-kurulan karsitliklara benzemektedir. Cocuklara karsi
yetiskinlerin, yetiskinler iginde ise kadinlara karsi erkeklerin iktidarini ve giiciinii

rasyonalize eden bir diinya ve toplum tasarimini yansitmaktadir (Giirdal, 2013).
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Kadinlar gibi ¢ocuklar da ihmal edilmislikleriyle, zayifliklariyla, iktidar etme giiciinden
yoksun oluslartyla, bagimliliklariyla toplumsal nesneler bigiminde tarihsel, sosyal ve
kiltirel olarak siirekli insa edilmislerdir. Sosyolojinin de bu anlamda kendisini
yetiskinlerin ve erkeklerin dilinden sekillendirdigi aciktir (Durakbasa, 2000). Bu
yoniiyle de sosyoloji ¢ocuga Karsi yetiskinlerin, kadinlara karsi ise erkeklerin dilinden
kurulan sosyal gergekligin kategorik ¢ehresi olarak islev gormiistiir.

Cocuklarin ve gocukluk kavraminin sosyolojide ihmal edilmis olmasinin bir
diger nedeni 19.yy ve erken 20.yy'da biyoloji ve psikolojinin “doga(l)” iizerindeki
paradigmatik isbirliklerini “gelisim” kavrami tizerinde tesis etmeleridir (Giirdal, 2013).
Giirdal, “gelisme kavraminin, sosyolojide ¢ocuklarin ve ¢ocuklugun ihmal edilmesini
destekleyecek bicimde olumsuz etkide bulunmasinin sebebi kavramin kiiltiire gore
doganin, sosyale gore biyolojinin baskinligin1 yas ve gelisim asamalart kavramlar: ile
belirleyerek sosyal ve kiiltiirel olan1 biyolojik agiklamalara indirgemis oldugunu belirtir
(Giirdal, 2013: 9-11).

Girdal’a gore ¢ocuklar dogaya yakindirlar (Giirdal, 2013: 10). Heniiz gelisme
asamasindadirlar. Yetiskinlerin sahip olduklar1 beceri, deneyim ve yetkinlikten
yoksundurlar (Giirdal, 2013:10). Cocuklar yetiskinlere gore "tabula rasa, bigim
verilecek birey, hazirlik, biiyiime, yetersiz, deneyimsiz, olgunlasmamis" sozciikleri ile
karakterize edilerek yetiskinlere bagimli kilinirlar (Jenks, 1996: 9). Giirdal, "Gelisme,
cocuk ve ¢ocukluk ¢alismalarini ¢evreleyen baskin ger¢evenin temel bir kavramidir ve
bu kavramla iliskili olarak istinlik kuran ii¢ tema da rasyonalite, dogalcilik ve
evrenselliktir" oldugunu belirtir (James & Prout 1997: 10 ; Giirdal, 2013: 10-14).
Giirdal, “Yetigkinlerin ve ¢ocuklarin yas ve yasa bagh gelisim asamalar1 aracihigiyla
birbirlerinden ayrilarak ¢ocuklarin yetiskinlere bagimli kilinma siiregleri sosyolojide
'sosyalizasyon' kavramu ile teorize edilmis ve en onemli sosyalizasyon ajanlari olan
‘aile’ ile 'okul"  ¢ocuklara yonelik ontolojik ve epistemolojik belirlemelerin kurumsal
mekanlar1 oldugunu belirtir Giirdal, 2013: 10).

Giirdal, “Cocukluk sosyolojisinin tarihsel gelisimi agisindan bakildiginda
sosyalizasyon uzun bir siire ¢ocukluk sosyolojisinin hakim paradigmas: oldugunu
belirtir (Giirdal, 2013: 10-14). Giirdal, daha sonraki donemlerde ise, ¢ocuklarin ve

cocukluk tizerine ¢alisan yazarlar tarafindan klasik sosyalizasyon anlayisina oldukga



41

ciddi elestiriler getirdigini belirtmektedir (Gtirdal, 2013). Anne-Marie Ambert,
Madeleine Leonard ile benzer sozciikleri kullanarak, ¢ocuklarin sosyalizasyon kavrami
tizerinden okul ve aile ile sinirlandirilarak sosyolojide goriinmez hale getirildiklerini
belirtir (Ambert, 2001: 607 & Giirdal, 2013:10-14).

Giirdal, “Berry Mayall'a gore, sosyalizasyon kavrami, sosyolojide ¢ocuklar: ve
cocuklugu anlamada temeldir ve sosyolojide diisiik statiiye sahip ¢ocuklar 6zel alan
igindeki sosyalizasyon projeleri olarak goriilmiislerdir” oldugunu beliritir (Mayall,
2001: 269 — 270 & Giirdal, 2013: 10). Giirdal, Andre Turmel’in ise, 19.yy sonlarina
dogru aslinda psikolojinin ¢ocuklari ve g¢ocuklugu kucaklarken sosyolojinin onlari
aileye birakarak sosyolojinin geleneksel bir konusu haline getirdigini ve bu gorevi de
aslinda ¢ok ciddiye aldigini belirtir (Turmel, 2008: 18 & Giirdal, 2013). Yeni
cocukluk sosyolojisi ise 6ncelikle modern, ideal ve evrensel ¢ocukluk tanimlamasini
bir baska deyisle modern ¢ocukluk tanimlamasini elestirerek ise koyulmus ve temel
hareket noktasini ‘¢ocukluk’ kavraminin kendisinden almistir: "Cocukluk, sosyal ve
kiiltirel bir ingadir" (James & Prout, 1997; James, 2004, Prout, 2005; Giirdal, 2013:
10-13). Giirdal, Prout ve James’den alinti yaparak g¢ocukluk sosyolojisinin yeni
paradigmasinin temel 6zellikleri soyle belirtir (Prout & James, 1997: 8):

1- Cocukluk sosyal bir insadir. insan gruplarinin ne dogal ne de evrensel bir

ozelligidir. Cocukluk, toplumlarin spesifik yapisal ve kiiltiirel bir 6gesidir.

2- Cocukluk sosyal analiz degiskenidir. Sinif, toplumsal cinsiyet ya da
etnisite gibi diger degiskenlerden tamamen ayrilamaz. Karsilastirmali analizler
cocuklugun tekil ve evrensel bir fenomen olmaktan ¢ok cesitliligini ortaya ¢ikarir.

3- Cocuklarin sosyal iliskileri ve kiiltiirleri, yetiskinlerin ¢ikarlar1 ve bakis
acilarindan bagimsiz olarak kendileri i¢in ¢alisilmaya degerdir.

4- Cocuklar aktiftir ve kendi sosyal hayatlarini, sosyal cevrelerini ve
yasadiklar: toplumu belirleyen ve insa eden aktif bireyler olarak gorilmelidirler.

5- Etnografi ¢cocukluk ¢alismalarinda 6zellikle yararli bir metodolojidir.

6- Cocukluk sosyal bilimlerde yer alan ikili hermeneutik ile iliskili bir

fenomendir (Giirdal, 2013: 11).
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Giirdal, Yeni ¢ocukluk sosyolojisi, evrensel bir ¢ocukluk anlayisinin olmadigin,
benzerliklerden ¢ok farkliliklarin ¢ocuklugun sosyal ve tarihsel karakterini belirledigini
¢ocuklugun zaman ve mekan bagimli olarak insa edildigini, ¢ocuklugun ve ¢ocuklarin
deneyimlerinin basit bir bicimde yas ve gelisim asamalar: ile ifade edilen biyoloji ile
belirlenemeyecegini, cocuklarin yetiskinlere gore ilgileri, ihtiyaglari, g¢ikarlar,
beklentileri ile farkl: olduklarini, gocuklarin sosyal gercekligi insa etme ve yorumlama
pratiklerine sahip sosyal aktorler oldugunu vurgular (Giirdal, 2013: 11 - 13).

Giirdal, Alan Prout'un sOylemine bagli kalarak, fakir ¢ocuklarin bir ¢ocukluga
sahip olmadiklarin1 sdylemek, zengin ¢ocuklarin ¢ocuklugunu, ¢cocuklugun alacag: tek
bir bi¢cim olarak belirlemek, diinyadaki ¢ocuklarin ¢ogunlugunun ¢ocuklugu yokmus
gibi bir risk almak demektir (Prout, 2005: 13 — 14 & Giirdal, 2013). Cocuklugun insasi
toplumlar ve Kkiiltiirler arasi farklilastigi gibi aym toplum ve kiiltiir icinde de
farklilasmaktadir. Bu agidan evrensel ve ideal bir ¢ocukluk yerine kiiltiire ve topluma
gore farklilasan ¢ok sayida ¢ocukluktan s6z etmemiz olanakhdir (Giirdal, 2013: 11 - 14).

Giirdal, Allison James, Chris Jenks ve Alan Prout "Theorizing Childhood"
(Cocuklugu Kuramsallastirmak), adli kitaplarindan alint1 yaparak ¢ocuklugu sosyolojik
acidan incelemeye yonelik dort yaklasim gelistirdiklerini belirtir (James & Jenks, Prout,
1998: 27; Giirdal, 2013: 11 - 13). Girdal, “Alfred Schutz'un, giindelik yasam
dinyasinin teklestirilmis bir gerceklik yerine 'coklu realiteler' sundugunu dile
getiren yaklasiminin izlerini tasiyan 'sosyal olarak insa edilmis ¢ocuk’, evrensel ¢ocuk
yoktur anlayisindan hareket ederek sosyal, politik, tarihsel ve moral baglamda
cocuklarin insa edildigini ve degistigini ifade eder” (Giirdal, 2013: 11 - 13). Giirdal,
Schutz’un incelemelerine bakarak sosyal olarak insa edilmis ¢ocuk yaklasiminin, her
tiurlic biyolojik belirlemecilikten ¢ocuklar1 6zgiir kilarak ¢ocuklugun sosyalin adeta
kralliginda insa edildigini ileri siirer ve ¢ocukluk g¢alismalarinin bu anlamda politik
roliine de dikkat ¢eker (Schutz, 1970).

Giirdal, Kabile Cocuk yaklasimi, g¢ocuklarin 6zerk olduklari ve yetigkinlerin
diinyasindan farkl: diinyalar1 oldugu anlayisina dayandigini belirtir (Giirdal, 2013: 11-
13).Cocuklarin dil ve oyunlar araciligiyla yetiskinlerden farkli bir kiltirii oldugu
kabul edilerek yetiskin-¢ocuk iliskisi thmal edilir (Punch 2003: 281 & Giirdal, 2013:
11-13).
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Giirdal, caligmasinda Azinlik Grubu Cocugu yaklasiminin, yapisal esitsizlige ve
aynmciliga dayanan toplumlarda g¢ocuklart azinlik grubu statiisiinde ele alarak
cocuklugun politiklesen yoniine 1sik tuttugunu belirtir (Giirdal, 2013: 11 - 13).
Yetiskinlerle ¢ocuklar arasindaki giic iliskilerini kabul etmek yerine karsi koymaya
odaklanir. Giirdal, ¢ocuklarin azinlik olmasi James ve arkadaslar: tarafindan
demografik bir duruma isaret etmedigini belirtir (James & Jenks ve Prout 1998: 31;
Giirdal, 2013: 11 - 13). Onun vyerine ¢ocuklar goreli olarak magdur olduklari,
savunmasiz olduklari i¢in azinlik statiisiindedirler. Giirdal, Punch’dan alint1 yaparak
"Kadinlar ve etnik gruplar gibi diger azinlik gruplarina benzer tarzda
marjinallestirilmeye zorlanirlar” seklinde ifade etmektedir (Punch, 2003: 283 &
Giirdal, 2013: 11 - 13). Bu yaklasimin gii¢lii yoni ¢ocuklarin  amaglarina ve
cikarlarina donik olmasidir. Cocuklar pek ¢ok yonden yetiskinlerden hatta tim
insanlardan esas olarak ayrilamaz olarak goriiliir ancak yine de etkili 6zneler olarak
distnilirler (James & Jenks, Prout, 1998: 31; Punch, 2003: 283; Giirdal, 2013: 11 -
15).

Giirdal, Sosyal yapisal ¢ocuk yaklasimina gore, gocuklar toplumdan topluma
degisen ozelliklere sahip olmalarina ragmen yasadiklari toplumda benzer o6zellikler
gosteren vatandaslar olarak ihtiyag ve haklara sahip olan sosyal aktorlerden olusan bir
grup oldugunu ve sosyal diinyanin olusturucu pargalari oldugunu belirtir (James &
Jenks, Prout, 1998: 32; Giirdal, 2013: 11 - 14). Cocuklarin tim toplumlarin degismez
ve siirekli parcalart olduklari temasi, bu yaklasimin 6ziidiir. Bu agidan gocuklar evrensel
bir kategoridir ve kendi 6zel sosyal yapilarini yansitirlar. Oznellikleri toplum tarafindan
belirlenir ve sonug olarak ¢ocukluk sosyal bir fenomendir (Giirdal, 2013: 11 - 14).

Girdal, Allison James ve arkadaslarinin farkl cocukluk
kavramsallastirmalarini olanakl: kilan bu dort farkli ¢cocukluk yaklasimi, ¢ocuklugun
toplumlar ve kiiltiirler arasi degisen, cesitlenen, farklilasan ve bu yoniiyle de gercekten
tarihsel ve sosyal olarak insa edildigini diinya tizerindeki farkli ¢cocuk gruplarinin
ornegin, gocmen g¢ocuklar, is¢i ¢ocuklar, suclu ¢ocuklar, sokak cocuklari, azinlik
cocuklar1 gibi varliklarindan hareketle anlamlandirmamizi ve farkina varmamizi

saglamasi agisindan biiyiik nem tasidigini belirtir (Giirdal, 2013: 11 - 13).
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Cocuklarin ve g¢ocuklugun, uzun bir tarihsel siiregte ¢ocukluk sosyolojisi
icerisinde ele alinmasi, ¢ocuklar1 pek ¢ok yonden olumsuz etkileyen ve gocukluk
kavraminin farkli ¢ocukluk deneyimleri tizerinden nasil insa edildigini gormeyi
olanakl: kilan sosyal problemler cergevesinde sekillenmektedir. Sosyoloji disiplininin
tarihsel olarak ¢ocugu bir alt disiplin olarak ele almasi sebebiyle ¢ocugun toplumsal
durumu konusunda yetersiz denilebilecek veriler s6z konusuyken, son donemlerde
¢ocuk sosyolojisi alan1 ve cocukluk c¢agmin tarihi ile ilgili c¢alismalar Tiirk
modernlesmesi siirecinde daha 6nem verilerek ele alinmaya baslanmistir.

Bati’'nin c¢ocugu kesfetmesiyle birlikte, cocuga yonelik egitim kurumlarim
olusturmaya ve ¢ocuk ile ilgili tartismalar1 baslatmasi, siirecte ¢ocugu ayr1 bir varlik
olarak ele almasma zemin hazirlamistir. Cocugun Bati’da ayr1 bir varlik olarak kesfi,
hem Bat1 modernlesmesi hem de bu modernlesmeden etkilenen Osmanli modernlesmesi
icin 6nemli olmustur. Bir sonraki boliimde de tartisilacagi lizere, Osmanli, Bati’dan
askeri, hukuki ve egitim gibi kurumlarini 6rnek olarak aldigi gibi ¢ocuk ile ilgili
diisiinceleri, yayimlari ve kurumlart da modernlesme cercevesinde tartismaya

baslamistir.

1.2.3. Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Modernlesmede Cocuk

Cocuk olgusu Tanzimat doneminde olduk¢a 6nemli bir olgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Osmanli’da ¢ocugun ifade ettigi anlam, Tanzimat donemiyle birlikte
degisim gdstermistir. Cocugun icinde yetisecegi kosullari iyilestirme ¢abasi ya da ¢ocuk
yetistirirken dikkat edilmesi gereken unsurlar gibi, dogrudan ¢ocukla ilgili olan
diisiinceler Osmanli’da da etkili olmustur. Ciineyt Okay, Osmanli’da ¢ocugun,
Tanzimat donemine gelinceye kadar, 6zel bir ilginin 6znesi olmadigin1 savunur ve sdoyle
ifade eder:

“Tanzimat donemine kadar Osmanlilarda ¢ocugun ayri bir yeri ve konumu
yoktu. Yani cocuk farkli bir varlik olarak toplumda yer almiyordu. Siiphesiz ¢ocuklar
sosyal hayat icinde her zaman mevcutlardi. Aile i¢inde bulunuyorlar, sokakta oyun
oynuyorlar, okula gidiyorlardi. Bununla beraber ¢ocugun farkli bir varlik oldugu,
degisik seylere ihtiyag duydugu ya bilinmiyordu ya da boyle seyler akla bile
gelmiyordu” (Okay, 1998: 26).
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Bu donemde c¢ocugun bagimsiz ve yetiskinden farkli bir varlik olarak ele
alinmasi, Osmanli siyasal yasamina ve diisiincesine de yansimustir (Oztan, 2009).
Osmanl1 aydinlarinin Bati’nin modernlesmesine yakinlagsmaya baslamasi ¢ocuk konusu,
anlayis1 ve felsefesinde de degisim yaratmaya baslamistir. Devlet kurumlarindaki
degisimle birlikte ailede ve egitimdeki gelismeler cocugu dogrudan etkilemistir.

Ailenin degigsmesinde ana faktor, kadin ve kiz ¢ocuklarinin toplumsal yasama
katilmalar1 olmustur. Bu donemde, biiyiik oranda c¢ocuk toplumun inanglari, yasam
tarzlari, adet ve gorenekleri aile igerisinde baslayarak insa edilmistir Aile igerisinde
Islam dininin, sehir ekonomisinin ve baska kiiltiirlerden alman degerlerin etkisi de
goriilmustir (Parla, 2010 & Ortayli, 2009). Hane icerisinde erkek kol giiciine dayals,
zanaat ve ticaretle ugrasan, kadin ise, cocuklarini terbiye eden, camasir yikayan, yemek
pisiren, misafir agirlayan, ibadetlerini yerine getiren, evi c¢ekip c¢eviren rolleri
paylasmustir (Cebeci, 2009). Dolayisiyla, zirai ekonominin sekillendirdigi bir aile yapisi
olugmustur. Aile icerisinde ¢ocuk terbiyesi ile ilgili olarak, geleneksel aile tarzi ile
konaklarda yasayan aile tarzi arasinda birtakim farkliliklar géze carpmustir. Varlikli
aileler ¢ocuklarina lala tutarak g¢ocuklarm ilk bilgilerini almalar1 saglaniyordu. Daha
sonra bir hoca nezaretinde terbiye ediliyorlardi. Tiirk-islam terbiyesinde, evlerde,
okullarda, tekkelerde az konusmak her zaman titizlikle telkin edilmistir. Ornegin,
“...okulda bir ¢ocuk tuvalete gitme istegini sozlii dile getiremezdi. Onun yerine bir
ayagini digerinin istiine basip el kaldirirdi, hoca da ¢ikmasina izin verirdi” (Cebeci,
2009: 101). Ilk egitim ve dgretimde once alfabe, sonra Kur’an ve namaz ogretilirdi.
Cocuklar on iki yasindan sonra camilerdeki ulema derslerine girerlerdi. Bu dersliklerde
Arapea, Farsca, dil, ahlak, siir ve aritmetik dersleri verilirdi. Evdeki terbiye ile okuldaki
terbiye mutlaka paralellik gosterirdi. Ancak, Modernlesme c¢abasi ile birlikte bu
paralellik degismeye baglamistir. Osmanli toplumunun modernlesme ¢abasinin
temelinde Bati medeniyetine duyulan 6zenticilik yatmaktadir (Kagmazoglu, 2010 &
Ulken, 2005; Karpat, 2009b).

Aile yasaminda oOzellikle evlilik kurumundaki kadin haklariyla ilgili yasal
diizenlemeler ¢cocugun da yasam tarzini etkilemistir. Kadinin giindelik yasamda o6n
plana ¢ikmasi, egitim almasi ve smirli da olsa is yasaminda yer almaya baslamasi

cocugun da yetigsme tarzini degistirmistir. Kadinin klasik Osmanli’da yasal, egitimsel ve
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kiiltiirel durumu degismedikce ailenin degismesinden bahsedilemezdi. Makro diizeyde

tartistlan  kurumsal yapilar zincirinin en Onemli halkalarindan biri olan aile,

modernlesme kuraminda ¢ok 6nemli bir yere sahipti (Aydingor, 2006). Bu baglamda

1838’den itibaren kadin ve kiz ¢ocuklar ile yasal, idari ve egitimsel kurumlar 6nem

kazanmaya baslamistir. Ailede ve cocukta toplumsal degisime yol agan arka planin

anlasilmas1 igin sosyolojik veriler 1s1ginda yillara gore yapilan yenilikler ve

diizenlemeler Tablo 1’°de verilmistir:

Tablo 1. Kizlarin ve Kadinlarin Egitim, Yonetmelik ve idari Siirecleri (1838-1884)

Yil Kurum Ozellikleri
1838 Mekteb-i Tibbiye Avrupalt Ebelerin  Osmanli Kadmini
Egitimi
1859 Cevri Kalfa Inas Riistiyeleri | Kizlar icin Ortadgretim Diizeyinde Ilk
Resmi Ogretim Kurumu
1864 Islahhane Kiz Sanat Okulu
1867 Izdivag ve Tenakith Maddesi | Evliliklerin Kolaylastiriimasi
Hakkinda Tembihati Havi
I’lanname
1869 Maarif-i-Umumiye 6-11 Yas arasindaki Kizlara Sibyan
Nizamnamesi Mektebine Gitme Zorunlulugu
1870 Darti’l-Muallimat Kadin Ogretmen Yetistirme Kurumu
1871-1872 | Kiz Riistiyeleri Kiz Ristiyelerinde Kadinlarin Yonetici
Olmasi
1880 Idadiler Kizlarin Lise Seviyesinde Egitim Alma
Durumu
1881 Kiz Sanayi Mektepleri El Isleri, Nakis, Dikis gibi Derslerin
Alinmasi
1881 Sicil-i Niifus Nizamnamesi Evliligin Niifus Midiirligii’ne
Bildirilmesi Zorunlulugu
1883-1884 | Kiz Riistiyeleri [Ik Defa Istanbul Disindaki Birkag Ilde
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(Izmir, Bursa...) ortaya ¢ikmistir.

(CIKLA Selguk, 2004: 262 - 265 & AKYUZ Yahya, 2014: 157 - 224).

Cocugun toplumda 6n plana ¢ikmasi i¢in kadin ve kizlarla ilgili gelismelerin
yasanmasi olduk¢a Onemlidir. Bunun 6nemini fark eden modernlesme yanlilari bu
konuda Tablo 1°de gosterildigi gibi ilk adimlari atmislardir. Avci, kadinla ilgili
gelismelerin bu donemde devletin kontroliinde sinirli kaldigini belirtmektedir (Aveci,
2007). Dolayistyla, modernlesme konusunda 19.yiizyilda cabalar artsa da cocukluk
alanindaki goriisler ilerleyememis, gelenek ve din baskisindan dolayr modern bir egitim
felsefesi gerceklesememistir (Onur, 2005).

Bu dénemde egitim ile ilgili gelismeler baslasa da geleneksel egitim anlayisinin
temeli dindar, itaatkar, ¢ekingen, sorgulamayan bir ¢ocuk tipinden olustugu ifade
edilmektedir (Oztan, 2009). Geleneksel yasam bigiminde ¢ocuklarin sosyallesmesinde
din hala ¢ok onemli bir yeri sahipti. Mahalle mekteplerindeki egitimin din temelli
olmasi, mahallelinin toplumsal yasamda gelenekselligi bir biitiin olarak siirdiirme
direnci ve inang sistemi agisindan cemaat olgusu, bir toplumsallagma anlayisinin
gostergesiydi (Meseci, 2007 & Oztan, 2009). Egitim toplumda yeterince yayilmadigi,
mahalle mektepleri gibi okullar da eksik ve yetersiz oldugu i¢in, halkin da
okuryazarligimin = 6nemli olup olmadigma dikkat edilmemesi gibi unsurlar
modernlesmenin en Onemli yapi taginin tamamlanamadigini géstermektedir (Onur,
2005).

Tanzimat resmi anlamda batililagmaya karar verme siireci ve belli bir ideolojiyi
se¢cmek icin catismalarin yasandigi bir donem oldugu i¢in, bu dénemde cocuk, diialist
bir anlayigla ortaya ¢cikmistir. Batililasmaya tam anlamiyla karar verilemedigi ve sark
diisiincesi ¢ercevesi iginde diisiinme egilimi baskin oldugu i¢in ¢ocugu yetistirme ve
egitme siireci de bu ikilem igerisinde dogmustur. Ciinkii bir yanda ideal bir egitim,
yetisme, terbiye ve ahlak konular1 ele alimirken, diger tarafta yanlis batililasma
orneklendirilerek karsitlik yaratilmak istenmistir. Boyle bir diialist anlayis aslinda
modernlesme tartismalarinda biirokratlar ve diisiiniirler arasinda da goriilmektedir. Bu
donemde genel bir refleks olarak devletin bekasit dnemli oldugu i¢in bu baskin diisiince
tarzi ¢ocuklarin yetisme tarzina etkide bulunmustur. Cocuklarin yasadiklar1 degerler

catismasi aslinda Osmanli’daki elit ve biirokratik kesimin de yasadig1 bir catigsma sekli
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olmustur (Mardin, 2009b). Tanzimat donemindeki yeni kurumlarin olusumu ve bu

kurumlarin olusturmak istedigi ¢ocuk anlayisi, sosyolojik verilere dayanarak

yorumlanmaktadir. Bu dénemde egitim ile ilgili siire¢ Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Tanzimat Déneminde Egitime Yonelik Kurumlar ve Ozellikleri (1839-

1879)
Yil Kurum Ozellikleri

1839 Riistiyeler Medresenin ~ yanina  Bati  Tarzi
Mektepler Agilmasi

1846 Meclis-i Maarif-i Umumiye | Hiikiimete ve Meclise Bagl Egitim

Mekteb-i Umumiye Nezareti | Midiirligiiniin Kurulmasi

1848 Dariilmuallimin Ogretmen Yetistirme Kurumu

1850 Dariil Maarrif-i idadiler Riistiyelerden Daha Gelismis Ogretim
Kurumlari

1851 Erciimen-i Danis Ders Kitaplarinin Hazirligindan
Sorumlu Ilim Akademisi

1857 Mekteb-i Osmani Paris’te  Okuyan  Ogrenciler Igin
Kuruldu

1863 Dariil Fiinun Universite Egitimi

1868 Mekteb-i Sultani/idadi Riistiye Ustii Lise Ogrenimi

1869 Maérif-i Umimiye Nezareti | Egitim Kurumlarinin Merkezilesmesi ve
Laik Egitime Gegisin Ilk Asamasi

1872 Mektebi Tibbiye-i Miilkiye Sivil Tip Okulu

1873 Dartissafaka Kimsesiz/Fakir ~ Cocuklarin  Egitim
Gordiigii Lise

1873 Miilk-i Idadi Sivil Yonetici Yetistirme Okulu

1875 Tasra Daru’l-Muallimin-i | Tasradaki Mektepler

Sibyan Mektepleri
1875 Askeri Riisdiye Orta Okul Diizeyinde Askeri Egitim
1879 Riistiyelerde Degisim Fransizca Dersinin Konmasi
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(AKYUZ Yahya, 2014: 157 - 215).

Lewis ve Mardin’in belirttigi gibi modernlesmenin basarili alanlarindan biri olan
egitim bu siirecte okullasma ile birlikte somut bir nitelik kazanmistir (Lewis, 1991 &
Mardin, 2001). Fakat bat1 tarz1 egitim verilirken medrese usulii egitimin de verilmesi
egitimde ikiligi ortaya cikarmistir. Bati degerlerinin egitim araciligt Osmanli’ya
girmeye baslamasi okullari, miifredat programlarinda bazi 6nlemler almaya itmistir.
Boylece, Tanzimat ile birlikte egitim alaninda ahlak egitimi dersleri miifredata
eklenmistir. Bat1 tarzi degisimlere bir direng olarak miifredatta dinl derslerin saati
arttirllmis ve ahlak egitimi ciddi anlamda 6nemsenmistir (Yazibasi, 2014). Bu degisime
ek olarak Bat1 tarzi egitimler de miifredata eklenmistir. Bu déonemde ¢ocuklarin egitim
aldiklar1 kurumlarda ve bu kurumlarin programlarinda degisimler yasanmaya
baglamigtir. Sibyan mektepleri Osmanli’nin yiikselis doneminden itibaren var olan
okullard1 (Tekeli, 1985). Fakat Tanzimat ile birlikte Sibyan mektepleri programinda
degisiklikler yapilmaya baglanmigtir. 1869 yilinda Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nin
kabul edilmesiyle birlikte Tanzimat donemi egitim anlayigi i¢in doniim noktasi
sayllmigtir (Tekeli, 1985 & Akyiiz, 2014). Buna gore okutulacak ahlak risaleleri
belirlenmis, ¢ocuklara vatan sevgisinin verilmesi planlanmis ve ayrica Tiirkge 6gretim
dili olarak kabul edilmistir. Klasik Osmanli derslerinin yani sira batili tarzda dersler de
eklenmistir. Boylece okul Oncesi denebilecek Sibyan Mekteplerinde dini ve dinyevi
dersler verilmeye baslanmistir. Medreseciler genelde Tanzimat yanlilarini Sibyan
mekteplerine yanastirmamaya c¢alismistir. Dini derslerin programda var olmasi informal
ahlak egitiminin verildiginin gostergesi olmakla birlikte ayr1 bir ders olarak ahlak
dersinin miifredatta olmasi ahlak egitiminin formal olarak alinmasi olarak algilanmistir.
Sibyan mekteplerinden sonra ¢ocuklar Riistiye okullarina gitmeye baglamistir. Ornegin,
bu déonemde Mehmet Sadik Pasa’nin Risale-i Ahlak’1 ders kitab1 olarak okutulmaktaydi
ve ahlak egitimi dersleri bazi Riistiyelerde okutulurken bazilarinda okutulmamaktaydi.
Yine bu donemde 1873’te kurulan Dariissafaka kurumunda kimsesiz ¢ocuklara din,
ahlak ve diinyevi dersler verilmekteydi (Urekli, 2002). Yiiksekdgretime gegiste hazirlik
rolii goren Idadilerde ise baslangicta ahlak egitimi dersi yokken daha sonra yapilan bir
diizenleme ile bu ders eklenmistir. Bu donemde ahlak egitimi ile ilgili kitaplarin ve

yayinlarin arttigi goriilmektedir (Akyiiz, 2014). Bu ddnemde c¢ocuklarin toplumda
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ortaya ¢ikmasinin dnemli 6l¢iitlerinden biri olan dergiler ve gazeteler de yayinlanmaya

baslamistir. Tablo 3’te bu donemde ilk ¢ocuk dergisiyle baslayan siire¢ gdsterilmistir:

Tablo 3. Cocukla Tlgili Dergi, Gazete ve Yardime Kitap Yayinlar (1869-1897)

Yil | Yaymn Ozellikleri

1869 | Miimeyyiz [lkégrenim Cocuklarinin Egitimi

1875 | Hazne-i Eftal Ahlak ve Fazilet Degerlerine Vurgu

1876 | Arkadas Batili anlamda ilk c¢ocuk dergisi.Edebiyat,
Osmanlica ve Deyimler

1880 | Aile Ahlak, Cocuk Bakimi ve Sagligi

1880 | Bahge Avrupa Ulkeleri Konusunda Bilgiler

1881 | Cocuklara Hediye Zihinsel ve Ahlaki Gelisim

1882 | Cocuklara Arkadas Padisaha Methiyeler

1882 | Cocuklarn Cuma Giinii | Islamiyet, terbiye, ilim ve fen

Mektebi

1883 | Cocuklara Kiraat Avrupa sehirleri, Avrupa egitim sistemi

1885 | Nuhbetii-1 Eftal Sézciik  Ogretimi, Sosyal Yasam, Nezaket
Kurallar1 ve Hikaye

1887 | Cocuklara Talim Cocuklar1 Oz Dillerine Gotiirme Cabasi ve
Padigaha Methiyeler

1887 | Numune-i TerakKi Ik Okul Dergisi ve Egitim

1896 | Cocuklara Mahsus Gazete | Kiz Adin1 Kullanan Ilk Dergi ve Vatan Cocuklari

1897 | Cocuklara Rehber Cocuk Sarkilari, Piyesler, Hikayeler, Siirler,
Fransizca Sozciikler, Avrupa ve Amerika
Haberleri

(UNGAN Suat, & YIGIT Fadime, 2014: 186 - 191).

Bu dergilerde 6n plana ¢ikan konular daha c¢ok ahlak, fazilet, terbiye, ilim,

padisaha methiyeler, bati ile ilgili haberler ve bat1 dillerinden alinan sozciikler olmustur

(Simsek, 2002). Okul disindaki bu dergiler Batililasan toplumun somut Ornegini

gostermektedir. Batidan alinan bu dergi anlayisinin devami olarak Osmanli’nin egitim

kurumlarimin faaliyetleri degistirilmeden yanina batili tarzda egitim kurumlari,

programlar1 ve dersleri yer almaktaydi (Akyiiz, 2014). 1882-1892 yillar1 arasinda egitim

daha genis bir alana yayilma olanagi bularak Osmanli’da birgok mesleki ve teknik

egitim okullarinin agilmistir ve bu siire¢ Tablo 4’te verilmistir:
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Tablo 4. Mesleki ve Teknik Egitim Kurumlari (1882-1892)

Yil | Kurum Ozellikleri

1882 | Sanayi-i Nefise Mektebi Giizel Sanatlar

1883 | Hendese-i Miilkiye Mektebi Istanbul Teknik Universitesi

1883 | Lisan Mektebi Memurlara Yabanci Dil Ogretimi

1884 | Ticaret Mektebi Sivil ve Askeri Memuriyet Disinda
Halkim Bir Kesimi Ticarete
Y onlendirilmistir

1886 | Tiiccar Kaptan Mektepleri Sivil Gemicilik Egitimi

1887 | Fenn-i Resim ve Mimari Mektebi Giizel Sanatlar Mektebi

1887 | Bag ve Ameliyat Mektebi Bag Hastaliklar1 Onleme ve Bagcilig
Gelistirme Mektebi

1887 | Ameli Ziraat Mektepleri Tarim Konusunda Egitim

1889 | Polis Dershanesi Polise Hukuki Bilgiler Kazandirma

1892 | As1t Memurlar1 Mektebi Cigek Hastaligina Yonelik As1 Egitimi

1892 | Asiret Mektebi Asiret Reislerinin Cocuklarinin
Istanbul’da Egitimi

(AKYUZ Yahya, 2014: 225 - 262).

Osmanli bu tarzda okullar1 bati egitim tarzinin etkisinde kalarak agmaya

baslamistir. Onceleri sadece temel ve orta dgretim bir sorun iken, siirecte belli alanlara

Ozgli mesleki ve teknik egitimlerle ilgili okullar da agilmistir. Bu gelismenin temelinde,

esas olarak, kimi devlet adamlar1 ve yazarlar, egitimcilerin 6z elestiride bulunup,

toplumun bilgisizlik iginde ve geri kalmis durumda oldugunu fark etmeleri, devletin

kotiiye gidisinin temel nedenlerinden biri olarak ailede ve okuldaki geleneksel egitim-

Ogretim anlayis ve uygulamalarin1 gérmeleri ve bunlar degistirme geregine inanmalar1

olgusu yer alir. Siyasi agidan bu doénemde cocuk ve genclere okullarda “Osmanlilik”

ideali agilanmaya calisilmistir (Akytiz, 2013). Sosyolojik arka plana bakildiginda egitim

kurumlarinin tarihi,

toplumsal degisim ile ilgili ipuglar1 vermektedir. Bu donemde

cocuklarin nasil bir egitim aldig1 dogrudan ve detayli verilmedigi i¢in egitim kurumlar
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ile 1ilgili sosyolojik verinin ¢ocugu yorumlamada O©nemli bir bulgu olacag:

distiniilmistiir.

Tiirk toplumunun sosyo-kiiltiirel yapisinin Bati tarzi gibi olmasina &zen
gosterilmesi ve batililasmayr modernlesme kurallarinda yukaridan asagiya, aydindan
halka dogru yayma ¢abasi Il. Abdiilhamit doneminde 6ne ¢ikan bir 6zelliktir ve bu
donemde Bat1 diisiinlis ve yasayist bir medeniyet olusturmada tek yol gibidir (Cetin,
2003 & Cikla, 2004). Her alanda oldugu gibi ¢ocuga bakistaki degisimlerin nedeninde
modernlesmenin etkisi vardir. Cocuga verilen 6nemde en biiylik etken Bati kiiltiiriiniin
egemenliginin yasam alanlarina girmeye baslamasi oldugunu diisiinebiliriz. Erkek
cocuklar devlet ve 0zel okullarda egitimlerini istedikleri gibi alabilirken kiz ¢ocuklari
bu siirecte egitimlerini evlerinde almak zorunda kalmislardir. Fakat yabanci okullarda
azinlik ve yabanci kizlarin egitim almaya baslamasi Osmanli’da kiz c¢ocuklarinin
egitimini de giindeme getirmistir. Dolayisiyla erkek ¢ocuklarin yani sira kizlarin egitimi
de 6nem kazanmustir. Ozellikle yabanci okullarin agilmasi ve yabanci okullarda kiz
cocuklarin okula gitmesi Osmanli’da da kiz ¢ocuklarin okula gitme ihtiyacini ortaya
cikarmistir. Kizlarin egitiminde ve yabanci okullarin sayisinda ciddi artiglar oldugu
goriilmektedir. Finansal kaynak yetersizliginden dolay1 ilkogretime gereken Onem
verilmemistir. Azinlik ve yabanci okullarin programlar1 ve egitim igerigi harig¢
Osmanli’daki egitim kurumlart ciddi bir denetleme ile kars1 karsiya kalmistir (Akyiiz,
2014).

Bu donemdeki ¢ocuklarin yetisme tarzi dindar, padigaha itaat eden ve
Osmanlilik idealini gbz 6nilinde bulunduran nesilden olugsmaktadir. Bu donemde devlet
okullarmin siki denetimde olmasindan dolayr azinliklar ve yabancilar gibi Tiirkler de
birkag¢ 6zel okul girisiminde bulunmustur. Tiim bu okullarda Riisdiye ve idadiler
bulunuyordu. II. Abdiilhamit déneminde hem Tiirklerin a¢tiZi hem de yabancilarin
actig1 okullarda ciddi artislar olmustur, fakat yabanci okullar iizerinde denetleme
saglanamamistir (Cikla, 2004). Bu konuda olumsuz ve olumlu olmak {izere iki goriis
vardir. Yabanci okullarin artis1, devlete kars1 Hristiyan azinliklarin dillerini gelistirip
milli duygularin1 gelistirecegi ve pekistirecegi icin ve Miisliman halkin kendi

kiiltiirtinden koparacagi i¢in yapilan yogun misyonerlik c¢aligmalar1 olumsuz olarak
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goriilmistiir. Oysa toplumda yabanci dil bilenlerin, okula giden kizlarin sayisinin
artmasi olumlu olarak disiiniilebilir (Cikla, 2004). Genel olarak, agilan bu yabanci
okullar karsisinda donemin Maarif miidiirleri II. Abdiilhamit’e bu durum karsisinda sik
sik raporlar sunmuslardir (Akyiiz, 2014). Raporlarda en ¢ok gbéze carpan unsurlar,
okullarda din ve ahlak egitiminin Ogrencilere verilememesi, bu ylizden ders
programlarinin degistirilmesi ve okullara iyi ahlakli ve dindar kisilerin seg¢ilmesidir. Bu
donemde devleti elestiren bazi kitaplar toplatilmis ve devlete karsi hiirriyeti savunan
ogretmenler {ilkenin farkli sehirlerine siiriilmiislerdir. Baz1 Riisdiyelerde ve idadilerde
Fransizca zorunlu yabanci bir ders olarak verilmektedir. Devletin yabanci okullar
lizerindeki etkisi iyice azalmistir. Istanbul Alman Lisesi Miidiirii Dr. Richart Préyzer bu
donemi su sekilde ifade eder:

“Tiirkiye Abdiilhamit'in istibdadina nihayet verdigi zaman mubhtelif ictimai
sahalarda kaos icindeydi. Bu hal bilhassa Maarif sahasinda daha ¢ok goze ¢arpiyordu.
[Ik mektepler, yok denecek kadar azdi. Tali mektepler de Oyle bir vaziyette idiler ki
cocuklarmin tahsillerine ehemmiyet verenler ya hususi muallim tutmaga veya
cocuklarin1 ecnebi mekteplerine gondermeye mecbur oluyorlardi. O zaman bu ecnebi
mekteplerinde Tiirk¢e tedrisati ¢ok elim bir vaziyette idi. Bu dersler bircok ecnebi
mekteplerinde se¢meli idi. Sayam1 hayrettir ki ¢ocuklarint bu derslere istirak
ettirmeyenler, bizzat Tiirklerdi. Ciinkii Tiirkce O6gretmenleri de, Tiirkge kitaplar1 da
yetersizdi. Abdiilhamid devrinde bu mesele o kadar sayani dikkat idi ki, kiraat (okuma)
kitaplar1 arasinda Avrupa ders kitaplarinin noktast noktasina Tirkceye ¢evrilmis
numuneleri vardi. Bu sartlar altinda bir ¢ocugun kalbinde vatan hissi, vatan muhabbeti,
yurt sevgisi ve milli duygu nasil uyandirilabilirdi? A¢ik sdyleyeyim ki, birgok ecnebi
mektebi, tlilkeye hizmet etmek gibi bir gaye tasimiyordu. Memleketin lisan1 bile ihmal
ediliyor, ¢ocugun gozii mektebin mensup oldugu memlekete ¢evrilerek, oranin korii
koriine hayrani olmasina g¢alisiliyordu. Cocuklar ecnebi bir memleketin cografyasini
ogrendikleri halde, kendi vatanlarina dair higbir sey bilmiyorlardi. Buna ilaveten bir
baska kotiiliik de bu mekteplerde Miisliiman cocuklarina yapilan dini tesirler ve
telkinlerdi. Bu tesirler, son derece muzir ve tehlikeli idi. Bu mekteplerin bazilarinda
Miisliman c¢ocuklar, Hiristiyan ibadet ve dualarina, dinl merasimlere katilmak

zorundaydi. Hatta bazen bu c¢ocuklara kabahatlerini affettirmek icin hag bile
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Optiiriiyorlard1. Fakat garibi su ki bu 6grencilerin aileleri bu duruma vakif olduklar
halde higbir itirazda bulunmuyorlardi” (Ergin,1977: 1044 - 1046)

Yukaridaki goriise bakildiginda, Tiirk egitim sisteminin hem niteliksel hem de
niceliksel olarak yetersizligi vurgulaniyordu ve yabanci okullarin egitim niteligi olumlu
olarak goriilityordu. Misyonerlik ¢alismalar1 disinda yabanct okullar ciddi anlamda 6n
plana ¢ikmaktaydi. Hatta Tiirk¢e bu okullarda bir ara yasaklanmak istenmis ve yabanci
okullar kurumsallasarak toplum iizerindeki etkileri olduk¢a fazla olmustur. Yabanci
okullarin varlig1 batililasmay1 hizlandiran bir siire¢ olarak goriiliirken I1. Abdiilhamit’in
tahttan indirilmesiyle birlikte modernlesmede yeni bir siire¢ baglamis olup 1908’de 11.
Mesrutiyet ilan edilmistir ve modernlesme biiyiik oranda milliyetgilik fikri etrafinda ele
alinmaya baglamistir.

Milliyetcilik ideoloji ¢ercevesinde c¢ocuk yetistirilmeye baslanmistir. Bu
baglamda yeni bir nesil olusturma diisiincesi baskin ¢ikmistir ve artik cocuk geleneksel
degerler disinda devletin kendine gore yetistirecegi bir birey ve vatandas olarak
goriilmiistir (Kilig, 2007). Ilk &nlem olarak, hiikiimet himayesinde kurulan bir
komisyon, gayrimiislimlere ve yabancilara ait okullarin bagimsiz olmasini, ancak
Tirkgce Ogrenimine Onem verilmesini kararlagtirmis; fakat bu karar da, memleketin
adeta bir yangin yerine dondiigii Balkan savaglar1 dolayisiyla uygulanamamistir (Akytiz,
2014). Zaten Balkan Savasi sonrasi genis topraklar kaybedilmis ve pek ¢ok okul elden
cikmistir. 1913'te mesele tekrar ele alinmis ve Tiirkge 6gretilmesi sartiyla, mahalli dil
ile 6gretim yapilmasina izin verilmistir. Kisacasi I. Diinya Savasi'na kadar bu okullar
tizerinde gercek bir denetim saglanamamis ve egitim eski usiillere gére devam etmistir.
Modernlesme siirecinde, yabanci okullarin sayisinda artis olmasi, ekonomik, bilimsel ve
kiiltiirel alanlardaki ilerlemeler 6zellikle Istanbul’daki Osmanli Miisliiman toplumunu
etkilemeye ve degistirmeye baslamistir (Demirel, 2012 & Akyiiz, 2014). Bu dénemde
yine yabanci okullarin agilmasi, 6zel Tiirk okullarinin da agilmasini saglamistir.
Yabanci okullardaki 6grenci sayis1 nerdeyse tiim Osmanli 6grencilerin sayisina yakin
oldugu ve kiz ogrenci sayisi1 bakimindan yabanci okullarin anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmektedir. Karma egitim konusunda da yabanci okullarin, 6zel okullar
ile karsilastirlldiginda 6grenci sayisinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Fakat, savas yillarinda medreseler, dini mahkemeler, vakiflarda diizenlemelere gidildi
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ve bu kurumlarin yonetimi Adliye, Maarif ve Evkaf nezaretlerine birakilarak
yabancilara yeni okul agmalar1 yasaklanmis, azinlik okullarinin agilmasi da bazi hususi

sartlara baglanmistir (Findley, 2011). Ayrica "Tiirkge, Tiirkiye tarihi ve cografyas1" gibi

derslerin  Tiirkce olarak Tiirk muallimler tarafindan  verilmesi mecburl
tutulmustur. (Akyliz, 2014). Bu ideoloji ¢ercevesinde egitim alaninda ciddi
diizenlemelere ve yeniliklere gidilir ve bu siire¢ Tablo 5’te verilmistir:
Tablo 5. I1. Mesrutiyet Donemi Egitim Kurumlari, Tiiziik, Yonetmelik ve
Kararnameler (1908-1917)
Yil Kurum Ozellikleri
1908 Dariilmuallimin Ogretmen Yetistirme Kurumu
1908 Terbiye-i Avam Kurumlari Halk  Egitimi  Calismalar1  (Tirk
Dernekleri, Tirk Ocaklart ve Tiirk
Yurdu)
1910 Medaris-i Ilmiye Nizamnamesi Medreselerin Islahi ve Pozitif Bilimleri
Derslerin Miifredata Eklenmesi Tiiziigi
1911 [k Kiz idadisi Ik Kiz Lisesi
1913 Istanbul Inas (Kiz) Sultanisi Ik Kiz Lisesi
1913 Tedrisat-1  Iptiday-i ~ Kanuni | Tlkdgretim Oncesi Yasalarin Cikmasi
Muvakkati
1914 Ana Muallime Mektebi Okuldncesi Ogretmen Yetistirme
1914 Dariileytam Yetim Yurtlari
1914 Cirak Mektepleri Okula Gidemeyen Cocuklara Gece
Egitimi
1915 Ana Mektepleri Nizamnamesi Ana  Okullarinin  Resmi  Nitelik
Kazanmasi
1915 Inas Dariilfiinun Kizlara Yonelik 1k Yiiksek Ogretim
1915 Hususi Mektepler Talimatnamesi | Yabancilarin Okul A¢gma Y onetmeligi
1917 Aile Hukuku Kararnamesi Kiz Cocuklarinin Evlenme Yas1 17
olmas1 ve Kadin Haklarinin Giivence
Altina Alinmasi

(AKYUZ Yahya, 2014: 225 - 262).

Modernlesme siirecinde aile, kiz ¢ocuklar1 ve kadin konusundaki yukaridaki

diizenlemeler ¢cocugun ortaya ¢ikmasini anlamli bir sekilde hizlandirdigi sdylenebilir.
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Modernlesmenin ilk adimi olmasi bakimindan kizlarla ilgili agilan okullar olumlu
olarak goriilebilir. Kadinlarin yonetici olarak egitim araciligi ile Osmanli yasamina aktif
olarak katilmasi kiz cocuklarinin egitimini kaliteli hale getirmistir denilebilir. Kiz
cocuklarina ve kadinlara yonelik okullarda artis olmasiyla birlikte kadinlarin yazdigi
kitaplar ve dergilerde de artig olmustur (Findley, 2011). Buna paralel olarak 1908’den
sonra birgok dergi ve gazetelerde kadin ve kiz egitim onemsenmistir. Bu dergilerde
geleneksel iffet ve ismet kadin tipinin yerine sevgiye dayanan bir evliligi ve esitlik¢i
aile iliskileri savunulmaktaydi ve bu durum toplumda sosyal degisimin habercisiydi.

Bu donemde 1913°te Miras Kanunu kabul edilmistir. Bunun yan1 sira 1913’te
temel egitim kiz cocuklart i¢in zorunlu hale getirildi ve 1915°te kadinlar igin bir
tiniversite agildi (Akyiiz, 2014). Bu donemde kadinlar ile ilgili meslek okullarinin,
devlet memurlari, 6gretmenlerin ve mesleki derneklerin sayisinda ciddi artislar olmustur
ve 1917°de Aile Kararnamesi kabul edilerek kadin ile ilgili konularda gelismeler
saglanmistir (Ortayli, 2009). Kanunlar artik bireysel durumlarin ve dinsel ayrimlarin
iistiindeydi. Kadin dergilerinin ve derneklerinin sayisinin artmasinin yani sira kadinlar
kamusal roller yiiklenerek hem ekonomiye hem de milli miicadeleye ciddi katkilarda
bulundular (Dulum, 2006). Bu donemde, kadin sosyal hayatin hemen her alaninda yer
almaktadir. Memuriyette, isci olarak fabrikalarda, dokumacilik sanayisinde, esnaf olarak
ticaret alaninda c¢aligmislar, yine bu donemde ilk defa yiiksekdgrenim olanag:
bulmuglardir (Dulum, 2006). II. Mesrutiyet doneminin kadmnlar i¢in getirdigi Aile
Hukuku reformu Cumbhuriyet Doneminde Medeni Kanun’un olusturulmasinda temel
teskil etmistir. Ayrica Ozellikle kiz ¢ocuklart egitiminde ciddi caligmalar ve
diizenlemeler oldugu gorilmiistiir. Gokalp’in aile ve c¢ocuk konusundaki kuramsal
tartigmalari, agilan okullarla birlikte somut bir nitelik kazandigi goriilmiistiir. Ortayli,
Osmanli’nin egitim alaninda yapti§1 diizenlemeleri basarili olsa da aksak bir egitim
sistemi oldugunu belirtmistir (Ortayli, 2011). Bunun nedenini ise, egitim programina
baglamustir. Ilkdgretime gerekli dnemin verilmeyip dogrudan yiiksek dereceli okullara
agirhik verilerek devlete memur ve teknisyen yetistirmesi hedeflenmistir. Ortayli,
Osmanli’nin ilkogretimde gerekli kurumsallagsmay1 saglamadan dagildigini ve temel
egitimin Osmanli’da devamli eksik kaldigmi vurgulamistir (Ortayli, 2011). ideal olarak
Emrullah Efendi, Sat1 Bey, Tevfik Fikret, Ethem Nejat, Mehmet Akif, Omer Seyfettin
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Ziya Gokalp, Prens Sabahattin, Halide Edip Adivar gibi diisiiniirler olusturulacak yeni
nesil i¢in ¢ocuk egitiminin 6nemli oldugunu vurgulamislar, fakat uygulamada tarihsel
olarak temel egitim sorunlart oldugu i¢in ciddi zorluklarla karsilagilmiglardir. Teorik
olarak kitaplarda ve gazetelerde ¢ok ciddi tartismalar ve yaklasimlar 6ne stiriilmesine
ragmen uygulamada bircok giicliikkle karsilagilmistir. Kiz Sanayi Mekteplerinin ve
tiniversitenin ¢ok ge¢ kurulmasi bu temel egitim aksakliklarimin sonucu olarak
gorilmistiir (Akyiiz, 2014).

Yeni bir milli pedagojinin olusturulmasi, Tiirkliigiin istikbali ve devletin bekasi
igin elzem goriilmis, ¢ocuklardaki milli ruhun canlandirilmas: oncelikli hedef olarak
ilan edilmistir. Ideal gocukluk tanimi, tipki yetiskinler igin oldugu gibi, milliyetci
jargonun tesiri altinda yeniden yapilmistir. Bu déonemde yeni rejimi ortaya g¢ikaracak
ideologlarinin temel siyasi projesi, cumhuriyet degerlerine ve inkilaplarina bagli,
kurucu/koruyucu lider imgesine sahip ¢ikan yeni kusaklar yetistirmek olmustur (Oztan,
2009). Dogulu olmaktan kurtularak Batinin medeniyet seviyesine ulasmaya ant i¢mis
aynt zamanda da kendi ulusal sinirlarinin igerisini cennet olarak kabul etmis bir
cumhuriyet nesli, gelecegin teminati olarak goriilmiistiir. Egitim ve 6gretim alaninda
girisilen tim inkildplar, cumhuriyet¢ci kusaklar yaratarak yeni rejimin vaat ettigi
modernlesme ve kalkinma idealine ulagsmak iizere tasarlanmistir (Okay, 1998).
Cocuklarin ideal yurttaglik formasyonuna sahip olmasini ve belirlenen pencereden
diinyay1 tamimasini arzulayan seckinler, hem resmi/kurumsal yonde ¢aba sarf etmisler
hem de popiiler denilebilecek alanlardaki faaliyetleri ¢ogunlukla desteklemislerdir
(Sirin, 2013).

Cocuga verilen kiymetin ve cocuk sevgisinin sdylemsel olarak hi¢ olmadigi
kadar 6n plana cikmasi ile birlikte, bilhassa ¢ocuk edebiyati alanina duyulan ilgi
artmistir. Cocuk, umut, gelecek, mutluluk, sevilesi bir varlik olarak edebi metinlerde
resmedilmeye baslamis ve ¢ocuklara hitaben kaleme alinan eserler cogalmistir (Oztan,
2009 & Okay, 1998). Cocuk yayinlar1 da ciddi anlamda 6n plana ¢ikmaya baslamistir.
Siireli ¢ocuk yayinlar1 yayinlandiklar1 donemde meydana gelen olaylari, dénemin
diisiince ve yaklagimlarini, temel sorunlarin1 yansitan en 6nemli yazili kaynaklardan biri
olarak goriilmektedir. Siireli ¢ocuk yayinlarinda toplumsal ve bilimsel gelismeleri,

toplumun c¢ocuga ve egitime bakis agisim1 da gérmek miimkiindiir (Giiler, 2006).
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Yenilesme hareketleriyle birlikte ¢ocugun yetiskinlerden ayri bir diinyasi oldugu
goriilmiis ve cocuk ayr1 bir birey olarak kabul edilmeye baglanmistir. Bu yilizden halkin
geleceginin giivencesi olan ¢ocuklar1 yenilesme hareketinden haberdar etmek ve onlari
bu siirece ortak etmek amaciyla siireli ¢ocuk yayinlar1 kullanilmistir (Bayram, 2005 &
Simsek, 2001). Bu siiregte ¢ocukla ilgili yayimnlar, dergiler ve gazeteler zengin bir

sekilde ortaya ¢ikmistir ve bu durum Tablo 6°da verilmistir:

Tablo 6. Cocukla Ilgili Dergi, Gazete ve Yardimer Kitap Yaymnlar (1911-1920)

Yil | Yaymn Ozellikleri

1911 | Talebe Savas, Siir ve Sarki

1913 | Mektepli Oykii, Monolog, Oymacilik ve Elisleri
1913 | Cocuk Yurdu Ahlak Egitimi ve Ahlaki Degerler
1913 | Cocuklar Alemi Resim, Karikatiir, Ahlak Egitimi
1913 | Turk Yavrusu Ahlak Egitimi ve Ahlaki Degerler
1913 | Mektep Miizesi Kadin ve Kiz Egitimi

1913 | Talebe Defteri Ideal Cocuk

1914 | Cocuk Dostu Ahlaki, Sosyal ve Kiiltiirel Gelisim
1914 | Mini Mini Savag Ortaminin Duygulari

1914 | Tiirk Cocugu Okuldaki Ogretime Destek

1918 | Kiigiikler Gazetesi | Ornek ve Ideal Cocuk

1919 | Cocuk Gazetesi Tarih ve Savas

1920 | Hiir Cocuk Saglik ve Terbiye

(UNGAN Suat & YIGIT Fadime, 2014: 186 - 191)

Tarihsel siirecte ¢ocuk dergi ve gazetelerin sayisindaki artig siyasi ve sosyal
gelismelerin sonucunun bir kanitidir. Siireli gocuk yayinlari ile Cumhuriyet dncesinde
cocuklarin eglence ihtiyaglar1 karsilanmis, Tiirk aydinlar1 arasinda ¢ocuk edebiyatinin
onemi ve gerekliligi konusunda bir biling olusturulmus ve Tiirk ¢ocuk edebiyatinin
temelleri atilmistir (Simsek, 2012). Kiir, Cumhuriyet 6ncesi ¢ocuk dergilerini okuyan
cocuklarin ileride Kurtulus Savasi’ni yapan yetiskinler olacagini hatirlatir ve bu
dergilerin ne kadar dnemli bir basariya imza attiklarini vurgulamistir (Kiir, 1993). Bu
dergilerin yan1 sira ilk defa Istanbul disinda kizlara yonelik egitim kurumlar1 agilmustir.

Ciinkii tarihsel olarak ¢ocugun ortaya ¢ikmasi icin kizlarin ve kadin egitim almasi
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oldukca 6nemli bir siiregtir. Once Istanbul’da ortaya ¢ikan bu okullar daha sonra diger
kiz okullarina 6rnek olmasi bakimindan 6nemli gériilmiistiir (bkz. Tablo 1, s.42).

Biiytik olgiide II. Mesrutiyet ile baslayan c¢ocugun kamusal o6znelesme
potansiyelinin kesfi siireci, cumhuriyet¢i degerler ve kolektivist kiiltiirel motifler ile
harmanlanarak hiz kazanmustir (Oztan, 2009 & Sirin, 2013). Cocugu, rejime ve
kurtaricilarina sahip ¢ikan iyi bir yurttas olarak yetistirme projesi, devralinan mirasa
uygun olarak, biiylik Olgiide milliyetci parametreler ve militarist degerler ile
belirlenmistir. Cocuklarin hane iginden baslayarak okullarinda ve tiim yasamlari
boyunca vazife ve sorumluluk bilinci ile hareket etmeleri beklenmis ve ¢ocuklara 6zgii
hayat programlart hazirlanmistir. S6zli edilen programlar ile ¢ocugun eglence-oyun
dahil giindelik hayattaki faaliyetleri disipline edilmek istenmistir. Bu durum ayni
zamanda cocukla iligki icerisinde olan yetigkinlerin yasamlarin1 da etkilemeye
yoneliktir. Zira ¢ocugu disipline etmek, yetiskinin sorumlulugu iken bahsi gegen
sorumluluk, bir 6l¢iide, bizatihi ideal yetigkini bigimlemektedir (Okay, 1998).

Yeni rejimin segkinlerinin vazife ve sorumluluk kavramlari {izerinde bu denli
israrla durmasi siliphesi gilivenlik meselesi ile yakindan ilgilidir. Bu ¢ercevede milli
degerlere ve vazifesine bagli, modern yasami 6ziimsemis g¢ocuklardan kurulu bir
iilkenin i¢cte ve dista giivende olacagi diisiiniilmiistiir. Giivende olunacak vaktin tam
olarak belirtilmemesi, giivensizlik taniminin sosyo-politik amaglara uygun olarak
yapilmasina yardimci olmustur. Giivenlik denetim ve kalkinma kaygisi ile bu denli i¢
ice geemis, yabanci-korkusu disavurumlar ve itaat kiiltiirtinii bu denli yeniden iireten
bir zeminde, ideal g¢ocukluk anlayisinin i¢inde barindirdigi sorunlar1 ve c¢eliskileri
kesfetmek, ayn1 zamanda Tiirkiye’deki ideal yetiskinlik ve yurttaglik meselesine dair
sorunlar1 ve hatta agmazlar1 anlayabilmek i¢in 6nemli bir firsattir. Bu nedenle oncelikle
bu donemde medeniyet projesi neredeyse tamamen Bati’ya endekslenirken, ¢ocuklugu
kavramsallastirmaya dair izlenen yontemlerin millilik ilkesine gore diizenlenmesindeki
srar goz ardi edilmemelidir (Balibar, 2007). Modernlesmeci arzular ile rejimi koruma
cabalariin itaati ve kati disiplini 6ne ¢ikaran ve didaktik bir {islubu benimseyen
formunun, arastiran, sorgulayan bireyin ingasini geciktirdigi ifade edilmelidir (Okay,

1998 & Sirin, 1999; Ustel, 2005; Sirin, 2013).
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29 Ekim 1923’te Cumbhuriyet kuruldugunda, Osmanli Devletinden kalan
medreseler ve sibyan mektepleri gibi geleneksel okullarin yaninda Batili tarzda agilmis
Riisdiye, Idadi, Sultani gibi orta dgretim ve Iptidai ilkogretim kurumlar ile azinlik ve
yabacilara ait okullar da varliklarini siirdiirmektedir. Bu kurumlar milli bir amag
giitmekten ¢ok, birbirine zit goriislii insanlar yetistiriyordu. Yine de toplumda baskin
olan diistince milliyetgilik idi. Milliyetcilik fikri etrafinda milli okul, milli egitim ve
milli degerler gibi kavramlar 6n plana ¢ikmustir. Ikinci boliimde yukarida tartisilan
modernlesme ve c¢ocuk ile ilgili kuramlar ve veriler 1518inda arastirmanin yontemi ve

teknigi belirlenmistir.
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BOLUM II

ARASTIRMANIN TASARIMI

Bu calisma, 1839’da resmi olarak Tanzimat Fermaninin ilan edilmesiyle
baslayan Tanzimat doneminden Cumhuriyet donemine kadar seksen dort yil iginde
yazilan romanlardaki ¢ocuk olgusunun sosyolojik o&zelliklerini nitel arastirma
yontemiyle yorumlamayr hedeflemektedir. Edebiyat sosyolojisi agisindan, sosyolojinin
epistemolojik bilgi verdigi ve romanin da estetik bir {iriin oldugu disiiniiliirse bu iki
disiplin arasinda paralellik oldugu dusiiniilmektedir (Moran, 1994 & Alver, 20006).
Romanlara estetik bir deger bakisinin yani sira bilimsel veriler saglayan sosyolojik bir
bakisin romani anlamaya farkli bir perspektif kazandiracagi ifade edilmektedir
(Leenhardt, 1967 & Swingewood, 1971). Bu baglamda, Tiirk modernlesmesi kuramlari
ve romanlar1 sosyolojik verilerle desteklendiginde ¢ocugun durumu daha giivenilir
yorumlarla ortaya konulabilir. Diger bir deyisle, Tiirk modernlesmesi gergevesinde
Tanzimat doneminden Cumhuriyet donemine kadar olan edebi dénem romanlarinda
cocugun yerinin sosyolojik olarak analiz edilip yorumlanmasi toplumun ¢ocugu nasil
gordiigli ve cocugun ne derecede modernlestigini ve cagdaslasma yasadigini géstermesi
bakimindan oldukg¢a dnemlidir. Sosyoloji ve edebiyat disiplini igerisinde ¢ocukla ilgili
disiplinler arasi ¢aligmalarin ve uygulanan yontemlerin az sayida olmasi bu ¢aligmanin
Oonemini gostermektedir. Bu anlamda edebiyat sosyolojisinin disiplinler arasi bir ¢calisma
alan1 oldugu disiiniilecek olursa, bu arastirmanin hem edebiyat hem de sosyoloji
alanina katkida bulunmasi umut edilmektedir.

Disiplinler aras1 calisma iki farkli alandan belirlenecek ortak kavramlarla
olusturulacag: diisiiniilecek olursa arastirma tasariminin da ortak bir noktada bulusmasi
beklenmektedir. Her ne kadar edebiyat ve sosyoloji alanlari aragtirmalarda farkli
yontemler kullansa da, bu ¢alisma her iki disiplin i¢in ortak bir zemini olabilecek nitel
arastirma yontemini benimsemeye yoOnlenmistir. Tirk modernlesmesi ¢ok uzun bir
tarihsel siireci kapsadigi, farkli kuramlarin tartisildigi ve Tanzimat, Servet-i Fiinun ve
Mesrutiyet donemlerinde ¢ok sayida roman yazildigi i¢in arastirma tasarimi bu siirece

uygun sekilde belirlenmistir. Tiirk modernlesmesi ile ilgili literatiir taramas1 yapildiktan,
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kuramlar incelendikten ve 6rnekleme alinan romanlar ¢ocuk baglaminda okunduktan
sonra arastirmanin yontem ve teknigi, ¢alismanin konusuna uygun arastirma sorulari,

varsayimlari belirlenerek ¢aligsma sinirlandirilmastir.

2.1. ARASTIRMANIN YONTEMIi VE TEKNIiGi

Bu arastirma, Tanzimat doneminden Cumhuriyet donemine kadar Tiirk
modernlesmesi temelinde incelenen tematik kavramlara gore seg¢ilmis romanlari
sosyolojik verilerle analiz yapmayi hedefleyen nitel bir ¢alismadir. Arastirmada,
betimsel tarama teknigiyle Tiirk modernlesmesi siireci kuramsal cergevesi tarihsel bir
yontem izleyerek incelendikten sonra, igerik analizi teknigiyle Tanzimat, Servet-i Fiinun
ve Mesrutiyet donemlerinde segilen romanlar incelenerek ¢ocuk karakterinin sosyolojik
olarak nasil ele alindig1 analiz edilmistir (Mardin, 1999b, 2001, 2002 & Merig, 1983;
Kagmazoglu, 2010, 2011; Yuva, 2011). Literatiir tarama arastirmalari ¢esitli tekniklerle
gerceklestirilmektedir. Bu tarama teknikleri 6rnek olay tarama, iligkisel tarama, tekil
tarama teknikleridir (Balci, 2009). Betimsel tarama ve igerik analiz teknigi bu
tekniklerden orta diizeyde bir nitel aragtirma olarak belirtilmektedir (Yildinm &
Simsek, 2006). Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Genel tarama modelleri, ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci
ile evrenin timii ya da ondan alinacak bir grup iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2012).

Arastirmada, sirasiyla betimleme, analiz ve yorumlama yapilarak caligma nitel
bir 6zellik kazanmistir. Betimsel analizlerde kavramlarin ve verilerin incelenmesi
betimleme, siniflama ve iliskilendirme seklinde {i¢ asamada gerceklestirilir (Dey, 1993).
Betimleme agamasinda ilgili veriler toplanir ve bu verilerden belli bir 6rneklem segilir,
siniflama asamasinda ise arastirmaci belli kavram ya da kategoriler ortaya ¢ikararak
siiflandirir. Smiflandirilan kavram ve kategorilerden sonra temalar ortaya ¢ikarilir ve
son asamada belirli temalar altinda smiflandirilan kavram ve kategoriler iligkilendirilir
ve yorumlanir (Dey, 1993 & Wolcott, 1994). Icerik analiz galigmasiyla tanimlanan
kavramlar belli kuramlara gore daha detayli yorumlanir ve iliskilendirilir (Strauss &

Corbin, 1990).
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Sosyolojik kavramlar ile romandaki temalar iliskilendirildigi i¢in bu kavramlar
tematik kavramlar olarak kodlanmistir. Bu g¢alismadaki tematik kavramlar betimsel
tarama ve igerik analiz teknigi yoluyla modernlesme tartismalarina uygun olarak on bir
roman yazari ve yazarlarin on dort roman secgilerek ¢alisma smirlandirilmistir. Bu
calisma, sosyolojik olguyu ozellikle 6n plana ¢ikarmay1 hedefledigi i¢in, romandaki
cocuk karakterlerin yani sira ¢ocuklarin yetiskin olma durumunu belirleyen ¢ocuklukta
yasadig1 faktorler de incelenmistir.

Arastirmanin roman se¢imleri dort asamadan olusmaktadir: Birinci asamada
Tiirk Modernlesme kuramlar1 incelenmistir. Ikinci asamada ise, ddnemlere ait
romanlarin genis Ozeti okunarak modernlesme kuramlarindaki kavramlara uygun
romanlar segilmistir. Romanlarin edebi donemlere gore secim asamasinda, Tez Izleme
Jirisinde yer alan Yeni Tiirk Edebiyati boliimii Dog. Dr. Serife Cagin’in Oneri ve
goriigleri alinmigtir. Ayn1 zamanda, Yeni Tiirk Edebiyati boliim bagkani1 Prof. Dr. Fazil
Gokeek’e secilen romanlar konusunda damisilip, goriisleri alinmistir. Ugiincii asamada
secilen romanlar okunarak modernlesme kavramlarina uygun, ¢ocuk ile ilgili béliimler
simiflandirilmistir.  Dordiincii asamada ise, kavramlarin igerik analizi yapilarak
yorumlanmustir. Igerik analiz teknigi uygulanirken romandaki gocuklar ile ilgili
yorumlar sosyolojik verilerle desteklenmistir.

Tiirk modernlesmesi baglaminda tartigilan kavramlara baktigimizda ise, aile ve
egitim olgusu, ¢ocugun akademik ve ahlaki egitiminin yani sira yasam tarzini ve
kisiligini farkli sekilde etkileyen annesizlik ve babasizlik olgusu, batililasma siirecinde
okullasma ile okuma-yazma oraninin artmasi1 bakimindan okul, modernlesme ve
romanlarda olduk¢a onemli bir kavram olan ve diializm yaratan alafrangalik, anayasal
olarak defalarca kaldirilmasina ragmen pratikte 1923’e kadar devam ettigi ve dzellikle
Tanzimat donemi romanlarinda islenen kole/esir ¢ocuk olgusu, toplumda degisim
yaratan aktorler ve Batililasmanin 6nemli bir gdstergesi olan miirebbiyeler, eski- yeni,
dogu- bat1 ve batililagsma kavramlari romanlarda ve sosyolojik arka planda yogun olarak

islendigi i¢in ¢aligma boyunca tartisilmistir (bkz. Sema 1).
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2.2. ARASTIRMA SORULARI

Modernlesme kuramlart ve romanlar arasinda kavram Ortliismesinin olup
olmadig1 arastirmanin sorularini ortaya g¢ikarmistir. Bu dogrultuda arastirmada su

sorulara cevap aranacaktir:

1. Modernlesme ile birlikte dnem kazanan aile, egitim ve toplum unsurunun, o
donemin kosullar1 altinda c¢ocuk tizerindeki etkileri romanlarda nasil
aktarilmistir?

2. Tanzimat, Servet-i Fiinun ve Mesrutiyet donemlerinde ¢ocuklar aile, okul ve
toplum i¢inde Tiirk romaninda nasil konumlandirilmiglardir?

3. Modernlesme siirecinde ii¢ edebi donemin romanlarinda ¢ocuk ile ilgili hangi

kavramlar 6n plana ¢ikmigtir?

2.3. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Kuramlar analiz edildikten sonra romanlardan sosyolojik icerigi olan tematik
kavramlar ¢ikarilmis ve bu kavramlar cercevesinde belli varsayimlar 6n plana ¢ikmaistir.
Literatiir taramasinda romanlar zengin bir olay orglisii ve toplumsal iligkiler agi
sundugu i¢in, inceledigimiz romanlarin da toplumsal olaylar1 ve olgular1 yansitacagi
distintilmistir (Moran, 2010 & Ecevit, 2011; Mardin, 2002). Bu ger¢evede, Tiirk
romanlarmin toplumun arka planim1 verebilecegi diisiincesi sosyolojik olarak da
varsayimlarin ortaya atilabilecegini pekistirmistir. Sosyolojik veriler ve modernlesme

kuramlar1 temel alinarak romanlarla ilgili arastirmada su varsayimlar ileri siiriilmiistiir:

1. Tanzimat doneminden Cumhuriyet donemine kadar olan modernlesme
cercevesinde Ziya Gokalp’in de belirttigi gibi, Tiirk toplumsal yapisinin
hizli degisimi, aile kurumuna ve aile i¢indeki ¢ocugun toplumsal konumuna
etki etmistir (Gokalp, 1976).

2. Toplumun egitim, kiiltiirel, politik, sosyal yapisindaki degismeler Tiirk

romanina yansimaktadir ve bu romanlardaki anne-gocuk-aile-okul-toplum
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arasindaki iliski ¢ocuga atfedilen degerler konusundaki doniisiimiin tipik
aynast, isaretleri olmaktadir.

3. Berkes (2002)’in yanlis batililasma ve Mardin’in (2009b) asir1 batililasma
kavramlarindan cikarilacagi gibi alafranga, batililasma, batili egitim gibi
kavramlar, romanlardaki gocuklarin yetisme tarzina ve g¢ocuk olgusuna

yansimaktadir.

2.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu caligmada siir, ani, hikaye gibi edebiyat tiirleri arasinda romanin se¢ilmesinin
nedeni, romanin diger edebi tiirlere gore olay ve olgularin ¢ok daha zengin ve ayrintili
olmasidir. Bu sayede roman inceleyen sosyolog, romanin toplumsal arka plani ile ilgili
daha ¢ok ipucu elde edebilme ve sosyolojideki teorilerle iligkisini daha agik kurabilme
olanagina sahip olmaktadir. Bu donemlerde kuramsal ¢ergevede cocuk ile ilgili bir¢ok
kavram olmasina ragmen, romanlar betimsel tarama teknigi uygulanarak g¢ocukla
iliskilendirilen kavramlara gore seg¢ilmistir (Mardin, 2009 & Berkes; 2002: Ortayli,
2002; Simar; 1996).

Bu arastirma, ¢ocugun Tiirk romanindaki yerini 1839 Tanzimat doneminden
1923 Cumhuriyet donemine kadar Tirk modernlesmesi baglaminda genel tarihsel bir
perspektifle ele almaktadir. Bu anlamda, Tanzimat, Servet-i Finun ve Mesrutiyet
doénemi olmak iizere ii¢ edebi donem g¢alismaya alinmistir. Servet-i Fiinun déneminin
kapanmasindan itibaren 1901-1908 yillar1 aras1 yogun bir baskinin yasandig1 ve yaym
yasaklarmin oldugu bir dénem oldugu icin ¢ocuk ile ilgili roman yazilmamistir (Okay,
2003).

Calisma yapilirken bazi zorluklarla karsilasilmistir. Oncelikle ii¢ edebi dénemde
yazilan romanlarin siirli bir siirede okunmasi imkansiz oldugu i¢in arastirmaci
romanlarin igeriklerini genis 6zetler lizerinden okuyup calismada yer alacak romanlari
tespit etmistir. Literatiir aragtirmasi yapilirken bir¢ok kavramla karsilasilmistir ve
sadece modernlesme kuramlarina uygun kavramlar secilmistir. Calismanin diger bir
giicliigli de edebiyat sosyolojisi alaninda ¢ocuk ile ilgili ¢aligmalarin ¢cok az yapilmis
olmasidir. Yapilan birka¢ calismada romanlardaki cocuklarin biiyiik olgiide egitim

psikolojisi ¢ergevesinde ele alinmis oldugu ve bu incelenmelerin sadece 6zet seklinde
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verildigi goriilmistiir (Tezcan, 2005 & Sinar,1996). Arastirmanin diger bir sinirliligt
ise, edebiyat sosyolojisi baglaminda, romanlarda ¢ocugun ele alindigi ¢alismalarin veri
ve analizleri bakimindan yetersizligidir (Alver, 2006). Sosyoloji alaninda ise, ¢gocuklara
0zel bir konu alaninin ayrilmamasi da diger bir eksiklik olarak goriilebilir.

Donemlere gore hangi romanlar oldugu ve romanlarin hangi yillar arasi alindig

asagidaki tablolarda gosterilmistir:

Tablo 7. Tanzimat Doneminden Secilen Romanlar ve Konulari (1839-1896)

Tanzimat Dénemi | Roman Adi | ilk Basim Yili Temel Kavramlar

Ahmet Midhat Felatun Bey | 1875 Egitim, Kiz Cocuklarinin

Efendi ile Rakim Egitimi, Eski-Yeni Deger

Efendi Catigmasi, Alafrangalik,

Annesizlik-Babasizlik Olgusu,
Esir/Kole Cocuk.

Namik Kemal Intibah 1876 Alafrangalik, Babasizlik, Batili
Egitim Anlayis1.

Sami Pasazade Sergiizest 1889 Kole/Esir Cocuk, Annesizlik-

Sezai Babasizlik.

Fatma Aliye Hanim | Muhadarat | 1892 Batili Egitim Anlayisi,
Annesizlik.

Mizanci1 Mehmed Turfanda m: | 1890 Batili Egitim Anlayisi,

Murad Turfa mi? Annesizlik-Babasizlik.

Recaizade Mahmut | Araba 1896 Alafrangalik, Babasizlik, Batili

Ekrem Sevdasi Yasam Tarzi.
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Tablo 8. Servet-i Fiinun Doneminden Secilen Romanlar ve Konular: (1896-1901)

Servet-i Fiinun | Roman Adi Ik Basim Yili | Konular
Donemi
Halit Ziya Nemide 1892 Annesizlik, Kiz Cocugu Egitimi,
Usakligil Batili Egitim Anlayist.
Ask-1 Memnu | 1901 Batili Egitim Anlayisi, Yabanci
Miirebbiye, Annesizlik
Mai ve Siyah | 1898 Eski-Yeni Deger Catismasi,
Babasizlik.
Hiiseyin Rahmi Miirebbiye 1899 Yabanci Miirebbiyelerin
Giirpiar Cocuklar Uzerindeki Etkisi,
Annesizlik.

Tablo 9. Mesrutiyet Doneminden Secilen Romanlar ve Konulari (1908-1923)

Mesrutiyet Roman1 | Roman Adi flk Bastm Y1li | Temel Kavramlar

Ahmet Midhat Jon Tiirk 1910 Kiz Cocuklarinin Egitimi,

Efendi Alafrangalik/Alaturkalik.

Resat Nuri Giintekin | Caltkusu 1922 Milliyetcilik Diistincesi

Etrafinda Cocuk Egitimi.

Yakup Kadri Kiralik Konak | 1920 Kusak Catismasi,

Karaosmanoglu Batililagsma.

Halide Edip Adivar | Vurun 1923 Milliyetcilik Diisiincesi
Kahpeye Etrafinda Cocuk Egitimi.

Bu ¢alisma yukarida verilen romanlara ve konularina goére yapilmis olup {i¢iincii

boliimde sosyolojik kuramlar ve modernlesme gercevesinde tartisilmistir. Romanda

gecen ¢ocuklar ve yetiskin karakterlerin yasadiklar1 ¢cocukluk siireci edebi donemlere

gore bir tarihsel yol izleyerek belirlenen tematik kavramlar baglaminda incelenmis olup

yasadiklar1 toplumsal degisim siireci verilmistir.
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BOLUM 111

TANZIMAT’TAN CUMHURIYET’E ROMANLARDA COCUK

Tanzimat donemi edebi olarak Tiirk romaninin ilk ortaya ¢iktigi donemdir ve
sosyolojik olarak toplumsal degisim siirecinde ¢ocukla ilgili zengin veriler
sunabilmektedir. Bu degisim, resmi anlamda Tanzimat donemi ile baslar ve romanlarda
yerini bulur. Roman yazarlarinin temel hedeflerinden bazilar1 toplumsal degisimi
romanda vermek, topluma onciiliik etmek ve toplumu yonlendirmektir (Ecevit, 2011).
Dolayisiyla, romanlar estetik unsurun yani sira toplumsal igerigi zengin olan yapitlar
olarak degerlendirilmektedir. Romanlardaki c¢ocuk olgusu da bu c¢ercevede
degerlendirilebilir. Bu bdliimde, romanlardaki c¢ocuklarin durumu, yetigkinlik
donemlerini belirleyen ¢ocukluk donemi yasantilar1 arka plandaki sosyolojik
degisimlerle ile birlikte verilmeye ¢aligilmigtir (Saribay, 2009). Romandaki ¢ocuklarin
durumlar sosyolojik kuramlarla ve verilerle sentezlenerek yorumlanacaktir.

Bu boliimde edebi donemlere gore g¢ocuklarin toplumsal degisim ve doniisiim

stireclerini etkileyen faktorler alt bagliklariyla tartisilacaktir.

3.1. TANZIMAT DONEMi ROMANINDA COCUK (1839-1896)

Tanzimat ile birlikte cocugun 6nemini gosteren gazeteler, edebi terclimeler ve
cocuk hikayeleri Tanzimat doneminin diisiinlis tarzin1 vermektedir. Bunun nedeni,
genelde ailelerin ¢ocuklara nasil davranilmasi gerektiginin bu tiir eserler araciligiyla
halka anlatilmak istenmesidir (Sinar, 2006). Cocugun ve ¢ocuklugun olusmasinda, aile
kadar toplumun da bu konuya egilimi ¢ok 6nemlidir. Bdylelikle ¢cocuk toplumsal bir
varlik olarak konumlandirilacaktir. Cocuk olgusu sadece romanlarda degil, roman
disinda da birgok edebi tiirde yer almistir ve dolayisiyla aile tarafindan ¢ocuk ve
cocugun nasil yetistirilecegi Tanzimat doneminin merkezi kavramlarindan biri olmustur
(Kesebir, 2010).

Bu donemde c¢ocugun toplumsal olarak konumlandirilmasini, toplum ve aile

igindeki durumunu yansitan Ahmet Midhat Efendi’nin Felatun Bey ile Rakim Efendi
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(1875), Namik Kemal’in intibah (1876), Samipasazade Sezai’nin Sergiizest (1889),
Mizanct Murat’in Turfanda mi Turfa mi (1890), Fatma Aliye Hanim’in Muhadarat
(1892) ve Recaizade Mahmut Ekrem’in Araba Sevdasi (1896) ! romanlari se¢ilmistir
Intibah, Felatun Bey ile Rakim Efendi ve Araba Sevdasi romanlarinda dogu-bati
catigmas1 ekseninde alafranga tarzi egitim ve yasam tarzi 6n plana ¢ikarken, aym
zamanda Felatun Bey ile Rakim Efendi’deki Rakim, Turfanda mi Turfa mi’daki Mansur
ve Muhadarat’taki Fazila ile Sefik karakterlerinde, ¢ocuklarin ideal bir egitim alma,
yetisme, terbiye ve ahlak konular1 ele alinmistir. Intibah, Felatun Bey ile Rakim Efendi
ve Sergiizest romanlarinda ise esaret kavrami iizerinden c¢ocuklarin tartigilmakta
oldugunu goérmekteyiz. Bu romanlarin se¢imi, ¢ocuklarin aile, egitim ve gevresel
ortamlarda o giinlin toplumsal sartlarinda nasil konumlandirildigina dair Snemli
sosyolojik veriler sunmaktadir (Akyiiz, 2014 & Topses, 2012; Berkes, 2002; Mardin,
2009b). Yazarlar, dogrudan dogruya ya g¢ocuk lizerinde ya da romandaki karakterlerin
cocukluklari iizerinde dururlar. Bu kavramlar dogrultusunda, ¢alismada ¢ocuk agisindan
ve ¢ocugun karsilastigir durumlar karsisinda ileriki yasaminda nasil bir birey olacagi ve
bunun sonucunda toplumsal degisimin nasil olustuguna dair sosyolojik bir analiz
yapilmistir (Meric, 1998 & Berkes, 2002; Ulken, 2005; Mardin, 2009b). Bu sebeple ele
almman romanlar, donemin arka planimmi Orneklendirmede Tanzimat doneminin temel

eserleridir.

3.1.1. Erken Modernlesme Siirecinde Aile ve Cocuk

Modernlesmeye gecis siirecinde toplum, ideoloji, hukuk gibi bir¢ok konu

tartistlmasinin  yani sira aile, yeni yaratilacak bir nesil tizerinde karar verme

! Felatun Bey ile Rakim Efendi, Ahmet Midhat Efendi, 1.b., 1292/1875. Arastirmamizda ist., 2010, Ozgiir
basimindan faydalanilmastir.

Intibah, Namik Kemal, 1.b., 1290/1876. Arastirmamzda Ist., 1973, Basbakanlik Kiiltiir Yaymlar:
basimindan faydalanilmustir.

Sergiizest, Sami Pasazade Sezai, 1.b., 1889. Arastirmamzda Ist., 1972, Basbakanlik Kiiltiir Yaynlari
basimindan faydalanilmigtir.

Turfanda mu Turfa mi1, Mizancit Mehmed Murad, 1.b., 1308/1890. Arastirmamizda Ist., 1980, Kiiltiir
Bakanlig1 basimindan faydalanilmistir.

Muhadarat, Fatma Aliye, 1.b., 1310/1892. Arastirmanuzda Ist., 2010, Ozgiir Yayinlari basimidan
faydalanilmustir.

Araba Sevdasi, Recaizade Mahmut Ekrem ilk basim tarihi 1314/1896°dir. Arastrmamizda fst., 2011,
Ozyiirek Yaymevi basimindan faydalanilmustir.
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mekanizmasidir (Berkes, 1984). Bu agidan aile ve ¢ocuk olgusu bu dénem igerisinde
onemli bir tartisma konusudur (Esen, 1997). Bu dénem romanlarinda, aile i¢i ¢ocuga
verilen egitim, ideal bir tip yaratma c¢abasi, anne-cocuk iliskisi, yanlis batililagsma,
geleneksel aile degerleri, kiz ¢ocuklarinin aile i¢indeki durumu, ahlak ve terbiye, dini
yasam ve iradesiz anne tipi konulari ele alinmigtir. Tanzimat donemi yazarlarinin
toplumsal degisimde harekete gegme sebepleri topluma yon verme, bilgilendirme ve
toplumu aydinlatmaktir (Kuscu, 2014). Ahmet Midhat Efendi, Namik Kemal, Sami
Pasazade Sezai gibi Tanzimat yazarlar1 ahlak, terbiye, aile ve sosyal hayat alanindaki
toplumsal degisimin yansimalarini eserlerinde ele almislardir (Kesebir, 2010 & Deniz,
2008; Esen, 1997).

Tanzimat romanlarinda karsit iki karakter yaratma, romanlarin temel prototipini
olusturmustur (Ercilasun, 1997). Balci’ya ve Kesebir’e gore, Tanzimat yazarlari
romanlarinda yozlagsmis karakterlerin tersine kendilerine benzetmeye calistiklart diiriist,
aydin ve ilerlemeci roman karakterlerini ortaya koymaya calisirlar (Balci, 2002 &
Kesebir, 2010). Bu tiir ideal tiplerin ortaya ¢ikisi ¢cocukluk dénemlerinde aldiklar: aile
ve okul i¢i egitime dayandirilir. Ornegin, Ahmet Midhat Efendi’nin, Felatun Bey ve
Rakim Efendi’sindeki (2010) Rakim Efendi, toplumca Ornek alinabilecek bir
karakterdir. Hem Bati hem de Islam kiiltiiriine yakin kalmistir. Romandaki Rakim
Efendi karakteri ile yalniz kalmasina ragmen iyi bir Osmanl terbiyesi alinabilecegine
vurgu yaparken, Felatun Bey Karakteri ile hem ailesi tarafindan ideal olarak
yetistirilemeyen hem de kendisini Osmanli degerlerine gore sekillendiremeyen bir
kisiligi gosterir. Benzer sekilde, Namik Kemal’in Intibah (1973) romaninda, Ali Bey
karakteri o donemin sartlarina bakildiginda ¢ocukken ¢ok ylizeysel bir yetistirilmistir.
Memurlukta evden ige isten eve gelip gitmekten Gteye gecememistir. Hatta karsisina
cikan ilk kadina ¢ok kolaylikla asik olmasi ve kadinin tuzagina hemen diismesinin
sebebi aile i¢inde yiizeysel bir terbiye almasina baglanabilir. Recaizade Mahmut
Ekrem’in, Araba Sevdasi (2011) romanindaki Bihruz Bey de, aile egitimi alamamis bir
karakterdir. Mizanct Murat’in, Turfanda mi, Turfa m1’ daki (1980) Mansur Bey, ailesi
iginde sorumlu ve ahlakli bir Kisilik 6rnegidir. Mansur’un annesi Mansur’un ahlaki ve
yetisme tarzi lizerinde biiylik bir etkiye sahipti ve bu durumu da asagidaki ifadelerde de

gormekteyiz:
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“Evet, Mansur’un annesi Istanbul’u arzu ederdi. Tiirk¢e’yi giizel konusup
okurdu. Halbuki Arapg¢a da heniiz serbest lakirdi etmegi bile 6grenememisti. Bu
sebepten olarak Mansur besikten beri annesiyle Tiirk¢e konusarak dogru Tiirkge’yi
Ogrenmisti. Alt1 yasindayken yine o sayede Tiirkge okumaga muvaffak olmustu” (5.29).

Mansur’un annesinin vefatindan sonra amcasiin evinde benzer yasam tarzini
devam ettirmistir. Cocuklugunda kendisinin yedi, diger amcasinin alt1 yasinda olan kizi
Zehra ile varlikli amcalar1 olan Ahmed el-Nasir’in evinde birlikte yasarken, amcasinin
Bat1 6zentisi icinde olmasi sebebiyle bati tarzi degerleri almistir. Bu hayat tarzinin
amcasinin evinde devam ettigini asagidaki ifadelerle soyleyebiliriz:

“Ahmed el-Nasir tabii olarak gelen gidenle goriisecek olan {i¢ gocuguyla
onlardan ayiramadigini gostermekten zevk duydugu Mansur ile Zehra’yr sanina gore
yetistirmek liizumunu hissederek bir Arapga hocasindan baska, bir matmazel ile bir
mosy0 daha tutmustu. Bu suretle konagin bir kosesinde sanki bes kisilik bir mektep
sinifi agilmig bulunuyordu” (s.27).

Mansur aile i¢inde bati tarzi bir degerleri alsa da, bu durum kendi hayati
konusundaki degerlerini ve kararliligin1 ¢cok degistirmemistir.

Tanzimat donemi yazarlar1 aydin olarak ele alinacak ve donemin sartlar1 goz
oniinde bulundurulacak olursa yogun gecen bat1 temelli tartismalar, yazarlarda nasil bir
ideal yol izlenecegini ve dolayisiyla nasil bir ideal karakter yaratilacagini belirgin
kilmistir (Moran, 2010a & Kusgu, 2014).

Romanlarda, ideal tipten uzaklasan Kkarakterlerin nedenleri, g¢ocukluk
donemindeki aile igi yetisme ve ailede nasil terbiye aldigi temeline baglanmaktadir
(Alver, 2012). Osmanli ahlakindan kopup Bati degerlerini alan veya Bati’da birkag yil
yasayan karakterler romanda sonu kotii bitebilecegi gibi Batiya kapali olan karakterler
de cocukken aldiklar1 bati tarzi yasamlar1 boyunca siirdiirdiikleri i¢in sonlar1 koti
bitebilmektedir. Ciinkii ideal kahraman tipi ailede hem Osmanli degerini alan hem de
Bati tarz1 yagami alan ¢ocuktur. Bir anlamda roman yazarlar1 toplum i¢in ideal bir
cocukluk resmi ¢izerek toplumu yonlendirmek istemektedirler. Berkes’in de belirttigi
gibi erken modernlesme kuramlarinda Tanzimat déneminde toplumun nasil olmasi ve
ideal degerleri nasil almasi1 gerektigi tartisilmistir (Berkes, 1984). Bu tartigsmalara benzer

sekilde, roman yazarlar1 da didaktik bir tavirla romanlarini yazmiglardir. Dolayisiyla,
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Mardin’in ve Berkes’in belirttigi gibi bu donemdeki modernlesme tartigsmalari ile roman
yazarlarinin diisiinceleri arasinda bir ortiisme goriilmektedir (Mardin, 2009b & Berkes,
2002).

Aile yapilarinda annenin ¢ocuguna verdigi terbiye ve igsel olarak kurduklar
hayal, ¢ocuklarinin okuyup devlet kademelerinde yiikselecek olmalaridir. Bu sebepten
dolayr da aileler ¢ocuklarmin iyi bir terbiye almasini saglamaya g¢alisirlardi (Esen,
1997). Bu ideal tiplemeye 6rnek olarak, Mizanct Murat’in Turfanda mi, Turfa mi’daki
Mansur’un annesi, ¢ocugunun gelisimi i¢in ideal olan1 vermeye ¢aligirdi. Mansur, aile
icinde cocuklukta aldig1 ahlak ve terbiye ile amcasinin evinde aldigi batili degerleri
birlestirerek Tanzimat doneminin ideal bir tipi olarak ortaya konmustur.

Bu dénemde ele alinan romanlarda, bir gocugun ahlak ve terbiyesinde kadin yani
annelik rolii en 6nemli karakterlerden birini olusturmaktadir (Kesebir, 2010). Anne ve
cocuk arasindaki iliski ¢ocugun aile i¢inde yetismesinde onemli bir rol oynamaktadir.
Annenin ozellikleri ¢ocugun gelecegindeki yasaminda nasil bir birey olacagini
etkilemektedir. Kadin toplumsal alanda ¢ok ge¢ ortaya ¢ikmasi nedeniyle kadinlarin dis
diinyadaki sosyal degismeleri igsellestiremedigi sodylenebilir. Modernlesme biiyiik
oranda erkekler tarafindan tartisildig1 ve yukaridan asagiya dogru bir yol izledigi i¢in
kadinin aile icinde degisim yaratmasi ideal bir yol olarak goriilmiistiir (Merig, 1993,
1998). Roman yazarlari iyi egitim almamis kadinin aile i¢inde ¢ocugunu yonlendirmede
de giiclii olamayacagin1 gostermistir. Dolayisiyla bazi romanlarda ideal kadin tipi de
yazarlar tarafindan verilmistir. Iyi egitim almis anne ile yiizeysel egitim almis ya da hig
egitim almamig anne arasinda farkliliklar oldugu goriilebilir. Bu farkliliklarin nedeni
sosyolojik arka planda smirli sayida kadmlarin smirli egitim anlayigina baglanabilir
(Esen, 1997 & Parla, 2008; Akyiiz, 2014) Tanzimat donemindeki ikilik kadin {izerinden
de devam ettirilen bir tartisma ve anlayis sekli olmustur. Ornegin, Turfanda mi, Turfa
mi’daki Zehra, icinde yasadigr cemiyete her konuda yardim eden idealist bir kadin
karakterdir. Zehra, annesinden aldigi ahlak ve terbiyenin yani sira, amcasinin evinde
cocukken aldig1 dersleri Mansur’a olan 6fkesinden birakarak kendi kendisini yetistirme
yoluna gitmistir. Romanda Zehra’nin aile i¢indeki bu durumu soyle ifade edilir:

“..Mansur’a olan hirs ve diismanlig1 kendisini yalniz basina calismaga sevk

etmisti. Israr ederek annesine bir hanim 6gretmen tutturmus ve Zehra, kadinlara mahsus
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tahsil ile yetinmedigi icin on yasindayken onu degistirmisti. ikinci 6gretmeni, savasta
6lmiis bir yarbayin karisiydi, eski kibar hayatini artik yasayamadigi ve zengin olmadigi
i¢in, Cezayir’de yerlesmeyi tercih etmisti. Zehra on dort yasindayken, hocasi, ilim ve
fenden ders vermekten aciz kalinca, dersleri elisleri ile musikiye hasretmisti. O da
Zehra’nin eliglerine meraki oldugundan degil, madami, kizini, evini sevdiginden,
vaktini orada rahat gecirdigindendi. Zehra’nin piyano’da fevkalade mahareti vardi, sesi
de giizel, terbiyeliydi” (s.119).

Zehra bir kiz c¢ocugu olarak ahlak, terbiye ve ilmi degerlerle donanmay1
kendisine amag¢ edinmistir. Mansur ve Zehra kiiciik yaslarda yalniz kalmalarina ragmen
amcast Ahmet el-Nasir’in ¢ocuklarina sunulan imkanlarin kendilerine de sunulmasini
cok 1yl degerlendirmislerdir. Her zaman c¢aligkanligt ve ahlakli olmay1
igsellestirmislerdir. Cocukluklarindan itibaren temel aldiklar1 bu prensiple toplumda bir
birey olmayi insa etmiglerdir. Yazarin bu karakterlerle topluma vermeye calistigi mesaj
toplumsal bireyin kurulusunda c¢ocuklugun Onemine dikkat ¢ekmek olarak
yorumlanabilir:

“Yazarin, kahraman1 Mansur Bey’den, fikirleri ve yaptiklari dolayisiyla “O,
istikbal adamidir” diye bahsetmesi ve ona g¢evresinin yadirgadigr vasiflar vermesi bunu
cok 1yi gosterir. Ger¢i Mansur c¢agi itibariyle Osmanli Tirkiye’sinin sartlart i¢inde
gosterilmistir. Fakat romancinin tasavvurunda, o, kendisinin “Milli Tiirkiye”, “Istikbal
Tiirkiyesi” dedigi yeni bir Tirkiye’nin ideal aydin tipidir”. “Romanda Mansur,
Mehmed Efendi, Zehra, Fatma, Ahmed Sunudi yazarin “Turfanda” adin1 verdigi miisbet
sahislardir. Onlarin yetisme tarzlari, tahsil ve terbiyeleri, sahsiyet ve fikirleri
zamanlarinin ¢ok ilerisindedir. Onlar hakkinda kullanilan “Turfanda” kelimesi de
gosterir ki, bu tipler sonradan Tiirk cemiyetinde ¢ogalacak benzerlerinin ilk 6rnekleri
olarak tasavvur edilmislerdir. “Bugiin™ii temsil eden ¢evrelere “Turfa” (tuhaf karsilanan,
yadirganan) sayilmalarinin sebebi budur. “Bugiin” ise Seyh Salih Efendi, Emin Pasa —
bilhassa o-, Hariciye kalemi memurlarinin fikir ve davranislarinda goriildiigii lizere
kohnemis, ¢lirlimiis Osmanli cemiyet ve devlet hayatidir” (S. 26).

Osmanli’da goriilen batililasma hareketleri Tanzimat donemi ile beraber ortaya
cikar (Mardin, 2001). Yazarlarin eserlerinde tenkit¢i tutumlart toplumsal olarak donemi

anlamada 6nemli veriler sunmaktadir. Mizancit Murat yanlis batililasmay1, romanindaki
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kisiler tiizerinden elestirerek dogru batililasmayr Mansur ve Zehra {izerinden
vermektedir.

Idealist, kiiltiirlii, Fransizca bilen, piyano calan, iffet ve sahsiyet sahibi
Zehra’nin, koyde oOgretmenlik yapmasimmi Mesrutiyet doneminde bahsedecegimiz
Calikusu romanindaki Feride’ye benzetebiliriz. Mansur’un amcasimin yaninda aldigi
terbiye aslinda Osmanli’da alinmasi gereken ideal tip anlayigsin1 géstermektedir (Kuscu,
2014 & Yildirim, 2011). Ciinkii Tanzimat yazarlar1 Bati’ya kars1 degillerdir. Asil kars1
olduklar1 Osmanli’nin mevcut kiiltlirliniin degerlerini almadan batiya yonelmesidir.
Dolayisiyla, Zehra bu donemin ideal kadin tipinin nasil yetismesi gerektigini
gosterdigini sOyleyebiliriz.

Ahmet Midhat Efendi romanlarindaki kadin karakterleri de aldiklar1 egitimle
ailesine ve hayata katki saglarken, egitim alamamis kadinlar, ailenin temel geleneksel
degerlerini devam ettirmede zorluklarla karsilasmislardir (Kesebir, 2010 & Okay,
1991). Ali Bey ve Bihruz Bey’in anneleri geleneksel degerlerden kopamayan, ancak
ogullarinin batili yasam siirdiirmelerine sessiz kalan egitimli anne olmayan
karakterlerdir. Akyiiz’iin de belirttigi gibi bu donemde kiz ¢ocuklarinin ideal olarak ayni
anda Osmanli degerlerini ve batinin ilmini alamamasi ve topluma yayilamamasi 6nemli
bir sorun olarak gorilmistir (Akyiiz, 2014). Anne-cocuk iligskisinde entelektiiel
diizeyde yeni yasam tarzinin konusulmamasi ve tartisiilmamasi ¢ocuk karsisinda pasif
anneyi ortaya cikarmaktadir. Bu donemde modernlesmenin ilk defa tartigilmaya
baslanmasi sebebiyle bu durum normal goriilebilir ¢linkii alt yap1 olarak kurumlar bu
tarzda egitim vermeye hazir degillerdir. Daha ilging olani ise bu tartigmalarin kadinlar
tarafindan ¢ok az bir sekilde yapilmis olmasidir. Lewis ve Ortayli Tanzimat yazarlari
icin bu durumun her ne kadar olumsuz goriinse de modernlesme tartismalar: igerisinde
bu siire¢ siirekliligi vurgulayan bir degisim durumu olarak yorumlanabilecegini ifade
etmektedirler (Lewis, 1991 & Ortayli, 2009). Modernlesme siirecinde hangi yonlerin
zayif ve eksik kaldigi karsithik yaratilarak verilmeye calisilmistir (Ercilasun, 1997).
Annenin egitimsiz olmasi ve ¢ocugun Osmanli ahlakini devam ettirmeden dogrudan ve
sorgulamadan batiya yonelmesi ve tiim bunlara babasizligin eklenmesi Osmanli’da
modernlesme tartigmalarinin devam ettigini ve eksik gittiginin gostergesidir (Berkes,

1984, 2002). Aslinda bu bakis Berkes’in, yanlis batililasma dedigi duruma iyi bir 6rnek



76

sayilabilmektedir. Baz1 romanlarda bu tiir negatif drnek yontemiyle modernlesmenin
yansitilmasi1 modernlesmenin nasil olmasi gerektigini de bir anlamda gostermektedir
(Berkes, 1975). Mardin ise, Berkes’in diisiincesine katilarak bu duruma asir1 batililasma
demektedir (Mardin, 1999b). Asir1 batililasmanin etkisi ile romanlarda alafrangaya
diiskiinliik de goze ¢arpan bir olgu olmustur.

Aile i¢inde Osmanli ahlak ve terbiyesini giiclii bir sekilde almayan ¢ocuklarin
hayatlarinin da yanlis yonde gittigi ve yanlis kararlar almalarina sebep oldugu mesaji
verilir. Fatma Aliye Hanim’m Muhadarat romani’ndaki Fazila ve Sefik kiiciik yasta
annelerini kaybettikleri i¢in Sefik’in annelik roliinli Fazila iistlenmisti. Sefik’in ahlaki
ve terbiyesinden bizzat kendisini sorumlu tutmustu ve durumunu séyle ifade ediyordu:

“Evet bu yasta cocuk valideligi ediyorsun! Yalmz validelik mi ya? Pederlik
vazifesini de sen ifa eyliyorsun demektir. Zira tahsilinin miikemmel olmasi i¢in sen
gayret ediyorsun” (s.23). Fazila i¢in kardesinin terbiye ve tahsili ¢ok Onemli bir

3

meseleydi. “...Sefik icin kimseyi dinledigim yok. Otekilerle beraber oynatip ta
terbiyesini, ahlakini bozmak istemedigim i¢in yanimdan ayirmiyorum” (s.22).
Cocuklarin babas1 Sai Efendi, sekiz ve bir yasinda annesiz kalan c¢ocuklarina
bakabilmek i¢in perisandi. “Bu dadi bakamiyor, der bir daha alir, hizmet¢i tutar,
gouvernante (miirebbiye) tutar, bir tirlii evlatlarini sefaletten kurtaramaz...Fazila bir
kere biiyiise evin idaresini ele alir, diyordu...Zira gocuk heniiz sekiz yasinda!” (5.32).
Goriildugii tizere, Sai Efendi evin babasi olmasina ragmen, ev nasil idare edilir
konusunda caresizdi. Ciinkii kendisinin de tiim bakim isleriyle de karisi ilgilenirdi.
Terbiye ve ahlak egitimi de annenin {izerinde olmasi, yoklugunda biiyiikk bosluga
dontismesi ¢ok normaldi. Geleneksel ailede ¢ocuklarinin bakimi, terbiyesi, evin idaresi
gibi isler toplumda kadina yiiklenen gorevlerdi (Findley, 2011). Dolayisiyla 6zellikle de
kiz ¢ocuklarinin rol model olarak annelerini 6rnek almasi, tolumdaki geleneksel ailenin
devamliligin1 saglayan gorevlerdi. Romanda da goriildiigii gibi, Fazila karakteri bir kiz
cocugu olarak kardesi Sefik ile bir anne gibi ilgilenirdi. Ahmet Midhat Efendi’nin,
Felatun Bey ile Rakim Efendi romaninda, Rakim Efendi’nin annesi ogluna dini ve
ahlaki telkinlerde bulunurken, Felatun Bey annesinin olmamasi nedeniyle Batili yasam

tarzina diiskiin olmustur. Boyle bir farkliligin olmasinda ana etken Felatun Bey’in bati
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tarzi yasam siirmesinde babasinin rolii biiyiiktiir. Romanin basinda babasimin aile
icindeki rolii su sekilde ifade edilmektedir:

“Felatun Bey’in ¢ocuklugunu nasil geg¢irdigini anlatmak ig¢in, uzunca agiklama
yapmaya ihtiyacimiz yok..Mustafa Meraki Efendi, en yiiksek derece alaturkaliktan, en
yiiksek derece alafrangaliga birden bire sigramis biri oldugu ve bu degismeninse yalniz
hoslandig1 o maddi ve manevi seylerden dolay:1 ortaya ¢iktig1 sdylenirse, bdyle bir
adamin, hem de Oksiiz kalan evladinin nasil bir terbiye altinda biiyliyecegini, kim
diistinse bulabilir. Gergi ¢ocuk ortaokula gittiginde, her giin ¢antasi elinde gider gelirdi.
Bundan bagka, bir de Fransiz hocasi vardi, haftada iki kez de o gider gelirdi. Fakat
Mustafa Meraki Efendi’nin ¢ocuklariyla ilgilenmeye zamani olmadigindan, oglunun
okula gidip gelmesini ve Fransiz hocasinin da eve gelip gitmesini, bir cocugun terbiyesi
icin yeterli goriirdii...Fakat sunu da hatirlatmaktan geri durmayalim ki, bu ¢ocuklarin
giyinmesi, kusanmasi gergekten s6z gotiirmezdi. Beyoglu’nda ¢ocuk giysisi olarak her
ne ki moda olmak iizere duyulursa, Meraki Efendi, herkesten 6nce onu alip ¢ocuklarina
giydirmek zorundaydi” (s. 11).

Ahmet Midhat Efendi’nin Felatun Bey ile ilgili bu ciimleleri yiizeysel
batililasmanin bir gostergesi olarak yorumlanabilir (Berkes, 1984). Felatun Bey'in
aksine, Rakim Efendi’nin bir erdemlik 6rnegi gosterilmesinde onun hem ahlaki terbiye
hem de miispet ilimleri egitim olarak almasina baglanabilir.

Romanlarda babalar genellikle evde olmadiklar1 i¢in ¢ocuklar1 {izerinde karar
almada ve egitimlerini iistlenmede ¢ogunlukla anneler etkindir. Hale Okgay, ¢ocuklarin
dinsel sosyalizasyonda ailenin birincil rol oynadigimi belirtmistir (Okgay, 2013). Bu
donemde genellikle evde olan ¢aligmayan anneler dindardirlar. Cocuklarina daha ¢ok
dini ve ahlaki yonde egitim verirler. Fakat dig diinyada sosyal degisimlerin anneler
tarafindan derinlikli fark edilmemesi ve igsellestirilmemesi naif bir anne modelini
ortaya ¢ikarmaktadir. /ntibah’ta Ali Bey’in annesi, Araba Sevdasi’nda Bihruz Bey’in
annesi, dindardir ve ¢ocuklarma kendi bildikleri Islami egitimi vermeye calismislardir.
Bihruz Bey’in annesi oglunu ramazan aylarinda oru¢ tutmaya ve namaz kilmaya
yonlendirmistir. Klasik Osmanli degerlerinin anneler tarafindan devam ettirilmesi fakat
annenin bat1 tarzi egitimiyle yetismemesi ¢ocuk iizerinde iradesi olmayan bir anne tipini

ortaya ¢ikarmistir denilebilir (Kesebir, 2011). Bu baglamda Bihruz Bey’in iradesiz bir
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anneye sahip olmasi bilgisinin yetersiz kalmasma ve bir miiddet sonra ogluyla
iletisiminin sikintiya girmesine neden olur. Boyle bir yetersizligin nedeni makro
diizeydeki egitim kurumlarinin yetersiz olmasina baglanabilir. Dolayisiyla Bihruz Bey,
Perives Hanim’in pesine takilarak, donemin yazarina goére yanlis bir egitimle
geleneginden de koparak ailesinden uzaklasmistir. Namik Kemal’in /ntibah romaninda
Ali Bey de annesinin dini telkinlerine ragmen Mehpeyker’in agina diismiistiir. Yalana,
ickiye ve zinaya alisir. Annesi terbiyeli cariye olan Dilasup’la oglunu tekrar kazanmak
ister.

Eslerini kaybeden iradesiz anne karakterleri, zorluklara karsi direnmede
kendilerine gii¢ kaynagi olarak imanli olmayir benimsemislerdir (Esen, 1997 &
Tanpinar, 2003). Ornegin, Ali Bey’in annesi Fatma Hanim gocuguna dini telkinler
vererek otoritesini olusturmaya c¢alismistir. Ali Bey annesinin istegi iizerine namaz
kilar, orug tutar. Felatun Bey ile Rakim Efendi’de Rakim Efendi’nin dul annesi ¢gocugu
bir yasindayken esini kaybeder. Camasir yikayip, dikis dikerek Rakim’1 okutur.
Turfanda mi, Turfa mi’daki Mansur’un annesi de evin reisi olan, otoriter dul bir annedir.
Cocuguna iyi bir dini egitim verir. Iki ¢ocugun da durumu benzerdir. iki anne de esini
kaybeder ve aile reisligi yaparlar. Rakim annesini on yasindayken, Mansur ise dokuz-on
yaglarinda kaybeder. Annelerinin 6liimii iizerine otorite, kararlilik, ahlak, diiriistliikk ve
caliskanliklarinin ¢ocuklarina gegctigi ifade edilir. Annelerin egitim agisindan en iyi
bildikleri sey dindir ve g¢ocuklari ig¢in dini egitimi birinci planda tutarlar. Okgay,
caligmasinda ¢ocugun dinsel sosyalizasyonun aile i¢inde dnemli oldugunu vurgulamistir
(Okgay, 2013). Dolayisiyla, aile ic¢inde dinsel sosyalizasyonunu &nemli oldugu
diistintiliirse ailelerin din egitimini ¢ocuklarina bir kiiltiirel deger olarak vermesi
romanlarda anlasilir bir durumdur. Ancak romandaki karakterler ¢ocuklukta aldiklar
dini egitimle batili egitimin catismasina diiserler ve bu deger ¢atigmasini roman
boyunca yasarlar. Annelerin c¢ocuklar1 {izerindeki kararlari, cocuklar1 daha tam
yetiskinlige ermeden onlarin hayatlar1 iizerinde plan yapma ve karar alma hakkina
kendilerini sahip gordiikleri i¢in gocuklarina s6z hakki vermeme yetkisinin kendilerinde
oldugunu diisiiniirler. Ozellikle evlilik gibi ¢cok dnemli bir konuda, ¢ocuklar babadan
cok anneleriyle paylastiklar1 i¢in anne bu konu iizerinde kendini tek yetkili hisseder.

Aslinda gilinlimiiz ¢aginda da durum ¢ok farkli degildir. Modernlesen ¢agda geleneksel
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aile Oriintiilerimiz devam ettigi i¢in evlilikte ailelerin izinlerine bagvurulur (Esen, 1997).
Eger ki annenin kiz ya da erkek i¢in yeterli kabulii yoksa evliligin daha baslamadan
bitmesinde en yeterli sebep olabilir. Romanlarda evlatlar, anne ve babanin evlilik
konusunda onay1 olmazsa sonlarinin felaketle bittigi gosterilmek istenmistir. Annenin
kurmus oldugu otoriterlik ¢ocugunun iyiligi i¢in gibi goziikse de, cocuklar1 otoriteden
kacist genellikle intihar etmede gormektedirler. Sami Pasazade Sezai’nin Sergiizest
romaninda, Celal Bey’le annesi Zehra Hanim’in arasi Dilber yliziinden acilir. Bu
catigsmanin sonucunda annenin otoriterligi baskin gelmesiyle Celal Bey delirir, sevdigi
kiz ise kendisini Nil nehrine atarak intihar eder. Toplum algisinda anne-babaya olan
itaat, orfe, gelenege baglilig1 da ifade eder. Egitimsizlik yanlis yonlendirmelere sebep
olabilir. Annenin egitimsizligi ve ¢ocuklarina verdigi yiizeysel bir egitim yanlis kararlar
alma, anne-baba ve ¢ocuk ¢atigsmasina yol agabilir.

Aliye’ye ve Meri¢’e gore, Tanzimat Osmanli ve Islami degerleri korumaya
devam ettigi igin ailede kadin prototipleri de genelde belli dzelliklere sahipti ve Islami
degerlere gére Osmanlr’da kadmin ifadesinin ii¢ 6n kosulu hakimdi: lyi bir Miisliiman,
iyl bir anne ve iyi bir es olmak (Aliye, 2009 & Merig¢, 1983). Tanzimat doneminde
kadin karakterlerin iradesiz, otoritesiz oldugu ve bundan dolayr da kadm-erkek
esitsizliginin ¢ok fazla hissedilmesi toplumda bir esitsizlik durumunu ortaya ¢ikarmastir.
Ahmet Midhat Efendi gibi 6ncii yazarlar bu problemi ele alarak roman konularinda
islemeye baslarlar. Batililasma ile birlikte kadinin da toplumda s6z hakki oldugu ve
egitim alarak bilinglenmeleri Osmanli’nin son donemlerinde ortaya c¢ikmaya
baslamistir. Bu aile algisindaki diisiince sistemlerini degistirmede etkisi olacaktir.
Kadinin okuma hakki, serbest yasama ve meslek edinme o6zgiirliigii gibi konular 6ne
cikmaya baslamistir. Mizanct Murat’ta Turfanda mi, Turfa m1’ da Zehra’nin 6gretmen
cikmast toplumsal a¢idan 6nemli bir adimdir (Kesebir, 2010: 22).

Tanzimat romaninda ¢ocuklar ev i¢inde anneleri tarafindan sadece dini egitim
almakla kalmazlar, dikis-nakis yaparlar, masal dinlerler, Tiirk¢e 6grenirler. Cocuklar
giinliik hayatta ise yarayacak bilgiyi edinmis olurlar. Daha ¢ok kiz c¢ocuklar1 evde
geleneksel degerlerle yetistirilir ve iyi bir kiz evlat olma hedefi verilir. Ciinkii o da
ileride ¢ocuklarinin miirebbiyesi olacaktir. Kiz gocuklar1 her seyden once ev iginde iyi

bir anne olarak goriilmektedir (Esen, 1997). Bu tartisma bu donemde modernlesmenin
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ana ilkesi olarak durmaktadir. Tanzimat doneminin yazarlar1 eserlerinde iradesiz anne
tiplerini ve bunun ¢ocukluktaki yansimalarini vermeye ¢alismistir. Babanin yoklugunda
annesinin varligt Bihruz Bey’de cok onemli degildir. Felatun Bey’de ise annenin
yoklugu babay1r ve c¢ocugun yasamlarim1 etkiler, bu durum onlarn cahillige ve
hovardaliga siiriikler (Kesebir, 2010 & Parla, 2010). Aslinda egitimi olmayan annenin
de aile i¢cinde toplumsal degisim karsisinda etkisiz kaldigi sdylenebilir. Babanin ve
erkek ¢ocuklarin batili yasam tarzina daha agik olmasi annenin aile i¢inde roliinii ikinci
plana itmektedir. Osmanlinin toplumsal degisiminde, Osmanli Bati’nin iistiin olarak
goriilen ekonomik ve sosyo-kiiltiirel degerlerini almasina ragmen kadin ve ¢cocuga bakis
acisinin her zaman ikinci planda tutuldugu ifade edilmektedir (Esen, 1997 & Ortayls,
2009; Parla, 2010). Bu durumun tespitleri toplumsal yapiy1r anlamada, o giiniin
gbzlemcileri tarafindan kaleme alinmis romanlarda daha ¢ok verilmeye g¢aligilmistir.
Ozellikle kadinmn/anneligin ne kadar pasif bir durumda oldugunu, terbiyeyi, evliligi,
meslek sahibi olma gibi 6nemli konularda s6z hakki olmamasinin sonuglarini, ¢ocuklari
tizerindeki etkilerini romanlardaki diyaloglarda nasil islendigini gérmeye calismak
acisindan 6nemlidir. Annelik iradesinin zayif, pasif kadin rolii olmasinin hic¢bir konuda
kendisine yeterince s6z hakki taninmamasindan kaynaklandigi goriilmektedir. Bu
duruma iy1 bir 6rnek Recaizade Mahmut Ekrem’in Araba Sevdasi romanindaki Bihruz
Bey’in, sorumsuz, savruk, simarik biri olmasi otoriter bir anneye sahip olmamasi
gosterilebilir:

“Bihruz Bey valideyninin tek evladi oldugu i¢in zaten pek simarik biiytimiis idi.
Pederin servet ve samant mahdumun her arzu ettigi seyi kolaycacik istihsal
edebilmesine miisait oldugu gibi genclik icabatindan olan temayiilatina da higbir
taraftan bir giina miimanaat gérmedigi cihetle Bihruz Bey sonralari kaleme gidip
gelmeyi pek seyreklestirmis idi” (S. 16).

Bihruz Bey ile ilgili romanda verilen bu arka plan sayesinde, babasiz biiyiiyen
Bihruz Bey’in terbiyesi, sosyal hayati gibi konularda s6z hakkina sahip olan annenin,
oglunun bagsiz ve sorumsuz yetigmesinden dolayr kendini her zaman yetersiz hissettigi
anlagilabilir.

Romanlarda annelerin iradesiz olarak resmedilmesi bu dénemde Osmanli’da

kadin meselesinin derin oldugunun gostergesidir. Her ne kadar kiz ¢cocuklar1 ve kadinin
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toplumsal alanda yer almasi ve modernlesme yukaridan asagiya oldugu icin kadinin
sosyalizasyonu bir anlamda kii¢iik 6lgekli bir ugras olarak kalmistir (Akyiiz, 2014 &
Dulum, 2006). Ailelerde o6zellikle kiz ¢ocuklarina yaklasimi egitimsiz olunca, kiz
cocuklariin da cahil biiyiimesine neden olmakta, kiz ¢ocuklarinin okutulmamasi ve
horlanmasi gelecegin cahil anneleri anlamina gelmektedir (Kesebir, 2010). Normal bir
aile diizeni igerisinde otoritenin anne ve baba arasinda paylasildigi, fikirlerin
alinmasinda esit haklarin s6z konusu oldugu Avrupa aile yasam tarzi yazarlarca
gosterilmeye calisilan bir yondiir. Ahmet Midhat Efendi, Felatun Bey ile Rakim
Efendi’deki Rakim Efendi, kibar bir ¢evreden olusan bir ailenin kizina Osmanlica ders
vermektedir. Ailenin kizi Can diiriist, ¢aligkan, saygili Rakim Efendi’ye asik olur.
Ancak kizin ailesi once bu iliskiye karsi ¢ikar. Baba Ziklas bu evlilige inanir ve anneyi
ikna etmeye calisir. Bu durum otoritenin paylasildigini gosterir. Ahmet Midhat Efendi
kararlarin1 miisterek alan bu aileyi birlikte aktarmaya calisir. Kadin-erkek esitligine
onem veren Ahmet Midhat Efendi bir Avrupa ailesini temsil eden Ziklas ¢iftini Bati’da
namuslu ailelerin oldugunu ve Bati’nin yanlis anlasildigini  gostermek adina
orneklendirir. Kiz ¢ocuklarinin sosyal alanda yer alma sorunu, Ahmet Midhat Efendi ve
Fatma Aliye tarafindan devamli giindeme getirilmesinin nedeni yetisecek yeni neslin
giicli, egitimli ve aile icinde iradeli bir anneye ihtiya¢ duymasidir. Evde annelik
kurumunun uzantis1 olarak kadin, 6gretim isinde de 6gretmen olarak yer alarak toplumu
egitmeye devam etmelidir diisiincesi, modernlesmenin 6nemli ideallerinden birini
olusturmaktadir (Yildirim, 2011).

Annelik meselesine ek olarak, babasizlik da bu donemde ¢ok 6nemli bir olgudur
(Deniz, 2008). Ciinkii basibos, savruk, simarik ve alafranga 6zentisi i¢inde yetistirilen
cocuklar, gelecekte sapkin davramiglar gosteren, iradesiz, mirasyedi genclere
dontismektedir. Babasizligin ve hayatta olan babalarin da alafranga 6zentisi i¢ginde yer
almis olmalar1 ¢ocuklarina yanlis 6rnek olmalarina yol agmistir. Felatun Bey ile Rakim
Efendi’deki Rakim Efendi’nin babasi vefat etmistir. Felatun Bey’in babasi ise
hayattadir. Ancak cocuklarinin dig goriiniisiine 6nem veren, alafranga tarzi yasamaya
calisan, gayr1 Miislim hizmet¢iler alarak Avrupalilastigini sanan gosterisi seven bir
insandir. Cocuklar1 da babalarini 6rnek aldiklari i¢in onun gibi Bati hayranligindan

Oteye gecememislerdir. Bu karakterlerin disinda ¢ocuklarina piyano ve resim dersleri
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aldiran, dil 6grenmesi i¢in evine Gayrimiislim Fransiz miirebbiye getiren egitimli 6rnek
baba karakterleri de Tanzimat romanlarinda ele alinmistir.

Parla, aile i¢inde babanin olmayisinin, Tanzimat donemi toplumunda anneye
ciddi roller yiikledigini, fakat baba gibi gii¢lii rolleri olamadigini ve romanlara bu
durum daha ¢ok zayif anne karakterleri olarak yansitildigini belirtmektedir (Parla,
2010). Babanin olmayisiin kadmin toplumsal alanda sosyalizasyonuna verilen énemi
ortaya c¢ikarmaya baslamasi sonucu, cocuk terbiyesinde de oOnemini daha c¢ok
etkilemistir. Fakat kadin egitiminin olgunlasmasi ve igsellestirilmesi ideali aslinda
Tanzimat ddnemi icin biiyilk oranda Istanbul’da yasanmaktadir ve tiim topluma
yansimamaktadir. Boylece denilebilir ki, modernlesme ister erkek ister kadin konusunda
olsun yetersiz ve kopuk olarak ilerlemektedir. Dolayisiyla, babanin yoklugunda kadinin
da yetersiz egitim almast ve modernlesme konusunda tartismalara alinmamasi aile
icindeki ¢ocuklar1 yanlis batililasmaya acik birakmaktadir (Parla, 2010).

Tanzimat donemi romanlarinda aile i¢inde ¢ocuga baktigimizda, ¢ocugun ahlak
ve terbiyesi, sosyal yasam alani, yetiskinlik evresinde kiminle evlenecegi gibi dnemli
konularda s6z hakkina higbir sekilde sahip olmadigimi goriiriiz. Cocugun toplumsal
yasamda bir birey olabilme ¢abasinda ailesi tarafindan eksik sevgi ve ilgi gordiigii, taklit
ve Ozenticilige yonlendirme gibi nedenleri siralayabiliriz. Bu nedenler igerisinde en
onemli problemlerden birisi anne ya da babanin ¢ocugun ingasi siirecinde yaninda

olamayisidir.

3.1.2. Annesizlik ve / veya Babasizhigin Cocuga Yansimalari

Bu alt boliimde, Tanzimat donemi romanlarinda aile i¢inde annesiz ya da
babasiz kalan ¢ocuklarin durumu, anne ya da babanin yoklugu, pargalanmislik, baba
otoritesi, annenin yada babanin ¢ocuk egitim ve terbiyesi, annenin yoklugunda evin
idaresi, zihin karigiklig1 ve deger catismasi, ¢cocugun yetistirilme tarzi, dul anneler ve
dadilar tartisilacaktir. Deniz’e ve Parla’ya gore, erken modernlesme romanlarinda,
ailede anne ya da babanin olmamas1 ¢ocuklarin deger bakimindan korunamamasina ve
ailenin dagilmasina neden olur (Deniz, 2008 & Parla, 2010). Annesini hi¢ gérmeden
bliyliyen ¢ocuklar ile annesini daha sonraki yaslarinda kaybedenler arasinda kisiligin

olusmasi, gecim tarzi ve sosyal davranislar agisindan farkliliklari vardir. Ornegin,
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Felatun Bey ile Rakim Efendi’deki, Felatun Bey annesini ¢ok kisa bir siire goriir. Bunun
sonucunda ileriki yaslarinda ziippe bir mirasyedi olur. Sami Pasazade Sezai’nin
Sergiizest romaninda Dilber annesini hi¢ gormez ve yasadig1 olumsuz olaylarin etkisi ile
intihara stirtiklenir. Fatma Aliye Hanimin Muhadarat romaninda Fazila ve Sefik kii¢iik
yaslarda annelerini kaybeder. Bundan dolayr Fazila kiigiilk yasma ragmen Sefik’e
annelik eder ve babasina olan itaatinden iivey annesinin yaptiklarini kabullenir.

Tanzimat romaninda babasizlik olgusu sik gegmektedir (Deniz, 2008 & Parla,
2010). Bu durumun yol agtig1 sonuglarda problemli aile yapisi ya da sonu felaketle biten
aileler ortaya c¢iktig1 goriiliir. Ailenin dis tehlikelere karst korunamamasi ve dagilmasi,
aile bireylerinin kotii tecriibeler yasamasi ve iyi egitim alamamalar1 ekonomik, ruhsal,
sosyal ve egitim problemlerine yol agmistir (Deniz, 2008). Kimi karakterler babasizligin
iistesinden gelerek akilli, ahlakli ve egitimli olmay1 basarir. Bu tiplemeleri daha ¢ok
Ahmet Midhat Efendi’nin eserlerinde gormekteyiz. Cilinkii Ahmet Midhat Osmanl
kalarak Batililagsmaya ¢alisan tiplemeleri toplum i¢inde olumlu gosterir (Parla, 2010 &
Kesebir, 2011).

Bir taraftan eski yasanirken yeniyi de kabul etme ¢abasi vardir. Aile yapilarinda
gordiiglimiiz deformasyonlar aslinda Batililasmayla birlikte Osmanli aile yapisinin
bozuldugunu gostermektedir (Karabulut, 2013). Toplumun temeli her zaman aile olarak
gosterilmistir ve baba evin idaresini yiiriiten otoritedir. Babanin yoklugunda aile
zayiflarken, iradesiz annelerle de yozlasan bir aile temasi Oniimiize ¢ikmaktadir. Anne
evi idare edemeyince genelde kendilerini en yakin temsil eden kisiy1 secerler. Bu kisiler
ikinci kocalari, damatlar1 ya da akraba es-dost olmaktadir. Bu durumda ¢ocuklar bir¢cok
problemle karsilasmaktadirlar. Baba otoritesinin sarsilmasiyla 6zellikle erkek cocuklarin
kendilerini bastan ¢ikaran kadinlara hizla kapildiklar1 goriilmiistiir. Bihruz, Felatun, Ali
Bey gibi karakterler Bati’nin ilmine degil, yasam tarzina kapilms tiplerdir (Alver, 2002
& Arik, 2002).

Temel meselelerden biri de ¢ocuklarin yetistirilme tarzi ve terbiyesidir. Ahmet
Midhat Efendi terbiye fikrine ¢ok 6nem gosterir. Toplumun degismesi ve ilerlemesi igin
oncelikle tek tek insanin degismesi gerektigine inanir (Deniz, 2008). Osmanli toplum
yapist hiyerarsik bir yapidir. Mutlak yap1 padisah-baba otoritesi seklinde goriilmiistiir
(Berkes, 2004). Toplumda padisaha verilen deger ile aile yasaminda babaya verilen
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deger ayn1 goriilmiistiir. Baba aile i¢inde diizen saglayict ve koruyucudur (Deniz, 2008
& Parla, 2010). Parla, Ahmet Mithat’a gore babasizligin yanlis terbiyeyle esit oldugunu
belirtmektedir. (Parla, 2010: 29) Bu ortadan kalkinca aile dagilmayla kars1 karsiya kalir.
Toplumun gelenek ve goreneginin devam etmesi tamamen babaya baglanan bir
durumdur. Babanin yoklugunda evin reisi babanin akrabasima ya da anneye gecer. lyi
egitilmis cocuk, ailesine, milletine ve geleneklerine sahip ¢ikar. Ahmet Midhat Efendi
cocuk terbiyesi meselesine bir medeniyet meselesi olarak yaklasir (Deniz, 2008). Ahmet
Mithat, babanin yoklugunda c¢ocuklarin kendi kendilerini nasil yetistireceklerini Rakim
Efendi tiplemesiyle verir (Parla, 2010). O donemin aydinlar1 Bati’y1 tanidik¢a daha
yakindan takip etmeye baslamislardir. Yazarlar kendilerini topluma karsi sorumlu
hissettikleri i¢in eserlerinde Bati hayranlifina yer verirken Osmanli toplum yapisinin
kiiltlir, yasam tarzi, dini degerlerinden ¢ok farkli olduguna da yer verir (Topses, 2012;
Ercilasun, 1997). Toplumda yaratacag: ikilige karsi ve aile diizeninin ¢Okiintiiye
ugramamasi i¢in temkinli davranmaya ¢alismislardir.

Bu donemde annesizligin ve/ya da babasizliin yerini alan Fransiz miirebbiyeler,
aile reislerinin istedigi sekilde daha ¢ok ¢ocuklarin bakimini ve terbiyesini iistleniyordu.
Bu durum, yabanci dili 6grenmede ve medeniyete adapte olabilmede etkili bir yol
olarak goriiliiyordu. Ornegin, Ahmet Midhat Efendi’nin Felatun Bey ile Rakim Efendi
romaninda annesiz babasiz olan Canan, Jozefino adl1 yabanci bir miirebbiyeden piyano
ve Fransizca dersler alir. Bu durum istenilen tarzdaki terbiye seklini bize gosterir. Ideal
tipin yaratilmasinda karakterlerin annesiz babasiz kaldiklarinda bu tarz bir egitim ve
terbiye almasi gerektigi oOzellikle vurgulanir ve siirekli bu karakterler eserlerde
tekrarlanir. Dolayisiyla ideal tip yaratmanin yolculugu ¢ocukluktan baslamaktadir. Iyi
bir dil bilen, iyi piyano ¢alan ayn1 zamanda ahlak ve terbiyesini koruyan, iffetli olma
ozellikleri, toplumsal anlamda istenilen ideal olmay1 temsil eden 6nemli unsurlardir.
Fatma Aliye Hanim’in Muhadarat romaninda da annesizligin babasizhigin yarattigi
durumda evin idaresi i¢in on dokuz yasindaki Calibe ile evlenen Sai Efendi, aym
zamanda ¢ocuklara bakmasi ve tahsilleri i¢in de miirebbiye getirdi. Sai Efendi’nin kizi

Fazila’nin egitimi ile ilgili romanda su ifadeye yer verilir:
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“Fazila Tirkgeyi pek giizel yazip okumaya basladigi gibi Fransizcayr da bir
yandan ilerletmekte, piyano, resim derslerinde dahi zalim institutrisine (miirebbiye)
begendirecek derecede ¢alismaktaydi” (s.44).

Fazila’nin aldig1 bu egitimle ile ilgili olarak, Sai Efendi’nin, ¢ocuklarinin tahsili
icin ileri gorislii biri oldugu goriilmektedir. Evlerinde cocuklar igin bakici, dadi,
hizmetci, miirebbiye hi¢ eksik olmamistir. Annenin yoklugundaki eksiklik evin idaresi,
cocuklarin egitim ve terbiyesi i¢in bu kisilerle giderilmeye ¢alisilmistir. Baba Sai Efendi
cocuklari igin ne gerekli ise yapmaya galistigina inanir ve durumunu soyle ifade eder:

“Fazila’nin piyanosu sinnine (yasina) gore olmadigmni alem tasdik ediyor.
Resimde dahi o mertebe terakki eyledi (ilerledi). Fransizca miikkemmel tekelliimiinden
(konusmasindan) baska pek de giizel yaziyor. Tiirk¢eyi bunlardan evvel ilerletti. Hala
da devam ediyor. Gelin oluncaya kadar da devam ettirecegim. Sefik yedi yasinda
oldugu halde epeyce Tirkce yaziyor. Fransizca tekellim ediyor (konusuyor).
Telebbiisleri (giyimleri) i¢in Calibe her ne lazim derse hemen parasini
veriyorum..Onlardan bagska, ¢ocuklara iyi baksin diye institutrise (miirebbiyeye) de
birgok elbiseler aliyoruz. Sofrada hep beraber yemek yiyoruz. Daha ne yapayim?”
(s.52).

Sai Efendi’nin bu séylemi, batili egitim anlayisi igerisinde yer alan piyano, resim
ve Fransizca egitimlerini miirebbiyeler tarafindan ¢ocuklarina aldirirken, ahlak ve
terbiye egitiminin ise, bir anne ya da annenin yerine gelecek olan iivey anne tarafindan
verilecegine inandigin1 gosterir. Sai Efendinin ¢ocuklarinin egitimi konusunda aldigi
kararlar bu donemin egitim anlayisin1 bize gostermektedir.

Tanzimat donemi yazarlari, toplumun zihninin karmasikligini baba ya da anne
olmadiginda ¢ocuklarin ne tiir bir duruma diisebileceginin senaryolarinit vermistir ve
toplumdaki c¢ocuklarin muhtemel davraniglarini ele almislardir. Cocugun, anne ve
babanin oldugu bir ailede biiylidiigiinde daha farkli yetisebileceginin de imalarini
vermektedir. Babasiz ya da annesiz biiyliyen ¢ocuklarin sadece bat1 kiiltiirli degerleriyle
bir yere varamayacagini da ima etmektedir. Cilinkii bu g¢ocuklar1 6zentiden Oteye
gotiirmemektedir. Farkli iki kiiltiiriin bir araya gelmesi sadece ailelerde degil ¢ocuklarda

da ciddi bir deger catismasi yarattig goriilebilmektedir (Arik, 2002).
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Maddi olarak kisithh yasamak zorunda olan babasiz c¢ocuklarinin annelerinin
beklentileri iyi terbiye almalari ve toplum igin iyi bir beyefendi ya da hanimefendi olma
arzularidir. Rakim Efendi, Mansur Bey ve Zehra karakterleri yetisme tarzinda en iyi
orneklerdir. Romanlarda dikkati ¢eken bu biiylime cagindaki babasiz c¢ocuklarin
anneleri genellikle ¢ocuklar1 tizerinde irade kuramayan pasif karakterlerdir. Ancak
evlilikleri konu bahis olunca miidahildirler. Anne esini kaybetmis pasif olsa da
cocuklarinin evlenme durumlarina karigirlar. Ali Bey’in dul annesi Fatma Hanim
oglunu Mehpeyker’den ayirmaya calisarak cariye olan Dilasup’la evlenmesini ister.

Romanlarda dikkati ¢eken diger bir durum dul anneler konusudur. Bu kadinlar
aslinda ¢ocuk denecek yasta evlilik yapmislardir. Dolayistyla bu evliliklerin ¢ogu kendi
iradeleri disinda gergeklestigi icin evlenip ¢ocuklari oldugunda cahilliklerini ¢ocuklari
tizerinde gosterebiliyorlar. Felatun Bey ile Rakim Efendi’deki Felatun Bey’in annesi
erken yasta evlenip erken yasta da vefat etmistir. Toplumun diger bir ger¢ekligi olan dul
kadinlar, Osmanli doneminin son asamasinda toplumu anlamak i¢in iyi bir veri
sunmaktadir ve dul annelerin egitim olanaginin olmamasi, gergekci bir sekilde
cocuklarint donemin batict egitimine uygun yasamamalarina ve cocuklari iizerinde
kontrol saglayamamalarina neden olur (Ortayli, 2009).

Tanzimat romanlarinda dadilarin evin hanimina yardim etmeleri icin getirtilen
kisiler oldugunu goriiriiz. Evin hizmetlerini gorme, ayrica annesizlikte anne roliinii
iistlendikleri de goriiliir. Evin ¢ocuklar ile sirdas olacak derecede samimi bir iliski
kurduklar1 goriiliir. Romanlarda benzer nitelikteki dadi tiplemelerinin ¢ocuklarin hayata
bakislarin1 bigcimlendirmede etkili olduklar1 ifade edilebilir. Felatun Bey ve Rakim
Efendi romaninda Rakim Efendi’nin dadis1 Fedai, Rakim’in babas1 ve annesi 6ldiikten
sonra hem annelik hem de babalik yapar. Evin gecimi i¢in de dikis-nakis yaparak katki
saglamaya calisir. Rakim Efendi ise, egitimini aldiktan sonra terclimeler yapar ve 6zel
dersler verir. Fedai ile normal bir aile diizeni olusturan Rakim Efendi, Fedai’ye
yardimci olmasi i¢in Canan’1 alir. Onu egitir ve sonra ona asik olup evlenir.

Dadilarin ortak noktalari ise, dindar olmalaridir. Cocuklara iyi bir dini egitim ve
terbiye almalarinda yardimeidirlar (Kesebir, 2010). Recaizade Mahmut Ekrem’in Araba

Sevdas: romanindaki Bihruz Bey’in dadis1 da diger dadilar gibi bir anne gibi sevgi
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doludur. Dadi kalfalarin cocuklara karsi gostermis olduklar1 ilgi ve sevgi hemen
hepsinde ortaktir.

Anne ve babanin olmayisina aile icinde en Onemli destek dadi ve
miirebbiyelerden gelir. Anne rollerini iistlenirler ve c¢ocuk egitimine biiylik O6nem
verirler. Batili egitimi almada ve desteklemede dadilar ve miirebbiyeler ¢ok Snemli
roller oynarlar (Cikla, 2004). Cocuklarin egitimi ile birebir ilgilenmeleri, annelerinin
verdigi dini egitimin yani sira, ¢ocuklarin yasaminda olumlu etkilere sahiptirler.

Tanzimat donemi yazarlari baskalasan toplum ile birlikte ¢ocuklara verilen
egitimin Onemini iyi bilmektedir. Tanzimat’in son déoneminde yerli ve yabanci okullarin
sayisinin artmast egitim konusunda giivenilir bir veri olusturmaktadir (Cikla, 2004).
Dolayisiyla, Tanzimat doneminde sinirli da olsa ¢ocuklarin egitiminin 6nemsendigi

sOylenebilir.

3.1.3. Modernlesmede Okullasma ve Egitimin Onemi

Cocuk egitiminin 6nemi, modernlesme kurami tartismalarinda, somut olarak
egitim kurumlarinda ve Tanzimat dénemi roman yazarlarinda goriilmektedir (Lewis,
1991 & Mardin, 2001; Berkes, 2004). Bu boliimde ¢ocugun ahlak ve terbiye egitimi,
ideal bir tip yaratma cabalart sosyolojik baglamda ele alinmistir. Mardin ve Lewis,
Tanzimat doneminin en basarili yoniiniin egitim oldugunu vurgulamaktadir (Lewis,
1991 & Mardin, 1999). Bu gergeveden bakildiginda 1839 tarihinden itibaren okullarin
sayisinda ve niteliginde anlamli artislar olmustur (Akyliz, 2014). Benzer sekilde tiim
Tanzimat roman yazarlari egitimin Onemini vurgulamistir (Kuscu, 2014). Fakat
Meri¢’in belirttigi gibi, egitim modernlesirken ahlak, terbiye ve Osmanli kiiltiiriinden
kopus yasanma kaygist hem modernlesme kuramcilarinin, hem egitim kurumlarinin
hem de roman yazarlarmin ana sorunu olmustur (Meric, 1983). Ozellikle Ahmet Midhat
Efendi ve Fatma Aliye bu konuda c¢ok ciddi argiimanlar 6ne siirmiislerdir. Genel olarak
batili egitime karst olmayan yazarlar ahlaki egitim konusunda kaygilarini dile
getirmislerdir. Gelenekten kopan batili tarzda bir ¢ocuk egitiminin sorunlu olabilecegini
tartismislardir (Gencer, 2012). Gelenekten kopmayip batili tarzda egitim alan ¢ocuklarin
yetismesine ise ideal bir egitim anlayis1 olarak gormektedirler. Ozellikle Ahmet Midhat

Efendi’nin bu konuda ¢ok detayli tartismalar1 ve ugraslari olmustur. Verdigi eserlerin
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yogunluguna ve yazdigi makalelere bakilirsa Ahmet Midhat Efendi bir roman yazari
disinda adeta bir modernlesme kuramcisi ve diisiiniirii olarak goriilebilir.

Sosyolojik arka plana bakildiginda, Tanzimat donemi egitim kurumlarinin tarihi,
toplumsal degisim ile ilgili ipuglar1 vermektedir. Bu ¢alismada, romanlarda ¢ocuklarin
nasil bir egitim aldigr detayli verilmedigi icin egitim kurumlan ile ilgili sosyolojik
verinin ¢ocugu yorumlamada &nemli bir bulgu olacag: diisiiniilmiistiir. Tlk degisimin
erken donemde yasandigini gostermektedir (bkz. Tablo 2, s. 44). 1839’dan itibaren ise
cocuklarin egitim aldiklar1 kurumlarda ve bu kurumlarin programlarinda degisimler
yaganmaya baglamistir. Sibyan mektepleri Osmanli’nin yiikselis doneminden itibaren
var olan okullardi (Urekli, 2002). Fakat Tanzimat ile birlikte Sibyan mektepleri
programinda degisiklikler yapilmaya baslanmistir. Ozellikle 1869 yili Tanzimat dénemi
egitim anlayisi igin donim noktasi sayilmaktadir. Ciinkii Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi kabul edilir. Buna gore okutulacak ahlak risaleleri belirlenir, ¢ocuklara
vatan sevgisinin verilmesi planlanir ve ayrica Tiirkge 6gretim dili olarak kabul edilir
(Akyiiz, 2014). Mansur karakteri ile ilgili romanda Tiirk¢e dersinin alinmasi1 gerektigi
su sekilde yer verilir:

“Bvet, Mansur’un annesi Istanbul’u arzu ederdi. Tiirk¢e’yi giizel konusup
okurdu. Halbuki Arapg¢a da heniliz serbest lakirdi etmegi bile Ogrenememisti. Bu
sebepten olarak Mansur besikten beri annesiyle Tiirk¢e konusarak dogru Tiirkge’yi
Ogrenmisti. Alt1 yasindayken yine o sayede Tiirkge okumaga muvaffak olmustu” (s.29).

Romanda da goriildiigii gibi Tiirkge egitiminin Onemsendigi goriilmektedir.
Klasik Osmanli derslerinin yani sira batili tarzda dersler de eklenir. Boylece okul dncesi
denebilecek Sibyan Mekteplerinde dini ve diinyevi dersler verilmeye baglanir.
Medreseciler genelde Tanzimat yanlilarim1i Sibyan mekteplerine yanastirmamaya
calisirlardi (Urekli, 2002). Dini derslerin programda var olmasi informal ahlak
egitiminin verildiginin gostergesi olmakla birlikte ayr1 bir ders olarak ahlak dersinin
miifredatta olmasi ahlak egitiminin formal olarak alinmasi anlamina geliyordu. Sibyan
mekteplerinden sonra g¢ocuklar Riistiye okullarina gitmekteydi. Sibyan ve Riistiye
okullar1 bugiinkii ilkogretime denk geliyordu. Bu donemde Mehmet Sadik Pasa’nin
Risale-i Ahlak’1 ders kitabi olarak okutuluyordu (Akyiiz, 2014). 1869 sonrasinda ahlak

egitimi dersleri bazi Riistiyelerde okutulurken bazilarinda okutulmamaktaydi. Rakim
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Efendi’nin ve Mansur’un, batili tarzda bir okul olan Riistiyeden mezun olmasi ideal tip
olusumuna uygun bir anlayigla romanda verdigi goriilmektedir. Bu batili tarzda egitimin
yani sira okullarda ahlak egitimi de ders olarak verilmektedir (Akyiiz, 2014 & Urekli,
2002). Bu sosyolojik arka plana bakildiginda Tanzimat Donemi yazarlarinin da
romanlarda ¢ocugun ahlak egitimini ailede ya da okulda almasi gerektigini
vurgulamiglardir (Aydingér, 2006). Osmanli ahlak anlayisini evde ya da okulda alan
cocuklarin roman boyunca olumlu tiplemeler olarak cizildigi sdylenebilir. Ahmet
Midhat’in roman anlayisinda Osmanli ahlak ve kiiltiiriiyle yetismis ¢ocuklar batili
egitimi alabilirdi ve bdyle bir cocugun yetismesi Ahmet Midhat Efendi i¢in ideal bir
tiptir. Ahmet Midhat Efendi’nin, Felatun Bey ile Rakim Efendi eserinde de Felatun Bey
temel egitimi almasina ragmen aile i¢i ahlak egitiminden yoksun oldugundan ve Felatun
Bey ile ilgilenen bir aile yakini olmadigi igin aldig1 egitimler yiizeysel kalmistir. Felatun
Bey’in durumu romanda su sekilde ifade edilir:

“Gerg¢i ¢ocuk ortaokula gittiginde, her giin ¢antasi elinde gider gelirdi. Bundan
baska bir de Fransiz hocas1 vardi, haftada iki kez de o gelir giderdi. Fakat Mustafa
Meraki Efendi’nin ¢ocuklariyla ilgilenmeye zamani olmadigindan, oglunun okula gidip
gelmesini ve Fransiz hocasinin da eve gelip gitmesini, bir cocugun terbiyesi i¢in yeterli
goriirdi” (s.11).

Felatun Bey’in karsit durumunu Rakim Efendi’de gormekteyiz. Ahmet Midhat
Efendi, Rakim Efendi’nin ahlaki egitimini giizel aldigini, Tag mektebine génderilmesine
ve aile icindeki geleneksel degerlere olan bagliligina dayandirmaktadir. Tas Mektebi,
aslinda diger adiyla Sibyan mektebiydi ve geleneksel Osmanli degerlerinin hala
verildigi okullardi. Midhat Efendi, romanda ¢ocuklukta alinan egitimin arka planini
gostermektedir:

“Rakim, biiylidii. Bes yasinda Salipazari’ndaki Tas mektebe verildi. On bir
yasinda da Istanbul tarafinda, Valide Riistiye mektebine alindi. On altisinda, ortadan
¢ikip Hariciye Kalemi’ne kendisini kabul ettirmenin yolunu buldu” (s.20).

Rakim Efendi’nin aldig1 egitim tarzinda ahlak ve terbiye agir basarken, Felatun
Bey’in egitimi meselesi iizerinde yiizeysel durulmustur. Bu durumun nedeni ise, bati
tarz1 egitimin detayl verilmek istenmemesi olabilir. Romanda Felatun Bey’in gittigi

mektep ile detayli bilgi verilmez ve vurgu daha ¢ok babanin okul ile ilgilenmedigi
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tizerine yapilirken, Rakim Efendi’de gittii egitim kurumlar1 ve takip ettigi siireg
anlatilmistir. Rakim Efendi’nin ¢ocukluk siirecinde hem Osmanli egitimini hem de Bati
egitimini tiim incelikleriyle ele aldig1 vurgulanir. Benzer sekilde, Mansur’un ¢ocukken
ayni anda Arapga ve Fransizca egitim almasi ideal bir egitim anlayisidir. Bu donemde
aslinda bircok okul bu tarzda miifredata uygun bir egitim vermektedir. Okullarda hem
Osmanl kiiltiirii dersleri hem de Batili tarzda yeni dersler verilmektedir. Dolayisiyla
Mansur Osmanli kiiltiiriinden kopuk olmayan bir neslin ¢ocugu olarak yetigsmistir.
Sosyolojik arka plana bakildiginda, bu dénemde aslinda Paris’te Osmanli degerlerini
korumak i¢in Mekteb-i Osmani okulu agilmis idi (Urekli, 2002) ve Mansur’un Osmanli
degerlerini koruyarak Osmanl Tiirkiye’sine gelmesini ve iilke i¢in miicadele etmesini
bu tarzda bir okula baglayabiliriz. Mansur, tahsilini Paris’te tip egitimi alarak
tamamlayip iilkesine donme fikri her zaman ic¢inde vardi. Mansur’un Paris
Universitesi’nden birinci sinif bir doktor olarak mezun olmas, iilkesine donme istegini
hicbir zaman azaltmamistir. Yazar Mansur’u, dindar, milletinin ge¢misi, bugiinii,
gelecegi lizerinde kafa yoran, ayn1 zamanda Avrupa’yr tanimis ve devlet hizmetine
kendini hi¢ diistinmeden adayan idealist bir Tirk milliyetcisi olarak gostermek
istemistir. Bu idealistligini de Anadolu’nun koyiine giderek ve orada koylii ile kurdugu
samimi iliskiler ile reformlara, yeniliklere yukaridan biiyiik devlet kurumlarindan degil,
asagidan, yani ancak koylii ile kalkinarak idealini gergeklestirecegine inanir. Bu
diisiince yazarin karakterine yiikledigi donemin cok ileri bir gostergesidir. Bunu da
karakterine asagidaki gibi yansitmaktadir:

“Koyde yeni tarzda egitim yapan ilkokul, ziraat okulu actirir (ilk ve mesleki
Ogretim), niimiine ¢iftligi, mandira kurdurur (zirai kalkinma), bir iplik fabrikasi tesis
ettirir (sanayilesme) ve koyliileri gelirleri kendilerine ait olmak tizere buralarda
caligmaya sevk ederek sehre ve devlete muhtag olmaktan kurtarirken (koperatiflesme)
bir giin Tirkiye’nin bu noktaya gelecegini gormiis gibidir. Bu bir bakima, daha o
zamandan modern Tiirkiye i¢in diisliniilmiis bir ¢esit dar bolge kalkinma planidir” (S.
27).

Mansur, hem Bati tarz1 bir tip egitimi almis, hem de kendini farkli alanlarda da
gelistirmis biridir. Bu donemde aslinda bircok okul bu tarzda miifredata uygun bir

egitim vermektedir. Okullarda hem Osmanli kiiltiirii dersleri hem de Batili tarzda yeni
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dersler verilmektedir (Urekli, 2002). Dolayistyla Mansur Osmanl kiiltiiriinden kopuk
olmayan bir neslin ¢ocugu olarak yetigmistir.

Mansur, diisiincelerini istikrarli bir sekilde uygulayarak yurtdisina tahsilini
tamamlamaya gitmistir ve romanda bu durumdan bahsedilir:

“..Mansur, tahsilde ilerledik¢e kiiltiiriin degerini takdir ederek tamamlamaga
karar vermisti..Yast ilerledikce kitap okumaga meraki derecesiz artmisti. Biitiin geginme
masraflar1 (pansiyon)a verilen iicret dahilinde bulundugu i¢in amcasindan her ay
gelmekte olan on Napolyon altinint hemen hemen kitap satin almaga verirdi. Baska bir
meraki, bagka bir eglencesi yoktu. Yalniz gazete okumak meraki pek siddetli idiyse de
pansiyona gazetenin sokulmasi yasak oldugu i¢in vakit bulmazdi” (s.39).

Rakim Efendi ve Mansur, muhafazakar yapiy1 koruyarak bati’nin bilim tarafini
takip eden ideal bir tip olarak bahsedilir. Bu anlayis aslinda donemin okuldaki egitim
anlayis1 ile ortiismektedir. Cilinkii okullarda verilen dini dersler ve ahldk egitimi
Tanzimat Doneminde en baskin unsurlar olarak goriilmekteydi (Akyiiz, 2014).
Sosyolojik olarak Tanzimat’la birlikte ivme kazanan Batililagsma siireci, mektep ders
programlarint da etkilemistir. Ancak sibyan mekteplerinin geleneksel 6zellikleri uzun
sire korunmus; yeni usul c¢aligmalari mahalle mekteplerinin bir kisminda
uygulanabilmistir. Mektep i¢inde 6diil ve ceza uygulamalari, dolayisiyla ahlaki terbiye
metodu, olumlu anlamda degisiklik gostermistir (Urekli, 2002). Sibyan mekteplerinin
dersleri arasinda miistakil bir ahldk dersi yer almaya baglamistir. Cocuklarin kiiciik
yasta ahlaki davraniglar1 6grenmeleri gayesiyle ahlak risalelerinin levhalara yazdirilarak
talim edilmesi gerekli goriilmistiir. Boylece ilk dénemlerinden itibaren ihmal
edilmemeye calisilan ahlak terbiyesi, usul ve yontem acisindan daha sistemli bir
ogretime doniismeye baslamistir. Iptidailerin agilmasiyla bu doniisiim daha hizh
gerceklesmistir. Bu donemin sonuna kadar okullarda haftada en az iki saat Risale-i
Ahlak kitabr okutulurdu (Urekli, 2002). Denilebilir ki, romandaki ahlak ve terbiyenin 6n
plana ¢ikmasi ile sosyolojik arka plandaki ahlak derslerinin egitime girmesi arasinda
paralellikler vardir. Romanlardaki ahlak anlayisindan kaynaklanan olumsuzluklar
aslinda bir sonug¢ olarak yorumlanabilir. Baz1 yazarlarin romani ahlak egitimi verme

araci olarak kullanmasi da aslinda bu sosyolojik arka planin bir sonucudur.
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Ozellikle 1856 Islahat Fermami sonrasi yabancilarin ve azinliklarin Osmanli
icinde okullar kurmaya baglamasi Osmanli’nin kendi okullarmin 6gretim programini
gozden gecirmeye zorlamistir. Hatta azinliklarin kurdugu 6zel yabanci okullara kosut
olarak Ozel Islam Mektepleri agilmistir (Akyiiz, 2014). Tiirk modernlesmesi kuraminda
tartisilan dogu-bati deger c¢atismasinin en somut Ornegi okullardaki Ogretim
programlarinin degismesidir. Alt1 yasindan itibaren okula alinan ¢ocuklar normal din
derslerinin disinda ahlak egitimi de almaya baslamistir. Bu tarzda bir ahlak egitiminin
cocuklara verilmeye baslanmasinin nedeni aslinda batili yasam tarzinin Osmanh
toplumuna girmeye baglamasidir. Sadece Batili tarzda egitim almak ¢ocuklarin ahlakl
kalacaklarinin teminat1 degildir. /ntibah romaninda Ali Bey iyi egitim almasima ragmen
onun hayat karsisinda gii¢siiz olmasinin nedeni Osmanli’daki ahlak anlayisinin onda
olmamasina baglanabilir. Ali Bey’in iyi egitim aldig1 romanda su sekilde dile getirilir:

“Ali Bey zengin bir ailenin ¢ocugu, yirmi bir, yirmi iki yasinda bir delikanl idi.
Anasimin babasinin bir tanesi oldugundan ve bilhassa babasi evlat kadrini ger¢ekten
bilenlerden bulundugundan, Istanbul’da bulundugu halde, okuma yazmasma maarifce
en ileri yerlerin seckinleri kadar itina olundu. Cocuk o yasta iken birkag¢ dil bilir,
edebiyatcilar arasinda kiltlirlii geng neslin en kabiliyetlilerinden sayilirdi. Hele
abasmin- bizim taraflarda benzeri az goriilen- yumusaklik ve sefakit mizacinda olan
saffet ve nezakete o kadar kuvvet vermis idi ki terbiyesine, hal ve hareketine bakanlar
kendini adeta bir melek zannederdi” ( s. 10)

“Gergekten de Ali Bey, babasi hayattayken ve hele on dort, on bes yasina
girdikten sonra, diinyada okumaktan baska sevilecek, arzu olunacak bir sey bulamaz
olmustu” (s.11).

Namik Kemal bu ciimleleriyle, bir anlamda c¢ocukluktan itibaren egitimli
olmanin ve hatta egitime diiskiin olmanin, ahlakli ve iradeli bir birey olmanin 6n kosulu
olmadigimi gostermeye calismaktadir. Dolayisiyla Felatun Bey ile Ali Bey’in okulda
aldiklar1 egitim Osmanli ahlak temeline dayanmadigi i¢in Batili egitim ikinci plana
itilmektedir ve ylizeysel kalmaktadir. Tanzimat doneminde ideal egitim anlayisina ve
ideal tiplemeye uyan kisi Rakim Bey’dir. Ciinkii cocukken ahlak egitimini hem okulda
hem de aile i¢inde alarak Batili tarza da uyum gostermistir. Béylece ideal bir cocukluk

geciren Rakim Efendi yetigkinlikte de ideal bir karakterdir. Dolayisiyla, hem ailede hem
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de okulda Osmanli ahlaki degerlerine bagli kalarak Bati tarzi egitimin cocuklara
verilmesi ideal bir anlayis olarak vurgulanmustir. Ideal ¢ocuk yaratma romanlarda

modernlesmenin getirdigi yeni bir tiplemeyi Alafranga olarak gostermistir.

3.1.4. Yeni Bir Tarz: Alafrangalik

Alafranga kavrami, batili yasama 6zenme, batinin zihinsel yapisindan ziyade
goriinligiinii temsil etme, kendi toplumun degerleriyle uyum gosterememe ve gosterisi
seven tiiketici olarak tanimlanabilir (Yavuz, 2010 & Giirbilek, 2010; Mardin, 2001).
Alafranga tiplemesi, modernlesmeye gecis siirecinde Osmanli toplumunda 6nemli bir
sorun olarak gorilmiistiir. Meri¢’in bahsettigi gibi, problem Bati Medeniyetinin
toplumun degerlerine denk diismemesidir (Merig, 1983). Bu ¢er¢evede, Tanzimat
yazarlarinin edebi eserlerinde olumsuz anlamda en ¢ok elestirdikleri konu alafranga
tiplemesidir ve alafranga yasam tarzidir. Alafranga yasam tarzi Kumar, dans, balo, sik
giyim, meyhaneler, miizik, ¢ay partileri, Tiirk¢eyi kiiciimseme ve Fransizcayr 6vme gibi
Bat1 temelli bir yasam tarzi olarak ifade edilmektedir (Karabulut, 2010). Kesebir,
Samipagazade Sezai’nin Sergiizest’inde Asaf Pasa’nin konaginda Bati miizigi, Fransiz
miirebbiyeler, Bat1 edebiyatt modas1 oldugunu belirtmistir. Diger yanda Dogu’yu temsil
eden mobilyalar, halayiklar ve zenci dadilar vardi. Tanzimat yazarlar1 romanlarinda bu
ikililik durumunu yani yenilesme ile ziippelik karsithigini karakterler tizerinden daha net
olarak ortaya koymaya calismislardir (Giirbilek, 2010 & Mardin, 2001; Alver, 2008).
Ornegin, Ahmet Midhat’in romaninda Felatun Bey’in karsisina Rakim Efendi’nin
yerlestirilmesi bu durumu ifade etmektedir. Romancilar okuyucuya Ornek olmasi
agisindan ziippe tiplerin karsisina Cemil Meri¢’in ifadesiyle “Islam kalarak
medenilesen” Rakim ve Mansur gibi karakterlerini ¢ikarmislardir (Kesebir, 2010: 21).
Rakim ve Mansur gibi ideal tiplerin tersine, Recaizade Mahmut Ekrem, Araba Sevdas:
romaninda, Fransiz Ozentiligiyle yetistirilmeye c¢alisilan bir pasazadeyi anlatir.
Romandaki kahramanin farkli dillere olan ilgisi kendi dilinden daha fazladir. Tiirkce
dilini kiigiimseyen tavirlar s6z konusudur ve roman su sekilde dile getirilir:
“...Beyefendi i¢in egitim artik dogal olarak gerekli goriinen Fransizca ile beraber ikinci
derecede gerekli olan Arapca ve Farsc¢a’y1r 6grenmek iizere Bihruz Bey’e baska bagka

maagli 0gretmenler bulmustu” (s.15). Bihruz Bey, Fransizcaya Ozentisinin yani sira
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alafranga ve liiks bir yasam tarzini benimser. Romanda cahilce davranislar, eglence ve
zevk yagami ekseninde Osmanli’y1 etkisi altina alan Batili yasam tarzi incelenmektedir.
Mardin, alafranga bir tipleme olan Bihruz Bey’i, modernlesme siirecinde Bihruz
Sendromu olarak kavramsallastirir (Mardin, 2009b). /ntibah romaninda da benzer
bigimde Ali Bey’in, 6zenti bir yasam yasayarak romanin sonunda ickili meyhanelere
distiigii gosterilir. Felatun Bey ile Rakim Efendi romaninda, Felatun Bey babasinin
alafranga yasam tarzi ¢ocuklarina da yansir ve ¢ocuklar1 alafrangalifin gostergesi olan
bat1 tarzinda sik giyime 6zendirir. Ayni sekilde, Sergiizest romaninda da esir Dilber’in
tersine konak halki Fransiz tarzi modaya uygun olarak giyindikleri isaret edilir.
Batililasma tutkusu icinde topluma yabancilagsmis Tanzimat romaninin en baskin
ozelliklerinden biri devamli karsit karakterler yaratilarak bir tarafta dogu ve Islami
gelenege baglh bir yasam tarzi, diger tarafta ise alafranga tiplemelerin yer aldigi batili
yasam tarzint benimseyip sonlart koti biten karakterlerdir ve bu karakterler
cocukluklarinda da bu tarzda yetistirilirler ya da ge¢ ¢ocukluk déneminde yurt disina
giderler ve egitimlerini batida alirlar. Hiiseyin Rahmi Giirpmar’in eserlerindeki
alafrangaligi ti¢ grupta inceler: Zengin ve mevki sahibi bir aileden olan ve daha
cocuklugunda Fransizcay1 6grenmis, rahat yasamis, Avrupa’da gorevli ya da baska bir
vesileyle bulunarak bilgisini, kiiltiiriinii genisletmis kisiler birinci grubu teskil ederler ve
digerleri i¢inde en soylu ve basta gelen kismu bunlardir. Ikinci grupta yer alanlar,
Avrupali bir kadmnla evlenip Beyoglu'nda oturan yari levantenlerdir. Ugiincii grubu
olusturan alafranga tip, 6zellikle Beyoglu’nda karsilasilan ve asir1 yiiksek yakaligiyla
hemen fark edilen biridir (Giirpinar, 2011: 7 - 12). Toker (1990), Hiiseyin Rahmi
Giirpinar’in eserlerindeki alafrangaligi ii¢ grupta inceleyerek tiglincii gruptaki yer alan
alafrangalig1 olumsuz olarak goriir ve Moran (2004) da benzer sekilde {igiincii gruptaki
alafrangalig1 ekonomik agidan firsatg1 ve ahlak agisindan bozulmus olarak goriir. Toker,
cocukluktan itibaren yetismis ii¢ alafranga tiplerini sosyolojik ve tarihsel olarak da
Istibdat, II. Mesrutiyet ve Cumhuriyet Dénemi olarak iige ayrrarak bu tiplemeleri iig
donemin igine yerlestirir (Toker, 1990). Birinci kusakta yer alan Felatun ve Bihruz Bey
bulunduklar1 ahlaki sisteme kars1i ¢ikmayan ve belli Olglilerde toplumun ahlaki

degerlerini koruyan karakterler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bu konuda Mardin’in ifadesine gore, alafrangalik ile ilgili olarak su tartisma 6ne
cikmaktadir: Romandaki karakterlerin iist sinif erkekler acisindan alafrangaligin ziippe
erkekleri temsil ettigi degil, aksine romanlarin yazarlari olan Ahmet Midhat Efendi ve
Recaizade Mahmut Ekrem’in tist sinif erkekleri temsil ettigi diisiiniilmektedir (Mardin,
2009b). Mardin bu doénemi su sekilde ifade eder: “Denebilir ki bu tipler, biitiin 19. ve
20. yiizy1l edebiyatimizda beliren yegane somut karakterlerdir. Bu karakterler tekrar
tekrar gerek komik gerek trajik olarak kiiltiirlerine ihanet eden ve kacinilmasi gereken
tipler olarak ortaya ¢ikiyorlar. Boylece Bihruz Bey’in birkag kardesi de oluyor. Bunlarin
icinden ilk ortaya ¢ikanlardan biri Ahmet Mithat Efendi’nin Felatun Bey’i dir” (Mardin,
2001: 41).

Ahmet Midhat Efendi ve Recaizade Mahmut Ekrem’den baslayarak
romancilarimizin Felatun Bey ile Bihruz Bey tiplemelerini yaratmalarinin arkasinda
yatan ortak sebep toplumsal gelismeye engel olan, Berkes’in ifade ettigi sekliyle yanlis
Batililasmis tist sinif erkegin géz Oniine serilmesi, hatta alay edilerek bir ibret vesikasi
olarak topluma gosterilmek istenmesidir. Bu romanlar1 okuyan dénemin iist veya orta
tabaka erkekleri Felatun Bey’e, Bihruz’a benzemekten ister istemez kaginarak,
romanlarda alay konusu olan alafranga ziippelere benzeyip benzemediklerini
sorgulayacak ve belki de bir uyanis icine girebileceklerdir (Berkes, 1975 & Mardin,
2009b).

Diger bir sosyolojik yorum ise, romandaki alafranga tiplemeleri yazarin
zihnindeki donemin 06zelliklerini yansitamamasi: oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii bu
donemin yazarlar1 sadece romani degil, roman karakter kurgusunu da taklit ettigi i¢in
aslinda yazar ile romandaki karakter arasinda benzerlik yoktur. Dolayisiyla Tanzimat,
iist erkek tiplemesi agisindan abartilmis alafrangalik iizerinden okunamayabilir.
Sosyolojik agidan Tanzimat donemi yazarlarinin bati temelli diisiinmeye baslamasi
somut bir veri ve bir gergekliktir (Mardin, 2009b & Giirbilek, 2010). Fakat
yapilabilecek diger bir yorum da romanlardaki karakterler ile yazarlarin diistindiikleri
arasinda bir paralellik olmayabilecegidir. Ciinkii romandaki alafranga tiplemeler
abartilmis iist smif erkekler olabilir ve Tanzimat donemindeki erkekler bu sekilde
yasamamis olabilir (Mardin, 2009b). Bu konuyla ilgili yapabilecegimiz diger bir yorum

da, romandaki yazarlar yasadiklar1 donemin baskisi ile romandaki karakterler {izerinden
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ideal benler olusturmaya c¢aligmalaridir. Olmak istedikleri karakterleri romandaki
karakterler {izerinden verilmis olabilir. Clinkii romandaki ¢ocuklar i¢in bdyle bir ideal
aslinda ulusun da ideali olabilir. Romanda ¢ocuklarin batili tarzda egitim almasi ve aile
iginde batil1 tarzda yetistirilmesi ya da batili tarza egilimi olmasi daha biiyiik bir idealin
temeli de olabilir. Yani ¢ocuklukta kurulan bu ideal aslinda gizil olarak kurulacak
ulusun da bir ideali olabilir. Denilebilir ki, boyle bir ideal c¢ocukluk {iizerinden
verilmektedir. Cocukluk, bu anlamda ideolojiye de hizmet eden bir tipleme olarak

romanlarda kurulmaktadir.

3.1.5. Cariye / Kole / Esir Cocuk Olgusu

Tanzimat donemi romanlarinda One c¢ikan Onemli konulardan birisi olan
cariye/kole/esir ¢ocuk olgusu, Osmanli modernlesme siirecinde Bati’nin da etkisiyle
sorgulanmaya baglanmistir (Parlatir, 1987 & Bagatur, 2011). Cariye/kéle/esir ¢ocuk,
Osmanli’da normal bir yasam tarzi olarak goriiliirken, modernlesme siireci ile birlikte
Osmanli Avrupa’nin da etkisiyle cariye, esir ve kole kurumlarina bazi yasal
diizenlemeler getirmeye calismistir. Avrupa’da, Rusya ve Amerika’daki kolelik
uygulamalarinin tersine, Osmanli’da farkli iilkelerden getirtilen esir ¢ocuklar topluma
dahil edilirlerdi (Karabulut, 2008).

Cariye/kdle/esir gocuklarin, romanlarda da tarihsel arka plana uygun sekilde ele
alindigim1 gérmekteyiz (Parlatir, 1987). Ahmet Midhat Efendi’nin romanlarinda esir
kizlar ya da cariyeler evin sahibi ile evlenmeye kadar 6zgiirliiklerini kullanma olanagina
sahip olurlar (Okay, 1991). Esaret konusu, Tanzimat donemi yazarlarindan Ahmet
Midhat Efendi’nin Felatun Bey ile Rakim Efendi, Namik Kemal’in Intibah,
Samipasazade Sezai’nin Sergiizest romanlar tarafindan ele alinmistir (Karabulut, 2008).

Bu romanlarda esaret konusu olduk¢a onemli ve goz ardi edilemeyecek bir
toplumsal olgudur. Genelde bu romanlarda kolelik elestirilir, esir g¢ocuklara iyi
davranilir ya da trajik sonla bitirilip bir anlamda toplumun ders ¢ikarilmas1 istenir
(Turhan, 2010). Tanzimat yazarlar1 kolelik kurumunu ele alirken kendi yasamlarindan
orneklendirerek eserlerinde bu konuya deginmislerdir. Insan hiirriyetini esaret iizerinden
diisiinerek yorumlayan ve sik olarak dile getiren Ahmet Midhat, medeniyete ve insani

degerlere ¢cok Onem vermistir (Karabulut, 2008). Felatun Bey ile Rakim Efendi’de
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Rakim icin “satilan sey bunun hiirriyetidir. Hiirriyetin cihanlar degecegini teslim
ederim” (s. 16). Bu ifade, Bati’nin kolelige karst zorbaliginin karsisinda Dogu’nun
insanca yaklasimini gostermeye ¢alismistir. Oyle ki, “Avrupa’da metres kaynagi olarak
diisiiniilen koleligin Dogu’da evin veya haremin kadin’in1 segmede bir yol olarak goriir”
(Parlatir, 1992: 44). Bu diisiince ¢izgisinde bakildiginda, romanlarda esirlere genelde iyi
davranildig1 goriilmiistir. Ahmet Midhat Efendi’nin birinci donemi harig, diger tiim
Tanzimat yazarlarinda esirlerin sonunun mutlu bitirildigi ifade edilmektedir (Okay,
1991). Rakim Efendi’nin cariyesi Canan ve dadisi Fedayi, Osmanl aile diizeninde
cariyeligi ya da esir olma durumunu normal sosyal hayat icerisinde vermeye ¢alistigini
goriiriiz. Canan, Rakim Efendi tarafindan esir olarak alindig1 evde, 6nce evin cariyesi
sonra gizlice odalig1 ve sonunda da evin hanimi oldugunu goriiriiz. Rakim’in evindeki
Fedayi Kalfa da babasi tarafindan esir olarak alinmis ve evin hanimi hayattayken ikinci
bir hanim olarak evi idare etmesi saglanmistir. Bu dénemde romanlarda esir olarak eve
aliman kiz/kadinlar evin bir ferdi sayilarak esirligin normallestirildigini gérmekteyiz.
Romanda da goriildiigii gibi, Rakim’in annesi 6liince, Fedayi kalfanin onun annesinin
yerine gegmesi evin normal bir bireyi olarak kabul edildiginin adeta kanitidir. Satin
aliman Canan’in da evin kizi gibi muamele gordiigiinii romanda goriiriz. Canan evde o
kadar rahat davranir ki, misafirlige gelen Ingilizler buna hayret ederler ve romanda bu
durum su sekilde ifade edilir:

“Salonda valide ile kizlar Canan’a sasmaga basladilar. Onlar, esir denilen sey
Amerika’da oldugu misilld adetd behdyim gibi tavlaya baglanir zanninda
bulunduklarindan bu esirin nasil bir esir olduguna sagsmakta mazur idiler” (3.125).

Romandaki Canan’in durumuna bakildiginda, gorece bir esir olarak iyi yasadigi
goriilmektedir. Yazarlarin eserlerindeki hassasiyeti, Bat1 drnek alinirken sosyal ahlaki
bozucu yasayisi elestirmesi ve Osmanli kiiltliriinii, ahlakin1 ve aile diizenini koruyucu
yonleri ¢ok iyi vermeye c¢alismasidir (Merig, 1995). Samipasazade Sezai ise, insan
hiirriyetini  bastiran esaret karsisinda yer almaktadir. Sergiizest romaninda insan
hiirriyetinin ne kadar yok edildigini karakterler iizerinden vermeye caligmaktadir.
Sergiizest’te kolelik konusundaki diisiincelerini insan hayatinda nasil tahribatlar
olusturdugunu eser iginde, esarete terk edilen ¢ocuklar i¢in “Zavalli ¢ocuklar! Sizin o

mini mini elleriniz agir islere degil, kiiciik kuslara, giizel cicekleri oksamak i¢indir” (s.
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18) ifadeleriyle gostermektedir. Esareti temsil eden Dilber karakteri, kdleligi bir cariye
olarak temsil etmekte ve romanin sonunda yazar hiirriyet ugruna esaret karakterinin
Olmesi gerektigi mesajin1 vermektedir. Esaretin tiim acilarin1 yasayan Dilber, romanin
sonunda ise hiirriyetinin yolunu 6liimde bulmaya karar verecektir.

Bagatur, Osmanli’da Koélelik tizerine yaptig1 ¢alismada kdlelik kurumunun yasal
olarak kaldirilsa bile fiili olarak Osmanli’da bu donemde devam ettigini belirtir
(Bagatur, 2011). Engin, benzer sekilde, fiili olarak devam etmesinin nedenini ise Islam
kiiltiiriine ve ticari kaygilara baglamaktadir (Engin, 1998). Akyilmaz ise, Islamiyetin
kabul gordiigli bir kurumun kaldirilmasmin toplumda tepkiye yol acabilecegini
belirterek kolelik miiessesinin bu yiizden Osmanli’da ¢ok ge¢ kayboldugunu ifade eder
(Akyilmaz, 2005). Ilging olan konu ise kdleler ve cariyeler serbest birakildiginda bu
Ozgirliigl istememis olmalariyd1 (Bagatur, 2011). Cilinkii konaklara getirilen cariyeler
Osmanli’nin kdlelige olumlu bakisi sayesinde konagin efendisi ile evlenerek 6zgiirliige
bile kavusmalar1 ve bunun yani sira konagin efendileri cariyelerin egitimi igin biiyiik
Ozen gostermeleridir (Parlatir, 1992). Turhan, romanlara yansiyan bu toplumsal olgu ile
Osmanli’nin  bu tarihsel siiregte kolelere bakisi arasinda dogrudan bir iliski
kurulabilecegini belirtmektedir (Turhan, 2010). Bu anlamda roman koélelik agisindan
gercekligi anlatan bir kaynak durumundadir.

Doénemin romaninda cocuk karakterler ya da cocukluga gonderme yapan
yazarlar, ¢ocuklarin s6z hakki olmamasini aile fertlerine gore degerlendirmektedir.
Evde ya da konakta cocuklarin egitimleri, evlenmeleri, gelecekle ilgili yapilmasi
gerekenlerle ilgili olarak babanin s6zii, baba yoksa onu temsil eden kimse ¢ocuklar
tizerinde s6z hakkina sahiptir. Varlikli, kiiltiirlii ailelerin diizeni ile esir ¢ocuklarin satisi
ile ilgili benzer durumlar vardir. Esir ¢ocuklar nereye satilacaklarin1 bilmeden ¢aresizce
ve korkarak, acimasiz esirciler tarafindan sahiplerine satilmalarini bekledikleri ifade
edilir (Akyilmaz, 2005). Varlikli aile igerisindeki ¢ocuklar hangi tiir egitimleri
alacaklarini bilmeden aileler tarafindan bati temelli bir egitime tabi tutulmaktadirlar.

Esen ve Ortayli, cariyelige ve kolelige kars1 farkli yaklasimlar s6z konusu olsa
da, cariyelerin romanlarda yazarlarin bakis agilarina gore konumlandirildiklarini
belirtmektedirler (Esen, 1997 & Ortayli, 2009). Ornegin, Felatun Bey ile Rakim

Efendi’de cariye olan Canan iyi bir egitim almasi gerektigi bakisi, evin sahibi olan
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Rakim efendi tarafindan korunacagi anlamina gelmektedir. Dolayisiyla da, eserde
Canan’in Rakim Bey ile evlenmesi ve sonunda aile diizeninin kurulmasi olumlu bir
sonug olarak gosterilmek istenmistir. Bazen de cariyelerin evin beyleri ile evlenmeleri
durumu olumsuz anlamda da gelisebilir. Sergiizest romaninda esir olan Dilber, Canan’in
tam tersi bir durumda olmasimi zengin aile bireyleri ile cariyelerin yakistirilmayan,
sadece odalik olarak kabul edilen bir konumda olarak verilmistir. Canan, Dilber gibi
roman karakterleri bir yandan yasadiklar1 evin isleri ile mesgulken, diger yandan da
evin otoritesi roliindeki erkegin yonlendirmesiyle egitim alan kiz ¢cocuklaridir. Bir diger
roman Intibah’ta evin hanim tarafindan esir olarak alman Dilasup ise, evin yoldan
¢cikmig beyini sahiplenen kisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Namik Kemal /ntibah romaninda kéle olarak alman Dilasup, Ali Bey’in annesi
Fatma Hanim tarafindan oglunu eve baglamak icin konaga satin alinmistir. Ali Bey
konak hayat1 i¢inde dadilar ve cariyeler arasinda biiyiimistiir. Ali Bey hayatin aci
gerceklerine karst hazirliksiz yetistirilmistir. Dadilar tarafindan el {istiinde tutularak
biiyiitiilen Ali Bey karsisina ¢ikan ilk kadina asik olmustur. Bozuk bir hayat diizenine
sahip Mehpeyker, Ali Bey’in hayatin1 felakete siiriiklemistir. Fatma Hanim eve
Dilasup 'u getirerek ¢evrelerince zengin, kiiltiirll, yakisikli ve taninan oglu Ali Bey’in
odaligr yaparak, oglunu koétii kadin olarak tasvir edilen Mehpeyker’den korumak
istemistir. Ogluna kendi gevresinden uygun birini bulamamasinin nedeni, pasif ve zayif
bir kadin olmasina baglanabilir. Oglunun yanlis bir kadinla olan birliktelikten endise
duydugu i¢in, Dilasup’u istedigi gibi egitip ogluna hizmet ettirebilecegini diisiinmiistiir.
Bu tarz durumlarda eve alinan kole/esir kizlara herhangi bir s6z hakk: taninmadig: i¢in
evin sahibi tarafindan hosa gitmeyen bir davraniginda, hemen evden gonderilebilecegini
ve ne istenilirse gorevini en iyi sekilde yerine getirmekten baska caresi olmadigin
bilmektedir (Kesebir, 2010).

Romanlarda belirtilen 6rneklere baktigimizda esir ve kole ¢ocuga kars1 birkag
olumsuz durum olsa da biiyiikk oranda olumlu yaklagimlar vurgulanmaktadir. Esen,
Tanzimat donemi roman yazarlarmin eserlerindeki esir ve kolelige iyimser bakisin
hakim oldugunu ifade eder (Esen, 1997). Islami gelenegin kole ve esire bakisinin
Tanzimat donemi romanlarindaki bu karakterlere bakist da olumlu olarak

yorumlanabilir. Fakat sosyolojik olarak arka plana bakildiginda kdlelik/cariyelik
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kurumu tarihsel siirecte yasal olarak 19.yiizyilin basindan itibaren bir¢cok kez
cikarilmasina ragmen fiili olarak Cumbhuriyet’in ilk yillarina kadar varligini israrla
stirdiirmiistiir (Akyilmaz, 2005). Modernlesme agisindan boyle bir kurumun ortadan
kalkmas1 egitim kurumlarinin 6n plana ¢ikmasini saglamistir. Baska bir alanda kadin-
erkek esitliginin saglanmaya calisilmas1 bdyle bir kurumun yasamamasi gerektigini
gostermistir. Egitim olgusu, Ozellikle de kiz ¢ocuklarinin egitimi, detayli bir sekilde
tartisilmaya baslayinca ve devlet tarafindan bu egitim anlayis1 yasal bir nitelik
kazaninca kolelik/cariye kurumlari ge¢ de olsa kaldirilmistir. Eski Osmanli’da
muhtemelen normal olarak goriilen bu kurum, modernlesme siirecinde Bati’nin da
etkisiyle yerini esitlik¢i bir egitime birakmaya baslamistir (Karabulut, 2008 &
Akyilmaz, 2005).

Tanzimat donemi romanlarinda esir ¢ocuk, romanlarda dogu-bati arasinda
kalmis bir karakter olarak yer almistir. Yazarlarin kendisi batililagmayr tam
benimseyemedigi ve gelencksel degerleri koruma giidiisii daha giiglii oldugu igin,
romanlarda esir ¢ocuklart Osmanli geleneksel degerleri korumalar1 hususunda olumlu
bir bigimde vermeye ¢alismislardir (Esen, 1997 & Saraggil, 2005).

Bu dénemde inceledigimiz alt basliklarda, ¢cocuk ve ¢ocukluk anlayist ile ilgili
olarak karsimiza ¢ikan alafranga ziippe, dadi, esir/kdle, anne/baba otoritesi, ahlak ve
terbiye anlayisi, batililagma kavramlar1 Tanzimat doneminin toplumsal yasam icinde
¢ocugun edindigi yeri modernlesme tartismalariyla gosterilmistir. Meri¢’in de belirttigi
gibi, Tanzimat donemi batililasmanin ilk donemini olusturdugu i¢in donemin yazarlari
ve aydinlar belirsizlik igerisindedirler ve batinin kiiltiiriinii ve degerlerini tam olarak
benimseyip benimsemeyecekleri konusunda kararsizdirlar (Merig, 1983). Fakat
Tanzimat donemi deneyiminden sonra Servet-i Flinun yazarlar1 bu ikilemi en aza
indirgeyerek batililasmaya karar vermis gibi goriinmektedirler ve Servet-i Fiinun
donemi romanlarinda batili degerler aile igerisinde gececektir ve bu durum bir anlamda

aile ve ¢ocuk iliskilerini daha yakindan incelememize olanak saglayacaktir.

3.2. SERVET-I FUNUN DONEMi ROMANINDA COCUK (1896-1908)

Servet-i Flinun doneminin eserlerinde ¢agdas Fransiz edebiyati 6rnek alinmis,

Realizm ve Naturalizm akimlarindan etkilenilmistir ve aslinda bu etkilenme temelde
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pozitivist bir anlayisa dayanmaktadir (Ozger, 2013). Servet-i Fiinun déneminde,
batililagsma, agk temalari, giyim-kusam gibi birgok konu ele alinmasina ragmen, aile ve
cocuk konusu da toplumsal yasamda on plana c¢ikmaktadir. Bu boliimde, Tiirk
modernlesmesi silirecinde batinin etkisinin aile i¢inde ¢ocuga nasil yansidigr ile ilgili
verileri romanlar araciligi ile degerlendirilmektedir (Kavcar, 1995 & Bas, 2010; Cikla,
2004). Romanlarda, ¢ocugun aile iginde nasil bir egitim aldigi, batili yasam tarzi, konak
yasami, kiz ¢ocuklarinin evde egitim almas1 gerektigi, ayn1 zamanda evde miirebbiyeler
tarafindan piyano, yabanci dil ve terbiye derslerinin verilmesi, ¢cocuk ve oyun iliskisi,
baba ile kiz — anne ile ogul arasindaki iliski, ailede birey olma anlayisi, bireysellik
kavramlart tartisilmigtir. Bu kavramlar, romanlarda ¢ocuk ve cocuklugun bir birey

olarak var olmaya basladigin1 gostermektedir.

Romanlar, Tiirk toplumunun Batililasma siirecini ve Batili yasam tarzinin
bireylerin yasamlarindaki etkilerini gostermektedir. Bu donemde modern Tiirk
romaninin temelleri atilmistir ve ilk ornekleri Mai ve Siyah, Ask-t Memnu olarak
verilmistir. Bu romanlarin yazar1 olan Halid Ziya Usakligil, Servet-i Fiinun dénemi
edebiyatinin en biiylik romancist ve modern Tiirk romaninin kurucusu olarak
bilinmektedir. Bu dénem romanlarinda ortaya ¢ikan aile, egitim, yabanci okullar,
miirebbiyelik, batililasma, annesizlik ve/veya babasizlik kavramlarinin ¢ocuklarla olan
iligkisi, Hiiseyin Rahmi Giirpinar’in Miirebbiye (1897), Halid Ziya Usakligil’in Nemide
(1892), Ask-1 Memnu (1901), Mai ve Siyah (1898)? romanlar1 ile sosyolojik baglamda
ele alinmistir. Romanlar bize tam Batili olma anlayisini, toplum ig¢inde ¢ocugun yetiskin
evresine kadar aldigi egitim ve yasam tarz1 ile gostermektedir. Ayrica ¢ocuklarn aile
icinde aldiklar1 egitimin biiylik bir pargasi olan yabanci miirebbiyeler ve yabanci
okullarin, yetiskin evresine geldiklerinde toplum iginde edindikleri kiiltiirel ve sosyal

yasam tizerindeki etkilerinin yogun oldugunu gérmekteyiz.

2 Nemide, Halit Ziya Usakligil, Hizmet, 1.b., Ist., 1307/1892. Arastirmamizda, Ist., 2005, Ozgiir Yaymevi
basimindan faydalanilmigtir.

Miirebbiye, Hiiseyin Rahmi Giirpiar, 1.,b., 1897. Arastirmamizda, Ist., 1954 Hilmi Kitabevi basimindan
faydalanilmustir.

Ask-1 Memnu, Halit Ziya Usakligil, 1.b., ist, 1316/1901. Arastirmamizda, ist., 2011, Ozgiir Yaymevi
basimindan faydalanilmigtir.

Mai ve Siyah, Halit Ziya Usakligil, 1.b., Ist, 1313/ 1898. Arastirmamizda, Ist., 2010, Ozgiir Yaymnevi
basimindan faydalanilmistir.
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3.2.1. Batihlasma Siirecinde Aile ve Cocuk

Batililasma olgusu bu dénemin romanlarinda daha ¢ok konak aileleri arasinda
meydana geldigi goriilmektedir (Bas, 2010 & Ozger, 2013). Batil1 yasam tarzina karar
veren roman yazarlari eserlerinde aileleri de bu baglamda ele almaktadir (Cikla, 2004).
Bu aileler Istanbul’da bir Bat1 kiiltiiriinii olusturmustur denilebilir (Kavcar, 1995).
Romanlarmin genel 6zelligi Istanbul gevresi konaklarinda yasayan ailelerin yasam
tarzlarin ele almasidir. Bu konak yagami bir anlamda toplumun sadece belli bir kismin
yansitmaktadir ve aslinda bu kesim bir anlamda bati kiiltiiriinii yasamlarinda
benimsemislerdir. Bu batili kiiltiirii temsil eden aileler, yeni degerler dizgesinin
tastyicist konumunda idi (Ozger, 2013). Servet-i Fiinun dénemi batili kiiltiiriin sistemini
kurmaya caligmistir ve sistemin aktorleri, aile i¢cinde ¢ocugun batili degerleri almasinda
kendini gostermektedir (Bas, 2010 & Kavcar, 1995). Bu anlamda bu dénemin
romanlarinda ¢ocuklara verilen batili yagsam tarzi bu sistem i¢inde tutarli gériinmektedir.
Servet-i Fiinun yazarlarinin romanlarindaki ¢ocuklarin, ¢ogunun batili tarzda yetismesi
ve ev i¢inde de batili bir yasam tarzini kabul etmeleri, uzun bir deneyimin ve degerler
catismasinin sonucudur (Ozger, 2013). Romanlarda, konak ailelerinde modernlesmenin
bu o6zelliklerini gormekteyiz.

Halid Ziya Usakligil’in Nemide, romaninda baba Sevket Bey, esinin 6liimiinden
sonra evinden iki y1l uzaklasir. iki y1l sonra déndiigiinde Nemide iki yasindadir. Sevket
Bey tiim sevgisini kizina gosterir ve kendini kizin1 korumaya adar ve onunla yakindan
ilgilenir. Kizin1 gimartarak biiyiiten Sevket Bey, c¢ocugunun ruhsal ve bedensel
gelisimiyle dikkatlice ilgilenir. “Sevket Bey’in biitiin muhabbeti, olanca hissiyati
Nemide’ye inhisar etmis; yegane emeli Nemide’nin sihhatinden, Nemide’nin
hayatindan ibaret kalmisti” (s. 43). Romanda, Nemide karakterinin aile i¢inde nasil
yetistigi ve iletisim kurdugu konusunda bilgiler aktarilmaktadir. O dénemin sartlarina
gore, kiz ¢ocugu ve baba diyaloglar1 gayet modern diislince tarzinda gosterilmistir:

“...Bir dakika sonra gen¢ kiz ayaklar iizerinde yiikselerek alnin1 babasinin
sefkat busesine (Opiiciigiine) arz ediyordu sunuyordu” (s. 22). “Baba ile kiz bahgenin
meyva agaclariyla muhat (¢evrili) olan dar yolunu takip ediyorlardi. Ara sira her ikisi

de tevakkuf ederek (duraklayarak) babasi nazar-1 dikkatini celb eden bir giilii elindeki
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makasla kesip Nemide’ye veriyor, geng kiz da aldig giilleri tatli bir tebessiimle koluna
takmis oldugu sepete yerlestiriyordu” (S. 24).

Romandaki babanin davranisina bakilacak olursa, Nemide’nin ¢ok hassas bir
cocuk oldugu ve babasinin onun sagligi konusunda ¢ok titiz davrandigini gérmekteyiz.
Nemide’nin yemek, uyku, oyun gibi tiim vakitleri hesaplanarak ona gore hizmet
ediliyordu. Nemide’nin amcasinin oglu Nail haftada iki kez ziyarete gelirdi. Sevket Bey,
abisinin ¢ocugu olan Nail’in egitimi ile 6zel olarak ilgilenirdi. Aynm1 zamanda Nail
Sevket Bey’in evine geldigi zamanlarda Nemide’ye oyun i¢in arkadas oluyordu. Sevket
Bey, iki cocuga da gereken ilgi ve hosgoriiyli gosterirdi. Yukaridaki diyaloglara
bakildiginda, romanda Sevket Bey’in ¢ocukla ilgili bilgili olduguna dair saptamalar
vardir. Bu donemde Nemide’ nin ruhsal gelisimi i¢in Avrupa’dan oyuncaklar, resimli
Kitaplar getirtir. Aslinda bu dénemde ilk defa ¢ocugun yetisme tarzi ile ilgili Osmanli’da
somut adimlar atilmaya baslandigi ve aile iginde oyunun da on plana c¢iktig
goriilmektedir. Servet-i Fiinun ile birlikte konak ailelerinde oyun &nemli bir etkinlik
olarak goriilmeye baslandigi goriilmektedir. Bilingli bir baba olan Sevket Bey
cocugunun sosyallesebilmesi icin de yegeni Nail ile birlikte gezmeye gitmesine izin
verir. Nemide hastalikli bir ¢ocukluk gegirmistir. Bu sebeple disariya ¢ok fazla
cikarilmamustir. Siirekli babasiyla beraber oldugu ve iizerine titrenildigi i¢in Nemide
geng kizliginda da ¢ocuk gibi hareketler gostermistir (Kanter, 2009).

Romanlardaki baba karakterleri genelde c¢ocuklariyla ilgili olduklarimi
gosterirken, detayda ozellikle kiz cocuklarina evde batili degerleri almas1 gerektigini
onemsedigini goriiyoruz. Nemide’nin babast Sevket Bey’in hassasiyeti, kizinin
hastalikli biiyiimesinden dolayidir ve babasi, kizinin lizerine fazlasiyla titremektedir.
Muhadarat ‘ta Fazila’nin babasi Sai Efendi ise, ¢ocuklarinin terbiyesi ve bakimi ile
yakindan ilgilenmektedir. Babalarin bu siirecte ¢ocuklarinin bat1 tarzi yasami
benimsemelerine olumlu baktig1 sdylenebilir. Ciinkii anne veya babanin c¢ocuklarla
birey diizeyinde ilgilenmeye baglamasi modern anlamda ¢ocuk kavraminin bu dénemde
onemini gostermektedir ve bati degerlerini aileler kendine gore yorumlayarak ve
anlamlandirarak iiretici bir bigimde gergeklestirmektedir.

Mardin, Mai ve Siyah romanindaki Ahmet Cemil karakteri ile bu dénemde

bireysel diizeyde batili yasam tarzinin 6n plana ¢ikma olanaginin konak aileleri arasinda
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ortaya ¢ikabilecegini diistinmektedir, fakat “alt sinif toplumunun” bu tiplemelere tepki
gosterdiginden bahsetmektedir (Mardin, 2009b: 71 - 72). Ciinkii Ahmet Cemil tarzi
tiplemeler “yeteneksiz ve koksiiz” gorilir (Mardin, 2009b: 72). Moran da benzer
sekilde, “Ask-1 Memnu romaninin topluma degil, bireye ve bireyler arasi iliskiye doniik”
oldugundan bahseder (Moran, 2010a: 88). Servet-i Fiinun donemi yazarlar1 batili yasam
tarzina karar verdikleri icin cocuklarmin da bu sekilde yetismesini isterler (Ozger,
2013). Elit ailelerde bu bireyselligin ortaya ¢ikmasina ornek olarak, Ask-1 Memnu
romaninda Adnan Bey’in ¢ocuklarina olan davranislarina bakildiginda, ¢ocuklari ile
birlikte evlilik, egitim, gezi gibi konularda ortak karar alabilmeleri bireyselliklerini
kazandirma gabasi olarak degerlendirilebilir. Benzer sekilde, Mai ve Siyah romaninda
Ahmet Cemil’in babasinin da 6zel olarak kendisinin daha iyi yetismesi konusunda
bireysel olarak ilgilenmesi gbze ¢arpmaktadir. Bireylerin kendileri ve toplumla ilgili
aciklamalar1 aslinda kabul ettikleri bati kiiltiiriinlin boyutlar1 igerisinde olmaktadir
(Ozger, 2013). Romandaki ailelerin ¢ocuklarimi yetistirmeleri konusunda, segtikleri
kiiltiirel degerlere ulasmak icin hareket etmelerinin nedeni, bati kiiltiirliniin bu dénem
icin yeni ve bir anlamda artik kurumsallasmig bir yapilasmaya dogru gitmesi ve
bireylerin de pasiflikten ziyade aktif olarak olaylari yorumlamas: ve modernlesme
siirecinde de buna gore hareket etmeleridir (Sogukomerogullari, 2011 & Ortayli, 2015).
Mai ve Siyah romaninda, toplumun en dnemli yap1 tasi olan aile ve ¢ocuk arasindaki
iligski, kurumsal bir zeminde aktif olarak yazar tarafindan ¢ok iyi tasvir edilmistir.
Romanda, toplum iginde ailenin iyi bir 6rnek olusturmasi bakimindan yazarin diliyle
topluma su sekilde aktarilmistir:

“Her aksam yemekten sonra saatlerce beraber otururlar, babasi yazisini yazar;
diisturlar (yasa kitaplarini) karistirir, Ahmet Cemil bir kdseye biiziiliir, dersine ¢alisir;
valdesi ogluna bir gdmlek, yahut kizina esvap dikmekle mesguldiir; Ikbal —kiz
cocuklarini daima valdelerin eteklerine sevk eden (yonlendiren) bir hisle- annesinin
yaninda mesela babasimin eskimis para kesesine kaim olmak (para kesesinin yerine
gecmek) lizere yeni bir kese Orer; ara sira bu dort kisiden birinin agzindan ¢ikivermis bir
serseri kelime muhasebeye (sohbete) vesile olur, Ahmet Cemil basin1 kaldirir, Ikbal

giiler, babasi bir hikaye sdyler” (s. 45).
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Aile tasvirinin bu donem igerisinde, bu derece giizel bir tablo ile gosterilmesi,
Ahmet Cemil’in babasini kaybedisinden sonra degisir. Ahmet Cemil’in hayatinda
Ozellikle aile birligini saglamada babasinin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Cocuklarinin
ahlak, terbiye ve yetisme tarzlari igin bilingli bir baba olmasi durumunu yazar romanda
sOyle belirtmektedir;

“Babast yazilarini bitirmistir, Ahmet Cemil dersini yapmistir, daha yataga
gitmek icin bir hayli zaman vardir. O vakit ortaya baska bir is c¢ikar. Babasinin
Mesnevi’ye pek meraki vardir; gelisi giizel bir yeri acilir, her yeri cazip (¢ekici) olan bu
kitabin bir hikayesi okunur, Ahmet Cemil’in kii¢iik yasindan beri tahsil zemininde
biitiin adimlarina rehber olan (6nderlik yapan) bu baba o vakit ogluna ders verir: Bir
niikteyi anlatmak, bir mazmunu tefsir etmek (ince bir manayr yorumlamak) icin
saatlerce yorulur; bu gen¢ dimagi bir gonca gibi nazik parmaklarla agmaya galisir” (S.
45).

Servet-i Fiinun doneminde, aile i¢inde baba ile ogulun bu iliskisi toplum i¢in bir
model olma niteligindedir, ¢linkii dogu-bat1 ve eski-yeni uzlagmasi, egitime olan inang
ve Osmanli’da padisah1 temsil eden babanin evde de yetistirici bir rol almasi idealize
edilmis bir sahne olarak diisiiniilebilir (Bas, 2010). Bu donemde, II. Abdiilhamit aslinda
babay1 temsil etmesi bakimindan bir padisah olarak benzer sekilde toplumun ideal birey
yetistirmesine 6nem vermektedir (Parla, 2010). Batili yasam tarzin1 énemsedigi kadar
Islami degerleri de topluma vermek istemektedir. Mardin, modernlesmeyi romandaki
karakterler ilizerinden okumak ister. Mai ve Siyah romaninda da Ahmet Cemil bir
donemi temsil eden ideal bir karakter olarak diisiiniilebilir. Ahmet Cemil, yasaminin her
anini kendini yetistirmeye calisan bir kisi olarak verilmistir.

Romanda, cocugun nasil yetisecegi ve toplumun nasil olacagi ile ilgili
diisiinceler Ahmet Cemil’in agzindan verilmektedir. Yazar romanda, yasanilan donemin
sosyo-kiiltiirel durumunu Ahmet Cemil’in bakis acisindan en iyi sekilde yansitmaya
calismistir. Ahmet Cemil Servet-i Fiinun neslinin bir sembolii olarak ifade edilir (Bas,
2010). Sanat ve ask hayallerini Batili degerlerle yasamis bir karakter olarak sunulur
(Huyugiizel, 1995). Aile icinde ciddi degisimler yasanmaktadir, fakat yasamlari her
seye ragmen Osmanli geleneksel degerlerinden beslenmektedir. “Ilkesel olarak da II.

Abdiilhamit “Baticilig1” Bati’nin teknigini, idari sistemini, askeri yapisin1 alma seklinde
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degerlendirip, Miislimanligin tizerinde ¢agdaslasma etkisi olamayacagi anlayist vardi”
(Bilge, 2009: 57). Fakat Abdiilhamit’in bu diisiincesi ailelerdeki degisimi
engellememistir. Meri¢ ve Berkes’in de belirttigi gibi, tiim sinirlamalara ve onlemlere
ragmen aile modernlesmenin etkisi ile bir degisim igerisine girmistir ve yeni bir tip ile
yeni anlayis bu donemde benimsenmistir (Merig, 1998 & Berkes, 2004). Aile i¢indeki
yeni tipler, olumsuz bir sekilde yargilanmamakta ve gili¢lii bir ikilik yerine,
benimsenmis bir yasam tarzi ortaya ¢ikmaktadir.

Romanlarda diger goze ¢arpan bir olgu da baba ile kiz g¢ocuklari arasindaki
sevgi iliskisidir (Kadizade, 2010). Ozellikle bu dénemdeki Halit Ziya’nin Nemide ve
Ask-1 Memnu adli romanlarinda Nemide ile Sevket Bey, Nihal ile Adnan Bey kizlari ile
yakindan ilgilenen baba tiplemelerine 6rnektir. Babalar bu romanlarda oldukc¢a rahat ve
Ozgiirliik¢ii bir izlenim verirler. Ciinkii kizlan ile birgok seyi paylasirlar. Ayrica sevgi
sozciikleri ¢ok sik kullanilir. Ask-i Memnu’da, Adnan Bey cocuklarinin kendisiyle
paylasimlarini arttirmalart icin elinden geleni yapar ve onlara yine giizel bir yasam
sunmay1 amaglar. Anne ve ogul iliskisi bakimindan ise Mai ve Siyah romaninda Sabiha
Hanim’1 devamli Ahmet Cemil ile paylasim i¢inde goriirliz. Anne ve kiz iliskisinde ise
Sabiha Hanmm, ikbal’m cektigi iiziintiileri i¢inde hisseder. Ozger, Servet-i Fiinun
donemi romanlarindan Ozellikle Ask-1 Memnu romaninin pozitivist c¢ercevede
yazildigim belirtir. (Ozger, 2013). Ozger, Tanpinar’dan aldigi Ask-1 Memnu romanini
belli kurallar cercevesinde “satrang oyununa” benzetir (Ozger, 2013: 2090 & Tanpinar,
2003: 280). Ozger, Tanpinar’in “satran¢ oyunu” kavramini bir adim daha ileri gotiirerek
“deney diizenegi “ve “dar alan” kavramlarini kurar (Ozger, 2013: 2085-2090) Ask-1
Memnu romani dar alanda bir diizenek iginde “genetik kodlarla” meydana gelmektedir
(Ozger, 2013: 2085). Ozger bu durumu su sekilde dzetler:

“Roman alaninda da pozitivist bir yaklasima sahip olan Servet-i Filinun
sanat¢ilar, kurguyu bir satran¢ oyunu, kisilere yon veren temel yapiyr da bir deney
diizenegi gibi gdormiislerdir. Romanlarda kisiler, muayyen bir genetik koda gore hareket
eder. Romanlarda mekan, genis mekanlardan dar mekéanlara indirgenmistir. Satrang
tahtasina benzeyen bu yapida, olay oOrgiisiinde aksiyon hemen en aza indirgenerek
kisilere yon veren saikler odaga alinmustir...Romanin iyi hesaplanmis, kurgusal olarak

milkemmel denebilecek yapis1 satranca benzemektedir. Satran¢ oyunundaki
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sinirlandirilmiglik, dar bir mekanda birgok oyun kurabilme 6zelligi, her tagin kendine ait
hareket etme ozelliginin olmasi bakimindan roman, satrang oyununa benzetilebilir”

(Ozger, 2013: 2085 - 2092).

Servet-i Fiinun donemi romanlarinin bu anlamda dar alanda meydana geldigi
icin yakin iletisim ve etkilesim toplumsal anlamda olduk¢a baskindir ve boylece aile ile
ilgili sdylemler oldukca yaygmdir (Ozger, 2013). Ailenin en temel unsurlarindan biri
cocuk oldugu igin aile i¢i iligskilerde g¢ocukla ilgili 6nemli verilerden biri de aile
tiyelerinin rollerinde farkli degisimlerdir. Ornegin, Ask-1 Memnu’da, Firdevs Hanim,
Melih Bey’e soyle seslenir: “Omriim sana ¢ocuk yetistirmekle mi gececek?” (5.27). Bu
climle ¢ok agik bir ifade ile bir anlamda geleneksel aile yasam tarzinin degistigine
dikkat ¢ekilmistir. Firdevs Hanim ¢ocuklari ile ilgilenmeyen ve daha ¢ok eglence
hayatini tercih eden bir anne olarak eserde verilmistir. Adnan Bey ise, romanda ailesi ve
cocuklarina diiskiin biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Anne yoklugunda Nihal, babasi ve
anne rollinii ¢ok iyi bir sekilde iistlenen miirebbiye Matmazel de Courton’a baglanir.
Romanlardaki kisilerin bu tercihleri aslinda bati degerlerini kendilerine gore
yorumladiklarinm bir gdstergesidir. Ornegin, Firdevs Hanim batmin zevk ydniinii tercih
ederken, Adnan Bey cocuklarinin terbiyesine yonelmektedir ve bu diisiinceye uygun
olarak evde bir bat1 tarz1 yasam fikrini somut olarak yasama gegirir. Adnan Bey’in bu
tercihi iist kiiltiir olan bat1 degerinin sonucudur. Ust gergeklik olarak bati kiiltiirii ile alt
gerceklik olarak aile yasami agik bir bag gostermektedir (Moran, 2010a). Romandaki bu
tiir tercihler modernlige giris olarak aciklanabilir. Modernlesme tartismalarinda ana
sorun bireysellik ile toplumun geleneklerine ya da ideolojiye uygun davranma arasinda
meydana gelmektedir (Cetin, 2003).

Servet-i Fiinun donemi romanlarinda batili tarzda bireyselligin yasanmak
istendigi bir donem olmustur (Bulduker, 2011 & Moran, 2010a). Bu bireyselligin
yasanmasinda muhtemel neden yabancilarin ve azinliklarin yasam tarzi Istanbul’un
konakta yasayan ailelerini etkilemis olmasidir (Cikla, 2004). Yabancilarin batili yasam
tarzlarinin 6zellikle Istanbul’da yogun olarak ortaya ¢ikmasi Osmanli konak ailelerini
etkilemistir. Ask-1 Memnu romaninda ailede de i¢ ice girmis kesimler bulunmaktadir.

Toplumsallig1 ve bireyselligi temsil edenler ile iki diisiince arasinda karar veremeyen
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karakterler ailede goriilmektedir. Aslinda bu tiir bir yasam tarzi modernlesme
kuramlarinin da temel odagidir. Bu donemin toplumun degerlerine gore romanlarda
bireysellik, bir modernlesme krizi yasatmaktadir, ¢iinkii Osmanli’da her zaman
benimsenen, bireysellikten ziyade devlet ve toplum degerleri olmustur (Cetin, 2003).
Servet-i Fiinun yazarlarina baktigimizda hemen hemen hepsi orta sinif memur ve
esnaf ailelerinin ¢ocuklaridir. Benimsedikleri yasam tarzi ve bulunduklari ortam
nedeniyle Istanbul hayat1 icinde 6zgiir ve rahat yasamaya dikkat etmisler ve Dogu
kiiltiirlinden uzak kalmalar1 ve aldiklar1 yabanci dillerin etkisiyle Bat1 hayatinin hayram
ve halktan kopuk bir yasam stirmiislerdir (Cikla, 2004). Yazarlarin eserlerine
bakildiginda bu durum hissedilmektedir. Romanda Tiirk toplumunun yasayis sekillerine
uyulmayan 6geler de goriilmektedir. Ornegin, Ask-1 Memnu romam daha ¢ok Avrupa
yasam tarzini anlatan bir eserdir. Berna Moran, olayin kahramanlarinin yerel 6gelerden
uzak oldugunu ve hikayesinin de Ingiltere, Fransa gibi iilkelerde hayat bulacagmn ifade
eder. Ayrica da romanin Tiirkiye’nin toplumsal gercekligini hala anlatmaktan uzak
oldugunu diistinmektedir ve Servet-i Fiinun doénemi yazarlarinin, baskict donemin
tilkeyi gerilettigini ve ilericiligin aydinlanma yoluyla olacagina inandiklarini belirtmistir
(Moran, 2010). Yazarlarin, Bati’'nin degerlerini one ¢ikarma, ozellikle de Fransa’ya
duyulan hayranhigin iilkeyi modernlestirecegini diisiinmelerine sebep olmustur. Bu
donemde Bati1 ile ilgili degerleri, aym olacak sekilde Osmanli’ya tasimaya
calismislardir. Icinde bulunduklar1 siyasi ve sosyal ortam Servet-i Fiinun dénemi
yazarlarim etkilemistir. Eserlerinde daha ¢ok karamsar, i¢e kapanik ve insan1 merkeze
alan bir yazim sekli goriiliir. Daha ¢ok dinden uzak laik bir anlayis1 benimseyerek
tamamen Batili degerleri temel alarak eserlerini olusturmuslardir. Bu dénem ¢ok uzun
sirmemekle beraber ¢ok fazla da roman yazilamamistir. Belli basli romanlara
baktigimizda, Halid Ziya Usakligil’in bireyselligi temsil eden ve modernlesmeyi
gostermesi bakimindan Mai ve Siyah, Ask-1 Memnu, Nemide ve aile degerlerinin
zay1flig1 ve kopuklugu gosteren Hiiseyin Rahmi Giirpinar’in Miirebbiye gibi romanlari
bu donemde 6ne ¢ikmistir. Bu donem, Batililagsmanin topluma inmeye basladig1 ve bazi
kesimlerce kabul gordiigii anlayisini ¢ok acik bir sekilde vermektedir. Aile i¢inde anne
ve babanin bir arada oldugu ailede biiyiiyen ¢ocuklarin oldugu kadar annesiz ya da

babasiz biiyliyen ¢ocuklarin durumu da romanlarda anlatilmistir.
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3.2.2. Annesizlik ve / veya Babasizlik Olgusunun Cocuk Uzerindeki Etkileri

Servet-i Fiinun donemi batili degisimin simgesi olmasina ragmen, aile i¢inde
annesizlik-babasizlik gibi sorunlarin devam ettigini gormekteyiz. Romanlarda, esini
kaybetmis kadmin giiclii olma ¢abasi, ¢ocuklarin zayif ya da hastalikli olma hali,
egitimin eksik ya da yetersiz kalmasi, ¢ocuklarin yasadigi zorluklar tartigilmistir. Bu
donemde ailelerin konak yasaminin disinda annesiz ya da babasiz ¢ocuklar ve bu
cocuklar icin yetiskinlerin gosterdigi ¢abalar romanlarda 6n plana ¢ikmaktadir. Kimi
zaman evrensel degerler ¢ercevesinde cocuga sahip ¢ikma davraniglar: goriildiigii gibi,
yine bati tarzi yasam benimsendigi ve ¢ocuklarin iyi yetismesi i¢in ciddi ¢abalar 6nem
kazanmaktadir. Bu romanlarda ortak konulardan biri de, annesini ya da babasin
kaybeden c¢ocuklarin ya da ¢ocukluk donemi yasamlarinin ne kadar degistigidir.
Ozellikle de ¢ocuklarin yanlis kararlari, aile yapisina uygun olmayan evlilikleri genel
olarak hayal kirikliklar1 ile sonuglanir. Romanda bu donemde yasanan bu tarz bir zorluk
karsisinda giiclii kadin profilinin ¢izildigini de gérmekteyiz. Ornegin, Usakligil’in Mai
ve Siyah romaninda, Ahmet Cemil’in is arkadasi Raci Bey’in karisi hayatla miicadele
eden bir kadin profili ¢izmektedir. Raci’nin ailesine sahip ¢ikmayan bir adam oldugunu
matbaada galisan herkes bilir. Evi terk eden Raci nin karis1 alt1 yasindaki ¢ocuguyla tek
basina kalir. Cocuk aslinda babasiz kalir. Oglu ile miicadele veren kadin sunu soyler:

“Ben nasil olsa geginirim elimden her sey gelir: Dikis dikmek, bir evde yemek
pisirmek, ¢ocugum icin bunlarin hepsine katlanirim, ona haftada bes on kurus
verebilmek i¢in ne olur, hizmet¢ilik de ederim...fakat cocuk ne yapsin, efendim,
cocuk?..Okumak lazim, ben hizmetcilik etmeye mecbur olayim, fakat onu ileride
usakliga mecbur olmaktan kurtarmak lazim degil mi?..”(s.114 - 115).

Bu sodylem iki tiirlii yorumlanabilir: Birincisi, Raci nin karisi, bir {ist kiiltiir
olarak benimsenen bat1 kiiltlirli g¢ercevesinde ¢ocugun iyi yetismesi igin ¢aba
gostermektedir ve cocugunun ancak iyi yetismesiyle gercek anlamda bir kurtulus olarak
gormektedir. Raci’nin hanimi, bir aktor olarak bulundugu makro toplumsal kosullar:
yorumlayarak bdyle bir sonuca varmaktadir. Romanlardaki tiim aktorler boyle bir
sonuca varmamaktadir, fakat belli aktdrler donemin kosullarma gore bati tarzi bir
¢dziim bulmaktadir. ikinci yorum ise, sosyolojik olarak toplumda Bati’da oldugu gibi

sanayilesmenin gelismemis olmasi maddi iiretimin aile digina ¢ikmamasia ve aile
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icinde smirli bir liretimin meydana gelmesine neden olmustur (Karatay, 2007). Raci
Bey’in karist su sekilde bu toplumsal kosullarda su climleyi kuramamaktadir: “ Ben de
gidip bir fabrikada calisirim, devlette memur ya da Ogretmen olabilirim”, Cetin’in
Osmanli’da bu donemde sanayilesmenin yetersizligine vurgu yaptigr diisiiniilecek
olursa, Raci Bey’in karisinin bu ciimleyi sdyleyememesinin nedeni kadinin sosyolojik
olarak devlet tarafindan sosyal alanda sinirli hareket ettigini gostermektedir (Cetin,
2003). Aile disinda sanayilesmenin olmamasi Raci’nin karisinin nasil climleler
kurabilecegini gostermektedir. Raci’nin karisinin ¢ocuguyla ilgili sarf ettigi climlelerin
bu sosyolojik arka planlar dogrultusunda gergeklestigi soylenebilir.

Nemide romaninda Nemide’nin, Ask-1 Memnu’da Nihal’in ve Muhadarat’ta
Fazila’nin cocukluklarina baktigimizda genel olarak annesizligin ve babasizligin
yarattigr bosluk, toplumsal anlamda da yetiskinlik evrelerinde yanlis evlilikler
yapmalarina ve bagka insanlarin yanlis yonlendirmesi sonucu mutsuz olmalarina sebep
olmaktadir. Annesizligin 6zellikle de kiz ¢ocuklar1 tizerindeki olumsuz tesirinin daha
yogun oldugunu goriiyoruz. Halid Ziya’nin Nemide romaninda da annesiz olan Nemide
icin batili degerleri almasi 6n plandadir. Zengin bir ailenin kiz1 olan Naime Hanim
babasini erken yasta kaybeder. On dokuz yasinda Sevket Bey ile evlenir. Sevket Bey de
annesini kiiciik yasta, babasini ise yirmi iki yasinda kaybetmistir. Naime Hanim hassas
bir biinyeye sahiptir. Doktorlar 6nermese de hamile kalir ancak dogum sirasinda oliir.
Kiz1 annesi gibi hasta bir biinyeye sahiptir. Esini kaybeden Sevket Bey dayanamaz ve
Suriye’ye iki yilligia gitmis ve dondiigiinde kizinin bakimi igin biiyiik bir hassasiyet
gostermistir. Dolayisiyla, annesiz olan Nemide ile babasi ile arasinda derin bir baglilik
olugsmustur. Ayn1 zamanda, evlerinde biiyiiyen Nail de erken yasta annesini ve babasini
kaybettigi i¢in kimsesizdir. Cocuklugunda Nail ile birlikte biiyiiyen Nemide, geng kiz
oldugunda Nail’e ¢ok baglanmis, ancak Nail’in teyzekizi Nahit’1 Nail’den kiskanmistir.
Nahit de Nail’i sevmektedir ve Nail de bu hislere karsilik vermistir. Nahit annesini
kiiclik yasta kaybettiginde, babasi baska biriyle evlenince teyzesinin yaninda yetismistir.
Nemide, Nahit ile Nail’in askindan siiphelenip ve gercegi 6grendiginde aralarindan
cekilmistir. Ikisini bir sandal gezisine ¢ikardiginda akintrya siiriikklemek istemis, ama
Nail durumu fark edince tehlikeyi 6nlemistir. Bu olaydan sonra Nemide yataga diiser ve

sonu Oliimii ile sonuglanir. Cocuklarin annesiz ya da babasiz biiylimesi onlar1 psikolojik
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olarak yalnizliga ya da oliime iter ve Servet-i Fiinun’da ¢ocuk karakterlerde iletisim
kisir dongii igerisinde daha ¢ok aile igerisinde olur ve olumsuz durumlarda ¢ocuklar
daha ¢ok kapali mekan olan evi ya da odalar segerler ve ¢ocukluklarindaki bu durum
daha sonraki yasamlarini olumsuz etkiler (Tugluk, 2012). Aile disinda ¢ocuklarin,
ozellikle kizlarin kendini gelistirebilecegi kurumlar olmadig: i¢in, Berkes ve Meri¢’in
terimleriyle anlatilacak olursa kimsesiz, yetim, annesiz-babasiz ¢ocuklarin aile diginda
kendilerini gelistirebilecekleri kurumlarin yetersiz oldugu anlamina gelmektedir
(Berkes, 2004 & Merig, 1995). Aile igindeki sdylem tarzlarmin farklilagsmasina ve
cocuklarin sosyal alaninin gelismesine ragmen kamusal alan her seye ragmen dar
kalmistir (Mardin, 2001). Dolayisiyla gocuklarin psikolojik tepkileri de aile igindeki
kodlar ile yasanmaktadir (Ozger, 2013). Eger toplumsal alan aile disinda genis bir alan
bulmus olsa idi, o zaman psikolojik tepkiler de farkli olabilirdi. Bulduker, bu dénemde,
aslinda Osmanli imparatorlugunun merkezi devlet olma 6zelligini korumak istemesi ve
0zel alanin kapali kodlar olarak kalmasi ¢ocuklarin bir anlamda psikolojik tepkilerini de
belirledigini ifade etmektedir (Bulduker, 2011). ilging olan su ki, aile disina ¢ikip batili
anlamda bireyselci kodlarla yasayan bireyler alafranga tipler olarak goriiliip toplum ve
devlet mekanizmasinin disina ¢ikanlar bir anlamda cezalandirilmislardir (Toker, 1990).
Servet-i Finun donemi romanlarmin genel bir 6zelligi olan annesiz/babasiz
cocuklar yine Mai ve Siyah romaninda kendini gostermektedir. Babasinin ani 6liimi
{izerine annesi, Sabiha Hanim, kiz kardesi Ikbal ve hizmetcileri Seher’e bakmak
zorunda kalir. Miitevazi bir evleri olan, sakin bir hayat yasayan bir aile tarzlar1 vardir.
Ahmet Cemil, roman ¢evirisi yaparak, 6zel ders vererek evin ge¢cimine katkida bulunur.
Bir edebiyat goniilliisii ve eser yazmay1 hayal eden bir gengtir. Ayrica okul arkadasi
Hiiseyin Nazmi’'nin kiz kardesi Lamia’ya asiktir. Romanda olaylar gelistikce Ahmet
Cemil zor zamanlarla kars1 karsiya kalmistir. Enistesinin oyunlarina gelerek baba
yadigari evi satmak zorunda kalir. Kiz kardesinin 6liimii, Lamia’nin nisanlanmasi, evin
satilmasi, enistesinin hainligi kendisi i¢in biiyilik bir yitkim olmustur. Annesi ve Seher’i
alarak Arabistan’a gider. Ahmet Cemil’in ¢ocuklugunun zor ge¢mesi sonraki tiim
iliskilerini de olumsuz etkiler. Benzer sekilde 4sk-1 Memnu romaninda Nihal ve Biilent
annelerini kii¢iik yasta kaybetmistir. Adnan Bey esinin 6liimiinden sonra kizi ve ogluyla

yogun vakit gegirir. Bir siire sonra evlenmek ister ve Bihter’le evlenir. Bihter’in babasi
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ve annesinden dolay1 ailece kotii bir iinvanlar1 vardir. Ask-1 Memnu romaninda annesiz
kalan g¢ocuklara babasi, dadis1 ve miirebbiye bakar. Konak ailesinin zengin olmasi
cocugun bu eksik yoniinii bir anlamda telafi etmesinden dolay1 ¢ocuklarin egitim, 6zel
ders, terbiye, diger batili yasam tarzina sahip olma olanaklar1 vardir. Fakat arka planda
konak aileleri disindaki ailelerde annesiz ya da babasiz ¢cocuklar bu tiir olanaklara sahip
degildir. Moran, bu donemdeki annesiz ya da babasiz konak yasami iginde biiyliyen
cocuklarin sonraki evrelerde yasadiklari sorunlarin bireysel kaldigini belirtmektedir
(Moran, 2010a). Aslhinda aile igindeki sorunlar toplumun sadece konak i¢indeki
yasamlarini temsil etmektedir.

Toplumsal yapitasinin en Onemli birimi aile oldugu disiiniilecek olursa,
sosyolojik olarak Tiirk toplum yapisina baktigimizda c¢ocuklarin yetismesinde,
terbiyesinde, kararlarinda, evliliklerinde en biiyiik s6z hakki anneye diismektedir
(Turhan, 1972 & Bulduker, 2011). Romandaki Firdevs Hanim karakteri, Tiirk toplum
yapisina uymayan, sira dist ve ug¢ bir Ornektir. Clinkii Firdevs Hanim da, diger
romanlardan farkli olarak, fedakar, cocuklar1 ve ailesi i¢in miicadele eden bir anne
yiizlinlii géremeyiz (Altunbas, 2007). Romanda annenin ilgisizligi ve ayn1 zamanda da
babasiz kalmasi Bihter’in tizerinde olumsuz etkileri olmustur. Ana karakter olan Bihter
zor bir ¢ocukluk ve genglik evresi gegirmistir. Firdevs Hanim’in ise yiizeysel bat1 tarzi
bir yasam siirmesi makro diizeyde Osmanli’da benimsenen epistemolojiye baglanabilir
(Parla, 2010 & Ozger, 2013). Mardin bu durumu su sekilde tespit etmektedir: “Bireyin
bir yandan devletin, 6te yandan toplumun geleneklerine gore sosyallesmesi (toplumun
degerlerini edinmesi) bunlarin ikisinde de otoriter, kapsaminda hem siki hem rahat
olmasi; mesru, araci, 6zerk kuvvet yapilar1 olmayis1 medeni toplumun 6zerk yapilar
tizerinde kurulmus bir uygarliga Osmanli toplumu karsisinda yikici bir etkinlik verdi.
Bu durum can sikintisina, yiizeysellige ve Bati uygarligini Paris modasi olarak
yorumlamalarina 11k tutar” (Mardin, 2000: 34).

Firdevs Hanim’in yasam tarzi kiz1 Bihter’i etkiledigi goriilmektedir ve ikisi de
Osmanli’nin geleneksel degerlerini aslinda ikinci plana alirlar ve Kavear bu durumu su
sekilde ifade eder: “Roman kahramanlari, bu diinyada yasadiklarinin farkindadirlar,
mutlu olmaya, mutlu yasamaya calisirlar. S6ziin kisasi, bu diinyaya baghdirlar. Bu bag,

kimi kahramanlarda yagama sevgisi, kimilerinde eglence diigkiinliigii, kimilerinde Batil
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yasayisa Ozenti, kimilerinde agk ve karsi cins diiskiinliigli, kimilerinde de hiir yasama
istegi, seklinde goriiliir. Karakterlerden Firdevs Hanim ve kizlari ile Behlil (Ask-1
Memnu), Veli Bey’in kizlar ile Bekir Servet (Kirik Hayatlar), Behi¢ (Geng Kiz Kalbi)
ve Perran (Son Yildiz) maddeci diinya goriisiine sahiptirler. Onlarin hemen hepsi,
“yasamak icin hayal degil, hayat yani para lazimdir” fikrini tagirlar. Yasayis ¢izgileri de
bu dogrultuda yiiriir. Bu ugurda ahlak kurallarin1 ve toplum diizenini bile ¢ignemekten
¢ekinmezler” (Kavcar, 1995: 120 - 103).

Firdevs ve kizi Bihter’in tersine, romanda ¢ocuklarina ¢ok diiskiin ve ilgili bir
baba olan Adnan Bey, Tiirk toplumu i¢in ideal bir babay1 simgeler. Cocuklarint mutlu
etmek igin elinden geleni yapar. Ozellikle Nihal’i incitebilecek her seyi yok etmeye
hazir, merhametli bir babadir. Ancak hikdyenin igerisinde Nihal’in yalnizliga
stiriiklenmesi, Biilent’in evden uzaklastirilmasi Bihter karakterinden
kaynaklanmaktadir. Burada da Bihter’in annelik ruhuna sahip olamadigini1 ve olaylar
sogukkanlilikla yonlendirdigini goérebilmekteyiz. Bu noktada g¢ocuklarin annesizligi
lizerinde manevi anneligi Matmazel de Courton gostermektedir. Miirebbiye olan
Matmazel bir anne sefkatine ve fedakarligina sahiptir. Adnan Bey, Matmazel’in aile
igerisindeki ¢ocuklar tizerinde konumunu belirleyen ciimleyi su sekilde ifade eder: “Siz
onun i¢in bir muallimeden ziyade bir valide olacaksiniz” (s.89).

Matmazel bu cilimle ile aile igindeki konumunun degerini anlar ve davraniglar
bu yonde gelisir. Matmazel’e verilen annelik gorevi, miirebbiyelerin aile i¢inde ne
kadar ytikselebildiklerini ve aileyi nasil degistirdiklerinin de gostergesidir. Bunun yani
sira romanda Nihal’in annesizligi, hassas olusu, Adnan Bey’le olan yakinlig1 bir baba-
kizin birbirine baglihigmi gosterir. Benzer sekilde, Nemide romaninda da Nemide’nin
hasta olusu ve baba Sevket Bey’in kizina olan bagliligi, Mai ve Siyah’taki anne-ogul
arasindaki bagliligr aile birliginin devaminm ifade eder. Bireysel diizlemde geleneksel
degerlerin disina ¢ikan annesiz ya da babasiz ¢ocuklar olsa da ve bati tipi yasam
tarzlarii benimserlerse de genel olarak baba-kiz, anne-kiz, anne-ogul iliskisi aile
degerleri ¢ercevesinde korunmus oldugu sdylenebilir. Ciinkii annesiz babasiz ¢ocuklarin
fakir ya da zengin ailelerde batili yasami benimseyerek korundugu ve biyitildiigi
goriilmektedir. Ozger, Servet-i Fiinun dénemindeki bu tiir aile i¢i iliskileri bir diizenek

ve pozitivist cergevede degerlendirmektedir. Halit Ziya’nin Ask-1 Memnu eserindeki aile
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ici iligkileri ve ¢cocuklarin durumunu pozitivist agidan degerlendirerek tiim karakterlerin
genetik bir belirlenim i¢inde oldugunu tartismaktadir. Cocukluktan itibaren tiim
soylemleri sebep-sonug iliskisi iginde tartismaktadir (Ozger, 2013). Fakat biz bu
calismada bu yorumun bir ihtimal olabilecegini diisiinerek arka planda sosyolojik
yorumun da Onemli oldugunu diisiinmekteyiz. Berkes’in ve Findley’in ifadeleriyle,
modernlesen  Osmanli’yr  biirokratik  kesimler benimsemeye baglamigtir  ve
Sogukémerogullar1 da bu siirecin aslinda biirokrasiye yakin konak ailelerinde meydana
geldigini belirtmektedir (Berkes, 2004 & Findley, 2011; Sogukdmerogullari, 2011).
Sosyolojide aile kurumunun bir degisimden etkilenmesi aslinda toplumsal degisimin
meydana geldiginin kaniti olarak goriilebilir (Ortayli, 2009). Aile i¢indeki ¢ocuk ile
ilgili iligkiler modernlesmenin krizi icinde gergeklesmektedir. Kendi cabalariyla
Oznelesmek isteyen ama baskin toplumsal 6gelere de bagl aile iligkileri goriilmektedir.
Batili yasam tarzi, ¢ok baskin bir unsur oldugu icin konak ailelerinde goriilmektedir,
fakat bu yasam tarzi digindaki Oznelesme ¢abalari ve Oznel, duygusal eylemler
modernlesmenin de kriz halinde gectiginin bir gostergesi olabilir (Cetin, 2003).
Cocuklarin bati tarz1 degerler almasina ragmen dengesiz bir duygu hali yasamalarindan
dolay1 toplumsal degiskenler ¢cok katmanlidir. Aile i¢i bu inisli ¢ikishh duygular ve
yasam tarzlart toplum i¢inde yeni yasam tarzlarinin ¢ikabilecegi potansiyelini
tasimaktadir. ilk asamada ortaya cikan davramslar duygusal dengesizlikler olarak
goriilebilir, fakat Mardin’in dedigi gibi bu durum asir1 batililagmanin sonucu olabilir
(Mardin, 2002). Batidan etkilenen bu gocuklar kendilerine gore bu yasam tarzini
yorumlayarak dalgali ve piiriizlii bir modernlesme asamasi yasadiklar1 goriilebilir.

Nihal ve Bihter’in g¢ocukluklarma bakildiginda bir anlamda annesiz ya da
babasiz biiyiimeleri batili degerleri benimsilerse bile duygusal sorunlarmin oldugunu
gostermektedir. Modernlesme siirecinde bu tiir duygusal dengesizlikler aslinda bagka
ailelerin de bu tarzda yasadiklar1 sonucu cikarilabilir. Cetin’e gore yorumlayacak
olursak, modernlesme kriz igerisinde ge¢gmektedir (Cetin, 2003). Cocuklarin yasadigi bu
siire¢ ve trajedi bu tarzda bir krizle agiklanabilecegi diisiiniilebilir. En giiclii
paradigmanin bati tarzi yasam oldugunu, fakat Osmanli deger sistemiyle c¢atisan bati

tarz1 degerler diizeyinde de toplumda gatisma yarattigini séyleyebiliriz (Mardin, 2009b).
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Servet-i Fiinun doneminde batililasmaya karar verildigi i¢in yazarlar
romanlarinda ¢ocuklara batili tarzda degerler ve terbiye vermeyi benimsemislerdir (Bas,
2010). Biiyiik oranda aile i¢inde, gegen romanlar sosyolojik olarak baski doneminden
dolayi, cocukla ilgili veriler oldukga zengindir. Cocuklar bu donemde yogun bir dogu-
bati catismast yasamazlar. Cocuklar aile konusunda olduk¢a hassas olarak
resmedilmiglerdir. Cocuk ile ebeveynler arasinda iletisim ve etkilesim ¢ok yogundur.
Romanda gegen ¢ocuklarin hepsi Istanbul ¢evresinde yasayan zengin ailelerin ¢ocuklari
olmasi bakimindan sadece belli bir kesimi anlatan romanlardir (Bulduker, 2011). Bu
yiizden, Tirk modernlesmesi siirecinde tiim toplumu yansitan ¢ocuklar oldugu
sOylenemez. Zengin ve elit kesimlerin ¢ocuklara batili degerlere verdikleri onem
goriilmektedir. Halit Ziya’nin kendisi Servet-i Fiinun dénenimi su sekilde 6zetlemistir:
“Servet-i Fiinun ii¢ bes y1l yasayabildi. Ug bes yil...Uzun bir émiir degil fakat Edebiyat-
1 Cedide’nin bu kisa dmriinden ortada bir hakikat kaldi1 ki en hayirl tesiri o olmustur:
Sark? Pekala zengin bir ge¢mis!...Fakat gelecek Garb’indir. Gegmise siikran borcunu,
onu hor gérmemekle ddeyerek Garb’a yiirlimek suretiyle Tiirk, kendi varligina karsi
ilerleme igini yapmahdir” (Usakligil, 1987: 417). Halit Ziya, bu ciimleleriyle Bati’ya
vurgu yaparak batinin Tiirk toplumunu etkileyecek yabanci okul ve miirebbiye gibi
kurumlar1 benimsedigini gdstermektedir. Ozellikle miirebbiyelerin, aile icinde hem

cocuklarin egitimine hem de aile degisimine dogrudan etki ettigi goriilmektedir.

3.2.3. Yabanc1 Miirebbiyelerin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Servet-i Fiinun donemi romanlarindaki ailelerin bat1 tipi aile yasamina 6nem
vermesi, batililasmanin aktorlerinin de romanda yer almasmi saglamistir (Bulduker,
2011). Bu aktorlerin en Onemlisi yabanci miirebbiyelerdir ve Osmanli aile tipini
dogrudan degistirebilecek giice sahiptirler (Meri¢, 1981). Romanlarda, annesizligin
cocuklar tlizerindeki olumsuz etkileri, batililasma, bati tipi egitim alma, konak yasami,
piyano ve yabanci dil 6grenme konular1 tartigiimistir.

Berkes’in ve Meri¢’in belirttigi gibi, Osmanli toplumu yeni bir perspektif olarak
batiy1 tercih etmek zorunda kalmistir ve bu siireci etkileyen aktorlerin en iyi ornegi
miirebbiyelerdir (Berkes, 2002 & Meri¢, 1981). Batililasma siirecinin etkisiyle,

Osmanli aydin ve zenginlerinin Bati’yla olan iligkilerinin artmasi sebebiyle Batili



116

unsurlar eve, sokaga ve insanin diisiince yapisina daha ¢ok islemistir (Bas, 2010). Bu
siiregteki unsurlardan biri varlikli ailelerin ¢ocuklarini egitmek ve yetistirmek igin
evlere getirtilen yabanci miirebbiyelerdir. Batililagsma hareketi ile yabanci miirebbiyeler
cocuklarin ev icindeki egitimini gergeklestirmek i¢in Tiirk konak, kosk ve yalilara
girmislerdir (Cikla, 2004). Bu miirebbiyelerin ¢ogu ait olduklari kiiltiirel degerleri
Miisliiman ¢ocuklara empoze etmeye calistiklari romanlarda da hissedilmektedir. Halit
Ziya’nin romanlarina baktigimizda hem romanlarinda hem de kendi koskiinde
miirebbiyelere yer vermistir (Kerman, 1986). Rum, Fransiz ya da Alman olan dadilar
cocuklara yabanci dil ve piyano dersleri vermiglerdi. Romanlarda, o yillarda kiz
cocuklarmin gidecegi okul sayisi az oldugu i¢in miirebbiyeler ¢ogunlukla kiz ¢ocuklari
icin getirtilirlerdi (Bulduker, 2011). Varlikli aileler, kizlarinin en iyi sekilde yetismeleri
icin miirebbiyeler tutarlardi. Bu ¢ocuklarin en biiyiik eksikliginin annelerinin olmayist
yazarlarin eserlerinde de goriilmiistiir. Romanlar igerisinde olumlu miirebbiye tipini
Ask-1 Memnu’da Nihal’in miirebbiyesi olan Matmazel de Courton ile gérmekteyiz.
Courton, varlikli ve asil bir Fransiz ailesinden gelmektedir. Babasinin servetini
kaybedip intihar etmesiyle Istanbul’a gelir. Bu dénemde ¢ok fazla sayida Istanbul’a
gelen miirebbiyelerin bazilari, seckin Tiirk ailelerinde olumsuz bir etki de yaratmustir.
Adnan Bey, cocuklarima istedigi egitim ve terbiyeyi verecek bir miirebbiye
aragtirmaktaydi. Adnan Bey’in miirebbiye arayis1 romanda su climlelerle verilir:

“Nihal heniiz dort yasinda idi. Cocuklarina miirebbiye arayanlara ilk kabul
ettirilmek istenilen mahluklardan, o heniliz Fransa’dan geldiklerini iddia eden, ancak bir
nihayet 1ki yerden ziyade bulunmus olduklarini itiraf etmeyen, rahibelerin
yetimhanelerinde yahut terzi ¢irakliginda nakis (eksik) 6grenilmis Fransizcalarini sahte
bir telaffuzun siislerine bogmaya ¢alisan kizlardan takim takim gelmislerdi. Adnan
Bey’in miiskiilpesentliine (zor begenirligine) galebe c¢alabilecek bir tanesine tasadiif
olunamadi. Bazen ikinci giinii bir bahane ile izin verilmeye liizum goriilenlerden nihayet
iki ay oturmalarina tahammiil edilebilenlerine kadar bunlarin her ¢esidinden iki sene bir
gecit resmi yapildi. Bugiin Alman oldugunu iddia ederken ertesi giin Sofya
Yahudilerinden oldugu anlasilan, geldi§i zaman bir Italyan kocadan dul kalmis
goriinerek, bir hafta sonra hi¢ teehhiil etmedigini (evlenmedigini) agzindan kacgiracak

kadar yalancilikta hatirasi saglam olmayan bu miirebbiyelerden o kadar korkmustu ki
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Adnan Bey kiz1 igin baska careler diisiinmeye baslamisti. Bir tesadiif —Istanbul’da
miirebbiyeler i¢in ancak tesadiife itimat olunabilir- Adnan Bey o bulunamayan seyi
buldurdu: Mlle de Courton” (s. 85).

Adnan Bey ile ilgili bu tespitler, onun bu doénemde diger konak ailelerin
modasina uyarak miirebbiye arayisina girdigini gormekteyiz (Kerman, 1998). Ciinkii bu
donemde toplumda miirebbiye arayisi ¢ok baskin bir 6gedir. Cocuklarin batili tarzda
yetismesinin en iyi O0rnegi ve Fransiz kiiltiirliniin hakim olmasi donemin en Onemli
romanlarindan biri olan Agsk-1 Memnu’da goriilmektedir. Romanda gecen Fransiz
miirebbiye karakteri o donemin pek ¢ok romaninda ortaya ¢ikmistir. Genellikle iist ya
da orta smif ailelerin ¢cocuklarini egitmek igin Fransa, Isvigre gibi iilkelerden getirilen
miirebbiyeler, Osmanli konaklarinda goriilmistiir (Meri¢, 1981 & Kerman, 1986).
Romanda matmazel olarak gecen ana karakterler Bati tarzi1 egitim veren Avrupa kokenli
kadin karakterlerdir. Matmazel de Courton, Biilent’in ve 6zellikle Nihal’in bat1 tarzi
egitim almalarinda 6nemli bir etkisi vardir ve romanda egitim ile ilgili su ciimlelere yer
verilir:

“Nihal’e yarim saat muntazam (diizenli) imla yazdirmaya, piyanosunda temrin
(alistirma) yaptirmaya muvaffak olmazdi; dersler daima sektelere (kesilmelere) ugrayan
kirik kirik parcalardan tesekkiil ederdi; fakat bir giin, bilinemez nasil, Nihal, o kazazede,
derslerden 6grenmis olarak ¢ikardi” (s. 92).

Nihal ile yukarida verilen ipuglarina bakildiginda, Nihal evde miirebbiyesi
tarafindan egitim almaktadir fakat Biilent’in okulda nasil bir egitim aldig1 onun ig¢in bir
merak konusudur. Kavcar, miirebbiyelerle ile ilgili su tespitte bulunur:

“Yabanc1 miirebbiyeler arasindaki en biiyiik ortak nokta, kendi milletlerinin dil,
terbiye, kiiltiir ve zevklerini Tiirk ¢ocuklarma asilamaktir. Ozellikle yabanci dil
bakimindan ¢ocuklara ¢ok yararli olduklari da kabul etmek gerekir. Saydigimiz bu
sebeplerden dolayi, varlikli aileler, Avrupai hayatin etkisiyle, ¢cocuklarina miirebbiye
tutarlar. Bu arada, Ask-1 Memnu’daki Matmazel de Courton gibi, bulundugu evin
cocuklarini gercekten seven, onlara tam bir annelik eden, onlar i¢in kendini paralayan
ornek mirebbiyeler bulundugunu da belirtmeliyiz. Zaten bu yash Fransiz hanimi,

tizerinde her bakimdan ¢ok durulan, romanda biiyiik rolii goriilen, etkili ve basarili bir
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tiptir. Yazar da bu eseri i¢in, Bogazi¢i tipleri ile yabanci miirebbiye tiplerini yasattigini
sOyler” (Kavcar, 1995: 191).

Miirebbiyelerin ¢ocuklar1 batili tarzda sekillendirdikleri goriilmektedir. Halit
Ziya Usakligil, batililasmanin énemli bir kurumu olan miirebbiyelik meselesini donem
igerisinde olumlu vermeye ¢alismistir. Ask-1 Memnu romaninda Matmazel de Courton
olumlu bir kisiliktir, 6zellikle Nihal’in annesi 6lmeden 6nce Matmazel’e sunlar1 sdyler:

“Umit ederim ki Nihal sizi ¢ok sikmayacak, demis idi; biraz simarik¢a biiyiidii,
fakat tabiatinda bir mazlumluk var ki simarikliginin fazlasini affettiriyor. Ben bir hayli
zamandan beri onunla mesgul olamiyorum. Hatta bilmem ne igin, belki bensiz
kaliverecek korkusuyla onu miimkiin mertebe gérmemek, diislinmemek istiyorum.
Nihal size yetim kalmis bir ¢ocuk hiikmiinde birakiliyor demektir. Siz onun i¢in bir
muallimeden ziyade bir valide olacaksiniz” (s. 88-89).

Adnan Bey’in Matmazel de Courton’a ifade ettigi bu climleler, miirebbiyelerin
aile i¢inde roliinii, konumunu ve giiclinli ¢ok net bir sekilde agiklamaktadir. Hiiseyin
Rahmi Giirpinar yasadigi donem igerisinde, Osmanli ailelerinin Batililasma istegi
sebebiyle, cocuklarmin egitimi hakkinda sézde Fransiz egitmenlerin nasil egitim
verdiklerini diisiinmeden Avrupa’dan gelen miirebbiyelere ¢ocuklarini teslim ettiklerini
Miirebbiye romaninda ele almistir. Bu dénem Osmanli Imparatorlugu’nun degisime
ugradig bir donemdir. Modernlesmek isteyen Osmanli aileleri yarisircasina ¢ocuklarina
Fransiz dadi/miirebbiye tutmaktadir (Cikla, 2004). Bu donem ile ilgili olarak Mardin,
romanlarin yazildiklar1 zamana ait, Istanbul’un segkin ailelerinin durumu hakkinda bize
bilgi verdigini belirtir (Mardin, 2009b). Ask-1 Memnu’da olumlu bir karakter olan
Courton’un karsisina Hiiseyin Rahmi Miirebbiye romaninda Anjel’i c¢ikarmustir.
Hiiseyin Rahmi Giirpinar ise, daha farkli agidan ele almaktadir. Miirebbiye romaninda,
konakta yasayan cocuklara tahsil ve terbiye i¢in getirtilen Matmazel Anjel, bu donemin
yanlig batililagma anlayisini gostermek adina 6rnektir. Anjel, Dehri Efendi’nin Nezahat
ve Vahip adinda olan ¢ocuklart i¢in tutulmustur. Anjel, konaktaki muhafazakar Osmanli
erkeklerini bastan ¢ikaran, ¢ocuklara ahlaktan uzak yozlagmis bir kiiltiirii empoze eden
bir karakter olarak 6ne ¢ikar ve bu durum romanda su sekilde resmedilir :

“Matmazel’in o hanedeki ¢ocuklara miirebbiye tayin edildigi bir ay miiddetten

beri gerek Sem’i, gerek Sadri Beyler odada, sofrada, salonda, bah¢ede Anjele tesadiif
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ettikce sevdali baygin bakislariyle émé, adore, fiillerinin bugiin ¢ocuklara 6gretmis
olduklart gibi yalniz, simdiki zaman1 degil, gecmis, gelecek, sart ve belki de higbir
lisanda bulunmayan her tiirlii gramer disindaki acayip zamanlarimi gogiis gecirerek
¢ekmislerdi” (s.9).

Romanda Anjel ile ilgili bu tespit, yanlis batililagsmaya 6rnek olarak verilebilir,
cinkii Anjel, Osmanli aile degerlerini yansitmayacak ahlak dis1 hareketlerde
bulunmustur. Cemil Merig, Osmanli’da miirebbiyelerin olduk¢a fazla oldugunu ifade
etmis ve bu durumu “gergek bir istila” olarak belirtmistir (Merig, 1981: 137). Ayrica
miirebbiyelerin bilgilerinin yetersiz kaldigini, 6gretim konusunda yeterli olmadiklarini,
temel hedeflerinin kendi kiiltiirlerini dayatmak oldugunu belirtmistir. Bu ‘istila
ordusunun’ Fransizca konusan Isvicreliler oldugunu belirtmistir (Merig, 1981). Toplum
icinde cocuklarin bu tarz bir miirebbiyeden egitim alacak olmasi ahlak ve terbiye
acisindan tehlikeli goriilmiistiir. Nitekim romanda dini agidan Anjel olumsuz bir
miirebbiye olarak bahsedilmistir :

“...Cocuklar1 miirebbiyeleri ile yatirilmamasinda da miihim bir sebep var. Anjel
0 kadar mutaasip bir kiz degil. Amma neden bilmem? Karyolasinin basi ucunda hagi
filan var. Cocuklar beraber yatip kalirsa gore gore bazi Hiristiyan ibadetlerini
ogrenirler” (5.160).

Anjel’in ev i¢indeki yasam tarzi, dini anlamda bile ¢ocuklara olumsuz 6rnek
olabilir ve gocuklarin Islam’dan ¢ikmasina neden olabilecegi gosterilmektedir. Anjel,
Osmanli toplumunun batililasma ve medenilesme yolunda arayis igerisinde olmasinin
zayif, olumsuz bir yanin1 gosterir. Fakat genel olarak ozellikle kiz g¢ocuklarinin
gidebilecegi okullarin azligit Batili yagsam tarzint benimseyen aileleri yabanci
miirebbiyeler tutmaya itmistir. Miirebbiyeler, milli bilincin ve Osmanli degerlerinin
yozlagsmasina neden olmalarina ragmen batili yasam tarzi ve egitim i¢in Osmanli’nin
zengin ailelerinde yerlerini almistir (Cikla, 2004). Erkek cocuklarin aile disinda
gidebilecekleri batili tarzda okullar mevcut iken, kiz ¢ocuklarinin egitimi icin 6zel
miirebbiyeler tutulmustur. Turhan’in da belirttigi iizere, yabancilarin batililagma
siirecinde birgok konuda 6n plana ¢ikmaya baglamasi Osmanli’nin geleneksel yasamini
gozden gecgirmeye yonlendirmistir (Turhan, 1972). Gayrimiislimlerin ticaret disinda

egitim, musiki, tiyatro, giyim, kusam konusunda farkli olmalar1 ve bireyselligi 6n plana



120

¢ikarmast Osmanli iizerinde Ozellikle egitim ve zevk konusunda degisime motive
etmistir. Meyhane, bar, moda magazalari, eczane ve sinema gibi kurumlarin sahiplerinin
gayrimuslimler oldugu g6z oOniinde bulundurulacak olursa bu etkinin Osmanli’da,
ozellikle Istanbul’da &nemli bir zihniyet degisimi yaratabilecegi goriilebilir (Cikla,
2004). Gayrimiislimlerin Osmanli yagam tarzinin degisikligi yaratmasinda Onemli
rollerden birini oynayan aktorlerin yabanci miirebbiyeler oldugu sdylenebilir. Yasanan
bat1 temelli degisiklikler, Osmanli’dan ziyade yabancilarn etkiledigi ve yabancilarin
bircok alanda 6n plana c¢ikardigi icin konak aileleri kurumsal olarak gelismeyen
Osmanl’nin bu zayif yoniinii miirebbiyelerle gidermeye calismistir. Kerman, bu
durumu soyle ifade etmektedir: “Batili tarzda 6gretim yapan ve dil 6grenen genglerin
sosyal hayatta basar1 saglamasi ve ragbet gormesi zengin Tirk ailelerine, ¢ocuklarina
daha kiiciik yasta yabanci dil 6gretmeye yabanci miirebbiye tutmaya sevk etmis ve bu
durum kisa siirede adeta bir moda haline gelmistir. Boylece 0 zamana kadar
Avrupalilara kapalt Osmanli ailesinin i¢ine musiki hocalari, yabanci dil 6gretmenleri,
miirebbiyeler ve hatta dadilar girmeye baglamistir” (Kerman, 1995: 299).

Matmazel de Courton sadece ev iginde degil ev disinda da ¢ocuklar1 Istanbul’un
cesitli bolgelerine gotiirerek gayrimiislimlerin actifi magazalara aligverise gotiirerek
onlara batil1 yagsam tarzin1 géstermeye calisir ve romanda su sekilde tasvir edilir:

“Ara sira Mlle de Courton ¢ocuklar1 Beyoglu’na indirir; onlari, 6teden beriden
bin tirlii seyler almak heveslerine serbest bir cevelan vermek ic¢in, magazadan
magazaya dolastirirdi. Bu seferler esnasinda Biilent’t en ziyade ¢ildirtan araba
seyranitydi. Yaz kis mahkum olduklar1 yali hayatindan bdyle nadir vesilelerle kurtularak
arabada gezmek onun igin bir bayramdi” (s. 78).

Bu ciimlelerden miirebbiyelerin bu donemde c¢ocuklarin aile i¢i egitiminin yant
sira konak diginda bir anlamda yabancilarin kurduklar is yerlerine giderek bu yasam
tarzin1 onlara uygulamali bir sekilde gosterdigi goriilmektedir. Bu baski déneminde II.
Abdiilhamit’in yabancilara tanidig1 firsatlar modernlesmeyi etkileyen unsurlar olarak
goriilebilir. Dolayistyla Servet-i Fiinun yazarlari, baski doneminde bile II. Abdiilhamit’in
yabancilara gosterdigi ayricaliklar sayesinde batinin yasam tarzini ilgi ile takip

etmislerdir (Cikla, 2004).
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Bulduker, bu dénemdeki ailelerin, yabanci miirebbiyeler araciligi ile ¢ocuklara
Bati1 tarz1 miizik ve estriimanlarin1 ¢ocuklara 6gretmek istemesinin nedenini yazarlarin
bat1 tarz1 miizige hayran olmasma baglar (Bulduker, 2011). Ozellikle kiz ¢ocuklar1 Bat1
miizigi enstriimanlarini ¢alarlar ve Bat1 miizigi dinlerler. Mai ve Siyah’ta Lamia piyano
calar. Agsk-1 Memnu’da Nihal’in de piyano egitimi aldigin1 ve caldigini goriiriiz.
Romanda agk unsurlarmin da toplumu yogun bir sekilde etkiledigi ve ozellikle kiz
cocuklariin evlenme tarzlarim1 da etkiledigi goriilmektedir. Nedeni ise, Batili tarzda
flort ederek evlenmek istemeleri ve cocuk iken egitimleri bu yonde verilmesidir. Baski
doneminde toplumun agirlikli olarak ask romanlar1 okumasi ve Fransiz edebiyatindan
ask romanlarinin ¢evrilmesi toplumdaki ¢ocuklarin da miirebbiyeler araciligiyla bu
yonde yetistirilmesini saglamistir (Cikla, 2004 & Kavcar, 1995; Ercilasun, 1998).

Meri¢, bu donemdeki giicliik, Islam medeniyetinin igerisine Hristiyan
medeniyetini yerlestirmek oldugunu belirtir (Merig, 1981). Miirebbiyeler bu yeni yasam
tarzinin etkili aktorleridir. Ciinkii dogrudan ailenin iginde yer alarak ¢ocuklari daha
kolay etkileyebilecek kisilerdir. Miirebbiye-cocuk iliskisi, anne-cocuk iliskisinin yerine
gecince durum Osmanli ailesi i¢in daha tartismali hale gelmesinden dolayr sosyolojik
olarak toplumun degismesi ailenin degismesiyle agiklanabilmektedir. Dolayisiyla
Osmanli toplumunda miirebbiyelerin yaygin bir sekilde konak ailelerinin yagamina
girmesi toplumda hem halk hem de diisiiniirler tarafindan elestirilmistir (Cikla, 2004).
Ortayli’nm belirttigi gibi 6zellikle Istanbul’da belli ailelerin batili egitim ve yasam
tarzin1 benimsemesi miirebbiyelerin aile i¢indeki rollerini 6n plana ¢ikarmistir ve
cocuklarin yasam tarzini etkileyen 6nemli aktorler olmuslardir (Ortayli, 2015).

Bu donem ile birlikte, aileler gergek anlamda ¢ocuklarinin egitimini
onemsemistir. Ozellikle kiz gocuklarmin egitimi igin yabanci miirebbiyeler evde piyano,
yabanc1 dil, ahlak ve terbiye dersleri vermekteydi. Ailelerin egitim anlayisini
cocuklarmin okula gitmesi, yurtdisinda okumasi ve ayni zamanda miirebbiyelerin
egitimde onemli bir rol listlenmesi olusturmaktadir. Batililagsmanin 6nemli bir aktorii
olarak miirebbiyelerin yan1 sira bat1 tipi egitim ve okullarin olmasi1 kurumsal diizeyde

batililasma cercevesinde modernlesmenin devam ettiginin gostergesidir.
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3.2.4. Modernlesmenin Egitimdeki Yeni Yansimasi: Tiirk ve Yabanci Okullara

Giden Cocuklar

Modernlesme siirecinde toplumun degisiminde egitimin ¢ok O6nemli bir alan
oldugu diisliniilecek olursa, Tiirk ve oOzellikle yabanci okullarin yayginlagsmasi
batililasmanin kurumsal bir nitelik kazanmaya basladiginin gostergesidir. Bu donemin
romanlarinda hem Tiirk hem de yabanci okullara giden ¢ocuklar1 goérmekteyiz.
Sosyolojik olarak baski déonemi olarak adlandirilmasina ragmen, egitim romanlarda tiim
ailelerde 6nemli bir konumda yer alir. II. Abdiilhamit dénemi dini temelli bir anlayist
benimsemesine ragmen okullasma orani bu donemde anlamli bir sekilde artar ve bu
sosyolojik arka plan romanlarda ailelerin ¢ocuk egitimine bakisint yansitir (Cikla,
2004). Romanlarda, kiz ¢ocuklarmin evde egitim almasi anlayisi, erkek ¢ocuklarinin
yatilt okul ve yabanci okula gonderilme anlayisi, yabanci dil 6grenme hevesi, fen
bilimlerine agirlik verilmesi olgular1 sosyolojik baglamda tartigilmistir.

Servet-i Fiinun donemi romancilari okuma ve yazmaya eserlerinde ¢okga yer
vermiglerdir. Lewis ve Mardin’in de belirttigi gibi, bir iilkenin ¢agdaslasabilmesi
bireylerin iyi bir egitim almasindan geger (Lewis, 1991 & Mardin, 2001). Buna uygun
olarak bu donem yazarlar erkek cocuklarinin egitim almasinin yaninda 6zellikle kiz
cocuklariin da egitim almasindan yanadirlar. Eserlerinde kiz ¢ocuklarin1 6zel dersler
alan ya da c¢esitli okullarda okuyan ve bu okullar1 bitirmis kisiler olarak
gostermektedirler. “Servet-1 Fiinun romanlarindaki kadinlar kiiltiir itibariyle batilidirlar.
Yabanci dil bilirler, Bati musikisinden anlarlar, piyano c¢alarlar, gazete ve dergi
okumaktan hoslanirlar. Hemen hemen hepsi evde 6zel hoca ya da miirebbiyelerden
derse tabi tutulmuslardir. Bu kadin tipleri yalnizca ilmi bilgiye sahip olmayip, aile
hayatt ve ev islerinde de marifetlidirler” (Korkmaz, 1998: 59). Romanlardaki
karakterlerin ¢cogu c¢ocuklarin egitimleri iizerine diisen bilingli kisilerdir. Nemide de
Nemide ve Nahid, Mai ve Siyah’ta ikbal ve Lamia, Ask-r Memnu’da Nihal okula
gitmemektedir. Ancak evde 0Ozel dersler almaktadirlar. Erkek c¢ocuklart ise farkli
yaslarda da olsa okula gitmektedirler. Sosyal yasamda erken yasta okula gitme gibi
imkanlar1 olmamalarmma ragmen, ailelerin evlerde kiz ¢ocuklarina egitim aldirmasi

Osmanli’da belli bir kitlenin diialist yapida hangi yonii sectigini géstermektedir.
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Gayrimiislimlerin Osmanli’da esitlik diizeyinde haklar1 elde etmesiyle yaptiklar
ilk 6nemli degisim egitim alaninda olmustur (Lewis, 1991). Hizli bir sekilde yabancilar
tarafindan okullasma oraninin artmasi Osmanli’nin yagam tarzim1 da etkilemistir.
Yabancilar tarafindan kaliteli ve etkili miifredatin olmasi Osmanli egitim sisteminin
devamli sorgulanmasini saglamistir (Akyiiz, 2014). Ozellikle ilkdgretim diizeyinde
etkili miifredatin olmamasi bu seviyedeki egitimin hep eksik gitmesine neden olmustur.
Osmanli daha ¢ok faydaci bir sekilde davranarak Osmanli ekonomisine ve devlet
kurumlarina yetisecek personel i¢in okullar agmistir (Mardin, 2009 & Akyiiz, 2014).
Birgok kurumda oldugu gibi egitim alaninda da diialist yap1 ortaya ¢ikmistir (Ortayli,
2000). Osmanli’da ¢ocuklarin egitim durumu bati tarzi okullarda baslamaktaydi. Bu
donemdeki okul sayilari, egitim kalitesinin oturmamasi ve egitim siirecindeki
aksakliklar ailelerin siirekli yer degistirmeleri ile birlesince ¢ocuklarin disiplinli ve
zamaninda egitim alamamalarina yol agmistir. Askeri egitimle baslayan batililasma
stireci, Servet-i Finun doneminde yeni agilan batili tarzda okullarla birlikte aile
yasamlarin1 ve tercihlerini de etkilemeye baslamistir. Yabancilar tarafindan agilan
okullarin hedefleri politik olarak misyonerlik olsa da Osmanli’nin batiyr benimsemesi
bu okullarin yayginlasmasin1 hizlandirmistir ve aileler de ciddi anlamda degismeye
baslamistir (Cikla, 2004). Daha oncesinde baslamis olan bu egitim siireci, Ozellikle
I1. Abdiilhamit doneminde daha basarili olmustur. Tiirkiye’nin kurulmasinda rol alan bir
cok asker, siyaset¢i, yazar ve diislinlir II.Abdiilhamit doneminde agilan okullardan
mezun olmustur. Ayn1 zamanda Servet-1 Fiinun romanlar1 II.Abdiilhamit doneminde
yazildig1 i¢in donemin egitim hayati1 konusunda bilgi vermektedir. Savaglar nedeniyle
okullarin bosaltilip hastane yapilmasi, asker ve memur ailelerin siirekli yer
degistirmeleri, baz1 okullarin yangin ve depremlerde yikilmasi gibi sebepler ¢ocuklarin
egitim hayatin1 dogrudan etkilemistir. Cocuklarin ¢ogu farkl yas dilimlerinde riistiye ve
idadi gibi egitim kurumlarina gitmistir. Yazarlarin da batili okulda egitim almis olmasi
romanlardaki karakterlerin de bu tarzda egitimi tercih etmelerini saglamistir (Akyiiz,
2014).

Romanda egitim acisindan goze g¢arpan olgu, Nemide’nin evde ders almasi,

Nail’in ise, okula gitmesidir. Nail amcasinin istegi lizerine Tibbiye’ye girmeye
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hazirlantymaktadir. Nail’in mektebe verilmesi lizerine Nemide ile babasi arasinda su
diyalog gecer:

“Ne i¢in beni de mektebe vermiyorsunuz? Ben de Nail ile beraber okurum.

Babast:

Nail tabip olacak...Sen onun girecegi mektebe giremezsin ki...”(s. 52).

“Neden?...Ciinkii o okuyup yazmak bilir... Hem bir c¢ocugun tibbiyeye
girebilmesi i¢in erkek olmasi iktiza eder (gerekir). Nemide, Nail ile beraber tibbiyeye
giremeyeceginden dolayr kiz olduguna teessiif etmis gibi gogiis gecirerek mahzun bir
sada ile; Ben de okumak isterim, dedi” (s.53).

Nemide’'nin sOylemleri, toplumsal yasam alaninda kizlar i¢in heniiz yeterli
okullarin olmadigimi gostermektedir (bkz. Tablo 1 ve 2, s.42, 44). Benzer sekilde, Mai
ve Siyah romaninda Lamia ve ikbal’de okula gitmeyen kizlardi. Ancak evde miizik,
sanat gibi egitimlerini alabiliyorlardi. Bu durum romanda su sekilde belirir:

“Lamia’nin musiki mecmuasi (repertuari) piyanoya her yeni baslayan ¢ocuklara
muallimlerin tertip ettikleri (6gretmenlerin diizenledikleri) hemen daima az ¢ok
yekdigerine (digerlerine) benzeyen nesayitten ibaretti (miiziklerden olusuyordu): Bir
Geng Kizin Duasi, Ask Serzenisleri, Carnavale di Venezia’dan sade bir ariette” (s. 139).

Lamia’nin 6zel 6gretmenlerden ders aldig1 goz onilinde bulundurulacak olursa,
aslinda bu durum, egitimin Servet-i Fiinun doneminde ciddi anlamda baskin bir diisiince
oldugunun gostergesidir. Mesleki ve teknik egitim kurumlarinin agildigi géz oniinde
bulundurulursa bu doénemde bu egitim kurumlarinin benimsenmeye baslandig1 fakat
kizlar i¢in acilan okullarmin yaygin olmamasit da toplumun bu konuda tam olarak hazir
olmadigim1 gosterir niteliktedir (bkz. Tablo 1, s.42). Servet-i Fiinun dénemi
romanlarinda, yeniyi savunan gengler, cocukluk yillarindan itibaren Bati dillerini
ozellikle de Fransizcayr dgrenirler. Bati edebiyat: zevkiyle yetisirler. Istanbul’da Batili
bir yasam bi¢imi slirdiirmeyi hedeflemislerdir. Romanda ¢ocuklar Batili tarzda modern
okullarda ve yabanci kolejlerde okuyan dil bilen kimselerdir (Bas, 2010 & Kavecar,
1995). Yurtdisinda egitim goren c¢ocuklar toplumda daha saygm bir konumdadir.
Servet-i Flinun dénemi romaninda da yabanci dili Tirk¢e ile karistirarak 0Ozenti
icerisinde olurlar ve tam olarak 6grenemedikleri Bati dillerini daha ¢ok gosteris amacl

kullanmaktadirlar.
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Aslinda Halit Ziya’nin kisisel yasaminda da bati ile i¢li dighh olmasi bu
diisiinceyi ne kadar yogun benimsediginin gostergesidir (Usakligil, 1987). Fakat tiim
bunlar gerceklesirken, Mardin, ¢ocugun okulda toplumsallasmasinin, ailedeki
toplumsallasmadan daha yogun oldugunu sdylemektedir (Mardin, 2010). Aile i¢indeki
toplumsallagsmanin bireysel ve kii¢iikk ¢apli bir etki yaratacagini soylemektedir. Oysa
okuldaki toplumsallagma, toplumda bir doniisiim yaratabilme olanagini gostermektedir.
Nitekim II. Abdiilhamit doneminde hem Tiirk hem de 6zellikle yabanci okul sayisinin
artis1 ve bu okullarinin denetlenmemesi toplumda ciddi bir degisim yaratmistir. Servet-i
Fiinin Doneminde Bati’nin bazi teknik gelismelerinden faydalanilir, ancak bu taklit
seviyesinin Otesine gecemediginden ¢agdaslasma kabukta kalir. Kabukta kalan yalniz
teknik yonden Batililagsan yapilar olmayip siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik dgeler de
taklit seviyesinde bir ilerleme kaydederler. II. Abdiilhamit, Batililagmanin egitimle
olacagimi diisiinerek c¢agdaslasma yolunda iyi egitim almig kisiler yetistirmek
maksadiyla okul agma idealine devam eder (Akyiiz, 2014).

Oysa kizlarin evde aldiklar1 egitim bireysel diizeyde kalmaktadir. Eger kizlarin
egitimi sadece romanlardaki gibi evde olsaydi o zaman kizlarin toplumda etkin olmasi
beklenemezdi. Bu donemde yasayan Fatma Aliye’nin ve kiz kardesinin {ist blirokratin
kizlar1 oldugu diisiiniiliirse okula gitmeleriyle birlikte ve yeni okullarin ag¢ilmasini
savunmalariyla aslinda kiz egitimi konusunda aile disinda oncii kisiler olarak
varolmuslardir (Aliye, 2009). Bu dénemde erkek gocuklarin egitimi konusunda boyle
bir sorun goriilmemektedir, ¢linkii acilan okullar daha ¢ok erkek cocuklari ile ilgiliydi.

Mai ve Siyah’ta Ahmet Cemil, dnce Sibyan Mektebine, bu okuldan sonra Askeri
Riistiye’ye gider. Bu okulda iiniformali olma zorunlulugu ile karsilasmistir. Ahmet
Cemil’in egitimi konusunda babasinin hassasiyetinin oldugunu, iyi bir egitim almasini
sagladigini romanda su ciimlelerden anlasilabilir:

“Ahmet Cemil mektepte leyli (yatil1) olduktan sonra bu aile heyetinin miithim bir
riiknii (bu ailenin 6nemli bir iiyesi) haftada alti gece hazir bulunmaz oldu. Babasinin
tabirince (deyisine gore) iskemle ii¢ ayakli kaldi. Fakat ne yapalim? Her seyden evvel
cocugu hayata hazirlamali. Hatta kabil (miimkiin) olsayd: da Ikbal’i de verselerdi. O

vakit iskemle iki ayag1 tizerinde durmaya galisird1” (S. 46).
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“Babalarinin vefati, anne ve ¢ocuklarinin iizerinde biiyiik bir eksiklik yaratmigt1.
“O tarihten sonra hayat miibarezesi (yasam miicadelesi) ne miithis (dehsetli) baglamis,
maigetin (ge¢imin) yiikii bu zayif omuzlara nasil ¢okmiistii!..Ahmet Cemil tahsilini
herkes gibi takip etmisti. Evvela sibyan mektebine (ilkokula) gider gelirdi” (s. 47).

Bir sonraki tahsil agamast,

“Biiylik bir mektep, hatta Ahmet Cemil’in resmi elbisesi (iiniformasi) bile var,
kiiciiciik bir asker ehemmiyetini almistir. Oyle ya, artik askeri riistiyesinde (askeri
lisede)...Evvela ne kadar utanmist1! O biilylik mektebin i¢inde ilk giinleri korkarak yiiriir,
kendi sinifindan bagka bir yere giremezdi. Siniflarinda seksenden ziyade ¢ocuk vardi,
fakat Ahmet Cemil bu seksen kisiyi iki yiiz kisi gibi gorilirdii, hatta babasina da o yolda
terif ederdi (anlatirdi) de bir tiirlii inandiramazdi. Burada her sey baska tiirlii idi, 6teki
mektepte siralar birbirini takiben (izleyerek) saatte bir, hocanin oniindeki kiirsiiye gidip
oturmak adet (gelenek) iken burada her iki saatte bir bagka hoca geliyordu” (s. 49).

“Ogrenim yasaminin Askeri Riistiye’den sonraki basamagimi Mekteb-i Miilkiye
olusturur. Babas1 kendisini bu mektepten alip Mekteb-i Miilkiye’ye (Siyasal Bilgiler
Okuluna) vermesiyle hal ve hareketlerine bir agirlik gelir. “Hatta kendisine biiyiik bir
adam nazariyla bakmaya basladi. Hatta —bu on dort yasinda ¢ocuk- mektebe giderken
canta tasimaya bile tenezziil etmez (gerek duymaz) oldu, kitaplarini bir gazeteye sarar,
koltugunun altina yerlestirir, bir kalem efendisi (devlet memuru, katip) tavrini takinirdi”
(s. 52).

Romandaki Ahmet Cemil’in egitimi ile ilgili bu ciimleler, bu donemde okulun,
kendi ufkunu gelistirmenin yani sira, iyi bir meslek edinmenin ve bu sayede toplumda
bir yer sahibi edinmenin bir ara¢ olabilmesi olarak yorumlanabilir. Yine bu romanda
bat1 kiiltiiriiniin bir etkisi olarak egitim on plana ¢ikmaktadir ve gocuk iizerine asagidaki
sOylem bunun en 1yi kanitidir:

“Cocugun babasi -nazik bir efendi- Ahmet Cemil’e takip olunacak (izlenecek)
hareketi tayin etti (belirledi): Cocugu idadi siniflara ihzar etmek (liseye hazirlamak)
lazim’ ‘En ziyade (¢ok) dikkat olunacak sey cocukta tahsil (egitim) hevesi uyandirmak™
(s.92).

Babanin, Ahmet Cemil ile ilgili bu climleleri onun nasil bir egitim aldigini da

gostermektedir. Ciinkii ev iginde babasiyla dogu tarzi bir egitim ve disiplin alan Ahmet
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Cemil, okul diginda batili tarzda egitim veren bir okuldan mezun olarak bir sentezin
tirtinii oldugu goriilmektedir. Ahmet Cemil, Gokalp’in yeni devlet i¢in diisiindiigii ideal
tipe yakin bir karakter olarak yorumlanabilir. Bu yoruda paralel olarak,
Sogukémerogullari, bu doneme elestirel bakarak Servet-i Fiinun yazarlarinin dénem
itibari ile marjinal bir grup olmasma ragmen Osmanli degerlerinin onlarda hakim
oldugunu ve gayri milli bir grup olmadigini belirtir (Sogukémerogullari, 2011). Bu
donemde 6zellikle yabanci okullarin agilmasi ve yabancilarin ¢ocuklarinin Osmanli’dan
farkli ve kaliteli bir egitim almasi Osmanli toplumundaki belli ailelerin de ¢ocuklarina
bu tarzda egitim aldirdiklari1 gérmekteyiz (bkz. Tablo 2, s. 44). Riistiyelerden sonra
okullagsma oraninda en fazla sayinin idadilere ait oldugu diisiiniilecek olursa, romanda
da idadilerin yayginlik kazandig1 ve toplumda pekismeye basladigi sonucu ¢ikartilabilir
(Cikla, 2004 & Mardin, 2009).

Servet-i Fiinun donemi roman karakterlerinde dikkati ¢eken tavir, dini egitim
veren medreselerden ziyade miispet bilimlere agirlik vermis olmalaridir (Cikla, 2004).
Servet-i Flinun romanlarinda Avrupa’ya okumaya giden ¢ok fazladir. Yurt disinda
alinan egitim askerlik ve tip alanlar1 tizerinedir. Her yil yurtdisina ¢ok fazla sayida
ogrenci egitim almast i¢in gonderilir ve genellikle de gonderilen yer Paris’tir.
Nemide’de Nail, Paris’te ti¢ yil tip egitimi alir. Yabanci okullarin agilmasi ve bu
okullardan mezun olanlarin sayis1 Servet-i Fiinun donemi ile beraber giderek artmistir
(Akytiz, 2014). Bu durum donemin romanlarina da yansimistir. Romanlarda yabanci
okuldan mezun olan kisilere herhangi bir olumsuz atif yoktur. Bu yabanci okullar
arasinda en dikkat ¢ekeni 1868’de Bati dilinde egitim veren Galatasaray Sultanisi
oldugu goriilmektedir. Bugiinkii Galatasaray Lisesi olan okul, Fransa tarafindan
kurulmus olup bir ka¢ Tiirkge dersi hari¢ derslerin hepsinin Fransizca verildigi ve Bati
yanlis1 ¢ocuklarmn yetistirildigi koklii bir okul olmustur. Ornegin, Ask-1 Memnu’da
Behliil bu okuldan mezun olmustur. Diger 6nemli bir okul ise, Tiirkiye’de
Amerikalilarin kurdugu ilk protestan okulu olan Robert koleji, buglinkii Bogazici
Universitesi, Bulgaristan’m bagimsizligin1 saglayan kadrolarin yetistigi bir okul
olmustur (Cikla, 2004). “1863’te erkekler ve 1871°de kizlar okula gitmeye hak
kazanmistir. Okul sayisi ise 1845°te 7 iken, 1875°te 244’e ¢ikmustir” (Cikla, 2004: 262).

Doénemin egitime verdigi 6nemi anlamak i¢in bu veriler olduk¢a Onemlidir. Bu
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donemde egitim Onemli olmasina ragmen, kiz ve erkek ¢ocuklarinda devrin egitim
sisteminin bir sonucu olarak esitsizlik s6z konusudur.

Erkek ¢ocuklar okula gonderilirken, kiz ¢ocuklarinda boyle bir durum hentiz s6z
konusu degildi. Bu konudan roman yazarlar1 tarafindan da eserlerinde bahsedilmistir.
Ask-1 Memnu’da Nihal, Nemide’de Nemide, Mai ve Siyah’ta Lamia ve Ikbal okula
gitmeyip evde ders goren kiz ¢ocuklaridir. Nemide romaninda Nail’in okula
gonderilmesi Nemide icin imrenilecek bir durumdur. Kendisinin okula génderilmeme
durumuna {iiziiliir ve babasina bir¢cok defa bu yiizden sitem eder. Ask-1 Memnu’da Nihal
de, Biilent’in okula gitmesine, kendisinden koparilmasina ¢ok iiziilmesini su sekilde dile
getirir:

“Onun baska dostlari, baska sevdikleri olacak, ona ablasindan baska adamlar
karisacak, gece ablasindan baska ¢ocuklarla yatacak, her sey her sey baskalasacakti. O
gece, artik odasinda yalniz, yataginin i¢inde uyuyamayarak, bunlar1 diisiiniirken
kendisini diinyada yapyalniz kalivermis kiyas ediyor, bu yalnizligin biitiin aciligini
duyuyordu, lakin Biilent’i ona birakamazlar miydi? Bu mektep meselesi ne i¢in icat
edilmis idi? Cocuklar1 bdyle evlerinden, onlar1 kucaklamakla mesut olan kollardan
ayirip mekteplere mi atmak lazimdi?” (s. 222).

Nihal, bu iiziintiisiine ragmen okulun da nasil bir yer oldugunu ¢ok merak eder.
Bu yiizden Biilent’in eve geldigi zamanlarda okulda ne yapildigi, ne yenilip nerede
uyunulduguna dair bir¢ok soru sorar:

“Nihal istiyordu ki Biilent mektep hayatin1 en kiigiik seylerine kadar anlatsin.
Suallerin arkasi alinmiyordu: Mektep nasildi, neler yiyorlardi, gece nasil uyuyorlardi,
muallimlerinin isimleri, sekilleri neydi? Hemen dostlar bulmus muydu? Komsulari
kimlerdi? Bu isimleri hep zapt etmek, Biilent’in mektep hayatina uzaktan istirak
edebilmek (katilabilmek) icin en kiigiik teferruata (ayrintiya) kadar tekrar tekrar izahat
(agiklama) almak istiyordu” (S. 225).

Nihal’in bu sorulari, aslinda sadece okul yasamini degil, dolayli olarak sosyal
yasam1 da merak ettigini gostermektedir. Biilent’in yatili okula gitmesi ailede bir {iziintii
yaratiyor fakat Nihal i¢in bu ayrilik dis diinyadaki sosyal hayatin nasil oldugunun da
sorgulamasidir. Benzer bir sekilde, Mai ve Siyah romaninda, Ahmet Cemil’in kii¢iik

yasta yatili okula verilmesinin ardindan ailede biiytik bir iizlintli ve eksiklik duyulmustu.
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Ancak, c¢ocuklarin egitimi ve kendi ayaklari iizerinde durabilmesi i¢in bu ayrilik
zorunluydu. Romanlarda dikkati ¢eken diger bir husus ise, kiz c¢ocuklarinin okula
gonderilmeyip evde aksamlar1 babalarindan dersler almalaridir. Nemide ve Nihal
babalarindan ders alan kiz ¢ocuklaridir. Nihal hem babasindan hem de miirebbiyeden
dersler alir. Nihal’in Tiirkge dersi ile babast Adnan Bey ilgilenir ve romanda su sekilde
ifade edilir:

“Bu sene ona eski yeni, manzum, mensur miintehap (siir, diizyazi se¢ilmis)
pargalar yazdirilacak, se¢cme yazilardan bir defter viicuda getirilecek, bunlar
okutturulacak, izah olunacak, bir yandan da Nihal’im miimkiin degil 1slah olunamayan
(diizeltilemeyen) imlasina ¢are bulunacakti. Adnan Bey oteden beri okuduklarindan
pargalar ¢cizmis, Nihal’in mutasavver (tasarlanmis) defterine sermayeler teskil etmis idi”
(s. 143).

Bu ciimleler, Adnan Bey’in Nihal’in egitimini bireysel olarak da dnemsedigini
gostermektedir. Okula gidemedikleri i¢in kiz cocuklarinin egitim gordiikleri yer evlerdi.
Buna benzer bir 6rnek de, Nemide romanidir. Nemide, babasindan aldigi egitimle
yetisir ve romanda su ciimlelerle ifade edilir: .

“Nemide, diizenli olarak, sabah aksam giinde iki kez babasindan ders alir,
yalnizca Cuma giinleri ders yapilmaz. Ona okuma ve 6grenme hevesi veren, Nail’dir.
Nemide de okuyup Nail gibi bilgili olmak arzusundadir. Her derste “Nail bunu bilir
mi?” sorusunu yonelterek Ogrendiklerinin Nail tarafindan da bilinip bilinmedigini
anlamaya calisir. “Sevket Bey, kizinin Nail’e yetismek icin gosterdigi miifrit (asir1)
gayretin, ¢ocugun zayif bilinyesini yormamasi i¢in, Bunu da bilir; fakat yetismene bir
sey kalmadi, diyordu. Cocuk o derce kuvvetli bir heves gosteriyordu ki, Cuma
giinlerinde derslerin tatil edilmesine Sevket Bey, ancak biiyiik bir 1srar ile muvaffak
(basarili) olabilmisti” (s. 54).

Aile i¢inde kizlarin egitimi ve okullarda erkek c¢ocuklarin egitimi bu donemin
genel Ozellikleri arasindadir. Bu iliski aile digindaki egitim kurumlarinin niceligi ve
niteligi ile ilgili oldugu sdylenebilir. Cikla’nin belirttii gibi, Servet-i Fliinun dénemi
romanlarinda ailelerin ¢ocuklart ya bu tarz batili okullara gider ya da yurt disinda
okumaktadir (Cikla, 2004). Aileler ¢cocuklarini okula gondermeye isteklidirler ve egitim

sadece okulda degil, ayn1 zamanda konak icerisinde de miirebbiye ya da 6zel derslerle



130

devam etmektedir. Bu karsilikli etkilesim yeni bir ¢ocuk tipinin yetismesinin
habercisidir. Ciinkii ilk defa ¢ocuklar aile igerisinde birka¢ katmandan olusan egitimler
almaktadir ve gelecege bu sekilde hazirlanmaktadirlar. Cocuklar dogu ile bat1 arasinda
kalmamaktadir, ¢iinkii aileler ¢cocuklarinin batili tarzda yetismesi gerektiginin kararini
vermis oldugu goriilmiistiir. En iist diizeydeki konak ailelerinin kizlarinin bile istedigi
gibi okula gitmemesi heniiz kizlarin egitimi ile ilgili okullarin yaygin olmadiginin ve bu
konuda toplumun kiz egitimine hazir olmadig1r sonucuna varabiliriz (Akyiiz, 2014 &
Cikla, 2004). Kiz c¢ocuklar1 ile ilgili egitim kurumlarmin az sayida oldugu
gozlemlenmektedir (bkz. Tablo 1, s. 42). Toplumda kuramsal olarak kadin ve kiz
egitimi tartisilmasina ragmen pratikte kiz cocuklari ile ilgili Islami iptidai okullarmin 10
kat daha fazla oldugu goriilmektedir (Akyiiz, 2014 & Cikla, 2004). II. Abdiilhamit’in
Islam diisiincesini benimsedigi gdz ©Oniinde bulundurulacak olursa Islami iptidai
okullarinin sayica fazla olmasi normal olarak goriilebilir. Cikla, bu donemde II.
Abdiilhamit’in batili yasam tarzinin Osmanli’da serbest birakilmasi dolayli olarak
konak ailelerinin dikkatini ¢ektigini belirtmektedir (Cikla, 2004). Bu dénemde hem
Istanbul hem de Anadolu gevresinde yabanci okullarm ciddi sayida artmasi Osmanlilar
icin gdzden kagirilmayacak bir yasam tarzi olmustur (Akytliz, 2014). Bu bat1 yasam
tarzin1 da oncelikle konak aileleri ve biirokratlar benimsemistir (Bag, 2010). Memurlarin
da bu donemde ortaokul ve liseyi bitirdigi goz 6niinde bulundurulacak olursa belli bir
kesimin batili tarzda egitim aldigi goriilmektedir (Kavcar, 1995 & Bas, 2010). Fakat
ayn1 pragmatik refleksin kizlar i¢in gecerli olmadigi goriilmektedir. Bu donemde kizlar
icin okula gitmek zorunlu hale getirilmemisti. Bu donemde kadinin ailede haklart ile
ilgili gelismeler olmustur, fakat kadmin cemiyetlerinin kurulmasi ve kizlarin okula

zorunlu olarak gitmesi ancak II. Mesrutiyet’in ilanindan hemen sonra gerceklesecektir.

3.3. MESRUTIYET DONEMI’NDEN CUMHURIYET’E ROMANDA COCUK
(1908-1923)
Mesrutiyet doneminde, yazarlarin ortak amacit toplumdaki doniistimleri
eserlerinde gostererek, toplumu egitmektir. Mesrutiyet donemi ideolojisi, cagdaslasma
temeline dayanarak millet olma {ilkiisiinii yaratma amaci olarak yorumlanabilir. Bu

stireg, Cumhuriyet donemine kadar uzanan ¢izgide yazarlar tarafindan edebi eserlerle
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bir deneme ya da hazirlik donemi olarak kabul edilir. Arastirmacilar, Mesrutiyet
donemini olgunlagma olarak tanimlarlar (Giindiiz, 1997). Bu calismada aile, egitim,
batililasma tartismalart Cumhuriyet donemine gegis slirecinde sosyolojik baglamda ele
alinmaya calisilmistir. Orhan Okay, kokii 1908 yilina kadar inmekle beraber Milli
Edebiyat’s, 1911 yilinda, Ali Canip - Omer Seyfettin - Ziya Gokalp’in, Selanik’te
birlikte ¢ikardiklari Geng Kalemler (Celik, 1995: 218) dergisiyle baslatir: “Edebiyat
hakkinda ‘milli’ tabirinin suurlu olarak kullanilmasinin 1908 Mesrutiyet hareketinden
sonra basladigini diisinmekteyim. 1911°de, Selanik’te Ali Canip, Omer Seyfettin ve
Ziya Gokalp’in Gen¢ Kalemler dergisindeki faaliyetleriyle milli sifatinin adeta bir
benzin alevi gibi basin hayatimizi sardigi goriiliir. Ger¢ekten de bu tarihten sonra
Cumbhuriyet’in ilk yillarina kadar bircok kitabin isimlerinin hemen altinda “milli
roman”, “milli hikdye”, “milll tiyatro” gibi alt basliklara rastlanir” (Okay, 1990: 41).
Milli Edebiyat, 1911 yilinda baglatilip Cumhuriyet’in ilan tarihi olan 1923’¢ kadar
devam ettigi kabul edilen bir edebiyat donemi olarak ortaya ¢ikar (Tiirkes, 2003). Temel
prensiplerini, “milli dil”, “milli vezin” ve “milli konularin” olusturdugu bu siireg
etkisini yer yer bugiine kadar siirdiirmiistiir. Milli edebiyat akiminin en 6nemli 6zelligi
“memleket edebiyat:” sdylemi baglaminda eserler verilmis olmasidir. Onceki
donemlerden ayirict dzelligi ise, eserlerin Istanbul merkezli olmamasi ve sadece elit
sinifin yasamlarinin romanlara konu olmamasidir. Romanlarda daha c¢ok dogu-bati
catismasi ekseninde memleket sorunlarina egilme ve bir anlamda halka dogru hareketi
baslatarak her siniftan halkin hayatinin eserlere konu oldugu goriilmiistiir (Kudret,
1981). Bu donemde, cocugun egitimini, toplumsal olarak konumlandirilmasini, aile
igindeki durumunu yansitan Ahmet Midhat Efendi’nin Jontirk (1910), Resat Nuri
Giintekin’in Caltkugu (1922), Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun Kiralik Konak (1920)
ve Halide Edip Adivar’m Vurun Kahpeye (1923)* romanlar ele almistir. Jontiirk

romaninda, ¢ocuk yetistirme konusunda hem dogu hem de bat1 kiiltiirli egitiminin temel

® Jontiirk, Ahmet Midhat Efendi, Terciiman-1 Hakikat, 1.b., 1910. Arastirmamizda, Ank., 2003, Atatiirk
Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Tiirk Dil Kurumu Yayinlar1 basimindan faydalanilmustir.

Calikusu, Resat Nuri Giintekin, 1.,b., 1338/1922. Arastirmamizda, Ist., 2010, Ozgiir Yayinlar1 basimindan
faydalanilmustir.

Kiralik Konak, Yakup Kadri Karaosmanoglu, ikdam, 1.b., 1920. Arastirmamizda, Ist., 1947, Iletisim
Yaynlar1 basimindan faydalanilmistir.

Vurun Kahpeye, Halide Edip Adivar, 16 Kanunevvel, 1.,b., 1329/1923. Arastirmamizda, Ist., 1966,
Yiikselen Yayinevi basimindan faydalanilmistir.
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alinmasi, kiz ¢ocugu egitimine O6nem verilmesi, Kiralik Konak romaninda, II.
Mesrutiyet, Balkan Harbi ve 1. Diinya Savas1 yillarindaki deger yargilarinin degisimi ve
kusak catismasi ¢ocuklar tizerinden anlatilmak istenir. Caltkusu ve Vurun Kahpeye
romanlarinda ise, Anadolu’da ¢ocuklarin egitimi i¢in gorev yapan, fedakar 6gretmen
olgusu islenmektedir. Romanlardan yapilan c¢ikarimlar, sosyolojik temelde bize o
donemin toplumsal sartlari igerisinde ¢ocuklugu ve ileriki yasaminda nasil bir birey

oldugunu gostermektedir.

3.3.1. Modernlesmede Aile ve Cocuk

Mesrutiyet doneminde, Tiirk aile yapisinda biiylik oranda genis ve geleneksel
aile tipinin degerlerini devam ettirmenin yani sira milli degerlere dayal1 diisiincelerin de
yerlesmeye baslandig1 goriilmektedir. Mesrutiyet donemi farkli bir degisim siireci
oldugu i¢in aile ve ¢ocuk olgusu milliyet¢ilik degerleri etrafinda yeniden sekillenmeye
baslamistir. Dolayisiyla, romanlarda, dogu — bati, milli degerlere dayali diisiince yapisi,
kiiltiirel degerler temelinde tartisilmistir. Aile, toplumun kiiltiirel degerlerini kusaktan
kusaga aktarmasi ve c¢ocugun hayatinda toplumsallasmayr saglayan ilk kurum
olmasindan dolay1 ¢cok onemlidir (Tezcan, 2000). Bireyin sosyallesmeye basladig: ilk
kurum aile oldugu ve aile makro diizeydeki toplumun degerlerini yansittig1 i¢in cocugun
aile icinde yetisme tarzi toplumun da diisiinme tarzim1 vermektedir (Cebeci, 2009).
Toplum, bireyleri aile araciligiyla yetistirir, ilk egitimini ailede verir ve bireyin
kazanmas1 gereken davraniglari ona aile sayesinde Ogretir. Geleneksel ve modern aile
yapilarinin birbiri ile uyusmakta zorluk g¢ektigini, yazarlar eserleri iizerinden verdigi de
goriilmektedir. Ornegin, Yakup Kadri Karaosmanoglu'nun Kiralik Konak (1947)
romaninda, yazar aile iizerinden Avrupa Ozentisini ¢ok iyi vermektedir. Romanda,
eskiyi ve gelenekselligi temsil eden Naim Efendi ile Bat1 yasam tarzinin iilkeye girmesi
sonucu Avrupai kiiltiirli benimseyen torunu Seniha’nin zitlagmalarim1  goriiriiz.
Batililasma olgusunun en yogun islendigi bu eserde, bati tarzin1 benimseye calisan
Seniha ve arkadas cevresi, yanlig batililasma ve bir kusak catismasinin yansimalaridir.
Karaosmanoglu romanda bu donemi su sekilde tasvir etmektedir:

“Istanbul’da iki devir oldu: Biri Istanbulin; digeri redingot devri. Osmanlilar

hicbir zaman bu Istanbulin devrindeki kadar zarif, temiz ve kibar olmadilar....
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Istanbulinli istanbul Efendisidir. Bu kiyafet diinyaya yeni bir insan tipi ¢ikardi ve
Tiirkler bu kiyafet i¢inde ilk defa olarak vahsi Asya ile, hasin Avrupanin arasinda gayet
hususi yeni bir millet gibi goriindii... bu adamlarin her biri bir hilye ile efendilerinin
arabasima binmis seyisleri andiriyorlardi. Bunlarin elinde Istanbulda konak hayati
birdenbire kosk hayatina intikal ediverdi. Ne yasayisin, ne diisiiniisiin, ne giyinisin
tislubu kaldi; her sey ananenin haricine ¢ikti; her beyni tatsiz esassiz bir arnuvo ve bir
rokoko meraki sardi; binalarimiz, esyalarimiz, elbiselerimiz gibi ahlakimiz, terbiyemiz
de rokokolasti. Abdiilmecit devrinin o agir, zarif ve i¢in i¢in ananevi Osmanliligindan
eser kalmadi” (S. 6-7).

Karaosmanoglu'nun bu climlelerinden batililasmanin yanlis algilandigi sonucu
cikarilabilir. Bu batililasma seriiveninde aile i¢cinde anne ve babasinin Seniha {izerinde
nerdeyse higbir rolii olmadigi i¢in etkin bir aktor olarak evin yardimeisi Fransiz Madam
Kronski’yi gérmekteyiz. Seniha’nin da ¢gocuklugundan itibaren anne babasindan ziyade
Madam Kronski’ye karst biiylik bir ilgisi oldugu goze carpmaktadir. Dolayisiyla,
Kiralik Konak romaninda Seniha’nin Madam Kronski tarafindan almis oldugu batili
terbiyenin onun iizerinde biiyiik bir etkisi s6z konusudur. Seniha onun anlatmis oldugu
hikayeleri biiylik bir hayranlikla dinlemesi romanda su sekilde ifade edilir: “Bu kadin,
ona Avrupa’da siiriilen yiiksek hayatin bazi1 safahatina dair hikayeler anlatir ve
muhayyelesindeki aleme can verirdi” (s. 21).

Ailenin 6nemli bir ferdi olarak Kronski’nin hikaye anlatmasi, Seniha’ya farkli
gelmektedir ve hayal giiclinii gelistirmekte ve aile i¢inde batiya iliskin genel kiiltliriiniin
zengin olmasi Seniha’y1 etkilemektedir. Dolayisiyla, bu romanda Kronski Bati yasam
tarzinin gegmisini yogun bir sekilde anlatarak aile bireylerini, 6zellikle de Seniha’y1
etkiledigi goriilmekte ve onun bu ¢abasi romanda su sekilde dile getirilmektedir:

“Madam Kronski —kendi iddiasina gore- Lehistanin eski ve asil ailelerinden
birine mensup bir devlet diiskiinii idi. Avrupamin muhtelif yerlerindeki sato
eglencelerine, Car sarayinin merasimine, at iistlinde ceylan avlarina, Almanyanin,
Isvigrenin ‘kiir’ yerlerindeki palas hayatina, Fransanmn cenup sahillerindeki kazino
Safalarina ve nihayet Paris salonlarina, bulvarlarina, kahvelerine, tiyatrolarina dair bir
cok seyler biliyorlardi...Seniha, Madam sdyleyin bu hayata karigsmak i¢in ne lazim? diye

sorardi: Oh, ¢ok zengin olmali, ¢gok zengin, derdi” (S. 21-22).
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Burada Kronski aile i¢inde ¢ocugun bilgi ve yeteneklerini gelistirmeden ziyade,
batililasmanin yanls taraflarini gostermektedir. Boylelikle ¢ocugun zihninde ihtisamli
bir Avrupa yaratilmistir. Seniha, Istanbul’un batili yasam tarzindan, Beyoglu’ndaki
aligveris yerlerinden ve ailesinden uzaklasarak gittikce ice doniip mutsuzlagmistir.
Avrupa yasantisina karst olan bu olumlu tutumun benimsenmesi ile Batt medeniyetinin
{istiin ozelliklerinin daha cok ortaya cikarilmas: amagclanmustir. Istanbul’un isgali,
Kurtulug Savasi’nin toplum iizerinde yarattigi etki ile Yakup Kadri, kendi romaninda
tamamen batiya yonelisin yanlighigini ve yozlagmayi gostermek adina Seniha karakterini
yalniz birakmistir (Akpinar, 2008). Seniha’nin, Naim Efendi ve Madam Kronski
arasinda kalmisligi, aslinda donem igerisinde bir neslin ¢eligkiler i¢inde yasadigini bize
gostermektedir.  Benzer sekilde, Halide Edip Adivar da, Batililagmanin yanlis
anlasilmast meselesini, Milli miicadele yillarindaki yeni yOnetime geciste aile
yapisindaki sarsintilar, ahlaki ¢okiis, din konulart gibi 6nemli toplumsal sorunlart ele
almistir. Ozellikle modernlesmenin getirecegi bu yeni nesil ¢ok tartismali bir sorundur.
Batidan gelen her tiirlii diisiincenin dogru ve kesin olarak kabul edilmesi, korii koriine
olan bir inan¢ olarak ve bu donemde g¢ocuklarin geleneksel degerlerin tesiri altinda
kurtulamadigi goriilmiistiir. Batililasmanin yanlis anlasilmasi ve muhafazakar yapi
karsisinda cocuklarin batili degerler araciligi ile yetistirilecegi ve aydinlanabilecegi
thtimali ¢ok zayif kalmaktadir (Merig, 1983).

Vurun Kahpeye’deki (1923) Aliye, Jon Tirk’teki (2003), Ceylan ve
Calikusu’ndaki (1922) Feride karakterleri karsisinda Kiralik Konak’taki Seniha aile
degerleri acisindan kisilik olarak farkli kalmaktadir. Aile i¢inde yetisme tarzlari, iginde
bulunduklar1 ¢evrenin de etkisi ile hayata bakiglar1 birbirinden farklidir. Baslica ii¢
karakterin yasam tarzi, iilkenin i¢inde bulundugu durum, ahlak ve terbiye ¢ok dnemli
iken, Seniha i¢in bat1 tarz1 yasamin getirmis oldugu liiks, eglence, giyim ve zengin biri
ile evlenme hayalleri ¢ok daha Onemlidir. Romanda, evlenme diisiincesi su sekilde
verilir:

“Naim Efendi, miitaassip bir adam degildi; harem ve selamlik usullerinden
coktan vazgecmisti. Seniha’y1r ve kizimi erkekler i¢inde basi acik gérmege coktan
alismist1. Fakat bazi yeni adetleri sadece giizel ve hos bulmuyordu. Nitekim yeni tarz

evlenmeler de ona, fena olmaktan ziyade, ¢irkin ve tatsiz geliyordu. Diiglinden evvel



135

birbirlerini o kadar iyi taniyan kizla oglan i¢in gelin olmanin, giivey girmenin artik ne
sirrl, ne heyecani, ne cazibesi kalir? Duvagi acan el titremeden, duvagi agilan yiiz
kizarmadan birbirine yaklasanlarin diiglinlerindeki siirur ve saadetin manasi nedir? Ah,
yeni yetisen nesil ne acinacak bir haldeydi! Yarinki ¢ocuklar hiirmet, itaat ve gérenek
gibi kuyuttan kurtulacak, fakat ayni zamanda bu kuyudun temin ettigi zevklerden,
saadetlerden de mahrum kalacakti. Gittikge sathilesecekler, gittikge kabalasacaklardi ve
akibet bas1 bos birakilmis hayvanlar gibi oradan buraya, buradan orya atilip dururlarken
gliinin birinde ya bir g¢ukura diisecekler, ya bir suda bogulacaklardi...Seniha,
memleketten kagmak, uzaklara, namer’i ve nagehzuhur seylere dogru gitmek istiyordu.
Avrupa’nin senlik ve aydinlik sehirleri onu esrarengiz bir surette kendine dogru
cekiyordu. Cdolde yiirliyen serap neyse, Seniha’ya Avrupa oydu. Ne yapsa, ne islese hep
oraya gitmek i¢indi; bulundugu yerin hicbir seyinde gozii yoktu. Biitlin giin o ziyaretlere
gidigleri, o misafir kabul edisleri, o magazadan magazaya dolasislari, etrafindaki
genglerle o suhluklari, o piyano calislari, dans edisleri, o giyinisleri, siislenigleri, biitiin o
cilgiliklari, durgunluklar: hep bu hasreti avutmak; bu derdi unutmak icindi. Seniha’ya
gdre Istanbulda higbir sey dikkate sayan degildi; buradaki hayatin herhangi nevinde
olursa olsun, goniil bulandirict bir yavanlik vardi” (s. 33 - 34).

Seniha diger romanlardaki karakterlerin tersine, Madam Kronski’nin yasam
tarz1 ve diisiincesinden etkilenerek, Avrupa merkezli bu diisiinceleri onu Avrupa
tilkelerine gitmeye itmistir. Bulundugu durumdan ¢ikmak isteyen ve yeni degerlere gore
yasamini kurmak isteyen kiz cocuklari ile ilgili ipuclari romanlarda yer almistir
(Kavcar, 1972). Seniha kendi yasamini 6zgiirce kurmak, ailesinin degil kendisinin
sectigi bir erkekle evlenmek isteyen bir kisiliktir ve romanda kendini soyle ifade ettigi
goriilmektedir:

“Siz zannediyor musunuz ki, démriimiin sonuna kadar bdyle bir evde kalacagim.
Boyle bir memlekette, etrafimda bdyle bir halkla? Bin giicliikle senede ancak bes on kat
esvap yaptirarak, ara sira Adaya misafirlige giderek ve pazartesi giinleri agagida salonda
birka¢ manasiz ve yavan davetli bekliyerek yasayip gidecegim? Hayir! Biiyiik baba; ben
o kadar basit ruhlu bir kiz degilim. Cok okudum; ¢ok 6grendim; ¢ok diisiindiim, ¢ok
tahlil ettim...Her ferdin kendine mahsus bir hayati vardir. Siz zannediyorsunuz ki,

herkes, herkes gibi yasayabilir. Annem nasil sizin gibi bu konakta yasayip ihtiyarladiysa



136

ben de onun gibi yasayip ihtiyarlamaga raz1 olacagim, zannediyorsunuz. Halbuki, ben
mutlaka kendi hayatimi yagsamak istiyorum” (S. 88 - 89).

Seniha’nin bireyselligini ortaya koyan bu ifadeleri modernlesen Osmanli’da
tartisilan diisiincelerin de bir yansimasi oldugu goriilmektedir. Bu bireysel yasam tarzi,
Prens Sabahattin tarafindan tartisilmasimna ve kuramsal olarak temellendirilmesine
ragmen, Osmanli modernlesmesine eylem alani bulamamistir ve bir anlamda Osmanl
degerleri icin tehlikeli bulunmustur (Bayraktar, 1997). Seniha’nin bireyselligi de
romanda hem olumlu hem olumsuz olarak tartisilmaktadir. Bu donemde, Osmanli’nin
yasam tarzi bireysellige olanak taniyacak bir yasam tarzina heniiz hazir degildir. Bu
yiizden Seniha’nin romandaki bu diisiinceleri sira dis1 kalmaktadir ve ahlaki ¢okiintii
olarak da degerlendirilebilmektedir. Romanda, konak sahibi Naim Efendi ile kiz kardesi
Selma Hanim arasindaki diyalog, torunlari olan Seniha ve Cemil’e aile iginde ahlak ve
terbiyenin yeterli derecede verilememesi iizerinedir. Selma Hanim diisiincelerini su
sekilde ifade etmektedir:

“Agabey, agabey, biitlin bu rezaletleri size alafrangalik icabatindandir diye
yutturuyorlar. Bizim gordiigiimiiz terbiye vakia alaturkadir, fakat zamanimizda
alafranganin ne demek oldugunu da pek yakindan gordiik...Bir cocugun i¢ine bir
utanmak kabiliyetini vermediniz mi? Alafranga olsun, alaturka olsun higbir terbiye
usuliiniin faydas1 yoktur. Kardesim, giicenme, Servet Bey’in c¢ocuklarinin en biiyiik
noksan1  utanmak nedir bilmemeleridir...Naim Efendi, hemsiresini biitlin
soylediklerinde hakli buluyordu...Kiyafetler gibi ruhlar da degisti. Biiyiiklere eski itaat,
eski hiirmet nerede, kimde var? Hemsire istiyor ki, Seniha kendisi gibi olsun. Bu
miimkiin mii? Gengligimizde kendisinin yasayisi, giyinisi, diislinligii biiyiik valdenin
yasayisina, giyinis ve disiiniisiine benziyor muydu?” (s. 27-28).

Selma Hanim’m bu ctimleleri, aile iginde Seniha karakterinin ahlak ve
terbiyeden uzak yetistirildigini gostermektedir. Tirk modernlesmesi siirecinde
Avrupa’nin tesiri Mesrutiyet doneminde de yasanmistir (Ortayli, 2015). Bu yiizden,
Kiralik Konak romanindaki ailenin ¢ocuklarini, Batililagsmay1 taklit eden ya da yanlis
degerlendiren bir nesil drnegi olarak degerlendirebiliriz. Ozellikle Seniha ve arkadas
cevresinin ailelerinin vermis oldugu terbiye ve yetistirilme tarzlar gelenekseli temsil

eden Naim Efendi ve kiz kardesi Selma Hanim tarafindan siirekli elestirilmektedir.
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Seniha’ya benzer olarak diger bir romanda Ceylan karsimiza ¢ikmaktadir. Ahmet
Midhat Efendi’nin Jén Tiirk romaninda, Mesrutiyet doneminde de batililasmanin eksik
ya da yanlis anlasildigina dair diisiincelerini gorebiliyoruz. Roman iginde yaratmis
oldugu Nurullah Bey karakteri ile aslinda Ahmet Mithat Efendi, alaturkayr unutup
alafrangalagmus ailelerden hoslanmadig1 mesajin1 vermektedir (Ozdemir, 2014). Aslinda
bu yillarda yazilan romanlarda yavas yavas Islam ve Osmanlilik fikrinden vazgegilmeye
ve aileler artik baska bir sekilde sekillendirilmeye baslanmistir. Bu iki fikirden
kopmanin sancilar1 ve tartigmalart yogun olmustur. Cetin, modernlesme i¢in, eger bir
geleneksellige dayanmamis ise veya gelenekten tam bir kopusu ve reddedisi temsil
ediyorsa tarihsel ve toplumsal bir yabancilasmanin i¢inde bulundugunu belirtmektedir.
Bu iki romanda da aile i¢inde aslinda sorgulanan bu tiir bir yabancilagsmadir (Cetin,
2003: 19). Jontiirk romaninda, Avrupa’da bulunmus, geleneksel degerleri sorgulayan
Ceylan i¢in su ctimleler dile getirilir:

“...Ceylan Hanim mini mini felsefesinin esasint Avrupa’dan almis, ama bazi
cihetlerini eksik almis. Hele bazi cihetlerini liizumundan pek ¢ok fazla almis... Aman bu
Tiirk kiz1 ne bas1 acik sey! Bu kiz degil adeta delikanli. Hem de ciir’etini ser-bazlik
derecelerine vardirmis en tehlikeli bir delikanli, diye Avrupali kizlar dahi Ceylan’in
yanindan kagarlardi” (s. 53).

Ahmet Midhat Efendi, romanda Ceylan’1 geleneksel degerleri sorgulayan ve
Bati’y1 da bilen ideal bir tipleme olarak vermektedir. Ayrica Ceylan’in, Ahdiye Hanim
ile evlenecek olan damat Nurullah Bey ile olan Avrupa diisiincesini yansitan diyalogu
su sekilde gerceklesir:

“...Nasil olur ki bir delikanliya her sey caiz, her sey mubah olsun da bir kiza
hi¢bir sey caiz, hi¢cbir sey mubah olmasin? Delikanli her gordiigii kadina, kiza g6z
koyup biyik burabilsin de kiz, hatta yahut kadin bir hafif tebesstim bile edemesin. Bir
erkek icin tecviz olunabilinen serbestligin yiiz binde birisi bir kadinda, bir kizda
goriilecek olsa mahvoldugu an o andir. Biz, erkek efendilerin adeta eglencesi olmusuz,
kalmisiz..Bize karsi her hal ve tavirda onlar muhtar, miistahak. Biz? O! Biz esyadan
madut. Hayvandan bile madut degil, nerede kaldi ki insandan madut olalim” (s. 55).

Bu dénem igerisinde bir kadinin bu tarz diisiinebilmesi hentiz kabul edilebilir bir

durum olarak goriilmiiyordu. Cilinkii muhafazakar-geleneksel anlayis ile yetistirilen kiz



138

cocuklar1 evlendiklerinde eslerinin boyunduruguna giren, evde ¢ocuklarinin ahlak ve
terbiyesini veren bir yetiskin olarak kendini var edecekti. Bu dénemde Islamcilik ve
Osmanlilik fikri, Tiirkeiiliik fikrine doniiserek ailelerden aslinda milli degerlere uygun
cocuklar yetistirmesi beklenmektedir. Fakat gecis doneminde oldugu igin 1srarla batinin
ahlaki ve kiiltlirel degerlerini almamakta direnen bir grup da vardir. Ana ilke her zaman
batinin bilim ve teknik yoniiniin alinmasi oldugu icin ahlaki ve kiiltiirel degerlerin
alinmasi genelde tepkiyle karsilanmistir. Fakat bu donemde ailenin nasil bir ¢ocuk
yetistirecegi Gokalp tarafindan belirlenmis ve bu kuramin uygulayicist olan Ittihat ve
Terakki tiim bu kurumlarda milli deger olgusunu 6n plana ¢ikarmistir (Inalcik, 2011).

Gegis donemi olarak adlandirilacak Jén Tiirk ve Kiralik Konak romanlart bu
donemde de aile i¢cindeki ahlaki degerler {izerinden tartisilmaktadir. Diger tartisilan bir
konu da bireylerin kendi benimsedikleri bati diisiincelerini bireysel olarak yasama
arzulanidir (Ozger, 2013 & Bas, 2010). Bu bireysellik Mesrutiyet doneminde de
elestirilmistir ve bu tarzda bireysel yasam tarzlari Islami, Osmanl1 ve Milliyet¢i akimlar
icinde baskin olamamistir ve elestirilmistir. Prens Sabahattin’in birey-merkezli
diisiinceleri Osmanli ve Tiirk toplumunda hayat bulamamistir, ¢iinkii modernlesme
siirecinde ana sorun her zaman ‘degerler’ sorunu olmustur. Cetin, bu sorunu su sekilde
tartismaktadir:

“Toplumu bir arada tutan tarihsel, kiiltiirel, etnik, dinsel ve dilsel wvb.
baghiliklarin yok sayilmasi, modernlesmenin kendisini sifirdan bir tarth yazimi ve
toplum kurumu olarak dayattigi anlamina gelir ki, bu modernlesmenin bizzat kendisinin
bir gelenek olmast veya yeni bir gelenek kurmasi demektir....modernlesmenin
karsisindaki en gii¢lii toplumsal deger diinyas1 gelenektir. Modernlestirici devletin bu
diinyanin karsisina ¢ikardigi yenilik ideolojidir. Aslinda bu baglamda bakildiginda
modernlesme, gelenek ile ideolojinin ¢atigsma siirecidir” (Cetin, 2003: 19).

Cetin’in  belirttigi bu c¢atisma Jontiirk, Kiralik Konak romanlarinda da
goriilmektedir. Aile i¢inde birey, belli bir yasam tarzin1 benimseyen karakterler ile bu
yasam tarzini benimsemeyenler tarafindan elestirilmekte, aile fertleri birbirleri ile
iletisim kuramamaktadirlar (Moran, 2010a). Kiralik Konak’ta 6rnegin Naim Efendi,
Servet Bey ve Seniha’nin durumu ii¢ ayr1 neslin bir arada yasarken karsilastiklari

iletisimsizlik anlatilir (Yasar, 2012). Naim Efendi kendi torununun yetisme tarzina
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miidahalede bulunamamaktadir. Bunun nedeni ise, 1908’de II. Mesrutiyet’in ilam ile
birlikte Naim Efendi’nin adeta suc¢lu durumuna diismesi gosterilebilir. Eski
diisiincesinin deger kaybettigi goriiliir ve soyut olarak belirtilen eski donem biirokratin
somut hali Naim Efendi karakteridir (Aytag, 2002). Naim Efendi’nin torunlari ile olan
Seniha ve Cemil arasinda var olan kusak farki zamanla artmakta ve toplum hizla
degismeye basladig1 icin bu fark kapanmadigi goriilmektedir. Seniha ise aldigi batili
yasam tarziyla yeniden sekillenmistir. Burada geleneksel degerleri vermek isteyen aile
ile batili degerleri benimseyen cocuklar arasinda bir ¢atisma oldugu ve batili yasam
tarzinin aile i¢cinde alinan ahlaki degerlerin Oniine gegtigi goriilmektedir (Akpinar,
2008). Seniha, Mesrutiyet doneminin yaratmis oldugu 6zgiirliikk anlayisi sayesinde bu
yasam tarzini slirdiirmiistiir. Kronski tarafindan ¢ocuga verilen batili degerleri elestiren
Yakup Kadri, bu durumun bireysel yasam tarzini 6n plana ¢ikardigini ve Osmanli’nin
geleneksel degerlerinden kopmak anlamina geldigini ifade etmektedir. Seniha’nin
yetisirken aile icinde dnemli iki tipleme olan Kronski ve Naim Efendi arasinda yasadigi
catisma, daha biiylik Olgekte toplumdaki bireylerin ve bu dénemin diisiiniirlerinin
yasadig1 catigmalar ve tartigmalar olarak yorumlanabilir. Moran, eskiyi temsil eden
Naim Efendi ile yeni kusagin temsili Seniha’yt Cumhuriyet’e gecis siirecinde
Osmanli’da yitik tiplemeler olarak goriir (Moran, 2010a). Biri tamamen geleneksel
tarzda biiylimiis olan, digeri ise tamamen marjinal bati tarzinda yetismis karakterlerdir.
Bu iki tipin Gokalp ve Mustafa Kemal’in belirledigi diisiinsel ¢ergeveye ve Tiirk-Islam
yasam tarzina uymayan kisilikler oldugu goriilebilir. Tek yonlii bir yasam tarzlari vardir
ve her ikisi de ug¢ noktalardadir. Yeni eklektik modernlesme kuraminin 6rnekleri
Anadolu’da yetistirilecek ¢ocuklarda bulunur. Bu amacla Feride ve Aliye aile i¢cinde de
cocugun nasil yetistirilecegine Ornek olarak gosterilen ideal tiplerdir. Yeni nesil
cocuklari ne Naim Efendi ne Servet Bey ne de Seniha gibi olacaklardir (Akpinar, 2008).
Benzer sekilde, Ceylan’in da yetisme tarzinin batili olmasi ve yasamini batili degerler
cergevesinde yasamasi elestirilmektedir. Osmanli toplumu birey merkezli bu yasam
tarzini bir tlirlii benimseyememektedir. Cetin’in bahsettigi gibi, degerlerin alt iist edilip
yerini tamamen yeni degerlerin almasi yeni bir tarth yazimini ve yeni bir olusum
siirecini baslatacagi icin bir yabancilasma ornegidir (Cetin, 2003). Ceylan ve Seniha

gibi karakterler bati tarzi degerleri alarak Osmanli degerlerine yabancilagmis olarak
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biliylimiisler ve yasam tarzlar ile kararlarin1 bu degerlere karsi olarak belirlemislerdir.
Eger toplumdaki ¢ocuklar Seniha ve Ceylan gibi yetisirse ve degerleri onlarinki gibi
olursa o zaman toplumda degerlere iliskin giiven kaybi olusur. Mardin’in asir1
batililasma dedigi yasam tarzi aslinda budur (Mardin, 2009). Cetin de, benzer sekilde
toplumsal iligkilerin giivene dayali oldugunu ve giivenin 6nemli 6l¢iitlerinden birinin de
toplumsal kiiltiir ve gelenek birikimine bagli oldugunu vurgulamaktadir (Cetin, 2003).

Romanlarda aile i¢inde ¢ocuk sevgisi ve oyunlari 6nemli bir 6ge olarak ele
alinmaktadir ve ¢ocuklarin aile iginde bir heyecan uyandirdigi goriilmektedir.
Romanlarda biiyiiklerin, 6zellikle de anne babalarin ¢ocuklariyla oynamalari, onlarla
vakit gecirmeleri rastlanan bir durumdur. Cocuklar, biiylikler i¢in birer mutluluk
vasitast olarak islenmektedir. II. Mesrutiyet doneminde yetiskinler, ¢ocuklarin egitimi
ile ilgilenmesinin yani sira g¢ocuklarla daha fazla zaman gegirme ve onlarla oyun
oynama egilimindedirler. Bu donemde c¢ocuklarla ilgili gazete, ¢eviri, dergi, hikaye,
roman gibi yaymlar ortaya konmustur ve bu yogun diisiince siirecinin sonunda Milli
Edebiyat doneminde ¢ocugun yetiskin olarak goriilmesinden ziyade ¢ocuklara artik bir
cocuk olarak bakisin gelistigi goriilmektedir (Ungan & Yigit, 2014). Buna 6rnek
olarak, Kiralik Konak’ta Naim Efendi i¢in torunu Seniha c¢ok Onemlidir ve onun
duygulart su sekilde ifade edilir:

“Naim Efendi, Cemil ve Seniha i¢in yalniz bir biiyiik baba degil, bir nine, bir
birader ve bir hemsireydi. Bahusus Senihayi adeta cusisle, adeta agkla seviyordu...Onun
sesi ve onun tebessiimii son senelerinin yegane nesatiydi. Seniha dogup biiyliyiinceye
kadar, konakta, Naim Efendinin kahkaha ile giildiigiinii hi¢ kimse isitmemisti... Seniha,
onun nazarinda daima bu giildiiren kiigliciik ¢ocuktu. Ne zaman biyiidi?” (s. 28).

Seniha bir ¢cocuk olarak aile i¢inde dnemlidir ve ¢cocuk olarak kabul gérmektedir.
Cocuklarin 6nemli goriilmesinin yani sira, eylem diizeyinde de cocuklarla oyunlarin
oynanmasi ve ¢ocuklar i¢in oyuncaklar alinmasi ¢ocuklarin birey olarak gériilmelerinin
isaretidirler. Bu siirecte ¢ocukla oyunlarin oynanmasi ¢ocugun toplum i¢indeki rolii i¢in
cok oOnemlidir ve bu anlamda Milli Edebiyat donemi, ¢ocuk konusunda ciddi bir
paradigma degisiminin habercisidir. Mesrutiyet doneminde aile ile ilgili diislinceler
daha ¢ok Gokalp’in sosyolojik kuramina dayanmaktadir. Gokalp, asri (¢cagdas) ve milli
olarak iki aileden bahsetmektedir (Gokalp, 1976). Asri ailenin, bati tarzi aile tipi
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oldugunu ve bu ylizden milli ailenin temele alinmasi gerektigini tartisir. Gokalp, bu
milli ailenin bireycilik iistiine degil, kiiltlirel temeller {lizerine oturtulmasi gerektigini
savunmustur. Ona gore aile kuvvetli olursa milletin de kuvvetli olacagim
diistinmektedir. Benzer sekilde, Baltacioglu, aileyi egitim ortami olarak gormektedir.
Her iki diisiincede icinde terbiye, sevgi ve milli degerler 6n plandadir. Baltacioglu, bu
yiizden aile i¢indeki yabanci aktorlere karsidir ve bu konuda sunlart soyler: “Cocuklar
da agaclar gibidir. Cocuk terbiye edilmez, o terbiyesini kendi yapar. Miirebbiye ¢ocugu
terbiye edemez, belki cocugun kendi kendini terbiye etmesi, gii¢, kudret ve son bir huy
ve karakter sahibi olmasi i¢in elinden gelen yardimi yapar” (Baltacioglu, 1948: 10).

Cocugu bu anlamda milli degerler cergevesinde terbiye edecek en 6nemli aktor
annedir. Bunun i¢in annenin aile i¢indeki rolii iizerinde epeyce durulmus ve bununla
ilgili yasal diizenlemeler de yapilmistir. Bu dogrultuda kadinin bu dénemde evlenme
yasi da giindeme gelmis ve 1910 yilinda evlenme yas1 kizlar igin on dokuz olarak
belirlenmistir (Cakir, 1996). Bu yasal siiregten sonra kadinlar aile iginde yeni rol
tanimlar1 yapmaya girismistir. Bu donemde hem kadina hem de ¢ocuklara yonelik
gazete ve dergilerin artmasinin sonucu olarak bu yayinlarda aile iginde annenin
saglayacag1 ¢ocuk bakimi, ¢ocuk terbiyesi, cocuk egitimi, banyosu, giyimi gibi bir¢ok
konuda yazilar ¢ikmistir. Bu yazilarda aile ile ilgili bircok detayli diisiinceler verilmis
olup ailenin ne yapmasi gerektigi tartisilmistir (Cakir, 1996). Buna ek olarak, 1917°deki
Aile Hukuku Kararnamesi sayesinde kadinin ailede nasil bir rol almasi1 gerektigi de
toplumda tartisilmaya baslanmistir. Gokalp’e goére cocuklara Tiirk, Islam ve Asir
(Cagdas) terbiyesi verilmeliydi (Gokalp, 1976). Bu donemde sadece asir terbiyesinin
yant sira Tirk terbiyesini de igine alarak ii¢ temel diisiince etrafinda terbiye verilmesi
gerektigiydi. Gokalp ailede giiclii bir ahlaki egitime ek olarak giiclii bir milli deger
verilmesini savunmaktadir (Gokalp, 1976).

Kiralik Konak romaninda Seniha ve Jéntiirk romaninda Ceylan karakterleri
tizerinden aile i¢inde kadinin nasil olmasi gerektigi tartisilmistir, ¢ilinkii Seniha ile
Ceylan yeni milliyetci diislincenin getirdigi aile tipine uymadigi goriilmiistiir. Aile
icinde Seniha ile Ceylan’in karsisina Feride ve Aliye ideal yetisme tarzini vermek
olarak ¢ikmaktadir. Selim Ileri, bu iki tipi benzer segimler yapan, ancak farkli yasamlar

oldugunu belirtmekte ve bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “Resat Nuri’nin,
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Calikusu’nun Feride’siyle Aliye yakin akraba sayilabilirler mi? Her ikisinin de
tilkiisiinde yurdun egitimden yoksun birakilmis cocuklarina bilgi saglamak tutkusu
billurlagir. Yalmz, Feride romantizmin inceligiyle yaratilmisken; Halide Edip, Milli
Miicadele’nin ac1 anilar1 arasindan Aliye’ye yikim ve 8liim biger” (ileri, 2007: 183). iki
karakterin sonlar1 ¢ok farkli olmasina ragmen, Anadolu’da milli degerleri ¢ocuklara
astlama arzulari, ideal olan1 yaratma miicadelesinin 6nemini gostermektedir.

Yeni aile tipi iginde yetisen kadin, yeni nesle milli degerleri verecek merkezi bir
role sahiptir. Mesrutiyet donemi, Osmanli Devleti'nde yeni bir kadin ve aile yagami
tizerine tartigmalarin yasandigi bir donemdir. Bu donem, II. Mesrutiyet’in getirdigi
ozgurliikler cergevesinde toplumun ¢ok ciddi bir degisime girdigi ve kiz ve kadin
tartismalarinin yapildigr donemdir. Fakat bu donemde de yine temel sorun kiiltiir ve
ahlak degerleriyle birlikte kadmin aile i¢indeki rolii olmustur. Bu sorunlar Kadin,
Mehasin, Kadin Bahgesi, Kadinlar Diinyas1, Kadin Hayati, Kadinlar Duygusu ve Kadin
Kalbi gibi dergilerde etraflica tartigtlmistir (Ozkiraz & Arslanel, 2011). Kadmlarm
egitimsel ve ailesel sorunlar tartisilmaya baslayinca aile kurumu da bu tartismalardan
etkilenmistir. Kurnaz, Tiirk¢iilik akimi ile birlikte eski Tiirklerde var olan kadin-erkek
esitliginin yeniden saglanmasi icin hareketler basladigin1 ve kadin haklar1 i¢in yazilan
eserlerde Tirkciiliigii savunan kadin tiplerinin yer aldigini belirtmektedir (Kurnaz,
1991). Toprak bu ozgiirlik ortaminda kadin derneklerinin kuruldugunu belirtmektedir
(Toprak, 1992). Ittihat ve Terakki Kadinlar Subesi, Kadinlar1 Esirgeme Dernegi, Teali
Nisvan Cemiyeti, Osmanli Kadinlar Terakkiperver Cemiyeti, Osmanli Cemiyet-i
Nisaiyye, Miidafaa-Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti gibi derneklerin bu amaglarla kurulmus
cemiyetler oldugu belirtmektedir (Toprak 1992: 231). Bu derneklere Halide Edip
Adivar da tiyedir ve kadinlarin sosyal alanda g¢alisarak ve dernek kurarak daha giiclii
olacagina inanmistir (Giines, 2012). Bunun yan1 sira, ¢ocuk dergileri, cocuk gazeteleri,
kadin dergileri ve kadin derneklerinin bu donemde kurulmasinin yani sira aile ile ilgili
yogun diisiincelerin belirtilmesi ve kadinin roliinlin aile i¢cinde yeniden tanimlanma
ihtiyact yeni ailenin konumunu toplum iginde belirlemistir. Mehmet Akif'e gore kadin,
aile iginde 6zellikle de anne, Islam esaslarindan ayrilmadan olmalidir. Ziya Gokalp ve
Tirkgtlik akimi i¢inde yer alan Mehmet Emin Hiiseyinzade, Ali Hamdullah Suphi,
Cehil Nuri, Halide Edip de Tiirk kadininin aile iginde ve evin disinda galigma-sosyal
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hayatta gerekli yeri almasi1 gerektigini savunurlar (Goksel 1993:140). Gokalp'e gore,
Osmanlilar Mesrutiyet donemine gelinceye kadar sahip olduklar1 aile ahlakini
yitirdiklerini su ctimleleriyle verir:

"Oysa eski Tiirk ailesinde ev ortak, cocuk tizerindeki vekillik esitti. Tiirk
yasayisinda demokrasi ve feminizm en énemli iki temeldi. Bu iki temel yeni Tiirk kadin
hareketinin de sekillendiricisidir. Batiy1 taklit ederek gerceklesen kiiltlirel bozulma eski
Tirkler'de varolan aile ahlaki anlayisinin yeniden diriltilmesi ile diizelecektir" (Gokalp,
1997: 139 - 146).

Ozkiraz ve Arslanel, belirlenmeye calisan yeni kadinin roliiniin ¢ocuguna
bakmak, ¢ocugunu milli degerlere uygun terbiye ederek cocuguna vatan bilincini
vermek oldugunu ifade etmistir (Ozkiraz & Arslanel, 2011). Kadinm aile iginde yasal
bir nitelik kazanmas1 ve yeni roller edinmesi batililasma, milli degerler ¢ercevesinde
cocuk yetistirmesi milliyetcilik ve geleneksel degerlerden tamamen kopmama Islami
diisiinceler olarak adlandirilabilir (Durakbasa, 2000). Aslinda aile ile gelismeler
Gokalp’m  kuramini  kurdugu sekilde ilerlemistir. Gokalp’in temel ilkesi olan
Tiirklesmek- Islamlasmak ve Muasirlasmak ilkesi, bu donemde topluma hem kuramsal
hem de pratik olarak hakim olan diisiince olarak yorumlanabilir (Canan, 2012). Aile ve
cocuk arasindaki iliski bu ¢ergevede degerlendirilebilir. Seniha ve Ceylan’in tek boyutta
degerlerini yasamasi bu ylizden elestirilmektedir. Cocuklarda yaratilmak istenen milli
ve Islami degerlerden kopmayarak batili bir yasam tarzina sahip olmalardr.
Dolayisiyla aile ve ¢ocuk arasindaki sosyolojik bagin Gokalp’in dedigi gibi, yeniden
kurulmasi gerekecektir (Gokalp, 1976). Bu donemde aile i¢inde annesiz ya da babasiz
cocuklarin durumu ve nasil sahiplenildikleri durumu sosyolojik arka plan ¢ergevesinde

ele alinmistir.

3.3.2. Annesiz ve / veya Babasiz Cocuklar Sorunu

Mesrutiyet doneminde Osmanli’nin yasadigi ard arda gelen savas ve baski,
yetigkinlerin dlmesine ya da g¢ocuklarin erken yasta annelerini ya da babalarini
kaybetmelerine neden olmustur (Oral, 2011). Annesiz/babasiz kalan c¢ocuklarin
toplumun kendi cabasiyla ve vicdaniyla yasamda kalmaya c¢alistiklar1 goriilmektedir.

Sofuoglu bu dénemdeki ¢ocuklarin durumunu su sekilde belirtir:
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“1877-78 Osmanli-Rus Harbi, Balkan Savaslari, 1.Diinya Savasi olmak {izere
birgok savasa giren Osmanli’da verilen sehitlerle yetimlerin sayisi hayli artmisti.
Yetimlerin sayisinin, diger yetimlerle birlikte 100.000 oldugundan bahsediliyordu.
100.000 yetimden ancak 10.000'i eytamhanelerde barindirilabiliyor, digerlerine imkan
sunulamiyordu. Kalan 90.000'in hepsi agikta degildi ama agikta kalan yetimlerin
coklugu dikkat c¢ekiciydi. (...)Yetimlerin c¢oklugu ve ¢ogunun eytamhanelerde
barindirilamamasit  mecliste tartisilirken, agikta kaldiklarindan bahsediliyordu.
Yetimlerin ¢cokluguna karsilik, devletin elinde yetimleri barindirabilecek 65 eytamhane
vard1 ve burada barinan yetimler 11.680 kisiydi” (Sofuoglu, 2003: 53 - 54).

Sofuoglu, bu dénemde devletin yeterli kurumu ve biit¢esi olmadigi ig¢in bir¢ok
cocugun sefalet icinde kaldigini ve oOldiigiini belirtmektedir. Tiim bunlara Bati
degerlerinin Osmanli’y1 etkilemesi de eklendiginde bir degerler ¢atismasi ortaya
cikmaktadir ve bu durum aileler ile ¢cocuklara ciddi bir sekilde yansimaktadir (Sofuoglu,
2003).

Resat Nuri Giintekin’in Caltkusu romaninda, Feride annesini erken yasta
kaybetmistir ve etrafi tarafindan da annesine benzetilmektedir. Feride, Kamuran’la
evlenmeden kisa siire 6nce yine annesinin bahsi gegmekte ve ¢ok tiziilmektedir. Fakat
Feride, biiyiikkannesinin konaginda sevgi gormiis ve saglikli bir sekilde biiylimistiir.
Ayni romanda Munise, Feride kadar sansli degildir. Munise’nin anne ve babasi
ayrilmistir ve ikisi de baska esler bulmustur. Munise’nin {ivey annesi Munise’ye iyi
davranmaz ve Munise ¢ocukken bu siirecte ac1 ¢ekmektedir. Munise’nin iizerinde, o
donemin toplumsal anlayisi Munise’nin bu tiir olumsuz davraniglari hak ettigi
yoniindedir. Feride’nin yoksul olan Munise’yi sahiplenmesi olumlu bir &zellik olarak
goriilse de sosyolojik olarak kurumsal yapinin eksikligini gostermektedir. Feride,
cocuklar icin aslhinda iki boyutta miicadele vermektedir. Bir yandan altyap:
yetersizliginden ve deger ¢atismasindan kaynaklanan kaliteli egitim verme sorunu, Gte
yandan devlet ya da sivil kuruluslarin yapmasi gereken annesiz babasiz ¢ocuklara
bakma yiikiimliiliigiidiir. Birinci Diinya Savasi sonrasinda iyice artan kimsesiz ¢ocuklar
sorununun ¢ozliimiinde bagvurulan Dariileytamlara gonderilme ¢oziimiiniin esas olarak
erkek ¢ocuklari kapsadigi kiz ¢cocuklarinin devlet kurumlarinda korumasi ise son derece

sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu donemde, ailesi olmayan kiz ¢ocuklari kurumlara
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yerlestirilmek yerine evlatlik olarak ailelere verilmekte oldugu goriilmektedir (Karatay,
2007). Ozbay, kimsesiz ve korunmasi gereken c¢ocuklara karsi cinsiyete dayali bir
politika s6z konusu oldugunu ve kiz ¢ocuklarinin gériinmez alanda kalmasini esas alan
bir derin politikaya tabi tutulduklarmi belirtir. (Ozbay, 2003). Halide Edip Adivar,
Vurun Kahpeye romaninda Aliye’nin kiigiik yasta yalniz kalmasi ile ilgili su ciimleleri
yazar:

“Anasin1 ¢ok kiigiikken kaybetmis ve biitiin cocuklugu, Kiz Ogretmen okulunun
tahta siralar1 arasinda ge¢cmisti. Biitiin yetim kizlar gibi sifasiz bir sefkat ve sevgi
ihtiyaci, yine biitiin kimsesizler gibi her bakistan kendi ruhuna kagan, gomiilen ¢ekingen
ve sessiz bir ruhu vardi. Annesi dldiikten sonra babasinin izini Kafkaslarda kaybetti ve
biitiin sevmek ihtiyacin1 bas hademe Giillii kadinin ihtiyar ve tembel kedisine bagladi”
(s. 5-6).

Aliye’nin c¢ocukken yasadigi bu olumsuz deneyime ragmen aldigr egitim
aracilig1 ile 6gretmen olarak kdye atanmasi ile bir ¢ikis yolu bulabildigi gorilmistiir.
Ancak ayni durumda olan annesiz-babasiz ¢ocuklar icin devlet tarafindan tesis edilmis
bir kurumun olmadig1 toplumun arka planinda bir eksiklik olarak goriilmektedir ( Aliye
bir anlamda rastgele yasamda kalmis ve 6gretmen olabilmistir. Yani, toplumda vicdanl
bir kadinin himayesinde biiylimiistiir. Fakat tiim kimsesiz ¢ocuklarin Aliye gibi yetistigi
sOylenemez. Karatay, aslinda annesiz-babasiz ¢ocuklara bakma olaymin, Osmanli’da
daha ¢ok diger ailelerin yardim ile yapildigini belirtmektedir (Karatay, 2007). Benzer
sekilde, Resat Nuri Glintekin’in Caltkusu romaninda annesini ve babasini erken yasta
kaybetmis Feride’nin sorumlulugunu biiyiikannesi tistlenmistir. Feride bu konuda maddi
imkan ve yaninda yakinlarmin olmasi bakimindan sansli iken, evlat edindigi Munise ve
Aliye Feride gibi bu imkanlara sahip degildir. Aliye de, Feride gibi kiiciik yasta ailesini
kaybetmis, ancak ona sahip ¢ikan akraba ya da yakini olmadigi i¢in, ¢ocukluk ve
ergenlik yaslarim1 kimsesizler yurdunda geg¢irmistir. Dolayisiyla bu ddnemde,
annesiz/babasiz ¢ocuklarin ailesi tarafindan bakilamamasi, aile disina terk edilmesi ya
da ailenin vefat ettigi durumlarda, kamusal bir sorun teskil etmeye baslamasi, ¢ocuklari
korumak iizere devletin kurumlar agmasi ya da koruyucu aile gibi diizenlemeler
yapmasi, kamusal sosyal hizmetlerin ortaya ¢imasinda en onemi etkenlerden biridir

(Karatay, 2007).



146

Oztan, ¢ocuklarin II. Mesrutiyet déneminde ve savaslardan hemen sonra politik
olarak insa edilecek bir dzne olarak goriildiiklerini belirtir (Oztan, 2009). Benzer
sekilde,Ustel, cocuklarm “Il.Mesrutiyet’le birlikte potansiyel bir kamusal 6zneye
doniismeye” basladigini vurgulamaktadir (Ustel, 2005: 32). Karatay da bu durumu su
sekilde 6zetlemektedir:

“Devlet burada cocuklarin korunmasi gibi sosyal onceliklerden ziyade, cevre
giicler karsisinda ortak idealler insa etme ya da kisaca homojen bir 6n-ulus yaratmanin
ugrast anlaminda siyasal tazyiklerle hareket etmektedir. Dolayisiyla II. Mesrutiyet
doneminde ¢ocuk esas olarak belirlenen ideolojik hedefi gerceklestirmek i¢in egitilecek
oznedir. Cocuk burada iizerinde ideolojik anlamda iglem yapilan, gelecegi yaratacak bir
0zne olarak islenen bir malzemedir. Dolayisiyla ¢cocuklugun icat edildigi bu donemde
cocuk haklar1 ve cocuklarin korunmasi perspektifi heniiz tarih sahnesindeki yerini
almamigtir” (Karatay, 2007: 42). Dolayisiyla, bu donemde annesiz ve/veya babasiz
cocuk olgusu hala devam etmektedir. Bu anlamda Feride ile Aliye’nin aslinda yasadig1
diger bir temel sorun da, sadece okula diizenli gelen ¢ocuklarin egitimi degildir, okula
gelemeyen ¢ocuklar i¢in bir sey yapamamalaridir. Feride ile Aliye normal okula
gelebilenler igin bile zorluk yasarken, gelemeyenler i¢in toplumun ya da devletin
gelistirdigi 6nlemler yetersiz kalmaktadir. Cocugun okula gelmesi yetmemektedir. Arka
planda cocugu c¢evreleyen imam, anne-baba, biirokrat ve muhtar ile de catisma
yasamaktadir. Resat Nuri Giintekin’in Caltkusu romaninda, Feride kiiciik bir ¢ocukken
annesiz kalinca Fatma adinda bir Arap kadin onun bakiciligini yapar ve onunla
yakindan ilgilenir. Romanin ilerleyen kisimlarinda Feride de benzer sekilde sahipsiz
Munise ile daha cok ilgilenir ve ona bir anlamda annelik yaparak Fransizca, resim ve
dans gibi bildigi seyleri Ogretir. Aslinda modernlesme siirecinde sorun bu alanda
baslamaktadir diyebiliriz. Cocuklara sinirli ¢abalarla sinirli bireylerin bakmasi arka
planda modernlesmenin kurumsal olarak gitmediginin gdstergesidir. Diger bir problem
de, cocugun nasil ¢ocuk olarak ortada kaldigidir. Ciinkii cocuk gayrimesru bir ¢ocuk ise,
o zaman toplumun geleneksel ahlaki refleksleri ortaya ¢ikmakta, cocugu olumsuz olarak
gormekte ve cocuk dislanmaktadir. Cocugun devlet tarafindan da yeterli sekilde
korunmamasi ¢ocugu bu anlamda yalniz ve dista birakmaktadir. Bu donemde

korunmaya muhta¢ ¢ocuklar rejimin tasiyicist cumhuriyet cocuklar: ama ayni zamanda
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sahipsiz ¢ocuklardir (Karatay, 2007: 139). Bu nedenle cocuklarin rejimin O6znesi
yapilmasindan dnce yasatilmasi, beslenmesi ve egitilmesi gerekmektedir (Oztan, 2009).
1920’11 yillarin basindaki déneme bakildiginda uzun siiren bir savaglar donemi sonunda
cocuklar i¢in ¢ok olumlu bir tablo gériilmemektedir (Sofuoglu, 2003). Vurun Kahpeye
romaninda Aliye’nin sinifindaki Durmus’un babasiz oldugu ve aileye calisarak katkida
bulundugundan bahsedilmektedir:

“Kiiciik Durmus...Aliye’nin okuluna gitmeden iki yi1l dnce 6lmiis babasinin
diikkkaninda amcasina ¢iraklik ederek annesine giindelikleriyle bakmisti. Sonralari,
annesi Latif Agalarin evine gilindelikle yerlesmis, oglunu okutmaya karar vermisti.
Cocugu diikkanda ¢ok faydali goren amcasi da onun biraz hesap filan 6grenmesini,
ileride katip tutmaktan kurtulmak igin istemis, izin vermisti. Omriiniin en korpe
yillarinda anacigin biitiin yiikiinii omuzlarinda tagimaya alismis olan bu kiiciik erkek
kalbi, diinyanin en cesur, en bilgin, en esi bulunmaz mahliku diye kabul ettigi
Ogretmenin, kendi masum kalbiyle en zayif, en kimsesiz ve en kardes tarafini sezmisti.
Onun i¢in hi¢ diisiinmeden ona yardima kendini siiriikleyen aligkanlik yaninda, bir de
bu biiyiik sevgi vardi” (s. 99).

Durmus’un romanda anlatilan durumu sosyolojik arka planla ile uyumlu oldugu
gorilmektedir. Osmanli’da devlet kurumlar1 annesiz/babasiz ¢ocuklari barindirmak,
korumak ve toplumun her kesimine yayilmadigi i¢in Osmanli’nin bu sorunu geleneksel
toplumsal refleks ve aile yardimiyla ¢é6zmeye calistigini géormekteyiz (Karatay, 2007).
Romanda karsimiza ¢ikan Durmus’un ¢ocuk yasta calismak zorunda olmasi sorunu
toplumsal alanda devam etmekteydi.

Osmanli-Tiirk toplumunda ¢ocugun bir deger olarak goriiliip devlet tarafindan
cocuga yonelik kurumlar gelistirmesi ¢ok gec¢ tarihe rastlar (Karatay, 2007). Bu
kurumsallasamamadan dolayi, aileler bu gorevi uzun yillar {istlenir (Sofuoglu, 2003).
Giintekin’in Caltkusu romaninda Munise annesi kotii yola diistiigli i¢in baslangicta
koyliiler Munise’yi diglamisg, fakat Feride egitimli oldugu i¢in ona bakmaya ve evlatlik
olarak yanina almaya karar vermistir. Feride tarafindan kendisine ¢ok iyi bakilmis fakat
Munise, Feride baska bir yere 6gretmen olarak atandiktan bir siire sonra bir hastaliga

yakalanip Olmiistiir. Romanlarda da islendigi gibi annesiz ve/veya babasiz kalan
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cocuklar, modernlesmeye ge¢is siirecinde toplumun vicdani ile devletin korumasi
altinda yasamaya devam edeceklerdir (Oztan, 2009).

Cumhuriyet Oncesi bir gecis donemi olarak adlandirilan Mesrutiyet donemi
Anadolu’ya yonelmesi bakimindan énemlidir. Bu donemde milliyetgilige daha agik bir
sekilde karar verilmesinden dolay1 ilk defa bu donemde Anadolu’ya yonelen yazarlar
tarafindan belli bir ideoloji ¢ercevesinde ¢ocuklarin egitim almasi konusu ele alinmaya

basglamistir.

3.3.3. Cumhuriyet’e Gecis Doneminde Egitim ve Cocuk

Mesrutiyet donemi Cumbhuriyet’e giden siirecte bir ge¢is donemi oldugu igin
Cumhuriyet sonrasi yapilacak eylemlerin bir uygulama safhasi olarak goriilebilir. II.
Mesrutiyet doneminde genel olarak egitim 6gretime dnem verilmistir (Sakaoglu, 1991:
130). Ozbalc1, buna uygun olarak Tiirk edebiyatinda gocugun durumunu su sekilde
ifade etmektedir:

“....Yeni Tirk edebiyatinin edebi mahsullerinde en ¢ok islenen konulardan birisi
de, cocuk konusudur. Bu donemden sonra yetisen hemen biitiin yazarlar ve sairler,
eserlerinde cocuk ve cocuk egitimi ile ilgili meselelere genis Olclide yer vermisler,
cocuk sevgisi onlarm en énemli ilham kaynaklarindan birisi olmustur” (Ozbalci, 2000:
182).

Milli Edebiyat doneminde roman kahramanlarinin batili tarzda egitim ve 6gretim
gormelerine dikkat ettikleri goriilmektedir. Ornegin, Calvkusu romaninda, Feride nin
“Dam De Siyon” mektebinden mezun oldugu goriilmektedir (s. 166). Milli edebiyat
donemi diger iki donemle karsilastirildiginda, ¢ocuklarin egitimi anlamh bir farklilik
gostermektedir. Bu donemde yeni diislinsel baglama uygun okullar kurulup romanlarda
da Anadolu’daki ¢ocuklarin egitimi 6n plana ¢ikmaktadir (Enginiin, 1978). Halide Edip
Adivar, eserlerinde ve diisiincelerinde ¢ocuklarin egitimine 6nem vermektedir.
Milliyet¢ilik ideolojisi ¢ergevesinde ¢ocuklarin egitilmesi gerektigini savunarak
romandaki ¢ocuklarin bu yonde egitim almasini savunmustur: “Ben, terbiyede milliyet
hislerinin verilmesine yalniz taraftar olarak kalmiyorum, bir de bunu kendime pedagojik
bir diistur telakki ediyorum” diyen Halide Edip, milliyet hissinin yanlis anlasildigina

kanidir. Halide Edip, “Allah’1, tabiati, insanlari, refahi, giizelligi, ¢calismay1 ve sadece
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vatan1 sevmeye sevk edecek siirleri ayirmali ve yalniz onlart ¢ocuklara” &gretmeli
goriisiindedir. Boylece g¢ocuklar milleti yiikseltecek temel degerleri, gilizel sanatlar
vasitastyla O6grenir ve zaman gelince, vatan igin gosterissiz bir tarzda canlarmi feda
etmesini bilirler” (Enginiin, 1986: 15). Halide Edip’in de, kendisinin hem batili hem de
Miisliiman-Tiirk kiiltiirii ile yetismis olmast dogu-bati sentezine 6nem verdiginin
gostergesidir. Halide Edip Adivar’in Vurun Kahpeye romaninda, kiigiik, caliskan
Durmus’un olumlu yonlerine vurgu yapilir ve durumu su sekilde ifade edilir:

“El kadar kiigiik bir cocuk yiizli, acik mavi goézleri, cukur ¢eneli yanaklariyle
asma yapraklarinin arasindan orada olmanin 6nemiyle kendinden ge¢mis bir ¢ocuk,
ancak okadar kiiciik bir kalbde dogabilecek bir agkla ona bakiyor, kirleri bu yar
karanlikta goriilen kiigiik parmagi dudaklarinda Aliye’ye gliriiltii etmemesini isaret
ediyordu. Aliye’nin beseri bir seving ve hayata birdenbire umutla bakan bir heyecanla
kalbi karigti. Fakat derhal telassiz ve kuvvetli 6gretmen ruhunu takindi, lambasini yere
koydu, yavasca pencereyi kaldirdi. Cardagin iistiinde bir kedi gibi duran “Durmus” yine
bir kedi cevikligiyle 6nce yere, sonra Aliye’nin boynuna si¢radi. Kiiciik kollar
Aliye’nin boynunda, onun kulagina: Hocanim, diigman ndbetgisinin arkasi doniikken
agactan duvara tirmandim, geldim, diyor, namazi birakip donen ihtiyar kadinla
Aliye’nin kendisine bakan sevgi, yas ve minnet dolu gézleri karsisinda onun da kiigiik
dudaklar biikiilmeye bagliyordu” (s. 64).

Goriildigl lizere, Durmusg, milli miicadeleyi Aliye O6gretmen ile derinden
hisseden bir ¢ocuktur ve olgunluguyla 6gretmenine olan bagliligi ve koruyuculugu,
aslinda vatanina olan bagliligi ve koruyuculugu romanda soyle dile getirilir:

“Kii¢lik Durmus, gozleri karargahta, Aliye’nin kayboldugu kapiya kiiciik kalbini
kuvvetle ¢irpindiran bir heyecanla bakiyordu. Anadolu’nun on, on bir yasinda en mesut,
en mert, diinyanin kimsesizlerine kendini yardim etmege mecbur bilen en garip
cocuklardandi. Aliye’nin okuluna gitmeden iki y1l dnce 6lmiis babasinin diikkaninda
amcasma ¢iraklik ederek annesine gilindelikleriyle bakmisti. Sonralari, annesi Latif
Agalarin evine gilindelikle yerlesmis, oglunu okutmaya karar vermisti. Cocugu
diikkanda ¢ok faydali géren amcas1 da onun biraz hesap filan 6grenmesini, ileride katip
tutmaktan kurtulmak igin istemis, izin vermisti. Omriiniin en kdrpe yillarinda anacigin

biitiin yiikiinii omuzlarinda tagimaya alismis olan bu kiigiik erkek kalbi, diinyanin en
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kalbiyle en zayif, en kimsesiz ve en kardes tarafini sezmisti. Onun i¢in hi¢ diisiinmeden
ona yardima kendini siiriikleyen aliskanlik yaninda, bir de bu biiyiik sevgi vardi” (s. 99).

Anadolu’da ¢ocugun bu dramatik durumunun anlatilmasinin yani sira gelecege
iliskin bir umut olarak gdriilen ¢cocuk giiclii bir imge olarak resmedilmektedir. Cocuklar
milli diisiinceler ¢ergevesinde egitildigi takdirde var olan masumiyet ile daha gii¢lii bir
vatan sevgisi olusabilecegi duygusu aslinda verilmek istenmektedir. Anadolu’daki
cocugun safligi, masumiyeti, sevgisi karsisinda Halide Edip olduk¢a umutlu bir tablo
cizmektedir. Arka planda ¢ocugun zaten bu var olan duygularina ek olarak, vatan
0zlemi de bir ideal olarak okulda islenirse, o zaman Gokalp’in vurguladigi milli
degerler duygusu ile Osmanli kurtulabilirdi (Inalcik, 2011). Romandaki ¢ocuk olan
Durmus Anadolu’daki masum cocuklar1 temsil eden biridir ve milli degerlerin kolayca
islenebilecegi bir varliktir. Zaten Anadolu’ya yonelmek zorunda kalan Osmanli,
Istanbul’daki diisiinsel tartismalardan sonra nasil bir nesil yetisecegi konusunda
nerdeyse hem fikir olmasindan dolayr bu déneme kadar zaten belli fikirler denenmisti
(Berkes, 1954). Simdi ise Gokalp’in belirledigi ulusal idealler g¢ergevesinde
Anadolu’daki ¢ocuklar sekillendirilecektir (Adak, 2004 & Enginiin, 1978; Sezer, 1988).
Doénemin tiim zorluklarina ragmen cocuklara vatan sevgisi ve milliyetcilik duygularim
asilamada Aliye ve Feride ¢ok Onemli toplumsal kadin aktorlerdir. Aliye ve Feride
Anadolu’ya gittiklerinde, farkli bir kesim ve diislince yapilariyla karsilagmislardir.
Anadolu’da kadin kiiclik goriilen, ¢alismayan ve sadece ev ve g¢ocuk bakimindan
sorumlu kisidir. Dolayisiyla, Feride ve Aliye bu sisteme karsi miicadele ederek, ideal
Cumhuriyet kadini tipini yaratma ve ayni zamanda vatana hizmet eden Ogretmen
kimlikleriyle ideal olan egitimi ¢ocuklara vermeyi gorev edinmislerdir. Toplumun deger
yargilar1 ile miicadele ederek vatana hizmet etmeye calismiglardir. Bu ugurda, Aliye
Ogretmen sistem karsisinda direnmesine ragmen hayati dliimle sonuglanirken, Feride
ogretmen Anadolu’daki gérevini tamamlayip bir aile kurarak hayatina ideal bir karakter
olarak devam ettirilmistir.

Berkes, Gokalp’in “Tiirklesmek, Islamlasmak ve Muasirlasmak™ adli kitabiyla
Osmanli disiiniirlerine bir ideal sundugunu ve bu idealin yeni bir ulus yaratma

diisiincesi oldugunu ifade etmektedir (Berkes, 2002). Feride’nin Munise’ye ve Aliye’nin
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Durmus’a bakisi bdyle bir idealin ipuglar1 goriilebilir. Ozellikle, Aliye’nin ¢ocuklara
milli mars 6gretmesi Tiirk kiiltiiriine vurgu yaptiginin gostergesi olarak yorumlanabilir.
Romandaki bu arka planlara uygun olarak, Inalcik, Gokalp’in Tiirkgiiliik diisiincesinin
aslinda Bat1i merkezli bir milliyet¢ilik oldugunu savunur ve devleti 6n plana almak
yerine aslinda kiiltiire ncelik vermektedir (Inalcik, 2000). Parla da, benzer bir sekilde
onun Tiirkgiiliik diisiincesinin temelini kiiltiirel Tiirkgiiliik oldugunu ve milliyetciliginin
dil ile kiltir milliyetgiligi tizerine dayandigini belirtmektedir (Parla, 1989). Benzer
sekilde Sezer, bu diisiinceyi ileri gotiirerek aslinda Gokalp’in diisiincesinin temelinde
milli kiiltlir bilincinin yattigini belirtmektedir (Sezer, 1988). Enginiin, Halide Edip’in,
bazi romanlarindaki g¢ocuk konusunun sosyolojik arka planimmi su sekilde verir:
“Romanlarindan sadece Vurun Kahpeye’de yer alan fedakar, cesur Durmus Halide
Edip’in Milli Miicadele’de Anadolu’da tanidigi ¢ocuklarla ilgilidir. Milli Miicadele,
Mesrutiyet donemi yazarlarinda uyarici, canlandirici, Tirkliglin temel kaynaklari
lizerinde yeni bastan diisiindiiriicii, ac1 fakat zengin bir tecriibedir. iste Halide Edip,
onceleri kendi cocuklar1 ve ailesindeki cocuklar ve Istanbul okullarindaki, Balkan
Savas1 ve [.Diinya Savasi’nda sokaktaki ¢ocuklar1 tanidiktan sonra, Suriye’de Cemal
Pasa’nin yaninda c¢alisirken savasin ¢ocuklar iizerindeki tesirlerini yakindan goriir.
Artik, o ¢cocuklara kars1 biiylik bir miisamaha duymaktadir. Biiyiiklerin giinahi, onlarin
kimsesiz, bigare omuzlarina y1gilmistir” (Enginiin, 1978: 253).

Halide Edip Adivar, milli miicadele donemindeki ¢ocuklarin durumunu ve
egitimini Tirkiye’nin gelecegi i¢in gilivence olarak yorumlar. Romanindaki Aliye,
Anadolu’da milli bir ruhla gocuklara egitim vermeyi amag edinir ve sOyle seslenir:
“Sizin topraginiz benim topragim, sizin eviniz benim evim, burasi i¢in, buranin
cocuklart i¢in bir 151k, bir ana olacagim ve hicbir seyden korkmiyacagim, vallahi ve
billahi! Dedi” (s. 17). Vatan duygusunun bahsedildigi bu ciimlelerde, Aliye aslinda
cocuklara bu duyguyu verecegini belirtmektedir. Anadolu’da biiylik bir miicadele ile
cocuklart egitmeyi amaglayan Aliye, bulundugu kasabada muhtar, aga, cami imami
tarafindan yaratilan siuf farkliligini koyliiye anlatmada ve bunu fark ettirmede
zorlanmustir.

Bu donem iginde, kiiltiir, medeniyet, toplum ve milliyet en ¢ok benimsenen

kavramlar oldugu goriilmektedir. Gokalp, ulusal ideallerin bireyleri birbirine daha fazla
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bagladigint diistinmektedir (Gokalp, 1976). Gokalp’in Durkheim’dan etkilendigi
diisiiniilecek olursa kiiltiir ve medeniyet kavrami, Durkheim’da ¢ok merkezi konumda
degildir. Gokalp’ta ise bu iki kavram ulusal ideale ulasilmasi bakimindan oldukga
onemli goriinmektedir (Duran, 2011). Gokalp’e gore bireyler medeniyeti olusturur ve
bu yiizden bireyin bu olusturdugu medeniyet suni bir nitelik kazanir. Oysa toplumlar
kiiltiiri meydana getirir ve bu kiiltiir ulusal bir 6zellige kavusur. Toplum dogal ve
gercek olandir. Ayrica toplum akilla is gérmez daha ¢ok duygu ile idealine ulasmaya
calisgir.  Gokalp’in  yarattifit  bu ikiliksel kavramlar, birey-toplum karsithigim
diisiinmesinden kaynaklanmaktadir. Gokalp’in Osmanli’da uzun zamandir orduda
baslayan sorunun sarmal bir sekilde toplumsal soruna doniigmesinden dolayir Prens
Sabahattin’in bireycilik diislincesinin tersine toplumu 6n plana almasi daha kolay
anlasilir bir durumdur ve onun tercihinin bu yonde yapmasindaki en biiylik pay Osmanli
son donem tarihinin toplumsal sorunlarla c¢alkalanmasinda aranabilir (Duran, 2011).
Dolayisiyla, diisiincesini daha ¢ok toplum ve dayanisma tizerine kurarak ulusal bir ideal
cergevesinde tartigmistir. Durkheim i¢in toplum bireyin {istiinde idi, Gokalp icin ise
millet bireyin {istiinde idi. Gokalp, kendi diisiincelerini sadece batidan almiyordu. Bu
diisiinceye uygun olarak Anadolu’ya giden Aliye Ogretmen, Anadolu’da bolgeye 6zgii
farkli sorunlan kesfeder fakat o milli degerlere uygun olarak okulda uygulamalarda
bulunur. Romanda bu boliim su sekilde ifade edilir:

“...Cok coskun bir ruhla ¢ocuklara milli marslar 6gretiyor, her yerde memleketi
alan yabancilarin siddetle aleyhinde bulunuyor, ¢ocuklari ellerinde bayraklarla
sokaklarda, biraz, halkla okulu yaklastiran milli heyecanla dolastiriyordu. Bu tabii
olarak, ona kuvvetli bir Kuvayi Milliye taraflilig1 rengi veriyordu” (s.18 - 19).

1923°de tefrika edilen Vurun Kahpeye eseri, millet ve milli deger diisiincesinin
hakim kazandigr donemdir. Aliye’nin ¢ocuklara verdigi vatan ve millet temelli
uygulamalara bakildiginda Gokalp de benzer sekilde diger milletler karsisinda Tiirk
milletini su sekilde 6zetlemektedir:

“Zira biz, hars itibariyle higbir milleti kendimizden iistiin géremeyiz. Bize gore,
Tirk harsi diinyaya gelmis ve gelecek olanlarin en giizeldir. Binaenaleyh, ne Fransiz
kiltiriniin ne de Alman kiiltiiriiniin mukallidi ve tabi olmamiza imkan yoktur (Gokalp,

1923: 93).
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Ulken’e gore, Gokalp, aslinda her milletin kendi milli kiiltiiriinii dikkatli bir
sekilde muhafaza etmesi ve gelistirmesi gerektigine inandigimi belirtmektedir (Ulken,
2005). Millet ve milli degerler karsisinda birey 6n plana ¢ikmaz, birey ancak bu millet
diisiincesi igerisinde hareket edebilirdi (Inalcik, 2011). Gokalp icin Millet ve milli kiiltiir
tek ve en gercekei toplumsal bir realitedir (Inalcik, 2011 & Giiveng, 1999; Mardin,
1984; Ulken, 2005). Yeni neslin egitimi de romanlarda bu diisiinceye uygun sekilde
verilmektedir.

Cocuklari, genel olarak miicadeleci, aileyi birlestiren, batil1 anlamda egitim alan
karakterler olarak on plana c¢ikarir. Enginiin’e gore, Halide Edip miitareke yillarinda
tecriibe ettigi Anadolu’yu ve birebir deneyimledigi ¢ocuk yasantilarini romanlarinda
cok iyi bir sekilde isledigini belirtir (Enginiin, 1978). Ciinkii Halide Edip, ¢ocuk
karakterler araciligi ile Tiirk milletine olan inancimi pekistirir ve Tirk milletinin
gelecegini bu ¢ocuklarda gérmekte ve Enginiin bu durumu soyle ifade etmektedir:

“Halide Edip’in egitimle ilgili yazilar1 arasinda Vakif mektepleriyle ilgili olarak
hazirladigi ve Tiirk Yurdu'nda yayimlanan raporu, ayri bir onem tasir. Bu raporda
cocuklara d6gretim, fikir terbiyesi verme ve terbiye lizerinde durulur. Cocuklara her
seyden Once biraz nese vermek icin jimnastik, miizik ve resim dersinin verilmesi
gereginden bahsederken, resim dersinin ayrica dogru gormeyi Ogrettiginden de
bahseder. Cocuklarda sorumluluk duygusunu gelistirmek igin okullarda bahge bakimi
ve hayvan beslenmesi de yerindedir. Okul gezileri diizenlemek, cografya derslerinde
cevreyl, yasanan mekani tanitarak Ogretmek, ezbere dayanan bilgi vermekten daha
yararlidir. Ezberlenilecek siirlerin iyi se¢ilmesi ve Ogrencilere yapmacik tavirlarla
okutulmamasi gerekir” (Enginiin, 1986: 14 - 15).

Bu donemde de yazarlar bir anlamda toplum miihendisligi yapmislardir, ¢linkii
cocuklarin nasil bir egitim alinmast gerektigini diisiiniirler ve yazarlar tarafindan
tavsiyeler seklinde verilmesinin yani sira uygulamada da yerini bulmustur. Geleneksel
medrese egitiminin ikinci plana itilip ¢ocuk kimliginin milli degerler duygusuna
dayanarak insa edilmesi 1913 sonrasi diisiince tarzinin temel 6zelligi olmustur (Akin,
2009). Cocuklara milliyet¢ilik ideolojisi ger¢evesinde sorumluluk ve roller yiikleyerek
miifredati buna gore belirlemislerdir. Osmanli’da milliyetgilik diisiincesinin hakim

oldugunu goéren yabancilar belli bolgelerde Vatandashk ve Tiirkge derslerini
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miifredattan kaldirtmigtir. Tiirk s6zciigiiniin kitaplardan ¢ikartilip Osmanli sdzciligliniin
konmasi istenmistir. Dolayisiyla bu donemde egitim alaninda milli degerlerle ilgili her
seyin kaldirilmak istendigi goriilmektedir. Yabancilarin yani sira Istanbul’daki Osmanl
yanlilar1 da Anadolu’da yapilan modernlesme projelerine karst ¢ikmiglar ve
ogretmenlerin atamalarimi yapmanmuslardir (Akyiiz, 2014). Istanbul’daki Milli Maarif
Nezareti Anadolu’da gelisen milli hareketi durdurmaya tesebbiis etmis ve hatta 1920°de
okul kitaplarindan Tiirk sozciiglinlin ¢ikarilip Osmanli sozciligiin - kullanilmasini
istemiglerdir. Fakat tiim bun engellemelere ragmen, 6gretmenler Anadolu’ya ge¢cmistir.
Bu zorlu siire¢te, bu donemin yazarlari, biirokratlari, disiiniirleri ve uygulayicilart bu
durum karsisinda hizli bir sekilde belli 6nlemler almislardir (Akyiiz, 2014). Ankara,
Izmir ve Erzurum’da okullarda egitim ile ilgili yapilan mitingler ve kongreler milli
egitim almig bir nesli hedefledigini 6zellikle vurgulamistir. Mustafa Kemal’in kendisi
15 Temmuz 1921°de milli maarifin kurulmasin isteyerek tahsil ve terbiyenin milli ve
tarihi 6zelligimizle uyumlu olabilecek bir kiiltiir olusturmasini dile getirmistir (Akyiiz,
2014). Dolayistyla Cumhuriyet kurulmadan 6nceki siiregte nasil bir egitim alinacagi ve
nasil bir nesil yetistirilecegi temel olarak belirlenmistir. Mardin bu siirece ‘yekpare bir
toplum 6zlemi’ demektedir (Mardin, 2001: 107). Zaten 1908 sonrasi bir¢ok dergi ve
gazetelerde nasil bir c¢ocuk istendigi tartisilmistir. Aliye ve Feride 6gretmen bu
sosyolojik ve tarihsel arka planin romanlarda somutlagmasi olarak goriilebilir. Calikusu
romaninda, Feride’nin diplomasini aldiktan sonra Anadolu’ya gitme ve c¢ocuklara
egitim verme istegi eserde biiyilk bir 6nemle yansitilmistir. Yazar, Feride’nin bu
Anadolu coskusunu kahramanin dilinden vermektedir:

“Ah, kalfacigim, diyordum, kim bilir gidecegim yerler ne kadar giizeldir. Ben,
Arabistan’t hayal meyal biliyorum. Anadolu herhalde ondan ¢ok daha giizeldir. Oradaki
insanlar bize benzemezlermis. Kendileri fakirmis, fakat goniilleri 6yle zengin, dyle
zenginmis ki, hicbiri, degil fakir bir akraba cocuguna, hatta diismanina ettigi iyiligi
basina kakmak miirlivvetsizliginde bulunmazmis. Kiigiik bir mektebim olacak. Bastan
basa ciceklerle donatacagim. Cocuklarim, bir alay ¢cocugum olacak. Kendime, “Abla”
dedirtecegim. Fakir olanlara, elimle siyah gomlekler dikecegim. “Hangi elinle?”

diyeceksin. Giilme, alay etme. Onu da 6grenirim elbette” (s. 157 - 158).
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Bu ifadeler, milliyet¢ilik akiminin getirdigi cosku ile Feride bir an oOnce
cocuklarla bulusmak ve bu milli degerler gercevesinde egitime baslamak istedigini
gostermektedir. Anadolu’ya yonelmek zorunda kalinmasi toplumsal gergekligin fark
edilmesini saglamistir. Bu siirecte Anadolu’da yasanan birgok tarihsel olay Anadolu’ya
olan hassasiyetin oldugunu gosterir niteliktedir (Arai, 2011). Feride, boyle bir ortamin
aktoriidiir. Dolayisiyla denilebilir ki, Anadolu’nun gercekei yiizii romanlar araciligi ile
verilmeye calisilmistir. Ozellikle Feride ve Aliye karakterleri ile Anadolu’nun
bakimsizligi, yoksullugu, geriligi, halkin yanlis inancglara olan baghhg kiz
Ogretmenlerin yasadigi sosyal sikintilar gercek¢i yonleriyle verilmeye calisiimistir.
Anadolu’da goniillii 6gretmenlik yapmak istegi artik Istanbul’un dismni, Anadolu’yu
gosterme isaretleridir. Yazar, Anadolu yani halki Feride kahramani {izerinden
gostermektedir: Feride’nin Anadolu’ya gitme istegi karsisinda idareci sunlari ifade eder:

“Amma yaptin ha! Gonliiniin rizasiyla Anadolu’ya gitmek isteyen muallimeye
ilk defa tesadiif ediyorum. Ayol, biz muallimlerimizi Istanbul’dan cikarincaya kadar
akla karay1 seceriz. Sen ne dersin?” (S. 166).

Caltkusu romanimmin 1922°de tefrika edildigi disiiniilecek olursa, Feride’nin
Dartilmuallimat okulundan mezun oldugu diisiiniilebilir. Ayrica milliyetci ve idealist bir
diisiincenin de artik pekismis oldugu goriilmektedir. Bu donemde bir¢ok diisliniiriin
yaptigl gibi bizzat Mustafa Kemal’in kendisi egitim konusunda birgok konusma
yapmustir ve milli maarifin ¢ok kisa siirede kurularak yabanci okullarin etkisinden
kurtulmas1 gerektigini savunur. Diigiinsel seviyede Ziya Gokalp, Mehmet Akif, Tevfik
Fikret, Ali Suavi, Sati Bey, Ethem Nejat, Omer Seyfettin, ismail Hakk: Baltacioglu,
Kazim Karabekir, Mustafa Kemal gibi diisiiniirlerin uzun siireden beri kuramsal
diizeyde Anadolu’ya ve Anadolu’daki ¢ocuklarin egitimine vurgu yapmasi ve egitimi
millilestirmek zaten zihinsel bir hazirhik yapildiginin kanmitidir (Akyiiz, 2014).
Anadolu’daki yapilan etkinlikler de uygulama yapilabilirligini gdstermistir. Boylece
Feride ve Aliye karakteri i¢in gocuklar okulda egitim alabilecek durumdadir. Sosyolojik
acidan zihinsel olarak bu géreve hazirdirlar. Feride karakteri ile Istanbul’un disma
¢ikma, Anadolu’yu gbstermenin yani sira ayni zamanda, idealist bir egitimci anlayis1 da
yansitilmak istenmistir. Caltkusu’nda yurt ve insan sevgisi yaratilmasindaki sebep, o

donemin zor kosullarinin inang¢ birligi ile asilacagi fikridir. Feride, Anadolu’da
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caligmalarin1 yaptig1 sirada 6gretmenligi ¢ok sevmis ve cevresindeki insanlara da ayri
bir 151k sagmustir. Saglam, iradeli, ¢aliskan ve duygularii kontrol edebilen bir karakter
olmasi ile kendini ¢ocuklarin egitim ve 6gretimine adamistir. Calismis oldugu Zeyniler
koyilinde en ilkel sartlara ragmen ¢ok miicadele etmis ve yakinmamistir. Cocuklar1 ve
cevresindekileri aydinlatmayr amag¢ edinmesi yasadigi zorluklari kolaylastirmasini
saglamstir. istanbul’da Fransiz kolejinde okumus bir geng kizin kafasindaki kdy tasviri
normal olarak gilizeldir. Ancak, Anadolu’ya gegiste bu durumun gergekligini farkl
sekilde yasamislardir. Calikusu’nda, “kéy deyince gbziimiin 6niine yesillikler arasinda eski
Bogazi¢i yalilarindaki giivercinliklere benzeyen sevimli, sen manzarali kuliibeler gelirdi.
Hélbuki bu evler, ¢okmeye yliz tutmus, simsiyah viranelerdi” (s. 214) seklinde tasvir
edilmistir.

Koy mektebi de ayn1 sekilde,

“Maarif miidiiriiniin, biiyiikk fedakarliklarla yenilestirdigi dershaneyi simdi,
sabahleyin, daha iyi gordiim. Burasi herhalde eski bir ahir olacakti. Yalniz, altina tahta
dosemisler, pencerelerini genisleterek, cam, cergeve taktirmislardi. Ocak bacalar1 gibi
kapkara goriinen duvar kaplamalarinda tepe asagi takilmis bir harita ile bir iskelet
levhasi, bir ciftlik ve bir yilan resmi sarkiyordu. Bunlar da herhalde yeni ders aletleri
olacakti. Dershanenin bahge tarafindaki duvarin dibinde —ahir zamanindan kalma- bir
hayvan yemligi vardi ki, kaldirmaya liizum gormemisler, iistline bir tahta kapak ¢akarak
bir nevi dolap haline getirmislerdi. Cocuklar yemeklerini, kitaplarini, mektebe yakilmak
icin kirlardan getirdikleri gali ¢irpiy1 buraya saklarmis” (S. 224-225).

Fransiz okulunu bitiren, Feride’yi, Bati hayranligi ve taklit¢iligine karsi
Anadolu’ya yonelen ve aldig1 egitimi ¢ocuklar ile paylasan idealist bir karakter olarak
gorebiliriz. Anadolu’nun koéylerinde yanlis inanglarla ¢ocuklar1 korkutarak verilen
egitim ve terbiyenin karsisinda, aydinlanmis bir zihin gelecek nesillerin ingasini daha i1yi
kurabilirdi. Yeni ulus devletin egitimdeki idealini, memleket sevgisini yeni nesillere
ulastirmada Caltkusu romanimin biiyiik bir etkisi vardir. Ozellikle de kiz ¢ocuklarmin o
donemin sartlar1 igerisinde okumasinda 6rnek olmasi acisindan ¢ok 6nemlidir. Feride,
zihinsel olarak hazir olmasina ragmen uygulamada altyapinin eksikligini derinden
yasamistir. Bu durum Osmanli’da biiyiik oranda Istanbul ve Avrupa’da tartisilan

milliyetcilik fikirlerinin sadece fikir diizeyinde kaldiginin kanitidir (Cetin, 2003). Clinkii
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sosyolojik olarak iistten alta dogru bir gecis asamali olarak yasanmamistir (Cetin, 2003)
ve bu iki 6gretmen cocuklarin egitimi i¢in kdylere gittiginde hem koyli hem de
kendileri ciddi bir karmasa yasamislardir. Anadolu halki, bu diisiinsel siire¢ten haberdar
olmadigi i¢in birden Bati tarzi egitimle karsi karsiya kalinca dogal olarak koydeki
bireyler tepki gostermistir (Canan, 2012). Anadolu’da sadece geleneksel ve yari
bozulmus Islami egitimin verilmesi toplumda yanlis inang¢ ve batil inanglarin ortaya
ctkmasina neden olmustur. Batili tarzda egitim alan Feride ise, okulda ¢ocuklara bir
anlamda pozitivist egitim vererek bu durumu iyilestirmeye calisir ve onlarin milli deger
duygusunu pekistirir. Gokalp’in dedigi Tiirklesmek- Islamlagsmak- Muasirlasmak ilkesi
Feride ve Aliye’nin karakterinde viicut bulmaya calisir. Tiirk-Islam degerinin korunarak
pozitivist bir egitim anlayis1 ile cocuklarin yetismesi 6n goriiliir (Korlaelgi, 1986).

Feride’nin caligkan, azimli, kararli durusu kiz ogretmen tiplerine Ornek
olusturacak sekilde ilham vermektedir. Romanda dikkati ¢eken, Feride’nin okul
yasamina ve ¢ocuklara bir degisim yaratma istegidir. Feride’nin Istanbul yasami ve
aldig1 egitim kOy yasam tarziyla uyusmamaktadir. Ancak, Feride’nin dgretmenlikten
anladig1 romanda su ciimlelerle verilir: “Bu bulanik, durgun gozlii, karanlik ruhlu
cocuklarda biraz diislince, bir parca yasamak zevki uyandirmak...” (s. 178), bu ciimle
kendisinin egitim prensibidir. Bunu anlayan bir 6gretmen, 6grencilerini de, kendini de
kurtarir, mesut olur. Insani, hele cocugu degistirmek, mesut etmek ancak yine insanla ve
insanlikla miimkiindiir. Sadece bilgi aktarmak demek olan d6gretimle mi yoksa ruhlar1 ve
zihinleri sekillendirme, davranis tarzlar1 kazandirma (formasyon) gayesi giiden egitimle
mi? ogretmen Feride ikincisini seger. En derin beseri duygular olan sevgi, sefkat,
merhamet, miisamaha hisleriyle hareket eder. Bir 6gretimde “altruisme” —digergamlik,
kendisinden verme- bu demektir (Emil, 1990: 11). Feride’nin &grencilerine ve koy
cevresine yaklasim tarzi budur. Bu roman, Tiirk ulusunun yeni bir asamaya gecisinin
cok onemli bir yapitidir.

II. Mesrutiyet doneminde egitim alanindaki degisimler kadinlar i¢in de donim
noktas1 olmustur. Egitim yayginlasmis, ilkogretim zorunlu ve parasiz olmus ve egitimde
birligin saglanmasi icin calisilmistir (Akytliz, 2014). Bu diisiincelere uygun kizlar ile
ilgili egitim kurumlarinin da toplumda yer aldig1 goriilebilmektedir. “Ilk Kiz Lisesi

(Istanbul Inas Kiz Sultanisi), Kiz Ogretmen Yetistirme (Dariilmuallimin), Anaokulunun
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acilmasi (Ana mektepleri Nizamnamesi) bu donemde meydana gelmistir (bkz. Tablo 5,
s. 50). Bu dénemde ana ilke ve en ¢ok dile getirilen diisiince Terbiye-i Eftal (¢ocuklarin
egitimi) olup kadina sadece gocuk egitiminde degil milleti egitme konusunda da belli
roller bicilmistir. Aliye ve Feride gibi kadin 6gretmenlerin ortaya ¢ikmasinda donem
itibari ile arka planda Dartilmuallimat okulunun olmasi 6nemli bir unsurdur. Bu arada
da kizlar icin riistiyeden sonra gelen idadi mektebi bunu takip eden zamanda da bes
yillik kiz muallim mektepleri a¢ilmistir. Bu donemde o6gretim yilinda ilk kiz lisesi
Istanbul'da ve ilk kiz {iniversitesinin acilmasiyla sonuglanmustir” (Cakir, 1996: 223 -
224). Benzer sekilde, Ahmet Midhat Efendi’nin Jon Tiirk eserinde, baba Gazanfer Bey
kiz ¢ocuklarmin 6nemini Ozellikle vurgular, ¢linkii esi okuma yazma bilmedigi igin
bunun sikintisini ciddi bir sekilde hissetmektedir. Esir diistiigli yillarda mektuplar hep
bir erkek araciligi ile okunmaktadir ve bu durumun elestirisini kizlarin okuma yazma
bilmesiyle ¢oziilecegine inanir. Bu durumu Ahmet Midhat Efendi Jon Tiirk romaninda
su sekilde dile getirir:

“...Zira terbiye-i nisvan hakkinda bizce hemen teammiime yaklagmis olan fikir ve
gayret bundan otuz sene mukaddem bu kadar umumi degildi. Kizlarin yazip okumalari
onlarin mesturiyet ve mahcubiyete mecbur olmalar1 kaziyesiyle heniiz Tevfik
edilemiyordu. “Dostuna name mi yazacak?” itirazt heniiz pek kuvvetli olup buna
mukabil, “Hayir. Kocasina mektup yazacak” sozii bir zaaf-1 miskinaneden
kurtulamiyordu. Ezkiyay1 erkdn-1 harbiyyeden olmasiyla beraber Gazanfer Beyin dahi
talim-i benat gayretini begenemeyenlerden olmasina isterseniz taacciip ediniz. Bey her
halde kizlara dinlerini, mezheplerini adab-1 Islamiyye ve insaniyyelerini 8gretmek
lizumuna kanaatle beraber Oyle eline kalemi aldigi gibi karsisindaki erkekleri
durduracak mertebelerde talim-i nisvani bir tiirlii zihnine sigdiramiyordu. Ama simdi su
hal-i esarette Istanbul’dan aldig1 mektuplar kendi zevcesinin sozii olmayip ara yerdeki
bagka bir katibin s6zleri olmasindan miiteessir olunca bu fikri degisti. Nasil degismesin
ki kendisi dahi yazacagi, yazdigi mektuplarinda gonliiniin her istedigini o kagida
koyamayacak. zira o sozleri dogrudan dogruya zevcesi okumayacak. Ara yerde bir
bigane okuyup Dilsinas Hanim o sdzleri o yabancinin agzindan isitecek. Iste bu ahval-i
elimenin tazyik ve icbariyle Gazanfer Bey: Allah ile ahdim olsun ki kiz evladim olursa

miikemmelen okutturup yazdirayim! Demisti” (S. 8 - 9).
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Gazanfer Bey, bu diisiincesini Dilsinas Hanim’a 6zellikle vurgular:
“Dilsinas sayet oOmriim vefa etmez de bir emr-i Hak vaki olursa sana en biiyilik

[3

vasiyetim Ahdiye’nin okutup yazdirilmasidir”, demis ve “...Artik anlasiliyor ya?
Kizinin talim ve tedrisi Dilsinas i¢in emr-i Ilahi derecesinde bir mecburiyet hasil etmis.
Kiz biyliyor. O biiyiidiikge Dilginas’in mecburiyeti de biiyliyor. Fakat o zamanlar
evlad-1 inasin talim ve terbiyesi igin vesait bugilinkii kadar ne ¢ok, ne miikemmel!
Ahdiye’nin ise dar-1 diinyada bir validesinden baska kimsesi yok. Ne amca, ne day1, ne
hala, ne teyze! Bereket versin ki harem tarafinda oturan kiraci ailenin de derdest-i talim
bir kiz1 var. Remziye Hanim. Cocuklar heniiz altisar yediser yaslarinda iken iki hemsire
gibi civarda en yakin olan ve evlad-1 ziikur ve inas1i mahluten talim ve tedris eden bir
mektebe devam eyliyorlar. Kizlar on bir on iki yaslarina kadar bu mektebe devam
ettiler. Yeni usul-i tedrisin bahseyledigi teshilat sayesinde okudular, yazdilar” (s. 11 -
12).

Gecis donemi olan Milli Edebiyat donemi de geleneksel degerler etkisinde oldugu
icin Dilsinas Hanim ¢evresindeki dedikodulardan olumsuz etkilenir, ¢linkii toplum hala
kiz egitimine aligmis degildir. Ahmet Midhat Efendi bu durumu romanda su sekilde dile
getirir:

“Kizlarin on bir, on iki yaslarina kadar bu mektebe devam eylediklerini haber
verdik; ya ondan sonra? Vakia kiraci aile: Bas ortiisii ile gidebilirler. Miitalaasinda
bulundu ise de Dilsinas Hanim bu miitalaalara gelemiyor. Onun nazarinda on bir, on iki
yasindaki kizlar adeta kadindirlar. Hem asil mesele bunda degil; tahsilin bundan ilerisi o
gittikleri mektepte de yok. Bazi es dost: Dariilmuallimata verilmeli. Diyorlar.
Dariilmallimata mi1? Allah esirgesin. Dilginas’in Darlilmuallimata giden kizlar
hakkindaki nazar1 pek fena! Bircok zevzeklerin bilerek bilmeyerek Dariilmuallimat
talibatinin  serbestlikleri, agik sacikliklar1 daha bilmem neleri neleri hakkinda
soyledikleri masallara Dilsinas Hanim tamamiyla sahihdir diye kail olmus. Hi¢ kizini

Dariilmuallimata gdnderir mi? Hatta harem dairesindeki kiracilara bile gondertir mi?”

(s. 12 - 13).
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Batili anlamda Dilsinas’in kizi bu dedikodulardan ve Dilsinas Hanim’in
egitimsizliginden dolay: bir tiirlii batiy1 temsil eden miizik egitimi alamamistir ve bu
durum asagidaki gibi dile getirilir:

“Dilsinas Hanim’in tedirginligi, egitime bakisi ve ¢evre faktorleri etkisiyle,
Ahdiye yeniyi, eskiyi mezc ederek hakikaten miikemmel bir talim ve terbiye dahilinde
yetismis bir kiz oluyordu. El hiineri olarak bigip dikmek ve nakis ve dantela yapmak
derecelerini buldu. Yalniz miizikadan bilkiilliye mahrum kaldi. Muannit Cerkez
nezdinde miizikanin seytan sadasi oldugu itikadi dyle yerlesmis ki kerpetenler ile sokiip
cikarmak kabil degil” (s. 14-15).

Bu ciimleler, Dilginas Hanim’in kiz ¢ocugu egitimine olan bakisi bu donemde
alman egitim anlayisinin modern bat1 tarzi egitim anlayisindan farkli oldugunu
gostermektedir. Milli Edebiyat donemi daha once belirtildigi gibi geg¢is doneminde
oldugu i¢in kiz ¢ocuklar1 egitim alsa bile toplumun bu duruma hala hazir olmadig1 da
vurgulanir (Akin, 2009). Aslinda bu elestirel yaklasim donem itibari ile gergek¢i bir
tutumdur. Ciinkii bu dénemde de toplum bir degerler catismasina girmistir ve bu sancili
stirecte kiz ¢cocuklarinin egitime baslamasi toplumda ciddi bir tedirginlik yaratmaktadir
ve bu siire¢ sadece smirli bir alanda gerceklesmektedir. Bu yiizden toplum, kiz
cocuklariin egitimi i¢in hazirlik baglatsa bile toplumun tiim kesimine yayilmadig i¢in
reel anlamda kiz ¢ocuklar egitim almalarina ragmen bu egitimden sonra toplum ve is
hayatinda ne yapacaklar1 elestirilmistir (Tekeli, 1985). Fakat bu siireg, Tiirk
modernlesmesi agisindan olumlu goriilebilir. Ciinkii bu tiir egitimlerin toplumun tim
kesimine yayilmasi hedeflenmistir ve e§itim goren kiz ¢ocuklar1 toplumda da rollerini
bulmaya baslamistir. Aliye ile Feride’nin kisa siirede ¢ocuklari egitme projesi hayal
kirikligr  ile sonuglanmasinin  nedeni, Anadolu halkinin heniiz buna hazir
olmamasindandir. Hizli bir modernlestirme g¢abasi dogal olarak toplumda sok etkisi
yaratmaktadir. Asamali modernlesme yerine, hizli modernlestirme c¢abasit birgok
sorunun da bu donemde fark edilmesini saglamistir. Yeni nesil ¢cocuklarin egitimi i¢in
Feride ile Aliye’nin zihinlerdeki ideal diinya ile Anadolu’nun gergek diinyas: arasinda
kopukluklar vardir. Cetin, bu modernlesme stirecini su sekilde 6zetlemektedir:

“Tirk modernlesmesini Osmanli modernlesme geleneginden farklilastiran en

onemli 6zellik yontem ve zaman algilamasinda yatmaktadir. Osmanli’da aciliyetin geg
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kalmishigi sendromu, Tirk modernlesmesinde ge¢ kalmisligin aciliyeti sendromuna
dontigmiistiir. Az zamanda ¢ok is yapmak ve bu islerin tamamini bir kusaklik zaman
dilimine sikistirmak gerekirligi iizerine kurulu yontem ve zaman tasavvuru Tiirk
modernlesmesinin diinii, bugiinii ve yarimi kapsayan bir toplumsal-siyasal doniistiirme
projesine gotlirmiistiir... birincisinde genis mekanda dar modernlesme, ikincisinde dar
mekanda (ulus) genis modernlesme inanci gelismistir. Birincisinde devlete ragmen
aydinlar, ordu; ikincisinde halklara ragmen devlet (ordu, aydinlar, 6nder, dis sartlar)
tarafindan ulusa yonelik bir modernlestirme s6z konusudur. Her iki anlayis da
modernlesme yerine modernlestirme geleneginden beslenmis ve bu gelenegin retorigi
ve programi uygulanmaya c¢alisilmistir” ( Cetin, 2003: 24 - 25).

Cetin’in tespitine uygun olarak cocuklarin egitime baslamasi1 genel olarak
olumlu bir deger iken, toplumun geneline yayilmamasi ve toplumun beklentilerine
uygun olmamasi reel bir olgudur (Cetin, 2003). Bu durum aslinda istibdat dsneminden
sonra toplumun bu anlamda c¢dziliisiiniin ve yeni bir yola girdiginin kanit1 olarak
goriilebilir. Clinkii bu donem aslinda Mesrutiyet ile Cumhuriyet donemleri arasinda
gecen bir donemdir. Halka gidilmesi gercegi benimsenmistir, fakat yetersiz alt yap1 ve
kadro bu yonde verilecek egitimin devamli aksak gitmesine neden olur. Aslinda bu
durum Mardin’in bahsettigi, merkez-cevre iliskisine baglanabilir. Merkezden gelen
Ogretmenler, cevre ile devamli karsi karsiya kalirlar ve gerilimle gecen bir yasam
tarzina doniisiir. Mardin, merkez ile ¢evre arasindaki gerilimin de en cok egitim
alaninda oldugunu vurgular. Cocuklarin egitimi i¢in okullasma ve 6gretmen olgusu
romanlarda islenen ana temalar arasindadir. Mardin’in merkez-¢evre gerilimini
dogrulayacak veriler romanlarda ozellikle de egitim alaninda gdze carpmaktadir
(Mardin, 2000). Dolayisiyla, Cetin’in deyimiyle modernlestirme, Gokalp’in
diisincesiyle milli kiiltiir-birey, Mardin’in sdylemiyle merkez-¢evre iligkiyle romanda
cocuklara verilecek okul egitiminin ikiligini gdstermektedir ve catisma bu siirecin
Onemli bir parcast olmustur.

Bu donemde milli deger, milli egitim ve milli edebiyat diisiincesine karar
verildigi i¢in miirebbiyelik, alafrangalik gibi kavramlar romanlarda 6n plana
citkmamigtir. Savas donemi olmasma ragmen, savas cocuklart romanlarda heniiz

islenmemistir. Temel olarak Anadolu’daki ¢ocuklara verilecek ulusal ideal ¢ercevedeki



162

egitim On plana ¢ikmistir. Bu ulusal idealler ¢ocuklara verilirken Anadolu’daki halk,
biirokrat, aydin, aile ve ¢ocuk arasindaki sorunlar yeni kurulacak Cumhuriyet’in

sorunlar1 olarak devam edecektir.
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BOLUM IV

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, Tiirk modernlesmesi baglaminda sosyolojik olarak ¢ocugun Tiirk
romanindaki yerini incelemeyi hedeflemistir. Calisma sosyolojik ve edebi olarak
modernlesme siirecinde donemlere gére ¢ocuga bakisin ve cocuk ile ilgili kavramlarin
degistigini gostermistir. Romanin Tiirk edebiyatina girmesiyle birlikte bir¢cok toplumsal
konu oldugu gibi ¢ocuk konusu da, sosyolojik tartismalarindan etkilenmis oldugu ifade
edilebilir. Cocugun romandaki konumu, dénemin siyasal ve sosyolojik etkilerine gore
belirlendigi sOylenebilir. Bircok modernlesme arastirmacisi sosyolojik anlamda
romanlarin edebiyat sosyolojisi agisindan yorumlanmasi gerektigini tartismislardir
(Ortayli, 2011 & Mardin, 2009; Berkes, 2002; Belge, 1994; Ulken, 1994). Belge ve
Mardin Tiirk sosyolojisinin romanlar iizerinden de anlasilabilecegini ve tarihsel birer
belge niteliginde degerlendirilebilecegini vurgulamiglardir. Romanlar, toplumsal
baglamda cocuklarin durumu ve rollerini anlamak icin bir ara¢ olarak ele alinmistir.
Tiirk romam biiyiik oranda toplumcu merkezci oldugu i¢in donemin sosyolojik
olaylarinin romanlara kismen de olsa yansidigini belirtmektedirler (Belge, 1994 &
Mardin, 2001). Bu calisma romandaki ¢ocuklarin yetistirilme tarzi ile donemin
sosyolojik olaylar1 ve batililagmakta olan kurumlar1 arasinda bir iligki oldugunu ortaya

koymus ve arastirma ile ilgili su sorulara cevap aranmustir:

1. Modernlesme ile birlikte dnem kazanan aile, egitim ve toplum unsurunun, o
donemin kosullar1 altinda g¢ocuk {iizerindeki etkileri romanlarda nasil
aktarilmistir?

Calismada, aile ve egitimin, Tanzimat doneminde benimsendigini ve Osmanl
degerlerinden vazgegmeyen ideal ¢ocuk tipini tasvir ettigi bulgulanmistir. Romanlarda
yaratilan karsit tipler Osmanli’da ideal ¢cocugun nasil olmasi gerektigini gostermistir.
Servet-i Fiinun donemi romaninda aile, ¢ocuklarina tamamen batili tarzda egitim
vererek aile i¢i egitimi 6nemsemistir. Mesrutiyet donemi romaninda ise, ailede kadinin

rolii 6nemsenerek cocuklara milli ahldk ve degerler cercevesinde egitim vermesi
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gerektigi pekistirilmistir. Modernlesme tartismalarinda aile agisindan her ii¢ donemde
de dikkati ¢eken ortak konu, ¢ocuklarin annesiz ya da babasiz kalma durumlaridir.
Tanzimat doneminde otoriter baba/padisah anlayis1 erkek cocugunun One ¢ikmasini
saglamistir. Babasiz ailelerde evin idaresi erkek ¢ocugunun c¢ocuklugundan kopusu ile
anneye ge¢mektedir. Tanzimat doneminde ailede anne ya da babadan yoksun olan
cocuklarin deger bakimindan korunamamasina ve sonunda ailenin dagilmasina kadar
gittigi goriilmektedir. Servet- 1 Fiinun doneminde ise, annesizlik ya da babasizligin
olmasina ragmen cocuklar egitimlerini konak i¢inde alirlar, fakat duygusal bosluklar
oldugu icin sonlar1 iyi bitmemektedir. Mesrutiyet doneminde ise, annesiz-babasiz
cocuklart destekleyen kurumlar olmamasi nedeniyle, bu c¢ocuklara bakimin ailelerin
bireysel cabalariyla desteklemesiyle onlarin yasamda kalmalarini saglamistir. Annesiz
ya da babasiz ¢ocuklar1 sahiplenen devlet kurumlarinin yetersiz olmasi ¢ocuklarin iyi
bir egitim alamamalarina neden olmustur. Tanzimat doneminde kizlarin okula gitme
durumu oldukga azdir ve aile i¢inde de az egitim aldiklar1 goriilmektedir. Bu donemde
aile disinda kizlarin gidecegi okullarin sayisi da azdir. Bu donemde ilkdgretimden
ziyade riisdiye ve idadiler 6nemsenmistir. Servet-i Fiinun’da yine kizlarin gidecegi okul
sayist Tanzimat’a gore daha fazla olmasma ragmen yetersiz oldugu goriilmektedir.
Fakat konak ailelerinin maddi durumu iyi oldugu i¢in egitim aile i¢inde devam eder.
Mesrutiyet doneminde ise kizlarin egitim alabilecegi okullarin sayisi artar ve karma
egitim baslar. Dolayisiyla tarihsel siiregte donemin siyasi ortami ile gocugun romandaki
rolleri arasinda dogrudan bir iliski oldugu sdylenebilir. 1913 Balkan savaslarindan
hemen sonra milliyet¢ilige tam anlamiyla karar verildikten sonra iilkenin bir¢ok yerinde
bu diisiinceye uygun okullar kurulmaya baglanmistir. Gokalp’in tartigmalari
cercevesinde milli degerler ve milli kiiltiir tam anlamiyla benimsenmeye baslanmigtir.
Boylece II. Mesrutiyet’in ilani ile birlikte politik olarak 6zgilir ortamin olmasi kiz

okullarmin artmasini hizlandirmistir ve kizlar okula daha fazla gitme imkani1 bulmustur.

2. Tanzimat, Servet-i Fiinun ve Mesrutiyet donemlerinde ¢ocuklar aile, okul ve
toplum i¢inde Tiirk romaninda nasil konumlandirilmislardir?
Tanzimat doneminde ¢ocuk aile ile okul arasinda catisma yasamakta oldugu

bulgulanmistir. Ciinkii okulda hem batili hem de Osmanl tipi egitim alirken, ev icinde
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de genelde Osmanli degerlerine bagl bir yasami 6zellikle annesiyle yasamistir. Babanin
yoklugunda ya da babanin Osmanli degerleri yerine batili tarzi benimsemesi ¢ocuk
tizerinde olumsuz bir etki birakmistir. Servet-i Fiinun romanlarinda, ¢cocuk hem ailede
hem de okulda batili tarzda yetismektedir. Bu yiizden Servet-i Fiinun’da okul ile aile
yasami arasinda bir paralellik vardir. Mesrutiyet doneminde ise, ilk defa Anadolu’ya
gidildigi i¢in aile, okul ve toplumun diger aktorleri arasinda catigsma yasanmaktadir.
Cocuklar evde geleneksel yasam tarzi ve degerleri benimserken, 6gretmen aracilidi ile
cocuklara milli degerler 6gretilmektedir, fakat okul-cocuk disinda aile ile 6gretmen
arasinda farkliliklar yasanmaktadir. Birgok romanda Ogretmen-biirokrasi-gocuk
arasindaki iliski bu cercevede ele alinmistir. Ogretmenler ideolojinin temsilcileri iken
aslinda yalniz birakilmig olarak resmedilmislerdir. Cocuk da koylerde ve tasrada
geleneksellik ile modern ideoloji arasinda sikisip kalmistir. Bu sikisikligin en 6nemli
kanit1 da koylerde aileler ve Ogretmenlerin devamli kars1 karsiya gelmesidir.
Ogretmenlerin aileleri dolasip egitecek ¢ocuklar bulmaya ¢alismasi ve bu arastirma
siirecinde karsilastiklar1 diren¢ de modernlesme krizi yasandigina kanit olarak
gosterilebilir. Dolayistyla, bu dénem Tiirk milli degerleri ile Islam’mn degerleri arasina,
batinin egitim anlayisin1i verme c¢atigmasinin yasandigi bir donem olarak ortaya

cikmistir.

3. Modernlesme siirecinde ii¢ edebi donemin romanlarinda ¢ocuk ile ilgili hangi
kavramlar 6n plana ¢ikmigtir?

Tanzimat doneminde alafranga, cariye, kole, esir, bati tarzi egitim, ailede
degisim gibi kavramlar 6n plana ¢ikmistir. Tanzimat donemi romanlarinda alafranga
tarzda biiyliyen c¢ocuklar elestirilmis, ¢linkii geleneksel degerlerin disina ¢ikmis
tiplemeler olarak c¢izilmislerdir. Servet- i Fiinun déneminde ise yine alafrangalar kendi
zevkleri pesinde kosan batili tipler oldugu i¢in sonlari hiisranla bitmistir. Benzer
diistince Mesrutiyet doneminde de devam etmistir. Denilebilir ki alafranga tipler her {i¢
donemde de Osmanli ve yeni ideoloji olan milliyetcilik degerlerine uygun olmadiklar
icin norm degerlerden sapan kisiler olarak resmedilmislerdir.

Cariye / kole / esir ¢ocuk ise, yazarlar tarafindan olumlu olarak ele alinmistir,

clinkii roman sonlarinda genelde ozgiir olarak yasamlarina devam etmektedirler.
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Servet-i Fiinun doneminde miirebbiyeler, yabanci okullar toplumsal degisimin aktorleri
olmuglaridir. Miirebbiyeler 6zellikle Servet-i Fiinun doneminde dogrudan aile i¢inde
aktif rol aldiklar1 ve Osmanli- Tiirk aile degerlerine tehdit olusturduklari igin
elestirilmislerdir. I1.Mesrutiyet doneminde yabanci okullarin nicelik ve nitelik olarak
artmasimin yam sira Istanbul’da batili yasam tarzlarinin uygulama imkanimi bulmasi
ozellikle konak ailelerini etkilemistir. Servet-i Fiinun romanlarinda ¢ocuk karakterleri
sinirlt bir mekanda tamamen batiya yonelik olarak yasamis olup Avrupa’dan getirilen
miirebbiye ve dadilar esliginde bati tarzi egitim almiglardir. Miirebbiyeler 6zellikle
Servet-i Fiinun doneminde dogrudan aile i¢inde aktif rol aldiklar1 ve Osmanli - Tiirk aile
degerlerine tehdit olusturduklari igin elestirilmislerdir. Yabanci okullarin yani sira aile
icinde de yurtdisindan getirtilen dadi ve miirebbiyelerin kizlarin ve erkeklerin egitimini
batili tarzda vermesi bu siireci kanitlar sekildedir. Modernlesmenin toplumun en kiiciik
birimi olan aileye niifuz etmesi miirebbiye aktorleri ile olmustur. Bu dénemde toplum-
birey catigmasi goriilmektedir. Bireyselligin yasanmasi ailede beklenmemektedir, fakat
Servet-i Fiinun doneminde romanlarinda aile batililagsa da toplumun degerlerini
korumas1 beklenmektedir. Mesrutiyet donemi romanlarinda ise, Anadolu’ya agilma ve
cocuklarin egitimi ideolojik 6nem kazanmaya baglamistir. Mesrutiyet doneminde ise,
ulusal idealin gerceklesmesi i¢cin milli degerler c¢ercevesinde Ozellikle Anadolu’da
cocuga verilecek egitim kavrami 6nem kazanmistir. Aile kavrami bakimindan Tanzimat
donemi i¢indeki ailede cocuk, dogu-bati degerleri arasinda kalmis ve buna paralel
olarak donemin yazarlar1 aile icinde Osmanli degerlerini benimseyen ¢ocugu ideal bir
cocuk olarak resmetmistir. Oysa Servet-1 Fiinun doneminde aile-¢ocuk iliskisi batili bir
tarz kazanir. Cumhuriyet’in ge¢is donemi olarak adlandirilan Mesrutiyet doneminde ise,
cocuk milli degerler ¢ercevesinde insa edilecek yeni neslin 6zneleri olarak goriilmiistiir.
Incelen {i¢ donemin sonunda ortaya ideal bir ¢ocuk tiplemesi cikartilir. Tiirk-Islam
degerlerine bagli batili egitim alan ¢ocuk ideal bir ¢ocuk olarak goriilmiistiir. Bu
diisiince roman diisiiniirleri, cocuk ve kadin dergilerinde islenen ¢ocuk tipi olmustur.

Cocuklardan vatana bagli milli degerleri koruyan ve laik egitim almas1 beklenmektedir.
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Sonug olarak denilebilir ki; Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Tirk modernlesmesi
baglaminda Tiirk romanlarinda inceledigimiz ¢ocuk Oznesi ¢esitli toplumsal

faktorlerden etkilenmis ve bu donem romanlara agik¢a yansimustir.
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OZET

Bu ¢alisma, ‘Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Tiirk Modernlesmesi Baglaminda Tiirk
Romaninda Cocuk’ konulu tarihsel bir siireci incelemistir. Calisma {ic boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimiin birinci alt kisminda, Tiirk Modernlesmesi’nin kuramsal
tartismasi yapilmistir. Tanzimat’tan itibaren batililasma temelinde toplumsal degisimler
yasayarak kurumsal bir nitelik kazanmaya baslamis ve toplumun biirokrasi, hukuk,
egitim gibi alanlarindaki tartismalar yapilmistir. Ikinci alt kisminda ise, Cocuk ve
Cocukluk Sosyolojisi tartigmalar1 kuramsal gercevede incelenmistir. Bu ¢ercevede,
cocuk ve ¢ocuklugun tarihcesi ve ortaya cikis kosullari tarihsel donemlere gore bir
biitiinliik i¢erisinde ¢ocuk kavramlarinin ne sekilde insa edildigi ele alinmistir.

Arastirma tasarimi kismini kapsayan ikinci boliimde, siirlandirilan donemler
icerisinde, Tirk modernlesmesini temel alarak romanda cocufun ortaya cikisini,
tanimlanisini, konumunu ve roliinii tematik kavramlar ¢ercevesinde nitel bir arastirma
yontemiyle tespit etmistir. Tematik kavramlar betimsel tarama ve icerik analizi teknigi
sonucunda modernlesme tartigmalarina uygun olarak on bir roman yazari ve on dort
roman se¢ilmistir.

Aragtirmanin {iglincii boliimii, ¢ocugun tarihsel siiregte toplumsal ve kurumsal
alanda nasil bir degisim gecirdigi, edebi donemlere gore tespit edilen Tiirk romanlarinda
incelenmistir. Tanzimat, Servet-i Fiinun ve Mesrutiyet’ten Cumhuriyet dénemlerine
kadar romanlarda cocuk ile ilgili ortaya ¢ikan tematik kavramlarin ortak ve farkli
yonleri sosyolojik arka plana ve verilere gore degerlendirilmistir. Erken modernlesme
doneminde, ¢ocugun cariye, kole, esir, alafranga, annesiz / babasizlig1 yasadiklarinda
otoritesiz kaldiklar1 gibi ozelliklerinin 6n plana ¢iktigi, Servet-i Fiinun doneminde,
yabanci okullarin, yabanci miirebbiyelerin ve hakim batili yasam tarzinin ¢ocuk
tizerindeki etkilerinin oldugu goriilmistiir. Mesrutiyet’ten Cumhuriyet donemine kadar
ise, ¢cocuklarin milliyetci ideoloji ¢ercevesinde aile degerleri ve egitimini alarak ideal
cocuk paradigmasina uygun olarak yetistirilmesinin hedeflendigi tespit edilmistir.

Sonug olarak, ¢cocuk ve ¢ocukluk alaninin, Tiirk modernlesme siirecinin getirdigi
farkli diisiinceler sonucunda, tim tarihsel ve sosyolojik sorunlartyla birlikte, Tiirk
modernlesmesi ¢ercevesinde dnemli bir degisim yasadigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Modernlesmesi, Batililasma, Tirk Romani, Cocuk,
Egitim, Aile.
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ABSTRACT

This study examined children in Turkish novels from Tanzimat
(Reforms/Legislation) to Turkish Republic within the context of Turkish
Modernization. This study consists of three sections. In the first part of the first section
the theoretical argument of Turkish modernization was given. From Reforms on,
Turkish modernization experienced social changes, gained an institutional quality, and
arguments were made in the realms of the society such as bureacracy, law, education
based on Westernization. In the second part, Children and Childhood sociology were
theoretically discussed. In this context, children and the history of children and
children’s emerging conditions were tackled, evaluated and analzyed holistically by the
historical periods, and thus the theoretical discussion of the first section was completed.

In the second part of the study related to research design, the emergence,
definition, place and role of children with a qualitative research method within the
context of thematic concepts based Ottoman-Turk modernization was examined by the
limited periods.In this study eleven novel writers and fourteen novels were chosen and
thematic concepts were elicited through descriptive review and content analysis
techniques on the basis of modernization arguments.As a result of theoretical
discussions, research questions, hypothesis and limitations were given, and thus the
research design part was completed.

In the third part of the study, how children underwent social changes in the
historical process and institutional realm was examined in Turkish novels by literary
periods. The thematic concepts emerging from Reforms, Servet-i Fiinun and Monarchy
to Turkish Republic were analyzed with their common and various aspects according to
the sociological background and data. It was found that children being referred to as
concubines, slaves, captives, European style, motherless-fatherless emerged in Early
modernization, whereas the effect of foreigners’ schools, governesses and dominant
western life styles on children arose in Servet-i Fiinun period. As for the period from
Monarchy to Turkish Republic, it was found that the children received family values
and school education based on the nationalistic ideology in line with the paradigm of
creating an ideal child.

In conclusion, children in the process of being a subject underwent significant
changes within the frame of modernization with all their historical and sociological
problems as a consequence of the modernization process that produced various ideas.
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