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OZET

OKUL ONCESI EGIiTiM KURUMUNA DEVAM EDEN COCUKLARIN
YAZISIZ RESIMLI KITAPLA OLUSTURDUKLARI OYKULERIN ANLATI
ANALIZi YONTEMiYLE DEGERLENDIRILMESI

Nazh AKDENIZ

Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
Damisman: Dog. Dr. Ebru DERETARLA GUL
Subat, 2019, 92 sayfa

Bu arastirma, okul oOncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin yazisiz
resimli Kitap ile olusturduklar1 Gykiileri anlati analizi yontemiyle degerlendirerek oykii
anlatma becerilerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2017-2018 egitim dgretim yili ikinci doneminde Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil
ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl 4 bagimsiz anaokuluna devam eden
57 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari; Alev (2011)
tarafindan Tiirk¢e standardizasyon c¢aligmasi yapilan Pragmatik Dil Becerileri
Envanteri, Parkta Bir Giin isimli resimli oykii kitabi, Dogum Giinii Hediyesi isimli
yazisiz resimli kitap ve Isitan (2010) tarafindan gelistirilen Oykii Anlatma
Degerlendirme Formudur. Calisma grubu belirlenirken Pragmatik Dil Becerileri
Envanteri kullamilmustir. Ik olarak 4 bagimsiz anaokulundan 18 dgretmen toplam 266
cocuk icin PDBE’yi doldurmustur. Cocuklarin PDBE'den aldiklar1 puanlar
dogrultusunda, ¢alisma grubunda pragmatik dil becerileri zayif ve gii¢lii olan ¢ocuklarin
belirlenmesi amaglanmistir. Envanter puanlarinin aritmetik ortalamasinin bir standart
sapma lizerinde ve bir standart sapma altinda puan alan cocuklar belirlenmistir.
Belirlenen bu ¢ocuklardan okula devam eden, arastirmaya katilmaya goniillii olan 57
cocuk, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmanin veri toplama
araglarindan biri "Parkta Bir Giin" adli resimli oykii kitabidir. Calisma grubundaki
cocuklar1 daha 1yi taniyabilmek i¢in kullanilan bu kitap oncelikle arastirmaci tarafindan
cocuklara okunmus, daha sonra ¢ocuklarin bu kitab1 anlatmalar1 istenmistir. Bu kitap
araciligryla olusturulan Oykiilerin bigim analizi (6ykii anlatma uzunlugu ve Oyki

anlatma hizi) yapilmistir. Arastirmadaki veri toplama araglarindan biri olarak "Dogum



Gilinii Hediyesi" adli yazisiz resimli kitap kullanilmistir. Cocuklar, resimlere bakarak
oykii olusturmus, olusturulan bu Oykiilerden elde edilen veriler Oykii Anlatma
Degerlendirme Formu ile degerlendirilmistir. Arastirmada verilerin analizinde SPSS
22.0 istatistik programi kullanilmistir. Oykiiniin giris, gelisme, sonug, dykiiyii kavrama,
hatalar ve degerlendirme sorulari kisminin incelenmesi amaciyla yiizde ve frekans
degerleri incelenmistir. Oykiiniin bigim analizi (&ykii uzunlugu ve dykii anlatma hizi)
ile ilgili veriler nicel ve siirekli verilerden olusmaktadir. Oykii uzunlugu ve &ykii
anlatma hiz1 ile ilgili verilerin betimsel istatistikleri yapilmis, en diisiik ve en yiiksek
puanlar ile aritmetik ortalama degerleri hesaplanmaistir.

Arastirmada verilerin analizinden elde edilen sonuglara gore, ¢ocuklarin dykiiye
isim verme, Oykiideki karakterlere isim verme, bitirme sdzcesi kullanma basarilarinin
diisiik oldugu belirlenmistir. Oykiilerinde yer tamitim1 yaparken uzay araci, kutuplar,
roket gibi farkli tanimlar bulunmasi, hediye verilme sebebinin kiiresel 1sinma gibi farkli
bir konu ile iliskilendirilmesi dikkat ¢ekmistir. Bu bulgular, ¢ocuklarin yazisiz resimli
kitap ile hayal giiclerini aktif olarak kullandiklar1 sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.
Cocuklarin oykiilerinde olaylart dogru siralama, konudan uzaklagsmadan 6ykii olusturma
basarilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin tamamina yakininin
Oykiideki karakterlerden bahsettigi; anne, baba, komsular gibi bir kurgu sonucu
olusabilecek karakterlerden bahsedilme oraninin diisiikk oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Cocuklarin olusturduklar: dykiilerde, 6ykiiniin bi¢im analizi (6ykii anlatma uzunlugu ve
Oykili anlatma hizi) boliimiiniin incelenmesi sonucunda, ¢ocuklarin dykiilerinde basit
climle kullaniminin baglagli ciimle kullaninmindan fazla oldugu sonucuna varilmistir.
Cocuklarin oykiilerinde kullandiklar1 toplam s6zciik sayisi ortalamasi ile farkli sézciik
sayist ortalamasi arasinda biiyiik bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin
Oykiilerindeki toplam sdzce sayisi ortalamasi ile tam anlasilir s6zce sayisi ortalamasinin

birbirine yakin degerler aldig1 sonucuna ulagilmastir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, anlati analizi, yazisiz resimli kitap, oykii

anlatma becerisi
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE STORIES CREATED WITH WORDLESS
PICTURE BOOK BY THE CHILDREN WHO ATTEND TO PRE-SCHOOL
EDUCATION CORPARATION, THROUGH THE NARRATIVE ANALYSIS

Nazh AKDENIZ

Master Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor:Assoc. Prof. Dr. Ebru DERETARLA GUL
February, 2019, 92 pages

This study was made to investigate the storytelling skills of children attending
pre-school education with unwriten picture book through the narrative analysis method.
The study group consisted of 57 children attending four independent preschools of the
Ministry of Education in Sahinbey and Sehitkdmil districts of Gaziantep province
during the second term of the academic year 2017-2018. Data collection tools used in
research are; Pragmatic Language Skills Inventory conducted by Alev (2011) in Turkish
standardization study, a pictural story book named Park One Day, unwritten picture
book named Dogumgiinii Hediyesi and Story Narration Evaluation Form developed by
Isitan (2010). The Pragmatic Language Skills Inventory was used to determine the study
group. First, 18 teachers from 4 independent preschools completed the PDBE for a total
of 266 children. The aim of this to identify children with weak and strong pragmatic
language skills in the study group in accordance with their scores from the PDBE.
Children who scored above a standard deviation of the arithmetic mean of the inventory
scores and scored under a standard deviation were identified. 57 children who attended
school and volunteered to participate in the study constituted the study group of the
study. One of the data collection tools of the research is the pictural story book named
"Parkta Bir Giin". This book was first used by the researcher in order to get to know the
children in the study group better, then the children were asked to tell this book. Shape
analysis of the stories (storytelling length and storytelling speed) created through this
book was made. One of the data collection tools of the research is the pictural unwritten
story book named "Dogumgiinii Hediyesi". The children were able to create a story by

looking at the pictures, and the data obtained from these stories were evaluated with the
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Story Narration Evaluation Form. SPSS 22.0 statistical program was used to analyze the
data. The percentage and frequency values of the story were examined in order to
examine the introduction, development, conclusion, comprehension of the story, errors
and evaluation questions. The data related to the story analysis (story length and
storytelling rate) consist of quantitative and continuous data. Descriptive statistics of the
data about story length and storytelling speed were made, and the lowest and highest
scores and the arithmetic mean values were calculated.

According to the results obtained from the analysis of the data, it was
determined that name of story, name of characters in the story which made by children
and the success of using the word of finishing were low. It is noteworthy that there are
different definitions such as spacecraft, poles, rocket while promoting the place, and the
reason of giving gifts as a different subject in global warming. These findings enable
children to conclude that they actively use their imagination with a unwritten picture
book. It has been concluded that the stories of children have a high ranking story and
the story building success without getting away from the subject. Nearly all of the
children mentioned the characters in the story; It is concluded that the ratio of characters
that may occur as a result of a fiction such as mother, father and neighbors is low. As a
result of the analysis of the shape analysis (storytelling length and storytelling speed)
section of the story, it is concluded that the use of simple sentences in children's stories
is more than the use of conjunctive sentences. It is concluded that there is a big
difference between the average number of words used by children in their stories and
the average number of different words. It was concluded that the average of the total
number of utterances in children's stories and the average of the total number of fully

understood words were similar.

Key Words: Pre-school education, narrative analysis, wordless picture book,
storytelling skills
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ON SOZ

Arastirma siiresi boyunca, beni siirekli kiymetli bilgileriyle destekleyen, en
zorlandigim anlarda bana yardimci olan, yolumu devamli aydinlatarak bana rehberlik
eden degerli damismanim Dog. Dr. Ebru DERETARLA GUL’e, arastirmam sirasinda
degerli goriiglerini paylasan, zamanini ve bilgisini esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr.
Ayten IFLAZOGLU SABAN'a, veri toplama araglarim konusunda bana yardimect olan,
degerli zamanlarini ve ¢alismalarini benimle paylasan Dog. Dr. Sonnur ISITAN ve Ogr.
Gor. Giilce Alev SAVTAK'a, ihtiyactm olan her anda bana yardimci olan ve
sorunlarima igtenlikle ¢6ziim bulmaya g¢alisan Ars. Gor. Sule KAVAK'a ve egitim
siirem boyunca emeklerini hissettigim tiim hocalarima ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmam esnasinda yardimini esiremeyen kiymetli arkadaslarima, arastirma
yaptigim okullarda bana yardimci olan okul idarecilerine, dgretmenlere, velilere ve
sevgili cocuklara tesekkiir ederim.

Benim bugiinlere gelmemi saglayan ve desteklerini her zaman yanimda
hissettigim canim annem Halide ASEFLER ve canim babam Mehmet ASEFLER'e,
degerli kardeslerim Ebru ve Burak'a, minnetle tesekkiir ederim.

Son olarak, her animda yanimda ve destek¢im olan, maddi ve manevi destegini
asla esirgemeyen, en zor zamanlarimda benimle olan esim Sedat'a sevgilerimle tesekkiir

ederim.

Nazli AKDENIZ
Subat, 2019
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BOLUM I

GIRIS

Okul 6ncesi donem, son yillarda énemi {izerinde fazlaca durulmaya baglanan,
hakkinda ¢okca aragtirma yapilan bir donem oOzelligi tasimaktadir. Egitimciler ve
ebeveynler, tiim gelisim alanlarinda gocuklarin daha hizli ve saglikli bir sekilde yol
almasi icin ¢aba gostermektedirler.

Okul 6ncesi egitim donemi olan 0-6 yas araliginda bulunan ¢ocuklarin bedensel,
zihinsel ve sosyal gelisimleri olduk¢a hizlidir ve bu gelismeler ¢ocugun gelecegi
acisindan ¢ok onemlidir (Poyraz ve Dere, 2003). Bu dénemde beyin gelisiminin de
oldukca hizli oldugu ve buna bagl olarak sinaptik baglantilarin arttig1 bilinmektedir.
Beyin gelisiminin diger tiim gelisim alanlar1 acgisindan ne kadar 6nemli oldugu
tartisilmaz bir gercektir. Beyin gelisiminin bu kadar hizli olmasi ¢ocugun g¢evresel
faktorlerden etkilenme oranini da bir o kadar artirmaktadir. Cocugun ne 6grenecegi, ne
kesfedecegi ¢evreyle dogrudan ilgilidir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi donemde gocuga saglanan ¢esitli zengin uyaricilar, ¢ocugun hayal
giiclinlin zenginlesmesini ve diislinme becerilerinin gelismesini olumlu yonde
desteklemesi bakimindan Onemlidir. Bu agidan bakildiginda oyunlarin ve Tiirkge
etkinliklerinin 6nemi biiyliktiir (Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003).

Okul 6ncesi egitim programinda ¢ocugun gelisimini farkli alanlarda desteklemek
adina bir¢ok etkinlik diizenlenmistir. Diizenlenen bu etkinliklerden biri de Tiirkce
etkinligidir. Tirk¢e etkinligi kapsaminda belirlenen amaglara bakildiginda, Tiirkgeyi
dogru kullanmak, sézciik dagarcigimi gelistirmek, farkli s6z dizimi yapilarin1 anlamak,
duygu ve diisiincelerini sozel ve sézel olmayan yollarla ifade edebilmek, dinleme yetisi
kazandirmak gibi amaclar goriilebilir. Tiim bunlarin yaninda Tirkge etkinliklerinin
Kitap sevgisi kazandirmak ve gocugun kitaplarla mesgul olmasini saglamak gibi bir
amacinin oldugu da goriilmektedir. Tiirkge etkinlikleri kapsaminda, bilmece sorma,
parmak oyunu oynama, resimli kitap okuma, oykii anlatma, 6ykii tamamlama, Sykiiyii
tekrar anlatma, bir dykiiyii resimlendirme, resimlerden yeni bir 6ykii olusturma gibi
etkinlikler bulunmaktadir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi donemdeki 6nemli gelisim alanlarindan biri olan sozel dil geligimi,

sozcukleri, gramer kurallarimi ve dilin kapsamli kullanimini igermektedir. 4 ve 5



yaslarinda binlerce sozciikten olusan bir kelime dagarcigina sahip olan ¢ocuklar, 5
yasinda artik sozel karmasik dil edinmistir (Snow, 2001).

Erken c¢ocukluk yillarindaki bir ¢ocuk diinyayr dokunma, gorme, koklama ve
duyma yollar1 ile anlamlandirmaya ¢alisir. Duyu organlar1 ile yaptiklar1 bu
anlamlandirma siirecinde somut materyaller olan kitaplar ¢ocuklar icin oldukca
onemlidir. Cocuklarin harflerle, kelimelerle ve cilimlelerle tanigmasi, parlak, canli
renkleri, resimleri ve sekilleriyle gorsel olarak c¢ocuga hitap eden resimli Kitaplar
yardimiyla saglanir (Orug, 2010).

Cocugun yasaminin ilk yillarinda kitap bir oyuncak kadar onun hayatina dahil
olmalidir. En basta bebegin kitapla tanismasi saglanmali daha sonra da onunla kisa da
olsa zaman gegirmeye baslatilmasi gerekmektedir. 6 ay-2 yas araligi kitapla tanisma
evresi olarak adlandirilirken; 2-4 yas kitap ile arkadaslik, 4-6 yas da cocuklara kitap
sevgisinin kazandirildig yas araligi olarak adlandirilabilir (Sever, 2017).

Cocugun kitapla iliskisinde farkli amaglar, farkli 6zellikler ve farkli sekiller
bulunabilmektedir. Okul Oncesi donem ¢ocuklarina hitap eden resimli hikaye
kitaplarinin temel amaclarindan biri ¢ocuga estetik zevkler tattirirken, onu okuma
kiiltiirtine yakinlagtirmaktir. Bir c¢ocugun kitaplarla erken tanigmasi, onun ileride
yetiskin diinyasina uyumunu kolaylastiracak ve kitaplarla arasindaki iliskinin giiclii
olmasin1 saglayacaktir. Tiim bunlara ilave olarak resimli kitaplar c¢ocuklar
okuryazarliga heveslendirirken, ¢ocuklarin diisiinme ve konusma becerilerini de olumlu
etkilemektedir (Beyazova, 2006; Karatay, 2011).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun hayatinda yer alan kitaplar genellikle resimli
kitaplardir. Tanimina bakildiginda resimli kitaplar, vermek istedigi mesaj1 resimlerle ve
sozciiksiiz veya az sozciik kullanarak ileten kitaplardir. Resimli kitaplardaki bu resimler
resimleyicilerce hazirlanirken, ¢ocuklarin gérsel okuryazarligini gelistirir (Sever, 2017).

Cocuklara resimli ¢ocuk kitaplar1 okunurken resimler gosterilir ve kitapta yazan
metin okunur. Cocuklarin kitapta yer alan resimler rehberliginde Oykiiyli zihinlerinde
canlandirmalar1 saglanir. igersinde metinlere yer verilmeyen resimli gocuk kitaplar1 da
mevcuttur.

Yazisiz resimli kitaplar bir hikdyenin sozciik kullanilmadan sadece resimleme
yontemi ile anlatildig1 kitaplardir. Bu kitaplarda sozciiklere ihtiya¢ duyulmaz ciinkii
sanat¢ilarin hazirladigi resimler kurguyu cocuklara rahatlikla anlatmaktadir. Yazisiz
resimli kitaplar gorsel okuryazarligi gelistirmektedir (Cianciolo, 1973; D'Angelo, 1981,
Akt: Anderson, 2010: 76).



1.1. Problem

Okul 6ncesi déonemde ¢ocuklarin gelisimleri oldukg¢a hizlidir ve bu donem temel
becerilerinin olusmaya basladigi bir donemdir. Okul oncesi donem, c¢ocuklarin
kitaplarla etkilesimlerinin arttig1 bir donemdir. Kitaplar ¢ocuklarin 6grenmelerine etki
eden temel araglardan biridir. Bu donemde ¢cocugun hayatinda daha fazla yer edinmeye
baslayan kitaplar ¢ocuklarin dil gelisimlerine ve okula hazir olma durumlarina etki
etmektedir (Sever, 2008).

Yazidan ¢ok resmi biinyesinde barindiran ve 1-7 yas grubu i¢in diizenlenmis
olan kitaplara resimli kitaplar denmektedir. Cocuklara hikayenin icerigini resimlerle
anlatilmasi, bu kitaplardaki resimlerin ¢ocuga hitap etmesini, ¢izimlerinin sanatsal
olmasini, ¢izimlerinin ¢ocugun ruhsal ve zihinsel yapisina uygun olmasini gerekli
kilmaktadir (Gonen, 1989, s.32). Resimli kitaplar boyutlar1 biiyiik, renkli, okunmasi
kolay olan, ¢ok uzun olmayan, anlasilir ve basit seviyede olan, sadece belirli yas
grubuna hitap edecek olan kitaplar olarak tanimlamistir (Tan, 2001, s.4).

Resimli ¢ocuk kitaplari denince aklimiza gelen resimlerin ¢gogunlukta oldugu ve
resimlerin kisa da olsa metinle desteklendigi kitaplar gelmektedir. Ancak bunlarin
yaninda biinyesinde metin barindirmayan yazisiz resimli kitaplar da mevcuttur. Sahin
(2014) ¢alismasinda ¢ocuk kitaplarinda goérsel bir uyaran olarak resmi incelemis ve bu
calismada yazisiz resimli kitaplardan bahsetmistir. Yazisiz resimli kitap araciligr ile
cocugun kendi diinyasinda kendi diis giicli ile kuracagi bir hayal diinyas: vurgusu
yapilmaktadir. Bu kitaplardaki resimler bir devamlilik sagladigindan bir sonraki
resimde ne olacaginin ¢ocuk i¢in merak konusu olacagi; resimlerin cocugu diisiinmeye,
hayal giiciinii kullanmaya, akil yiiriitmeye tesvik ettigi belirtilmistir. Yazisiz resimli
kitaplarin, resmin evrensel dili aktarma Ozelliginden yola c¢ikarak, kitap yazarinin
resimlerle anlatmak istedigi Oykiiyii anlayacak ve c¢ocuklarmn gorsel okuma becerisi
lizerine biiylik etkisi olacaktir ifadesi kullanilabilir (Cianciolo, 1973; Akt: Sahin, 2014).

D’angelo (1981) yazisiz resimli kitaplarin dil gelisimi agisindan ne denli 6nemli
oldugunu belirtmekle birlikte, bu kitaplardaki resimlerden anlamlar ¢ikarma, oyki
olusturma, nesneleri adlandirma, Oykiiye dair konugmalar yapma, sebep sonug iligkisi
kurabilme becerilerinin ¢ocuklarin kelime dagarciklarini gelistirdigini belirtmistir (Akt:
Anderson, 2010: 76).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarimin sozel dil becerileri ile dinleme becerilerinin

gelisimini destekleyen Oykiileme becerisi, ¢ocuklarin okuma becerileri ile yazma



becerilerinin gelisimi agisindan énemlidir. Oykiileme gelisiminin incelenmesi cocugun
dil gelisimindeki ilerlemeyi net bir sekilde ortaya koyarken, gelecekte akademik
basarty1 ve dil gelisiminin nasil ilerleyebilecegini ongdrmeyi saglamaktadir. Okul
oncesi donemde ¢ocuklarin dil gelisimi alaninin yaninda biligsel gelisim alan1 agisindan
degerlendirilmesi, gelisim geriligi olan ¢ocuklarin tespiti ve bu ¢ocuklara uygulanacak
programlarin belirlenmesi amaciyla dil becerilerini konu alan c¢aligmalara gereksinim
duyulmaktadir (Pistav-Akmese, 2015).

Resimli kitaplarin ¢ocuklarin basta dil gelisimi olmak {izere cesitli gelisim
alanlarindaki 6nemi biiytiktlir. Resimli kitaplarin bir tiirii olan yazisiz resimli kitaplara
ve bu kitaplarin ¢ocuklarin gelisimleri tizerindeki etkilerine bakildiginda iilkemizde bu
alana yonelik calisma sayisinin az oldugu goriilmiistiir. Ozel olarak yazisiz resimli
kitaplar {izerine bir ¢alismaya rastlanmamis; ancak bazi calismalarin icersinde gegen
baz1 boliimlerde yazisiz resimli kitaplardan bahsedildigi goriilmiistiir. Diinyada ise bu
konuda ¢esitli calismalara rastlamak miimkiindiir.

Oykii, cocugun kendini ifade etmek icin kullandig1 yollardan biridir. Erken
yaslardan itibaren gocuklarm dykii anlattiklarin1 gérmek miimkiindiir. Oykiileme analizi
ise bizlere bu Oykiilerin olusturulma seriiveni hakkinda bilgi verir. Cocuklar oykii
olustururken dilsel bilgileri nasil bir araya getirir sorusunun cevabini bulma konusunda
yardimeidir. Oykiileme, dil alanindaki gelisim hakkinda bilgi vereceginden sozel dil
gelisimini  degerlendirme araci olarak kullanilmaktadir. Oykiileme gelisiminin
degerlendirilmesi ile gelecekteki dil gelisimi ve gelecekteki akademik beceriler
yordanabilmektedir (Pistav-Akmese, 2015).

Anlati analizi ile ¢ocuklarin akademik becerileri belirlenebilir. Ciinkii cocuklarin
biligsel silire¢ becerilerini ve akademik becerilerini yordamada &ykii anlatma
becerilerinin rolii biiytiktiir. Biligsel gelisim acisindan baktigimizda 6ykiiyii kavrama bu
alanda Onemlidir. Cocuklarin sadece Oykii anlatma becerilerine bakarak cesitli
gelisimsel diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olunabilmektedir (Renz, Lorch, Milich,
Lemberger, Bodner ve Welsh, 2003).

Gelisim bir biitliindiir ilkesinden yola ¢ikarak baktigimizda gelisim alanlarindan
birindeki ilerleme diger gelisim alanlarini da etkilemektedir. Bir alandaki becerilere
bakarak farkli alanlardaki becerileri yordamak miimkiindiir. Yapilan arastirmalarda da
Oykii anlatma becerileri ile biligsel gelisimin ve akademik becerilerin yakindan ilgili
oldugunu gérmekteyiz. Oykii anlatma becerisi incelendiginde de szciik kullanimindan,

basit veya karmasik climle kullanimina, Gykiiyli kavramaktan kavradiklarini belli bir



sistematige gore diizenleyip ifade etmeye bir¢ok temel becerinin gerektigini ifade etmek
miimkiindiir. Bu sebeplerden Oykii olusturma becerisi sadece dil gelisimi ile degil
bircok gelisim alani ile ilgilidir. Bu sebepler 6ykii olusturma becerisinin incelenmesi,
bazi alt boyutlariin analizini gerekli kilmaktadir. Ayrica iilkemizde anlati analizi ile
ilgili az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Okul dncesi donemin 6nemi diisiiniildiigiinde, bu
donemde Gykii olusturma becerisinin incelenmesi 6nemli olacaktir.

Ulkemizde anlati analizi ile ilgili yapilan ¢alismalarda gocuklarin anlatilarmin
genellikle yas ve cinsiyet acisindan degerlendirildigi goriilmektedir. Bas ve Ors (2015)
calismalarinda cinsiyetin ¢ocuklarin Oykiilerindeki kelime sayilart ve farkli kelime
sayilart konusunda bir fark olusturmadigi sonucuna varmistir. Benzer sekilde Isitan
(2010) arastirmasinda oykiideki karakter ve yer tanitiminda normal gelisim gosteren kiz
cocuklariin daha basarili oldugunu belirlemis, diger boliimlerde cinsiyetler arasi bir
fark tespit edilmemistir. Yasin c¢ocuklarin anlatist iizerinde etkili oldugu, 9 yas
grubunun daha kii¢iik yas grubuna gore daha basarili oldugunu belirtmistir.

Yurt disinda ise anlati analizi ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda, anlati
kavramina daha farkli agilardan bakildig: dikkat ¢ekmektedir. Nyhout ve O'Neill (2013)
caligmalarinda yazisiz resimli kitap ve yazili resimli kitap okuyan annelerin anlatilarini
incelemistir. Yazisiz resimli kitap ile olusturduklart Oykiilerde kullandiklar1 dil
yapilariin daha kompleks bir yapida oldugu sonucuna ulagmistir.

Cocuklarin sozel anlati becerilerinin degerlendirmesinin ¢ocukluk doéneminde
onemli bir yeri vardir ve bu nedenle arastirmacilarin ilgisini ¢eken konulardandir.
Gilintimiizde Amerika Birlesik Devletleri’'nde sozel anlati becerileri okul programinin
temel bilesenlerindendir ve her eyalet bu becerileri tanimlayarak elde ettigi sonuglar
genel egitim programlarina yansitmiglardir (Heilmann, Miller ve Nockerts, 2010).

Tiim bu bilgiler 1s181nda okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
olusturduklar1 Oykiilerin incelenmesinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Arastirmanin
problem ciimlesi, "Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin yazisiz resimli
kitapla olusturduklari 6ykiilerin anlat1 analizi yontemiyle degerlendirilmesiyle incelenen
oykil anlatma becerilerinde ¢ocuklarin Oykiilerinin giiglii ve zayif noktalart nelerdir?"

olarak belirlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amacit okul Oncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin yazisiz resimli kitapla olusturduklari Oykiileri anlati analizi yontemiyle
degerlendirerek 6ykii anlatma becerilerini incelemektir.

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin oykii anlatma
becerilerinde, ¢ocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar1 6ykiilerdeki
Oykiiniin yapis1 (giris, gelisme ve sonug) incelendiginde giiclii ve zayif
olduklar1 noktalar nelerdir?

2. Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin oykii anlatma
becerilerinde, ¢ocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklart 6ykiilerdeki
Oykiiyli kavrama boliimii incelendiginde gii¢lii ve zayif olduklari noktalar
nelerdir?

3. Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin Oykii anlatma
becerilerinde, ¢ocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklart 6ykiilerdeki
hata boliimii incelendiginde gii¢lii ve zayif olduklari noktalar nelerdir?

4. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin Oykii anlatma
becerilerinde, ¢ocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar dykiilerdeki
degerlendirme sorulari boliimii incelendiginde gii¢lii ve zayif olduklar
noktalar nelerdir?

5. Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin Oykii anlatma
becerilerinde, ¢ocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar dykiilerdeki
Oykiinlin bi¢cim analizi (6ykii anlatma uzunlugu ve Oykii anlatma hizi)

boliimii incelendiginde giiclii ve zay1f olduklar1 noktalar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donemde tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi dil gelisiminde de
degisimlerin oran biiyiiktiir. Bu donemdeki ¢cocuklar icin ana dilin kullanim1 ¢ocuklarin
kendinin gerceklestirmesi konusunda 6nemli bir role sahiptir. Nitelikli gorsel ve dilsel
uyaricilarla desteklenen ¢ocuklar 2-3 yas civarinda 900 sozciiklii bir kelime dagarcigina
sahip olabilirken, 4-5 yaslarina geldiginde kelime dagarcigi 2000-2500 kelime sayisina

ulagabilir. 3-4 yaslarinda basit ve bilesik climleleri kurabilen ¢ocuklar, zaman kiplerini



de kullanarak dili bir iletisim araci olarak kullanmay1 basarirlar. Artik 5-6 yaslarina
gelen cocuk ise anadili kendini, duygu ve diisiincelerini ifade edecek sekilde
kullanmaya baslamistir (Sever, 2008).

Okul 6ncesi donem ¢ocugun dil gelisimi konusunda hizli yol aldig1 dili etkin bir
sekilde kullanmayr 6grendigi bir donemdir. Bu donemdeki ¢ocuk dil gelisimi
konusunda daha hizli yol almasi adina bu konu ile ilgili desteklenmeli ve ¢ocugun dil
gelisimine katki saglayacak farkli olanaklarla etkilesim halinde olmasi saglanmalidir.
Bu amacla dilimizin sozciik, atasozii, deyim, kalip sozler gibi zenginlikleri ile
bulusturmak amaciyla c¢ocuga uygun araclara ihtiyag duymaktayiz. Bu amag
dogrultusunda masallar, dykiiler, siirler, tekerlemeler, bilmeceler kullanilabilir. Hem dil
gelisimine katki saglamak hem de cocuklar1 kitaplarla tanistirmak adina resimli
kitaplarin 6nemli bir gérevinin oldugunu sdylemek miimkiindiir (Sever, 2006).

Resim insan zihninden gegen diisiinceleri somutlastiran, renk ve cizgilerle
diinyanin daha anlamli olmasin1 saglayan bir kavramdir. Bir resim gordiigimiizde ise
bizi i¢ine alir ve o diinyada bir misafir gibi karsilaniriz. Yetiskinler diinyasinda bu kadar
biiylik 6neme sahip olan resmin ¢ocuklarin diinyasinda nasil bir anlam tegkil ettigini
tahmin etmek gerekmektedir. Resim ¢ocuklarin hayal gii¢lerinin sinirlarint zorlar. Dil
gelisimi konusunda heniiz yolunu tamamlamamis olan ¢ocugun bir resim karsisinda
gordiiklerini ifade etmeye calistigini, onu kendi kelimeleri ile ifade etmeye calistigini
gérmek miimkiindiir (Sahin, 2014). Tiim bunlara paralel olarak arastirmada ¢ocuklarin
resimleri kendi ciimleleri ile yorumladiklarini gdrmek miimkiin olacaktir. Ozellikle
cocuklarin yazisiz resimli kitap aracilifi ile olusturduklar1 Oykiilerde kendi hayal
diinyalarindan siiziiliip gelen ifadeler kullandiklari, 6zgiin fikirlerini ifade ettikleri
goriilmektedir.

Resimli ¢ocuk kitaplari, gocuklarin keyif alarak 6grenebilecekleri, onlarin hayal
giiclerinin sinirlarint zorlayan gorsel 6geler ve metinler iceren kitaplardir. Resimli
kitaplar cocuklara anlatmak istedikleri iletiyi bazen resimlerin yaninda metinlerle, bazen
az sozclik kullanarak bazen de hi¢ sozciik kullanmayarak verirler. Cocuk kitaplardaki
siralanmig bir dizi resmi, bu dizi resimler aracilifiyla verilmek istenen mesaji ve bu
mesaj1 igeren Oykiiyli anlamlandirmaya ¢alistigindan kitap se¢imi konusunda resim bize
bliyiik bir yol gostericidir (Sahin, 2014).

Cocuk edebiyatinin en biiyiik gorevi, ¢ocuklara anlatimin yani dilin olanaklari
ile birlikte resmin giiciinii de kullanarak kurguya dayali yeni yasantilar sunmaktir. Bu

sekilde ¢cocuklarin duygu ve diislincelerini gelistirmeyi saglamak i¢in ¢ocuk kitaplarinin



¢ocuga uygun dil ve resimlerle donatilmis olmasi gerekliligi kaginilmazdir (Sever,
2003).

Oykiileme, bir olay1 ifade etmenin ileri bigimidir. Oykii, anlatilirken oOykii
anlatan kisinin dilbilgisi kuralarini uygulamasi ile olusur. Kiicilik yaslarda 6ykii anlatimi
baslamaktadir (Westby, 1989). Gelisimsel siire¢ olarak goriilen anlatt becerileri
gelisimsel donemlere ayrilmistir. Anlati becerilerinin analizi sonucu elde edilen
sonuglar c¢ocuklarin dil gelisiminin yan1 sira akademik becerilerini degerlendirme
konusunda da fikir vermektedir. Ciinkii ¢ocuklarin anlatilari, biligssel gelisimleri
konusunda da yol gosterici olmaktadir (Isitan ve Turan, 2014).

Tiim bunlardan yola ¢ikilarak dykiilemenin 6zellikle dil gelisimi, biligsel gelisim
ve akademik beceriler konusunda yol gosterici oldugu sdylenebilir. Cocuklarin ileriki
yaslarda belirtilen bu gelisim alanlarinda c¢esitli problemlerle karsilasmamalari igin
erken cocukluk doneminde Onleyici birtakim egitsel etkinlikler sunmak gerektigi
disiiniilmektedir. Bu sebeple okul Oncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin
yazisiz resimli kitapla olusturduklar1 dykiileri anlat1 analizi yontemiyle degerlendirerek
oykii anlatma becerilerini incelemek amaciyla yapilmis olan bu caligma okul 6ncesi
egitim programi gelistirme ¢alisma grubu tiyelerine fikir vermesi yoniiyle dnemlidir.

Kendi Oykiilerini olusturma ¢ocuklarin  dilin  kullanimi  konusundaki
yeteneklerini gelistirirken onlara hayal giiclerini kullanma sanst da verir. Yeni
ogrendikleri kelimeleri, gramer yapilarint artik dogru bir sekilde kullanmaya baglarlar.
Kendi bakis agilarimi, resimlerin hayal diinyalarindaki yansimalarini anlatirlar.
Olusturduklar1 Oykiilerin anlati analizi ile incelenmesi hem farkli gelisim alanlar1 ile
birlikte dil gelisimi alan1 hakkinda bize bilgi verecek, hem ¢ocuklarin 6ykii olusturma
becerisi konusundaki konumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglayacak hem de
cocuklarin hayal giiclinlin yansimalarinin bizlere olusturduklart Oykii araciligi ile
ulagmasini saglayacaktir. Ayrica lilkemizde anlati analizi kullanilarak yapilan c¢alisma

sayisinin oldukc¢a az olmasi bu ¢alismayi farkli ve 6nemli kilmaktadir.

1.4. Sayiltilar

1. Ogretmenlerin Pragmatik Dil Becerileri Envanteri'ni doldururken envanteri
gercege en yakin sekilde doldurduklar1 varsayilmastir.
2. Calismaya katilan c¢ocuklarin Oykii anlatma becerilerine sahip oldugu

varsayilmistir.



1.5. Smirhliklar

1. Arastirmanmn 6lgme araclari, "Oykii Anlatma Degerlendirme Formu",
"Dogumgiinii Hediyesi" adl1 yazisiz resimli kitap ve "Parkta Bir Glin" adl1
resimli 6ykii kitab1 ile sinirhidir.

2. Aragtirma okul 6ncesi egitim alan 60-72 aylik ¢ocuklarla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Dogumundan zorunlu egitim yasina gelene kadarki zaman
araliginda c¢ocuklarin gelisim Ozellikleri, her ¢ocugun kendi kisisel o6zellikleri ve
farkliliklar1 dikkate alinarak onlarin fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimlerine destek
olmak amaciyla aileler ve belli kurumlarca uygulanan egitimdir (Oguzkan, 1981).

Anlati Analizi: Klinik degerlendirmelerde g¢ocuklarin biligsel ve dil becerilerini
incelemek amaciyla sik sik kullanilan yontemdir. Bu amagla genellikle 6ykii kitaplar
kullanilir ve bu kitaplardan olusturduklar1 Oykiilerle ¢ocuklarin anlatilar1 incelenir
(Isitan, 2010).

Yazisiz Resimli Kitap: Oykiilerinin bir dizi resimleme araciligiyla sozciiksiiz
veya ¢ok az sozciikle anlatildigi, yetenekli resimleyiciler (illlistratorler) tarafindan

resimlendigi ve resimler araciligi ile kurgulanarak harflerin gereksiz kilindig: kitaplardir

(Anderson, 2010).
Oykii Anlatma Becerisi: Oykii anlatirken anlatic1 tarafindan dilbilgisi yapilari
kullanilarak olusturulan, kiigiik yaslardan itibaren kazanilmaya baslanan, olay

anlatmanin gelismis bir tiiriidiir (Topbas, 2005).

1.7 Kisaltmalar

PDBE: Pragmatik Dil Becerileri Envanteri
OADF: Oykii Anlatma Degerlendirme Formu
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okul Oncesi Dénemde Cocuk Edebiyat1 ve Onemi

Literatiirde ¢ocuk edebiyatinin ¢esitli tanimlar1 bulunmaktadir. Bunlardan birkag
tanesine bu boliimde yer verilmistir. Cocuk edebiyatin1 Sever (2003) "Cocuk edebiyati
(yazini), erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam
evresinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve
diisiince diinyalarin1 sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren,
begeni diizeylerini yiikselten {riinlerin genel adidir" olarak tanimlamistir. Baska bir
tanmimda da c¢ocuk edebiyati, cocukluk cagindaki insanlarin hayallerine, duygu ve
diistincelerine hitap eden sozli ve yazili tiim eserlerin toplamidir (Oguzkan, 2001).

Yazinsal metinlerin en 6nemli gorevlerinden biri, anadilin yapisinin, kurallarinin
cocuklara kazandirilmasi, anadili dogru kullanma duyarliliginin olusturulmasidir. Bu
amaca hizmet anlaminda bakildiginda ¢ocuk kitaplari, anlatim dilinin giiciinii ve
giizelligini renklerin ve ¢izgilerin dili ile zenginlestiren araglardir. Bu araglarm okul
oncesi ve ilkdgretim doneminde cocuklarin dil becerilerine olumlu etkileri olacag bir
gercektir. Cocugun diinyasina hitap eden, onun begenisine gore diizenlenmis olan anlati,
masal, Oyki, siir, roman gibi sanatsal deger tasiyan iriinler anadilin 6grenilmesinde
O0grenme aract olarak adlandirilabilir. Kitaplar anadil konusunda g¢ocuklara bir dil
modeli olurlar (Sever, 2004). Okuloncesi donem c¢ocuklar1 i¢in hazirlanan resimli
kitaplarsa, ¢cocuklarda kitap sevgisi uyandirir, kitaba kars1 ilgi olusturur. Ayni1 zamanda
resimli kitap okunurken anlatimin ilgi ¢ekici olmasi ¢ocuklarda dinleme becerisinin
gelismesinde bir basamak olur (Sever, 2008).

Cocuk kitaplart hakkinda Beyazova (2007): “Kitaplar beynin hizli gelisme
doneminde bebek ve ¢ocuklarin 6grenme ve konusma becerilerinin gelismesine énemli
katkida bulunan araglardir. Diisilindiiklerini iyi dile getirebilme ve sdylenenleri algilama
yetenegi ¢ocugun iginde yasadigi cevreden aldigi uyaranlarin gesitliligi, stirekliligi ve
sayist ile iligkilidir. Dile iligkin uyarilar konusma ve ona kitap okuma ile saglanabilir.
Kitap hem icerigi hem gorselligi ile cok degerli bir uyarandir.” ifadesini kullanmastir.
Kitapla dil arasindaki iligki ¢cok¢a vurgulanmaktadir. Kitap ve sanat iligkisi ile ilgili de
Dilidiizgiin (2007), kitaplar aracilig1 ile sanat egitiminden bahseder. Ona gore, kitaplar

aracilign ile verilecek olan sanat egitiminin ¢ocukta estetik yargi olusturabilmenin
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yaninda ona bu siirecte onu eglendirmeyi, heyecanlandirmay1 saglayan bir siireg
yasatmak amaclanmistir. Oguzkan (2006), cocuk edebiyati iirlinlerinin yetigkinler igin

hazirlanan eserlerde oldugu gibi etkili ve 6zenli olmasi gerektigini ifade etmistir.

2.2. Okul Oncesi Donemde Resimli Cocuk Kitaplar:

Cocuk kitaplari, dilin anlatim olanaklarini, inceliklerini ve dilin 6zelliklerinin
tiimiini yansitan, ¢ocuga gore kurgular iceren, okul Oncesi donemden ortadgretim
cagina kadar olan donemde ¢ocugun dil gelisimi ile birlikte duygusal, bilissel, kisilik ve
toplumsal gelisimine katkida bulunan kitaplardir (Aslan, 2006).

Okul oncesi doneminde bulunan ¢ocuklara gore diizenlenmis olan kitaplar
incelendiginde, Ogretici nitelikte ve yazinsal nitelikte olmak iizere iki baslik altinda
toplanan kitaplarla karsilasilir. Ogretici kitap olarak nitelendirilen kitaplar daha cok
kavram 6gretimine yonelik diizenlenmistir. Yazinsal nitelikte olan kitaplarsa kavramsal
olusumun yaninda insana ve hayata dair duygu durumlarin1 biinyesinde barindirir ve
bunlar1 ¢ocuga kazandirmayr amaclar. Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocugun, ancak
bir yetiskin yardimi ile dilsel bir metni anlamas1 miimkiindiir. Yalniz bu durum, gorsel
iletiler sunuldugunda degismektedir. Gorsel 6gelerle desteklenen bir metin ¢ocuga
sunuldugunda, yaninda bir yetiskin olmaksizin ¢ocuk, gorsel dgeler arasindaki iliskiyi
kavrayabilir. Ornegin duygular, okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklar igin soyut ve
algilanmasi gii¢ bir konumdadir. Bazi durumlarda ¢ocuklar, duygularni nasil ifade
edecekleri konusunda karmasa yasayabilmektedir. Bunu anlatmak onlar i¢in oldukca
zor olabilmektedir ¢iinkii duygular soyuttur ve o donemde bir ¢ocuk i¢in algilanmasi
glictiir. Bu noktada bahsi gecen kitaplar yardimeci olabilmektedir. Cocugun gelisim
Ozelliklerine uygun olarak diizenlenmis, ona hitap eden bir ¢ocuk kitab1 ¢ocuklarin
duygularin1 anlatan birer arag¢ olabilirler. Okul 6ncesi donem ¢ocuguna yonelik olarak
6zenle hazirlanmis bir resimli 6ykii kitabi, ¢ocuk i¢in 6nemli bir arkadas konumundadir.
Cocuk bu kitaplarda kendi hayatindan bazi 6rnekleri bu kitaplarda bulacak, kendini
kitaplardaki karaktere yakin hissedecek, farkli problem durumlarma nasil ¢6ziim
bulabilecegine dair 6rnekler gorecektir. Resimli oykil kitaplarindaki karakterler ve o
karakterlerin baslarindan gegen kurgulanmis Odykiiler araciligi ile ¢ocuk, duygulart bu

kitaplar aracilig ile taniyacaktir (Sahin, 2014).
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Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklar i¢in diizenlenen kitaplarda tasarim ve
icerik yoniiyle en dnemli 6ge resimdir. Cocuklar metindeki kurguyu resim araciligi ile
belleklerinde tamamlarlar (Sever, 2013).

Resimli ¢ocuk kitaplar1 baz1 dilsel metinler ve gorsel 6gelerden olugsmaktadir. Bu
dilsel metinler ve gorsel ifadeler, ¢cocuklara zevk aldirmakta, eglenme ve 6grenmelerine
yardimci olmakta, diis kurmaya sevk etmektedir. Bazen resimli kitaplar islevlerini hig
sozclik kullanmadan sirali resimler kullanarak gergeklestirirler. Cocugun anlam
diinyasinda biiyiik yere sahip olan resimler, metinler kadar 6nemlidir. Bu resimler kitap
seciminde dnemli bir yere sahiptir ve ayni zamanda metni tamamlamasi ve ¢ocuklar i¢in
dikkat cekiciligi de 6nem teskil etmektedir (Sahin, 2014).

Resimli oykii kitaplarindaki sozel igerikler beynin sol yarim kiiresini
calistirirken, gorsel Ogeler de sag yarim kiireyi aktiflestirerek beynin aktif olmasina
yardimci olmaktadir. Bu agidan bakildiginda resimli 6ykii kitaplar1 beynin her iki yarim
kiiresinin ¢aligmasina yardimci oldugu i¢in gelisimsel ve egitsel anlamda biiyiik 6nem
tagimaktadir. Resimli 6ykii kitaplarinin hitap ettigi yas grubuna bakildiginda bu yas
grubundaki ¢ocuklarin gelisimsel agidan ¢ok hizli bir donemde olduklari, cevresel
etkilenmelerin ¢ok onemli oldugu goriiliir. Bu baglamda resimli 6yki kitaplari, dil
gelisimi, biligsel gelisim, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda ¢ocuklar1 destekleyici
etkiye sahiptir. Bu bakis acgisindan bakildiginda ise resimli 6ykii kitaplarinin etkisinin
sadece ¢ocuga kitabin okundugu yas lizerinde olmadigi, tim yasamla ilgili okuma
aligkanligi kazanma, edebiyat duyarliligi olusturma gibi kazanimlara sahip oldugu
goriilebilir (Tugrul ve Feyman, 2006).

Anasinifinda yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalari kapsaminda kitaplarin
kullanim oraninin fazla oldugu goriilmektedir. Burada dgretmene diisen gorevlerden ilki
cocuklara kitap okuyarak model olmak ve sonrasinda cesitli kitaplar1 ¢ocuklara okumak
ve ¢ocuklarin kendiliginden kitaplarla ilgilenmeleri i¢in onlar1 cesaretlendirmektir.
Cocugun yetiskin esliginde kitap okumasi, ¢ocuga okuma yazma ile ilgili 6nemli
bilgiler verir. Ornegin okuma yazma yéniiniin soldan saga oldugunu fark eder, harflerin

bigimlerini tanir ve sozciik 6grenimine yardimci olur (Deretarla Giil ve Bal, 2006).

2.2.1. Yazisiz Resimli Cocuk Kitaplar

Oykiiniin siralanmis resimler araciligiyla hi¢ sdzciik kullanmadan veya ¢ok az

sozciikle anlatildig: kitaplar yazisiz resimli kitaplardir. Bu kitaplarin resimlemesini bu
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alanda uzmanlasmis kisiler olan resimleyiciler (illlistratorler) yapar ve resimler araciligi
ile metinlere ihtiya¢ duyulmaksizin bir kurgu olustururlar (Anderson, 2010).

Yazili resimli kitaplar kadar yazisiz resimli kitaplar da cocuklarin hayal
giiclerini ve biligsel gelisim siireglerini olumlu etkilerken, c¢ocugun kavramlar
yardimiyla kendi kisisel metnini olusturmasini saglar. Ornegin, Ak (2018)’n
Dogumgiinii Hediyesi adl1 yazisiz resimli kitabi, anlatmak istenenler sdzciiklere gerek
kalmadan ¢izgi ve resimlerle anlatilmistir. Kitapta, kii¢iik bir ¢ocuga dogum giiniinde
verilen bir hediyeyi ve cocugun buna ulasma istegini konu alir. Resimleyici, kitabin en
basindan ¢ocugu diisiinmeye iter ve cocugu kendi diinyasina ¢ekerken ona hayal giiclinii
iyice kullandirir. Kitabin her sayfasindan sonra bir sonraki sayfada ne olacagi
konusunda okuru meraklandiran resimler, ¢ocugu diisiinmeye, tahmin etmeye hayal
kurmaya, akil yiiriitmeye tesvik eder. Resimlerde renklerle, cizgilerle aktarilan doga
sevgisi, insan sevgisi, yasama sevgisi gibi insani konular, ¢ocugu hayal kurmanin
yaninda diisiinmeye sevk eder (Sahin, 2014).

Yazisiz resimli kitaplarin kullanilmasi dil gelisimi i¢cin ¢ok 6nemli olmasi
kacinilmaz bir gergektir. Clinkii cocuk buradaki resimlere bakarak resimleri yorumlar,
nesneleri adlandirir, diyaloglar olusturur, resimlerdeki olay orgiisiinii tanimlar, sonuglari
tahmin eder ve tiim bunlari yaparken sozciikk dagarciginin olumlu etkilenmesi, s6z
dizimi kurallarina gore ciimle kurmasi kaginilmaz bir olumlu sonug¢ olarak ¢ocuga
doner. Literatiirde yazisiz resimli kitaplarin gorsel okuryazarliga etkisinden de
bahsedilmistir. Resimlerin evrensel bir dile sahip oldugunu sdylerken, yazisiz resimli
kitab1 olusturan sanat¢inin kullandig1 resimlere bakanlarin bu resimlerde anlatilanlarin
anlamlarin1 anlayabileceklerini belirtir (D'angelo (1981); Cianciolo (1973); Akt:
Anderson, 2010:76).

2.3. Dil ve Konusma

Dil, duygu, diisiincelerin aktarilirken toplumda belirlenmis sessel ve anlamsal
ortak Ogelerin kullanilarak ifade edilmesini saglayan bir kurallar biitiiniidiir (Aksan
2003). Bunlara benzer sekillerde dilin pek ¢ok tanimi yapilmistir. Genel olarak ise
baslangi¢ zamani tahmin edilemeyen bir anlasmalar sistemi, sosyal bir yap1 olarak
tanimlanabilir (Ergin, 1993).

Konusma, bilginin yasam deneyimlerini sozel olarak isleme sonucunda ortaya

cikar (Singh,1997). Konusma gelisimine bakacak olursak, normal gelisim gosteren bir
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cocuk konugmasimin nasil olacagi, konusmaya nasil baslayacagini, konugmasinin
topluma nasil uyumlu olacagimi yasinin ilerlemesine paralel olarak 6grenir. Konusma
gelisiminin de farkli yaslarda farkli Ozelliklerle degisiklik gosterdigi goriilmektedir
(Baykog¢ Donmez ve ark., 1993).

2.3.1. Dil Gelisimi fle ilgili Kuramsal Gériisler

Cocuklarda dilin kazanilmasi siirecini agiklayan goriislere bakildiginda birden
fazla goriis bulundugu goriilmektedir. Chomsky'e ait olan psikolinguistik goriis, dili
0grenebilmek i¢in ¢ocuklarin dil ile ilgili 6zel bir donanimla dogduklarini ifade eder.
Skinner'a ait olan davramigc1 goriise gore dil, taklit, pekistirme, odiillendirme
mekanizmalart ile kazanilmaktadir. Piaget ve Bloom'a ait olan anlamsal-biligsel goriise
gore de dil, biligsel yeteneklerin gelismesi ile edinilir. Bruner'e ait olan pragmatik
goriise bakildiginda dil ediniminde sosyal cevrenin etkili oldugu belirtilmektedir.
Etkilesimci goriise gore de dil, kaliim ve ¢evrenin etkisi ile olugsmaktadir ve bu goriis

de Vygotsky ve Lahey'e aittir (Oztiirk, 1995).

2.3.1.1. Davramis¢a1 Kuram

Davranis¢t kurama gore dil kazaniminda gevre en temel ve 6nemli etkendir. Dil,
Ogrenilen bir davranistir ve edimsel kosullanma dil 6greniminde temel tastir. Edimsel
kosullanmaya gore davraniglar, disaridan gelen tepkilere gore degisir. Olumlu
pekistirilen davranislarin tekrarlanma olasiligi artarken; cezalandirilan davranislarin
tekrarlanma olasilig1 ise azalmaktadir. Karmagsik davraniglarin 6grenilmesi ise adim
adim farklilasarak olur. Bu siire¢te de davranislar istenen davranisa ulasana kadar
uyaranlar kademe kademe azaltilir veya artirilir. Dilin kazanimi da bu siirecte anlatildigi
gibidir. Cevreden gelen olumlu veya olumsuz tepkiler dilin kazanilmasi siirecinde
onemli bir etkendir (Owens, 2005).

Davranis¢t kurama gore dil kazanimi, bebegin yetiskinlerin konusmasini taklit
etmesi ve yetigkinlerin de bu taklitleri odiillendirmesi iizerine bebegin bu taklit
davranigini devam ettirmesi ile olusur (Karacan, 2000).

Davranis¢t kuramin en onemli destekgilerinden olan Skinner, davranis¢i
yaklasimdan ilk defa 1957'de Verbal Behaviour adli kitabinda bahsetmistir. Burada

cocugun dil kazanimi siirecinde ¢evrenin etkisinden bahseder. Cocugun cevresindeki
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yetiskinlerin ¢ocugun dogru sdyledigi sozciikleri pekistirmesi sonucunda g¢ocugun

sOzciigii dogru bir sekilde 6grendigini ifade eder (Solmaz, 1997).

2.3.1.2. Bilissel Kuram

Piaget, biligsel goriisii destekler ve cocukla yetigskinin biligsel siireclerinin
farkliligindan bahseder. Bilissel goriisiin destekledigi ilkelere gore dil bilis seviyesini
gostermektedir. Arastirmalara gore dil edinimi siirecinde s6z dizimi bilgisi onemlidir
ancak daha onceki bilissel bilgi de ¢ok dnemlidir (Cayir¢imen, 1999).

Biligsel goriisii savunan arastirmacilar ¢ocuklarda dil gelisiminin algilama,
anlama, dikkat, imgeleme, hafiza ve akil yiiriitme gibi zihinsel siireclere paralel olarak
ilerledigini belirtirler (Oztiirk, 2005).

J. Piaget ve L. Bloom, biligsel goriisii temsil ederler. Bu yaklasim, dil ile bilis
arasindaki iliskiyi 6ne ¢ikarmaktadir. Bloom'a gore ¢ocuklar, daha onceleri edindikleri
bilgileri kodlama veya temsil edebilmek i¢in dili bir ara¢ olarak kullanirlar. Dil gelisimi
ile ilgili yapilan aragtirmalarin sonuglarina bakildiginda, ¢ocuklarin konugsmadan once
kavramlar1 6grendiklerini, sentaks ve gramer yapilarininin ediniminden dnce anlamlari

ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir (Aydin, 2005).

2.3.1.3. Psikolinguistik Kuram

Chomsky ve Lenneberg psikolinguistik kuramin en biiylik destekcilerindendir.
Insan beyninin ve sinirlerinin yapisinin genetik olarak konusmay1 saglayacak sekilde
diizenlenmis oldugunu ileri siiren psikolinguistik kurama gore, tiim ¢ocuklar konusmay1
Ogrenirken ayni asamalardan geger ve tiim ¢ocuklarin dilin temel yapisini yaklasik
olarak 4 yasinda edindiklerini belirtir. Dogan her ¢ocuk, dili dogustan ¢6ziimleme, dilin
yapisint fark etme ve dili kullanma konusunda yetenekli olarak dogar. Dil, bebegin
dogustan sahip oldugiiu bir yetenekle baslar ve ¢ocukla ¢evrenin etkilesimi sonucunda
gelisir ve kendiliginden ortaya ¢ikar (Gander ve Gardiner, 2004).

A. N. Chomsky tarafindan olusturulan bu kuramin daha sonra Dogustanlik
Kurami ve Dogustanlik Yaklasimi adiyla gelistigi goriilmiistiir. Bu kuramin ifade ettigi
varsayima gore, cocuklar anadillerinin edinimine dogustan hazirdir. Yani dil edinme
becerisine sahip olarak dogarlar. Bu becerinin de ¢ocugun beyninde var oldugu ve
O0grenme aygit1 (language acquisition device, LAD) olarak adlandirildig1 bilinmektedir

(Demirdezen, 2003).
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2.3.1.4. Etkilesim Kuram

Etkilesimci goriise gore, dil kazanimi kalitim, olgunlagsma ve ¢evrenin etkisi ile
olugsmaktadir. Dil edinimi konusunda bebekler dogustan konugsmaya hazir bir donanimla
dogar ve ¢evre onlar1 konusma konusunda destekler ve konusmayr odgretir (Oztiirk,
2005).

Dil gelisimini aciklarken biyolojik, davranigsal veya biligsel temellere
dayandirilarak yapilan agiklamalar yeterli olmamaktadir. Etkilesim kuraminin da dil
edinimi konusunda Onemli bir yeri vardir. Bu kurama gore biyolojik olgunlasma,
cevrenin etkisi ve yasantilar dil ediniminde esit Olgiide Onemlidir. Yaradilis
farkliliklarinin  dil gelisimini erken c¢ocukluktan ilk cocukluga kadar etkiledigi
goriilmiistiir (Slomkowski, Nelson, Dunn ve Plomin, 1992; Akt: Yazgan-inang, Bilgin,
ve Kilig-Atic, 2012). Etkilesim kurami agisindan bakildiginda anne babanin ¢ocugun
dil gelisimine karsi ilgileri de dil ediniminde 6nemli bir etkendir. Konuyla ilgili yapilan
bir aragtirmada, anne babalarin ¢ocuklarinin heceleme yanlisliklarini diizetme davranisi
gostermeleri ¢ocuklarinin dil bilgisi kurallarina uygun konusma durumlarini oldukca

gelistirdigini gdstermistir (Farrar, 1992; Akt: Yazgan-Inang vd., 2012).

2.4. Dilin Degerlendirilmesi

Cocuklarda dilin degerlendirilmesi, zor ve ciddi zaman ayrilmasini gerektiren bir
istir. Tanilama ve degerlendirme stiregleri farkli birgok asamay1 igermektedir (Acarlar,
2002). Dilin degerlendirilmesi c¢aligmalar1 yalnizca dil problemi yasayan g¢ocuklarin
sorunlarin1 tespit etmek amaciyla yapilmaz. Cocuklarin sorununun yapisinin
incelenmesini, dil konusundaki performansinin belirlenmesini ve dil becerilerindeki
gelisme durumunu 6lgmek icin de yapilmaktadir (Owens, 1999).

Dil gelisiminin degerlendirilmesi konusunda iki yaklasim s6z konusudur. Bu
yaklasimlar, normlar1 veya performans seviyelerini degerlendiren norm bagimh
yaklasim (normreferenced approach) ve ¢ocugun kendine 6zgii bireysel performanslar
ele alan Olglit bagimli yaklasimdir (criterion-referenced approach).(Leonard, 1990;
Owens, 1999; Paul,1995; Akt: Acarlar, 2002).

2.4.1. Norm Bagimh Yaklasim

Dilin degerlendirilmesi amaciyla norm bagimli yaklasim kapsaminda testler,

Olcekler gibi standart degerlendirme araglarinin kullanildigi goriilmektedir. Bu tiir
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testlerin avantajlarindan biri ¢ocugun dil konusundaki performansinin akranlari ile
karsilastirilmasina olanak vermesidir. Fakat yapilandirilmis olmasi bireysel, sosyal ve
kilttirel farkliliklar1 géz ardi etmesine yol agmasi nedeniyle elestirilmektedir (Isitan,
2010).

Cocuklarin dil degerlendirmeleri acgisindan test 6onemli bir 6l¢iim yoludur. Fakat
baska bir acidan bakildiginda test sonuclarinin bizi her zaman ayni sonuca ulastirmadigi
goriilmektedir. Ornegin aymi testten ayni1 puan alan iki cocugun dil becerilerinin ayn1
olmamasi durumu testi belli noktalarda sinirli kilmaktadir. Bu sonu¢ da dilin
degerlendirilmesinde yalnizca test kullaniminin yeterli olmadigini ortaya koymaktadir.
Standart testlerin kullanim1 beraberinde bireysel, sosyal ve kiiltiirel farklarin dile olan
etkisinin ihmal edilmesi sorununu da getirmektedir. Ornegin, belirgin bir ses hatasi

n.n

sebebiyle degerlendirilen bir ¢ocugun, "n" sesini test etme amaciyla gosterilen resimli

" "

kartlardan "nine" resmini adlandirilmasi istendiginde '"ebe" sozciigiinii 1srarla
kullanmast dikkat c¢ekmistir. Ancak tim bu etkenlere ragmen testlerin dilin

degerlendirilmesindeki 6nemi biiyiiktiir (Acarlar, 2002).

2.4.2. Betimleyici Yaklasim

Betimleyici yaklagim, ¢ocugun dilinin tanimlanmasinda daha c¢ok ayrinti elde
edilmesini saglar. Bu yaklagimin igeriginde dogal dil 6rnegi alinmasi, gbzlem ve gesitli
dil becerilerini degerlendirmek i¢in diizenlenmis olan 6lgiit bagimli islemler bulunur.
Betimleyici yaklasim kapsaminda yapilan bir dil degerlendirmesi her ¢ocuga gore
bireysellestirilmistir. Cocugun kendi dil becerilerinin tanimlanmasi ile egitim
programinin daha etkili olacak sekilde diizenlenmesine de imkéan vermektedir. Olgiit
bagimli degerlendirmede ise bdyle bir durum s6z konusu degildir. Cocugun dil

konusundaki performansinin baska bir ¢ocukla karsilastirilmasi yapilamaz (Acarlar,

2002).

2.4.3. Anlat1 Analizi

Anlatilar, dil gelisimini degerlendirilmesinde Onemli bir yere sahiptir.
Cocuklarin dillerinin pragmatik agidan degerlendirilmesi ve dil problemi yasayan
cocuklarin tespitinde c¢ocuklarmm anlatilar1 ve bu anlatilarin degerlendirilmesi
kullanilmaktadir. Anlatilarin degerlendirilmesinde ise farkli birkag yontem kullanilirken

en ¢ok kullanilan yontemlerden biri yeniden anlatma ydntemi (retell) veya Oyki
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olusturma (story generation) yontemidir. Bunlarin disinda kullanilan daha farkli
yontemler ise sunlardir: Beceri ya da rutin olaylar1 tanimlama, yazisiz bir resimli

kitaptan dykii olusturma ve kendi kisisel tecriibelerini anlatmadir (Adams, 2002).

2.5. Anlati1 Kavrami ve Anlat1 Analizi

Kiintay (2013) anlati kavramimin tanimini yaparken su ifadeleri kullanmistir:
"Birden fazla sozceyi igeren, gecmis ve gelecekle ilgili gercek ya da diigsel ozellikler
tastyan, cocugun da icinde oldugu olaylar, anilardir." Yine Kiintay (2013), anlat1 ile
ilgili olarak; "Ister kisisel, ister bilissel/kavramsal, ister dilsel alandaki gelismenin
olsun, anlati sdylemi biitlin bir gelisim alanlarinin ara yiiziinde merkezi bir yere
sahiptir" ifadesini kullanmistir.

Topbas (2005)'a gore, kisinin yasadigl olaylara ve o kisinin bu olaylar1 algilayis
bicimine goére konusulan dil sekillenmektedir. Bir olayin ifade edilmesi konusmay1
olustururken, bu ifade edis yani konusma sirasinda sarf edilen sozciik ve metinler de
sOylemi olusturur. Anlatilar, betimlemeler, sohbetler, agiklamalar vb. sdyleme Ornek
olarak verilebilir.

Yapilan arastirmalarin sonuglarma bakildiginda zihinsel beceriler ve dil
becerileri ile anlat1 becerilerinin ¢ok yakindan iligkili oldugu goriilebilir. Ayrica anlati
becerilerinin dil problemi yasayan cocuklarin degerlendirilmesinde ve bu probleme
¢oziim bulma siirecinde biiyiik 6nemi oldugu agiktir (Isitan, 2010).

Dil becerileri temelinde yapilan bir arastirmada, 6zgiil dil bozuklugu olan
cocuklarla normal gelisim gdsteren ¢ocuklarm anlat1 becerileri karsilastiriimistir. Ozgiil
dil bozuklugu olan c¢ocuklarin anlati becerilerinin normal gelisim gdsteren
cocuklarinkinden daha geri oldugu sonucuna varilmistir (Bishop ve Adams, 1992).

Stadler ve Ward (2005), anlatinin 6nemini su sebeplerle iliskilendirmistir:

1) Anlatilar dil gelisimi hakkinda fikir verir ve dilin degerlendirilmesi
konusunda 6nemlidir. Anlati giinlik konusmadan farklhidir ve anlatilar
sirasinda daha karmagik dil yapilar: kullanilir. Anlatici, anlatilarinda zaman
zaman sifat, zamir ve baglaglar kullanmak zorunda kalir. Anlati ¢ocuklarin
okumayr Ogrenmeden Onceki zaman diliminde st dil becerilerinin

gelisimine yardimei olur.
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2) Anlatilar ilerdeki okuma becerisi kazanimi i¢in 6nemlidir. Okuma becerisi,
gegmisle baglantili soyut becerilerle baglantilidir. Anlatilar da bu becerilerin
kazanilmasi konusunda biiylik destek¢i olmaktadir.

3) Anlati, kavram gelisimi ile ¢ok yakinan baglantilidir. Cocuktan iyi
diizenlenmis bir dykii anlatmas1 beklendigi diisiiniildiigiinde cesitli kavram
bilgilerine sahip olmasinin gerekliligi agiktir. Zamana ait kavramlar, neden-
sonu¢ iligkileri ve empati kurma becerilerini kazanmis olmasi

gerekmektedir.

Anlat1 analizi ise klinik degerlendirmelerde ¢ocuklarin bilissel ve dil becerilerini
incelemek amaciyla sik sik kullanilan bir yontemdir. Bu amagla genellikle 6ykii
kitaplart kullanilir ve bu kitaplardan olusturduklar1 oykiilerle ¢ocuklarin anlatilar:
incelenir (Isitan, 2010). Anlat1 analizi ilgili olarak genellikle yazisiz resimli Syki
kitaplar1 kullanilmaktadir. Anlatilar, okul ¢agindaki ¢ocuklarin akademik durumlarini
tespit etme konusunda Onemlidir. Ciinkii anlati gelisimi bilissel gelisimle yakindan
ilgilidir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak Oykii anlatma becerileri ¢ocuklarin
biligsel siire¢ becerilerini anlama ve akademik giigliiklerini tespit etmede énemli bir rol

oynar (Renz ve ark, 2003).

2.5.1. Anlati1 Gelisimi

Anlat1 gelisimini inceleyen farkli aragtirmalar yapilmistir. Bu aragtirmalarda 3-4
yaslarindaki ¢ocuklarin anlattii dykiilerin ¢esitli agilardan sinirli oldugu, ancak 5-7 yas
grubundaki ¢ocuklarin anlatt1 6ykiilerin kurgusal agidan daha ayrintili ve zengin oldugu
gorilmistiir. 8 yas ve daha biiylik yas grubunun anlattig1 oykiilerde ise tiimevarim ve
timdengelim yontemlerini kullandiklar: tespit edilmistir. 5 yas ¢ocuklarinin dykiilerinde
kendi yasadiklar1 yerlere ait olaylara deginirken; 9 yas ve sonrasindaki g¢ocuklarin
Oykiilerindeki olaylarin daha evrensel nitelikte oldugu goriilmiistiir (Karmiloff-Smith,
1979, 1981, 1984, Reilly, 1992, Bamberg, 1987, Berman & Slobin, 1994; Akt.. Owens
2005).

Isitan ve Dogan (2015), arastirmalarinda ilkokul 1., 2. ve 3. smif 6grencilerinin
Oykii anlatma becerilerini anlat1 analizi yontemiyle incelemislerdir. Arastirmada sinif ve
cinsiyetlere gore Oykii anlatma becerisi acisindan karsilastirilmistir. Arastirma

sonucunda yasla birlikte dykii anlatma becerilerinin gelistigi bulunmustur. Oykiideki
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detaylar1 hatirlama oranina bakildiginda, biiyiik yasta olan ¢gocuk grubunun daha bagarilt
oldugu sonucuna varilmstir.

Kiintay (2013) ise arastirmasinda 3-6 yas aralifinda bulunan toplam 46 ¢ocukla
calismis ve ¢ocuklarin anlat1 6zelligi tasiyan konusmalarini incelemistir. Ona gore Tiirk
cocuklarinin anlat1 yeteneginin sosyallesmesi siirecinde hem yetiskinler hem de akranlar
onemli rol oynamaktadir. Yetigkinler, bir konu acar ve ¢ocuklarin actifi konuya ilgi
gostererek belli konu basliklarinin bu sekilde ilerlemesini saglarken; akranlar ise diger
¢ocuklarin anlatilarin1 devam ettirebilecekleri bir anlati temeli olustururlar.

7 yasindaki bir ¢ocugun anlattig1 dykiiler incelendiginde dykiiye dair anlatimda
genellikle bir baslangig, bir problem ve bunu ¢ézmek amagh bir plan oldugu goriiliir.
Bu yas grubunun oOykiilerindeki konu genellikle kurguladigi karakterlerin gegmiste
yasadig1 olaylardan olusur ve 6ykii anlaticiya gore genisleyebilir (Isitan, 2010).

Anlat1 becerileri gelisimsel silire¢ sayilmis ve gelisimsel donemlere ayrilmistir.
Buna gore anlatilar gelisimsel siiregte olusur ve bu siire¢ icin bes temel donem
bulunmaktadir (Stadler ve Ward, 2005):

Etiketleme (labelling): 3 yas ve bu yasa yakin cocuklarin oykiileri sozel
etiketlendirmelerini barindirir. Mantikli olmayan tekrarli climleler goriilmektedir.

Listeleme (Listing): 4 yas ve bu yasa yakin c¢ocuklarin Oykiileri konu
merkezlidir. Karakterlerin yaptiklar1 veya algisal tutumlari listelenir.

Baglanti Kurma (Connecting): 5 yas ve bu yasa yakin ¢ocuklarin dykiilerinde
ana bir konu vardir ve bu olaya baglh olarak karakterlerin yaptiklarin1 ve baslarindan
gecenleri anlatilir. Olaylar ve karakterler birbiriyle baglantilidir.

Swralama (Sequencing): 5-6 yas ve bu yaslara yakin ¢ocuklarin Oykiilerinde
olaylar1 olug siras1 bakimindan dogru siralama ve oykiilerde mantikli bir neden-sonug
iliskisine rastlanir. Bu yas grubu cocuklarinin Oykiilerinde zaman ve nedenler
sorgulanabilir.

Oykiileme (Narrating): 6 yas ve bu yasa yakin cocuklarin oykiilerinde
yukaridaki anlat1 gelisimi donemlerine ait 6zellikler bulunur ve bu 6zellikler konuyla
iliskili olarak karakterin eyleminden bahsetmektedir. Oykiiniin bas1 bellidir ve sonu
tahmin edilebilir.

Applebee (1978), cocuklarin anlati gelisimleriyle ilgili olarak ddnemler
olusturmustur. Sonrasinda bu donemler Hughes, McGillivray ve Schmidek (1997)
tarafindan tartistlmis ve diizenlenmistir. Buna gore bu gelisimsel donemler asagida

Tablo 1'de verilmistir (Akt: Paul, 2002):
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Cocuklarin Anlati Gelisim Donemleri

Ortalama yas
(normal
gelisim
gosteren

cocuklar i¢in)

Anlat tirii

Anlat1 tiiriiniin tanitimi

2 yas

Kiimeleme
(Heap)

Eylem ve olaylar etiketlendirir veya basit yapida sézce
ve climle kullanarak tanimlama yapar.

3 yas

Oykii  sirala
(sequenzing)

Olay etrafinda diizenlenen temel konu, karakterler
bulunur. Ancak olaylar arasindaki gegisler mantikli
degildir.

4 yas

Ilkel anlat1

Baslangic, eylem ya da girisimde bulunma ve sonug
olmak {izere {i¢ bilesenden olusan Oykiiniin sonunun
kesin bir son olmadigi goriiliir. Karakterlerin eylemde
bulunma gerekgeleri belli degildir.

4-5 yas

Zincirleme
(chain)

Oykiiye zaman zarflarinin, neden-sonug iliskilerinin
katildigt donemdir. Buna ilaveten {i¢ elementte
karakterlerin giidiilenmesinden bahsetmek miimkiindiir.

5-6 yas

Gergek anlati

Oykii, temel konuyu, olay1 belirtir. Oykiiniin senaryosu
temel konu ve karakterlerin c¢evresinde gelisir.
Olaylarin gecisleri mantikli, siralamasi diizgiindiir.
Oykiiniin sonunda problemin ¢oziildiigii goriiliir, bir
sondan bahsetmek miimkiindiir.

7-8 yas

11-12 yas

Ozel anlati

Karmagik
anlati

Tiim boliimleri bulunan Oykiilerin, bir¢cok kisimdan
meydana geldigi goriiliir. Cocuk duydugu bir oykiiyi
Ozetleme konusunda basarilidir.

Tim boliimleri bulunan Oykiilerin daha karmagik
yapida oldugu ve i¢ ige gecmis bir yapida oldugu
goruliir.

13 yas

Anlat1 analizi
becerileri

Bu donemde anlati stili tarifi yapilabilir ve diger
oykiilerle karsilagtirma yapilabilir.

Kaynak: Aplebee, 1978; Hughes, McGillivray, & Schmidek, 1997; Klecan-Aker&
Kelty, 1990; Paul, 2001. Akt; Paul (2002). Introduction to Clinical Methods in
Communication Disorders, Paul.H.Brookes, Publishing Co, Inc, sf;133’den alinmistir.

2.5.2. Anlat1 Analizi Yontemleri

Oykii yapis/oykii olusturma: Oykii olusturma yonteminde cocuklara bazi

resimler gosterilir ve bu resimlerden yola ¢ikarak Oykii olusturmalari istenir. Burada

oykil olusturmayla alakali olan “Detroit Ogrenme Aniklig1 Testi” (Detroit Test of
Learning Aptitude Third Edition -DTLA-3; Hamil;1993) kullanilmaktadir. Olusturulan

oykiileri degerlendirmek amaciyla yine alt testi olan “Dil Degerlendirme Olgegi”
(Language Assessment Scale- DeAvilo& Duncan, 1977, 1986) kullanilmaktadir (John,
2001; Akt: Isitan, 2010).
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Oykiiyii yeniden anlatma: Burada oykiiyii yeniden anlatma ile alakali olarak
“Genis Aralikli Bellek ve Ogrenme Testinin” (Wide Range Assessment of Memory and
Learning-WRAML) Oykii Bellegi alt testi kullanilmaktadir. Bu test dykii diizenini ve
Oykiiyii kavramay1 degerlendirmemektedir (Adams ve Sheslow,1990; Akt: Isitan, 2010).

Karmiloff-Smith tarafindan gelistirilen Balon Oykiisii (the Baloon Story) yazisiz
resimli Oykii kitabi, arastirmalarda 0ykii anlatma becerilerini degerlendirmek amaciyla
kullanilan baska bir 6ykii kitabidir. Kitap 6 resimden olusur ve bir ¢ocugun baloncudan
balon almasi, balonun patlamasi ve ¢ocugun bu ylizen aglamasi resimlerde yer alir.
Resimlere bakarak c¢ocuktan Oykii olusturmasi beklenir ve olusturulan bu oykiide
kullanilan dil ve 6ykiiniin icerigi degerlendirilir (Kiintay, 2002).

Oykii anlatma becerilerini degerlendiren norm testlerden bir rnek de Cowley ve
Glasgow tarafindan olusturulan "Otobiis Oykiisii" (Bus Story), sdzel anlat1 becerilerini
degerlendirir. Bu testte dykiiniin sdzel olarak tekrar edilmesi ile degerlendirme yapilir.
Kitabin sozel bir oykiisii vardir ve ¢ocugun resimlere bakarak oykiiyii yeniden anlatmasi
gerekmektedir. Oykii bilgisi ve ciimle uzunluklaria bakilir; ancak test yalnizca 6-11
yas aralig1 i¢in dlizenlenmistir (Schneider ve vd., 2003; Akt: Isitan, 2010).

Oykiiyii yeniden anlatma (retell) yontemi, bigimsel olmayan ydntemlerden en
cok kullanilanlardandir ve burada 6ykii ¢ocuga anlatilir veya teypten dinletilir. Daha
sonra da Oykiiyli dinleyen cocuktan kitabin resimlerine bakarak Oykiiyii yeniden
anlatmas1 istenir. Degerlendirme yapilirken ¢ocuklara oykiiyli hatirlatict sorularin
sorulmasi 6nemlidir. Ciinkii bu hatirlatic1 sorular sayesinde ¢cocuklarin dykiideki olaylar
arasinda nasil baglanti kurduklarini ve dykii ile ilgili bilgilerini degerlendirmeyi saglar.
Son yillarda televizyon izleme ile de degerlendirme yapilmaktadir. Bu yontemde ilk
olarak oyuncak ile birlikte televizyon programi izletilir. Daha sonra da oyuncak
verilmeden izletilir ve degerlendirme yapilir. Burada da degerlendirilecek olan segici
dikkattir (Lorch, E., P., Milich, R. ve Sanchez, P.R., 1998).

Anlat1 analizi caligmalarinda kurbaga Oykiileri kitaplari en fazla kullanilan
Kitaplar arasindadir. Yazar ve ressam olan Mercer Mayer tarafindan hazirlanan 6 tane
kurbaga Oykiisii bulunmaktadir. Bu kitaplar yazisiz resimli kitaplardir ve sdyle
siralanabilir: “Cocuk, Kopek ve Kurbaga” (A boy, a Dog, and a Frog), “Kurbaga
Neredesin?” (Frog Where Are you?), “Kendi Basina Buyruk Kurbaga (Frog on his
Own), “Kurbaga Yemege Gider” (Frog Goes to Dinner), “Bir kurbaga ve Cok
Fazlas1” (One Frog Too Many) ve “Cocuk, kopek, kurbaga ve arkadas1” (A Boy, a Dog,
a Frog, and a Friend)dir (Schneider vd., 2003; Akt: Isitan, 2010).
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2.6. Tlgili Arastirmalar

Bu kisimda aragtirma konusuna iliskin olarak yurt icinde ve yurt disinda

yapilmis arastirmalar ele alinmustir.

2.6.1. Anlati Analizi ve Oykiileme fle Tlgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Kiintay (2002)"1n arastirmasi farkli yas grubundaki ¢ocuklarla yetiskinlerin 6ykii
anlatma becerilerinin karsilastirilmasi: ve aralarindaki farkliliklart incelemek iizerine
diizenlenmistir. Burada bahsi gegen ¢ocuklar 3-9 yas grubundayken; yetiskinler de 22
yas ve yukarisindaki bireylerden olusmaktadir. Calismada 6 resimden olusan Baloon
Story kullanilmis, katilimcilarin resimlerden Oykii olusturmasi istenmistir. Calisma
sonucunda okul oOncesi donemde olan c¢ocuklarin olusturduklari  Gykiilerin
yetiskinlerinkinden farkli oldugu; ancak bu farkliligin 7 yastan itibaren azaldig
sonucuna varilmistir.

Akinct  Oktay (2006), Tirk cocuklarinin kisisel deneyim anlatilarinin
sosyodilbilimsel analizi lizerine bir ¢aligma yapmistir. Calismada ¢ocuklarin aile egitim
diizeyleri ile anlatilar1 arasindaki iliski mercek altina alinmistir. Arastirmada 9-10
yaslar1 arasinda ¢esitlilik gosteren 200 ¢ocuk se¢ilmistir. 100 ¢ocuk aile egitim seviyesi
yiiksek grubu, 100 ¢ocuk da aile egitim seviyesi diisiik grubu olusturmustur. Arastirma
sonucunda bu iki gruptaki gocuklar arasinda farklilik bulunmus; aile egitim seviyesi
yiiksek olan gruptaki ¢ocuklarin dilbililimsel se¢imlerinin daha 1yi oldugu goriilmiistiir.
Aile egitim seviyesi yliksek gruptaki ¢ocuklar daha fazla ciimle kurmus, daha fazla
kelime kullanmistir.

Kiintay ve Kogbas (2009)in arastirmalarinda Ingiliz ve Tiirk ¢ocuklarmin
anlatilar1 karsilagtirilmistir. Aragtirmada Mecer Mayer tarafindan yazilan “Frog Where
Are You?” adli resimli yazisiz kitab1 kullanilmistir. Bu dykiide gecen {i¢c ana karakterin
Ingiliz ve Tiirk ¢ocuklari tarafindan nasil anlatildig1 incelenmistir. Arastirmada 3-4, 5-6
ve 9-10 yaslar arasindaki her iki iilke ¢ocuklar1 ve yetigkinleri yer almistir. Arastirmada
Ingilizce konusan okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin belirsiz zamir kullanimlarinin Tiirkge
konusan c¢ocuklardan daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. 9 yas ve sonrasi grubun
Oykiilerinde ise iki grup arasinda farkliligin azaldigi, karakter tanimlamalarin daha iyi
yapildigy, iki grup arasi farkliligin yasla birlikte azaldig1 sonucuna ulasilmistir.

Isitan (2010)'in ¢alismasinda 7-9 yas grubundaki normal gelisim gosteren Tiirk

cocuklarmin anlati becerileri seviyelerin belirlemek, Dikkat Eksikligi Hiperaktivite
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Bozuklugu olan ¢ocuklarin anlati becerilerine dair bilgiler elde etmek, normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin anlati becerileri ile Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu olan
cocuklarin anlati becerilerini kiyaslamak ve aralarindaki farkliliklar1 belirlemek
amaglanmistir. Calismada bu amag¢ dogrultusunda oncelikle 7-9 yas grubu araliginda
normal gelisim gosreren c¢ocuklarin oykii anlatma becereileri yasa ve cinsiyete gore
incelenmistir. Daha sonra da DEHB olan c¢ocuklarin 0ykii anlatma becerileri
karsilagtirilmistir. Normal gelisim gdsteren c¢ocuklarin 6ykii anlatma becerilerine
bakildiginda genel olarak 9 yas grubundaki ¢ocuklarin diger yas grubundakilere gore
daha basarilh oldugu sonucuna ulasilmistir. Oykiiniin giris béliimiinde 6ykiideki
karakterlerin ve yerin tanitimi konusunda kiz g¢ocuklarinin daha basarili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Oykiideki detay bilgileri hatirlama konusunda kiz ¢ocuklarmin
daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Oykiiniin gelisme bdliimiinde, dykii anlatma
becerilerinde cinsiyete gore fark bulunamazken, 7 yas grubundaki c¢ocuklarin
digerlerine gore daha basarisiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Burada Oykiiyle ilgili
detay iceren bilgiler bulundugu goriilmiis, yasin bu konuda fark olusturdugu sonucuna
ulasilmistir. Oykiiniin sonu¢ boliimiinde ise cinsiyete gore fark ortaya cikmamis
bununla birlikte farkli yas gruplarinin da yakin puanlar aldigi goriilmistiir. Normal
gelisim gosteren ¢ocuklar ile DEHB’li ¢ocuklarin Oykii anlatma becerilerinin
karsilastirilmasi kisminda ise normal gelisim gosteren ¢cocuklarla DEHB olan ¢ocuklarin
Oykii anlatma becerilerinde farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. DEHB olan
cocuklarin bu konuda genellikle baz1 zorluklar yasadig belirlenmistir.

Isitan ve Turan (2014)in yaptiklart ¢alismada c¢ocuklarda dil gelisiminin
degerlendirilmesinde bir anlati analizi yaklasimi olarak Oykii anlatimi konusu
calisilmigtir. Arastirmada cocuklarin anlati gelisimi donemlerine, Oykiileme analizi
yontemlerine ve Oykiileme analizinin Onemine deginilmistir. Arastirmaya gore
cocuklarin anlati gelisimi donemleri daha oOnce yapilan arastirmalarca belirlenmis,
zaman igersinde gelistirilmis ve bu calismada yer almistir. Caligmada Oykiileme
analizinde formal norm bagimli ve informal o6lgiit bagimli degerlendirme metotlari
oldugundan bahsedilmistir. Anlat1 analizi i¢in de genellikle dykii kitaplar1 kullanildig:
ve c¢ocuklarin anlatilarinin bu kitaplardan olusturduklar1 Oykiiler araciligr ile
degerlendirildigi vurgulanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda gelistirilen araclar, Oyki
olusturma ve dykii tekrar1 basliklar1 altinda agiklanmustir. Oykii olusturmada ¢ocuklara
resimler gosterildigi ve c¢ocuklardan bu resimlerden dOykiiler olusturmalari

beklendiginden ve bu anlatilarin  da “Dil Degerlendirme Olgegi” ile
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degerlendirildiginden bahseder. Oykii tekrari ise dykiiyii yeniden anlatmaya dayali olup
degerlendirme ise daha ¢ok bellekle ilgilidir. Burada da Oykii Bellegi alt testi
kullanilmaktadir. Oykii analizinin egitsel agcidan dnemine deginilmis olan bu ¢alismada,
bu analizin sadece dil gelisimi ile ilgili olmadigi; cocuklarin biligsel gelisim
ozelliklerinin belirlenmesinde de olduk¢a 6nemli oldugu belirtilmistir.

Kog, Yildiz ve Coskun (2015)’un calismalarinda ¢ocuklarin resimli ¢ocuk
kitaplarini nasil yorumladiklar1 incelenmistir. Calismada Behi¢ Ak’in Uyurgezer Fil
isimli resimli hikdye kitab1 kullanilmistir. Hikdyedeki bazi sayfalardaki resimler
metinleri kapatilarak cocuklara gosterilmis ve resimlerde gordiiklerini anlatmalari
istenmistir. Bu ¢aligmada ilkokul 1. smif 6grencileri ile calisilmistir. Cocuklarla birebir
goriismeler yapilarak yorumlari kaydedilmis ve daha sonra bu yorumlar analiz
edilmistir. Arastirmada c¢ocuklarin yaptiklar1 yorumlar dort baslikta incelenmistir:
Tanimlama, ylizeysel yorumlama, hayali yorumlama ve kritik anlayis. Yorumlar
incelendiginde en fazla tanimlama diizeyinde yorum yapildigi goriilmiistiir. Kritik
anlayis igeren yorumlar ¢cok az sayidadir. Her bes ciimleden biri de hayali yorumlama
diizeyindeyken, yilizeysel yorumlama diizeyindeki yorumlar bundan daha azdir.
Tanimlama diizeyindeki yorumlarda ¢ocuklar sadece resimde gordiiklerini sdylemistir.
“yesil bir fil var” gibi bir yorum bu diizeyde degerlendirilmistir. Yiizeysel yorumlama
diizeyindeki yorumlar resimlerdeki ipuclarindan yola ¢ikarak temel bazi agiklamalari
kapsar. “Gliriiltii yapmamaya calisiyor” yorumu buna 6rnek verilebilir. Hayali agiklama
diizeyinde resimde gordiiklerinden yola ¢ikan ¢ocuk hayal giiciinii de kullanarak bir
yorum yapar. "Yolda gelirken diismiis, can1 acimis” ifadesi buna 6rnektir. Kritik anlayis
diizeyinde ise ¢ocuklarin elestirel bakis agilarinin yansimalar1 goériilmektedir. Cocuk
resimleri yorumlar ve neler yapilmasi veya yapilmamasi gerektigi konusunda
diisiincelerini sdyler. “Kimse kirmizi 1sikta durmamis, o yiizden trafigin diizeni
bozulmus” seklinde bir yorum kritik anlayisa ornek olusturmaktadir. Cocuklarin
resimlere yapti§i yorumlarda genelde kisa ciimleler kurduklart ve o an bulunduklar
sayfaya odaklanarak bir 6ykil zinciri olusturma yoluna gitmedikleri gozlemlenmistir.
Gosterilen iki sayfa birbirini takip eden sayfalar olmasma ragmen c¢ocuklarin
yorumlarinda bir biitiinliige rastlanmamustir. Katilimcilarin ¢ogunun okul 6ncesi egitim
almis olmasina ragmen yorumlarinin tanimlama diizeyinde kaldig1 goriilmiistiir. Bu
calismadaki ¢ocuklarin genelde basit diizeyde ciimle kurduklar goriiliirken diinyada
yapilan benzer ¢alismalarda durumun farkli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Yurt disindaki

baz1 ¢aligsmalara katilan ¢ocuklarin yorum yaparken goriinenin 6tesini diisiinmiis ve st
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diizey muhakeme yeteneklerini kullanmiglardir. Dikkat ¢eken bir diger konu da
arastirmaya katilan cocuklarin resimlerin sanatsal yonlerine hi¢ dikkat etmemeleri
olmustur. Oysa literatiirde yurt disinda yapilan bazi caligmalara katilan g¢ocuklarin
resimlerin sanatsal yonii ile ilgili yorumlar yaptiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Firga
darbelerine, koyu renklerin kullanildigina dikkat ¢eken cocuklar oldugu bulgusuna
ulagilirken, tilkemizde yapilan bu ¢alismada bdyle bir bulguya rastlanmamugtir.

Bas ve Ors (2015)’iin calismalari ilkokul 1. smif 6grencilerinin gorsel okuma
becerilerini incelemektedir. Calismada kiz ve erkek 6grencilerin kurgusal yorumlari ve
kelime hazineleri incelenmistir. Cocuklarin resimlere yaptiklari yorumlara bakildiginda,
yorumlarinin kendi deneyimleri temelinde ve hayal giiclerinin {riinleri olduklari
belirtilmistir. Yorumlarda dikkat ¢eken bir husus kiz ve erkeklerin toplumsal cinsiyet
kaliplarima gore yorum yapmalart olmustur. Kiz ve erkek cocuklarin kullandiklari
kelime sayilarinda ve farkli kelimelerin sayilarinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Arastirmadaki bulgulardan dikkat ¢ekenlerden biri de yazari ve ¢izeri ayni kisi olan
resimlerin ¢ocuklarca daha iyi yorumlandigi olmustur.

Pistav Akmese (2015)’nin aragtirmasi1 ¢ocuklarda oykiileme gelisimi ve dilin
degerlendirilmesinde kullanimi ile ilgilidir. Bu arastirmada c¢ocuklarda dykiilemenin
gelisiminden, Oykiilemenin c¢ocuklarin gelisim alanlarina katkilarindan, oykii gramer
kuramindan ve Oykiilemenin dilin degerlendirilmesinde kullanimindan bahsedilmistir.
Calismada, c¢ocuklarin yaslar1 ile birlikte gelisen Oykiileme becerisini vurgulayan
arastirmalara yer verilmistir Arastirmada, erken donem Oykiileme becerisinin ¢ocugun
ilerideki akademik becerisini tahmin konusunda Onemli bir konumda oldugu
vurgulanmistir. Bu nedenle dykiileme analizinin degerlendirilmesi dil gelisiminin yani
sira, biligsel gelisim ve akademik becerileri yordama konusunda onemli bir etkiye

sahiptir.

2.6.2. Anlati Analizi ve Oykiileme ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

John, Lui ve Tannock (2001) arastirmalarinda 2-6. siniflara devam eden
cocuklarin Oykii anlatma becerilerini incelemislerdir. Cocuklarin &ykiiyii yeniden
anlatma becerileri degerlendirilmistir. Aragtirmada Oykii anlatmada yasin etkisi
incelenmistir. Oykiiniin gelisme béliimiinde, sonu¢ boliimiinde, dykilyii kavrama ile
ilgili becerilerde, Oykiiyii anlatma becerilerinde, yasin etkili oldugu sonucuna

vartlmistir.  Arastirmada Oykiinlin  giris, gelisme, sonu¢ ve Oykiiyli kavrama
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boliimlerinde cinsiyete dayali farklilik ortaya c¢ikmazken; Oykii ile ilgili yorum
sorularinda kizlarin daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Brenda K. Gorman, Christine E. Fiestas, Elizabeth D. Pena, ve Maya Reynolds
Clarkc'in (2011) arastirmalarinda, yazisiz resimli kitap kullanarak kiiltiirler aras1 bir
calisma yapilmistir. Arastirmanin amaci, kiiltliriin ¢ocuklarin yazisiz resimli kitaba
dayanan anlatilarindaki yaratict ve bicimsel ifadelere etkisinin incelenmesidir.
Arastirmaya Ingilizce konusan Afrika kokenli Amerikali, Latin Amerikali ve Kafkasyali
60 birinci ve ikinci smif 6grencisi ¢cocuk katilmistir. Katilimcilar daha sonra etnik
koken, cinsiyet ve yas olarak gruplanmistir. Her etnik grupta 20 ¢ocuk, 10 erkek ve 10
kiz ¢ocuk olacak sekilde gruplara ayrilmiglardir. Etnik gruplar arasindaki bir¢ok
benzerlik ve farklilik oldugu belirlenmistir. Afrikali Amerikali ¢ocuklar hikayelerinde
daha fazla fantastik kurgular kullanirken, Latin Amerikal1 ¢ocuklar karakterlerden daha
sik bahsetmislerdir. Kafkasyali cocuklar karakter iliskilerinin dogasina daha c¢ok atifta
bulunmustur.

Nyhout ve O’Neill (2013)’in ¢aligmalarinda yazisiz resimli kitaplarla ilgili bakis
annelere yoneltilmistir. Aragtirmada 25 anne ile ¢alisilmistir. Annelerin sesleri yazili ve
yazisiz resimli kitaplar1 okurken kaydedilmis ve sonunda bu iki okuma analiz edilmistir.
Calismada annelerin yazisiz resimli kitaplar1 okurken daha kompleks climleler
kurduklari, kitab1 okurken olay1 farkli ruhsal durumlari 6rnekleyen kelimelerle ifade
etmeye calistiklar1 goriilmiistiir bulgusuna ulasilmistir. Arastirmada yazisiz resimli
kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimine daha fazla katki yaptigindan bahsedilmektedir. Bu
kitaplar yardimiyla ¢ocuklarin daha kompleks ciimle yapilarini duyduklar1 ve bu sayede
dil gelisimlerine katkilarinin ¢ok biiylik oldugu vurgulanmistir. Ayrica ebeveynlerce
yazisiz resimli kitap okumalariin ger¢cek okuma sayilmadigi, bunun bir eglence yolu
olarak goriildiigl belirtilmistir. Ancak bunun aksine aragtirmada 6zellikle okul dncesi
donemde bu kitaplarin ¢ok 6nemli oldugu, kompleks ciimle yapilart duyan ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin daha ileride olacag: belirtilmistir. Her seferinde ayni kelimelerin
kullanildig1 yazili resimli kitaplardansa, her okumada farklilasan, farkli yapilarin, farkl
kelimelerin kullanilacag1 yazisiz resimli kitaplarin kullanilmasmin ¢ocuklarin dil
gelisimleri acisindan ¢ok daha yararli olacagi, kelime hazinelerinin bu sayede
gelisebilecegi vurgulanmistir.

Chaparro-Moreno, Reali ve Maldonado-Carre™no (2017) arastirmalarinda yazisiz
resimli kitap ve yazili resimli kitap kullanarak ¢ocuklarin Oykii anlatimlarini

incelemislerdir. Calismaya 13 Kolombiyali 6gretmen katilmistir. 43-55 aylik 52 ¢ocukla
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calisilan arastirmada, c¢ocuklara yazisiz resimli kitap ve yazili resimli kitabin olarak
okundugu iki durum olusturulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenler ve c¢ocuklarin
kullandiklari dil ispanyolcadir. Kitaplar, sayfa uzunlugu, kitap tiirii ve konu bakimindan
ayni Ozellikte olacak sekilde sec¢ilmistir. Bilgisayarli Dil Analizi (CLAN) kullanilarak,
yazisiz resimli kitap kullanilan durumda ¢ocuklarin belirgin olarak daha fazla kelime ve

sozciik tipi kullandiklar1 gorilmistiir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde caligmanin deseninden, c¢alisma grubundan, veri toplama

araclarindan, veri toplama siirecinden ve verilerin analizinden bahsedilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin yazisiz resimli kitap ile
olusturduklart Oykiileri anlati analizi yontemiyle degerlendirerek Oykii anlatma
becerilerini incelemek amaciyla betimsel tarama deseninde bir arastirma modeli
diizenlenmistir.

Betimsel (descriptive) aragtirmalarda, belli bir durumun miimkiin oldugunca tam
ve dikkatli bir sekilde tanimlanmasi esastir. Egitim alanindaki arastirmada, en yaygin
betimsel yoOntemin tarama caligmasi olmasinin sebebi arastirmacilarin kisilerin,
gruplarin ya da fiziksel ortamlarin oOzelliklerini ag¢iklamasidir. Tarama (Survey)
arastirmasinin bir taniminda bir grubun belirli 6zelliklerini tespit etmek icin verilerin
toplanmasin1 amagclayan ¢alismalar oldugu vurgulanmistir (Biiytikoztirk, Kilig-

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin  evrenini  2017-2018 egitim oOgretim yili ikinci doneminde
Gaziantep 1li Sahinbey ve Sehitkamil il¢elerinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh
okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir.
Calisma grubu segkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden, amagsal Grneklemenin
(purposive/purposeful sampling) bir yontemi olan tipik durum 6rnekleme (typical case
sampling) yontemi ile belirlenmistir.

Amagsal ornekleme, ¢alismanin amaci ile bagdasik olarak, bilgi bakimindan
zengin durumlarin belirlenip secilmesi ve bu durumlar {izerinde derinlemesine arastirma
yapilmas1 temeline dayanmaktadir. Amagsal orneklemenin yontemlerinden biri olan
tipik durum ornekleme yontemi ise problemle alakali evrende ¢ok sayida var olan

durumlardan tipik olan durumun segilerek bu 6rnek yardimiyla arastirma igin bilgi
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edinilmesi temeline dayanir. Bu yontem sira disi olmayan, siradan, tipik bir durumun
belirlenip secilmesi esasina dayanir (Biiyiikoztiirk, S. vd. 2011).

Arastirmada ilk olarak arastirma yapilacak olan okullarda ¢alismay1
yiiriitebilmek i¢in Gaziantep i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmstir.
Izin islemlerinden sonra arastirmanin yiiriitiilecegi 4 bagimsiz anaokulunda ¢alisan 18
ogretmene ulasilmigtir. Orneklemi belirlemek amaciyla ilk olarak bahsi gegen 18
ogretmenden simiflarindaki her bir ¢ocuk i¢in Pragmatik Dil Becerileri Envanterini
doldurmalar1 istenmistir. PDBE'nin doldurulmasi yaklagsik olarak bir haftada
tamamlanmaistir.

Ogretmenlerin  doldurdugu toplam 266 PDBE incelenmis, puanlanmustir.
PDBE'den alinan puanlara gore bu 266 g¢ocuga ait veriler siralanmistir. Cocuklarin
PDBE'den aldiklar1 puanlar dogrultusunda, ¢alisma grubunda pragmatik dil becerileri
zayif ve giiglii olan cocuklarin belirlenmesi amaglanmigtir. Envanter puanlarinin
aritmetik ortalamasinin bir standart sapma tizerinde ve bir standart sapma altinda puan
alan cocuklar belirlenmistir. Belirlenen bu ¢ocuklardan okula devam eden, aragtirmaya
katilmaya goniillii olan 57 ¢ocuk, aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Calisma
grubunu olusturan ¢ocuklarin velilerine de aragtirmaya katilim izin formu ulastiriimas,
veli onaylari alinmistir. PDBE'den elde edilen degerlere ait bilgiler Tablo 2'de

sunulmustur.

Tablo 2
Arastirmadaki Tiim Cocuklarin ve Calisma Grubundaki Cocuklarin PDBE'den Aldiklar:

Puanlara Ait Bilgiler

En Diisiik En Yiiksek

PDBE N X SS
Deger Deger
Tiim Grup 266 265.81 64 400 79.04
Calisma
57 277.38 51 400 114.42
Grubu

Calisma grubunda bulunan ¢ocuklarin daha iyi taninmasi i¢in yazili resimli Kitap
okunmus ve okunan bu kitabr ¢ocuklarin anlatmalar1 istenmistir. Bu anlatilarindan elde
edilen verilerden, calisma grubunun &ykiilerine ait bigim analizi yapilmistir. Oykiiniin

bi¢im analizi sonucu elde edilen bilgiler Tablo 3'te sunulmustur.
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Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarmm Yazili Resimli Oykii Kitabi ile Olusturduklar:

Oykiiye Ait Bicim Analizi (Oykii Uzunlugu ve Oykii Anlatma Hizi) Sonuclar:

Oykiiniin

En Diisiik

En Yiiksek

Bicim Analizi Deger Deger >
Baglacli Sozce 5 29 15.98 7.55
Sayis1

Basit Sozce 6 34 19.15 6.90
Sayis1

T?plzim 16 360 190.75 74.53
Sozciik Sayist

Farkl1 S6zciik 29 140 83.78 25.68
Sayis1

Farkl1 Sozciik 2924 71.74 46.55 9.33
Orani

Toplam Sozce 29 140 84.56 25.96
Sayis1

T?mamlanm1§ 16 61 35.14 11.0
So6zce Sayisi

Tam Anlasilir

Sozcelerlri 27,97 62.50 42.26 7.77
Toplam Sozce

Sayisina Orani

Tekrarlanan

Sozciik/Sézeik 0 4 24 .66
Biitiinii Sayis1

(Saniye)

So6zce Soyleme 110.94 440 69 193.75 60.92
Hiz:

Anlamli S6zce 278.31 1006.36 464.86 140.13
Kurma Hizi

Sozeiik 50.70 255.60 92.30 41.80
Soyleme Hizi

Farkli S6zciik 110.94 440 69 195.53 61.27

Soyleme Hizi

Tablo 3 Incelendiginde, cocuklarin Sykiilerinde kullandigi baglagh sdzce

sayisinin 2 ile 29 arasinda degerler aldigi ve ortalamasinin 15.98 oldugu belirlenmistir.

Basit sozce sayisinin, 6 ile 34 arasinda degerler aldig1 ve ortalamasinin 19.15 oldugu
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belirlenmistir. Toplam sozciik sayisinin 46 ile 360 arasinda degerler aldigi ve
ortalamasimin 190.75 oldugu belirlenmistir. Farkli sézciik sayisinin 29 ile 140 arasinda
degerler aldig1 ve ortalamasimin 83.78 oldugu belirlenmistir. Farkli sozciik oraninin
46.55 ile 29.24 arasinda degerler aldig1 ve ortalamasinin 71.74 oldugu belirlenmistir.
Toplam sbzce sayisinin 29 ile 140 arasinda degerler aldigi ve ortalamasinin 84.56
oldugu belirlenmistir. Tamamlanmis sézce sayisinin 16 ile 61 arasinda degerler aldig:
ve ortalamasinin 35.14 oldugu belirlenmistir. Tam anlasilir s6zce sayisinin toplam sézce
sayisina oraninin 27.97 ile 62.50 arasinda degerler aldig1 ve ortalamasinin 42.26 oldugu
belirlenmistir. Tekrarlanan sozciik/s6zciik biitiinii sayisinin 0 ile 4 arasinda degerler
aldig1 ve ortalamasinin .24 oldugu belirlenmistir. Oykii anlatma siiresinin saniye olarak
Olciilmesi ile elde edilen sonucun 150 ile 387 arasinda degerler aldig1 ve ortalamasinin
255.56 oldugu belirlenmistir. S6zce sdyleme hizinin 110.94 ile 440.69 arasinda degerler
aldigr ve ortalamasinin 193.75 oldugu belirlenmistir. Anlamli sézce kurma hizinin
287.31 ile 1006.36 arasinda degerler aldigi ve ortalamasmnin 464.86 oldugu
belirlenmistir. Sozciik sdyleme hizinin 50.70 ile 255.60 arasinda degerler aldigi ve
ortalamasimin 92.30 oldugu belirlenmistir. Farkli sézclik sdyleme hizinin 110.94 ile

2440.69 arasinda degerler aldig1 ve ortalamasinin 195.53 oldugu belirlenmistir.

3.3. Calisma Grubunu Olusturan Cocuklara Ait Demografik Ozellikler

Bu boliimde arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin demografik

bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 4
Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

Grup N %
Cinsiyet Kiz 28 49.1

Erkek 29 50.9

Toplam 57 100

Anne Egitim [Ikdgretim 16 28.1

Durumu
Lise 20 351
On Lisans 1 18
Lisans 18 31.6
YiiksekLisans 2 3.5
Toplam 57 100

Baba Egitim ) eetim 9 15.8

Durumu
Lise 23 404
On Lisans 1 18
Lisans 23 404
YiksekLisans 1 1.8
Toplam 57 100

Yas Grubu 60-66 13 228
66-72 44 77.2
Toplam 57 100

Tablo 4 Incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan toplam cocuk
sayisinin 57 oldugu; grupta 28 kiz (%49.1) ve 29 erkek (%50.9) ¢ocuk bulundugu
goriilmektedir. Calisma grubundaki ¢ocuklarin annelerinin %35.1' lise, %31.6's1 lisans,
%28.1'1 ilkogretim, %3.5"1 yiiksek lisans, %1.8'1 ise On lisans mezunudur. Calisma
grubundaki cocuklarin babalarinin %40.4'1 lisans, %40.4'0 lise, %15.8" ilkogretim,
%1.8'1 yliksek lisans, %1.8' ise 0n lisans mezunudur. Calisma grubundaki ¢ocuklarin

%22.8'1 60-66 aylik iken, %77.2'si ise 66-72 ayliktir.
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3.4. Veri Toplama Araglar

Arastirmada okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin yazisiz resimli
kitapla olusturduklar1 dykiileri anlati analizi yontemiyle degerlendirerek dykii anlatma
becerilerini incelemek amaciyla ¢alisma grubundaki ¢ocuklardan ve 6gretmenlerinden
elde edilen veriler kullanilmistir. Bu amagla dort farkli ara¢ kullanilarak veriler

toplanmustir.

3.4.1. Pragmatik Dil Becerileri Envanteri

Arastirmada Tiirk¢e standardizasyonu Alev (2011) tarafindan yapilan Pragmatik
Dil Becerileri Envanteri kullanilmistir. Pragmatik Dil Becerileri Envanteri (Pragmatic
Language Skills Inventory) James Gilliam ve Lynda Miller tarafindan 2004 yilinda
Amerika Birlesik Devletleri’nde gelistirilmistir. S6z konusu ara¢ 45 maddeden
olugmaktadir, norm referanshidir, Ogretmen degerlendirmesi ile yapilan bir
degerlendirme aracidir. 5-12 yas arasi ¢cocuklar i¢in kullanilmas1 uygun olan envanter 5-
10 dakika kadar siire i¢inde uygulanmaktadir. Degerlendirme 9 puanli bir likert dlgek
ozelliginde olup, envanter her biri 15 maddeden olusan 3 boliimden olugsmaktadir.
Degerlendirmeyi yapan 6gretmen degerlendirecegi ¢ocugun dil becerilerini normalden
diisiik, normal ve normalin iistii olmak {izere {i¢ bashk altinda birden dokuza kadar
degisen deger araliklarinda puanlayarak degerlendirmeyi yapar. Bu sekilde bir puan
elde edilir ve elde edilen puanla kiyaslamalar yapilabilir. Envanteri olusturan boliimlere
yonelik bilgiler asagida verilmistir (Alev, 2011).

Smif ici Etkilesim Becerileri: Bu baslik altinda sdylesi (sohbet) sirasinda
konuyu dagitmadan siirdiirebilme, nesnelerin nasil ¢alistigini1 anlatabilme argo ifadeleri
yerli yerinde kullanabilme, mecazi dil kullanimina vakif olma ve mecazi anlayabilme
becerilerinin degerlendirilmesine dayali maddeler bulunmaktadir. 1-15 aras1 maddeler
bu boliimde yer almaktadir.

Sosyal Etkilesim Becerileri: Bu baslik altinda ne zaman konusup ne zaman
susmast gerektigini bilmek, smif i¢i kurallar1 anlamak, sohbet sirasinda uygun bir
bicimde sira almak ve bir davranisin sonuglarin1 tahmin edebilmek gibi becerilerin
degerlendirilmesine dayali maddeler yer almaktadir. 16-30 arasi maddeler burada
bulunur.

Kisisel Etkilesim Becerileri: Bu basglik altinda sohbet baslatma, yardim

ricasinda bulunma, sézel oyunlara katilabilme ve s6zel olmayan iletisimsel jest ve
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mimikleri uygun bir bicimde kullanabilme gibi becerilerin degerlendirilmesine dayali
maddeler bulunmaktadir. 31-45 aras1 maddeler burada yer alir (Alev, 2011).

Bu envanter okullarda tarama maksadiyla kullanilirken, ortalamanin altinda
oldugu belirlenen bir ¢ocugun daha ayrintili ve farkli sekillerde degerlendirilmesi
amaciyla rehberlik arastirma merkezleri, norologlar gibi farkli yer ve Kkisilere
yonlendirilmesi miimkiindiir. Ustelik pragmatik dil becerilerini gelistirmek adina
hedeflerin tespit edilmesinde envanterin maddeleri yol gosterici nitelikte olabilir (Alev,
2011). Envanterin giivenirlik ve gegerlik degerleri Alev'in (2011) c¢alismasinda

hesaplanmistir. Buna gore;

PDBE ’nin Giivenirlik Bulgulart

PDBE'nin i¢ tutarlilik giivenirligi incelendiginde, 5-12 yas araliginda bulunan
1386 katilimci tizerinden yapilan analiz sonuglarina gore alt 6lgek standart puanlarinin
alfa katsayisinin .90'm iizerinde oldugu tespit edilmistir ve PDBE'nin alfa katsayisi
acisindan yliksek degerlere sahip oldugu ve dolayistyla giivenilir bir ara¢ oldugu ifade
edilmistir. Envanterin test-tekrar test giivenirliginin hesaplanmasi adina, 5-12 yas
araligindaki 88 katilimciya PDBE 2 hafta ara ile uygulanmig; ve korelasyon

katsayilarinin tamami .99 olarak bulunmustur (Alev, 2011).

PDBE'nin Gegerlik Bulgular

PDBE'nin ol¢ilit bagimli gecerligi incelendiginde, pragmatik dil becerileri
indeksi ile Pragmatik Dil Becerileri Kontrol Listesi puanlari arasindaki korelasyon
katsayis1 .73 olarak hesaplanmis ve bu korelasyon ¢ok yliksek bir deger olarak ifade
edilmistir. PDBE'nin alt Olgekleri arasindaki iliski incelendiginde, PDBE'nin alt
6l¢eklerinin birbiriyle .01 diizeyinde, yiiksek korelasyon gosterdigi ifade edilmistir. Alt
Ol¢ek maddeleri ile alt dlgcek puanlarn arasindaki iliski incelendiginde, PDBE'ye ait
madde-toplam korelasyon degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu ve sonug olarak
PDBE'nin yap1 gecerliginin oldugu sonucuna varilmistir. Alt dlgek standart puanlar ile
Pragmatik Dil Becerileri indeksi incelendiginde, PDBE'nin olusturan alt 6lcekleri ile
Pragmatik Dil Becerileri indeksi arasindaki korelasyon katsayilar1 degerlerin hepsinin
bliyiik oldugu ve .01 diizeyinde anlamli oldugu belirtilmistir. PDBEmin ayirdedici
gecerligi incelendiginde ise, PDBE Otistik bozukluk gdsteren bireylere ve zihinsel

yetersizlik gosteren bireylere de uygulanarak norm grubu disinda kalan gruplar 6lgek
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puanlart temelinde ayristirma durumu incelenmistir. Analiz sonuglarina goére, PDBE
puanlarinin yetersizlige sahip olma durumuna gore anlamli sekilde farklilastigi (y2
(2)=108.908, p<.05), grup sira ortalamalar1 incelendiginde PDBE'den en yiiksek puanin
normal gelisim gosteren ¢ocuklar tarafindan alindig1 belirlenmistir. Bu sonuglara gore,
PDBE'in otistik bozukluk gosteren ve zihinsel yetersizlikler gosteren kisiler ile normal

gelisim gosteren kisileri birbirinden ayirdig: belirtilmistir (Alev, 2011).

3.4.2. Resimli Oykii Kitab1

Arastirmada PDBE'den belli puanlar1 alan ¢ocuklarla yazili resimli 6ykii kitabi
ile calistlmistir. Belirlenen kitap Parkta Bir Giin adli resimli 6ykii kitabidir. Kitabin
yazart Fatih Erdogan, resimleyen Cimar Dize Sertbarut'tur. Kitapta parka giden bir
agabey ile kardesin firtinaya yakalanmasi sonucu baslarindan gecenler konu

edilmektedir.

3.4.3. Yazisiz Resimli Kitap

Arastirmada Behi¢ Ak’ in “Dogumgiinii Hediyesi” adli kitab1 secilmistir. Ak’ in
Oykiileri genel olarak estetik bakimdan kalitesini fark ettirir, ayn1 zamanda ¢ocuklarin
diistinmelerini desteklerken ve hayal gii¢lerini kullanmalar1 amaciyla onlara zengin bir
zemin hazirlar (Sahin, 2014).

Kitapta bulunan resimlerin sadeligi ilk goze carpan kismi olmaktadir. Kitabin
basinda uzaktan yesil renkli bir leke goriinmektedir. Diger resimlerde yavas yavas bu
lekeye yaklagilmakta ve bu lekenin bir ada oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Adada bulunan
evler sayfalar ilerledikge netlesmekte, evlerin detaylar1 belirginlesmektedir. Oykii bu
evlerden birinin penceresinden goriinen bir ¢cocuk ve ona verilen bir hediyeyi konu
almaktadir. Her bir sayfada cocugun elindeki hediye paketi farkli bir yerde veya sekilde
goriilmektedir. Cocuk hediyeyi acgar ve iginden yine baska hediye paketleri ¢ikar. Bu
sirada arkadaglar1 da Oykiideki yerini alir. Resimler yoluyla karakterlerin duygu
durumlarim1 kolayca anlayabilmek miimkiindiir. Merakli heyecanli ve saskin olan
cocuklar goriilmektedir. Hediye paketlerinin tamami agilir ve i¢inden bir yumurta ¢ikar.
Son olarak da bu yumurtadan da bir kus ¢iktig1 goriiliir. Resimlerdeki olay akisi, okul
oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin ilgisini merak yoluyla kitabin lizerinde tutmaktadir.
Paketin i¢inden ne ¢ikacagi ¢ocuklar i¢in merak konusu olmaktadir. Burada ¢ocuklar

hayal giicleri yardimiyla bir¢ok farkli tahminde bulunabilirler.
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3.4.4. Oykii Anlatma Degerlendirme Formu

Arastirmada cocuklarin 6ykii anlatma becerilerini degerlendirmek amaciyla
Isitan (2010) tarafindan gelistirilmis olan “Oykii Anlatma Degerlendirme Formu”
kullanilmistir. Arastirmada ¢ocuklarin anlattiklar1 oykiileri degerlendirmek maksadiyla
kullanilan “Oykii Anlatma Degerlendirme Formu ” toplam 97 maddeden olusmaktadir.
Kontrol listesinde oykiiniin giris, gelisme, sonug, Oykilyli kavrama, hatalar ve
degerlendirme sorular1 boliimleri bulunmaktadir. Bu boliimlerden baska dykiiniin bigim
analizi (6ykii uzunlugu ve Oykii anlatma hizi) boliimiinde 15 madde bulunmaktadir
(Isitan, 2010).

Isitan'in (2010) ¢alismasinda Frog Where Are You isimli yazisiz resimli kitap
kullanilmis, OADF'de yer alan béliimler bu kitaba gore diizenlenmistir. Bu arastirmada
ise Dogumgiinii Hediyesi isimli yazisiz resimli kitap kullamilmis, OADF'nin
boliimlerinden olan Oykiinlin giris, gelisme, sonug, Oykiiyli kavrama, hatalar ve
degerlendirme sorulart bolimleri bu kitaba gore sekillendirilmistir. Arastirmaci,
Oykiiniin boliimlerini olustururken bir Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden yardim
almistir. Arastirmaci ve Tiirk Dili v Edebiyati 6gretmeni OADF'nin dykiiniin giris,
gelisme, sonug, Oykiiyli kavrama, hatalar ve degerlendirme sorular1 boliimlerinde neler
olacag tartisilmig, maddeleri diizenlemistir.

Oykii anlatma degerlendirme formunda asagida belirtilen  boliimler
bulunmaktadir. Isitan (2010) degerlendirme formundaki maddeleri sdyle agiklamistir:

Giris boéliimii: Giris boliimii, Oykiideki kisilerin/yerin tanittimi (4 madde),
zamanin belirtilmesi (2 madde), Oykiiyii baslatan olay (6 madde), giris boliimii igsel
tepki (2 madde) ve plan/amacg (1 madde) kisimlarin olugsmaktadir. Bu boliimde toplam
15 madde bulunmaktadir.

Gelisme boliimii: Gelisme bolimii oykiideki girisim/eylemlerin anlatildig:
boliimdiir. Bu boliim arama eylemi (7 madde) ve karsilasilan engellere kars1 eylemler
(12 madde) kisimlarindan olugsmaktadir. Bu boliimde toplam 19 madde bulunmaktadir.

Sonu¢ béliimii: Sonu¢ boliimii sonuctaki olaylar (4 madde) ve sonug igsel
tepkisi (2 madde) kisimlarindan olusmaktadir. Bu bolimde toplam 6 madde
bulunmaktadir.

Oykiiyii kavrama béliimii: Oykii girisi (6 madde), karakterlerin karsilastig
engelleri soyleme (8 madde) ve oykiideki ayrintilar1 fark etme (5 madde) kisimlarindan

olugsmaktadir. Bu boliimde toplam 19 madde bulunmaktadir.
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Hatalar béliimii: Bu boliim hatalar (4 madde) ve resimleri farkli isimlendirme
(4 madde) kisimlarindan olugmaktadir. Bu bdliimde toplam 8 madde bulunmaktadir.

Degerlendirme sorulari: Bu boliimde c¢alismaya katilan cocuklara Oyki
anlattiktan sonra Oyki ile ilgili 9 soru sorulmustur. Cocuklarin verdikleri cevaplar

toplamda 30 madde ile degerlendirilmistir.

Oykiiniin Bi¢im Analizi

a) Oykii uzunlugu: Bu bolimde ¢ocuklarin anlattiklart  oykiilerden
yararlanilarak elde edilen verilerden sayisal verileri igeren C Birim sayisi(baglagh
climle sayisi1), basit sdzce sayisi, toplam sozciik sayisi, farkli sozciik sayisi, farkli
sOzciik orani, toplam sdzce sayisi, tamamlanmis anlasilir s6zce sayisi, farkli anlamh
sozce orani, tekrarlanan sozciik sayisi, tekrarlanan sozcikk orant maddeleri
bulunmaktadir.

b) Oykii anlatma hizi: Bu béliimde; zaman (saniye), sozce sdyleme hizi,
anlamli s6zce kurma hizi, sozciik soyleme hizi, farkli sézciik sdyleme hizi maddeleri

yer almaktadir (Isitan, 2010).

3.5. Veri Toplama Siireci

Aragtirma 2017-2018 egitim Ogretim yilinda gergeklestirilmistir. Arastirma

siireci su sekilde devam etmistir:

1. Arastirma siirecinin en basinda arastirma yapilacak olan okullarda ¢alismay1
yiiriitebilmek igin Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alinmistir.

2. Arastirmanin yiriitiilecegi 4 bagimsiz anaokulunda calisan 18 Ogretmene
ulagilmis ve bu 6gretmenlerden siniflarindaki her bir ¢ocuk ic¢in Pragmatik
Dil Becerileri Envanterini doldurmalari istenmistir.

3. Ogretmenler envanterleri doldurduktan sonra envanterlerin
degerlendirilmesi islemine ge¢ilmistir. Doldurulan toplam 266 PDBE
incelenmis, puanlanmistir. Elde edilen puanlar siralanmis, pragmatik dil
becerileri zayif ve gii¢lii olan ¢ocuklara grupta yer vermek i¢in envanterden
aritmetik ortalamanin bir standart sapma tizerinde ve bir standart sapma

altinda puan alan c¢ocuklar belirlenmistir. Belirlenen bu ¢ocuklardan okula
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devam eden, arastirmaya katilmaya goniillii olan 57 cocuk, aragtirmanin
calisma grubunu olusturmustur. Calisma grubundaki ¢ocuklarin velilerine
Arastirmaya Katilim Veli Izin Formu gonderilmis, veli onay1 almmustir.

4. Calisma grubundaki ¢ocuklar1 daha iyi taniyabilmek i¢in cocuklara yazili
resimli kitap okunmus ve okunan bu kitabi ¢ocuklarin anlatmalari
istenmistir. Aragtirmaci ¢calismay1 arastirmaya dahil olan ¢ocukla birlikte bir
odada yiiz yiize goriisme yontemi ile gerceklestirmistir. Oncelikle
arastirmaci tarafindan ¢ocuga resimli oykii kitab1 okunmustur. Daha sonra
da aym kitap kullanilarak oykiiyli ¢cocugun anlatmasi istenmistir. Cocugun
anlatimi1 ses kayit cihazi ile kaydedilmis, sonrasinda bu kayitlar dinlenerek
bilgisayar yardimiyla yaziya dokiilmiistiir. Cocuklarin olusturduklart
oykiiler, bigim analizi yapilarak incelenmistir.

5. Calisma grubundaki c¢ocuklara yazisiz oykii kitabi olan “Dogumgiinii
Hediyesi" baslikli yazisiz resimli kitap gosterilmistir. Arastirmact ¢alismay1
calisma grubunda yer alan her bir ¢ocukla teker teker bir odada yiiz yiize
gdriisme yontemi ile gergeklestirmistir. Oykiide gegen kahramanlarm kimler
oldugundan bahsedilmis, ¢ocuktan once kitabin tiimiinii incelemesi, daha
sonra sayfalardaki resimleri incelemesi istenmistir. Daha sonra da kitaba
bakarak Oykii anlatmasi istenmistir. Cocugun anlatimi ses kayit cihaz ile
kaydedilmis, sonrasinda bu kayitlar dinlenerek bilgisayar yardimiyla yaziya
dokiilmistiir. Elde edilen verilerden anlati analizi yapilmistir.

6. Cocuklarin anlatilart ses kayit cihazina kaydedilmistir. Arastirmaci
tarafindan ses kayit cihazina kaydedilen Oykiiler dinlenerek Office Word
2007 aracilign ile yaziya aktarilmistir. Elde edilen veriler arastirmaci
tarafindan ~ “Oykii ~ Anlatma  Degerlendirme  Formu™na  gore

degerlendirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Calisma grubunda bulunan ¢ocuklara ait demografik bilgilere ait veriler SPSS
22.0 paket programina aktarilmistir. Cocuklarin cinsiyet, anne egitim durumu, baba
egitim durumu ve yaslarina ait verilerin betimsel analizleri yapilarak frekans ve yiizde
dagilimlan tablo seklinde sunulmustur. Cocuklarin resimli yazili kitap ile olusturduklari

Oykiiniin bigim analizinden elde edilen verilerin aritmetik ortalamalar1 hesaplanmis ve
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tablolastirilmistir. Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklart dykiilerin giris,
gelisme, sonug, Oykiiyii kavrama, hatalar, degerlendirme sorulari ve Oykiiniin bigim
analizi boliimlerine ait veriler SPSS 22.0 paket programina aktarilmistir.

Arastirma bulgularinda ¢alisma grubundaki 57 ¢ocugun Oykii anlatma becerileri
analiz edilmis ve karsilastirilmistir. Arastirmada cocuklarin isimleri kullanilmamis,
cocuklar isimlerinin yerine B,C ve D harfleri ile yaninda numaralarin kullanildig: kodlar
kullanilarak tanilanmistir. Verilerin analizi i¢in kullanilan istatistiksel yontemler asagida

belirtilmistir:

1. Cocuklarin yazisiz resimli kitapla olusturduklar1 Oykiiniin yapis1 (giris,
gelisme ve sonug¢ boliimleri), 0ykiiyli kavrama, hatalar ve degerlendirme
sorular1 kisminin incelenmesi amaciyla ylizde ve frekans degerleri
incelenmistir.

2. Cocuklarm yazisiz resimli kitapla olusturduklari Sykiiniin bi¢im analizi
(6ykii uzunlugu ve Oykii anlatma hizi) ile ilgili veriler nicel ve siirekli
verilerden olugmaktadir. Oykii uzunlugu ve 6ykii anlatma hiz1 ile ilgili
verilerin betimsel istatistikleri ve normallik testi sonuglari tablolastirilmigtir.
Tablo 5'te yazisiz resimli kitapla olusturulan Sykiiniin bigim analizi (6ykii
uzunlugu ve 6ykii anlatma hizi) ile ilgili elde edilen nicel ve siirekli verilerin

betimsel istatistikleri ve normallik testi sonuglar1 sunulmustur.
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Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar: Oykiiniin Bicim Analizi (Oykii

Uzunlugu ve Oykii Anlatma Hizi) Ile Iigili Verilerin Betimsel Istatistikleri ve Normallik

Testi Sonucglart

En

En

Bigim X SS  Diisik Yiiksek Basikhk Carpikhik 0/mogorov-
Analizi s . Smirnov Test
Deger Deger

Baglagh 57 1024 586 1 17 898 047 042
Sozce

Basit Sozce 57 1626 7.06 4 35 283 651 20
Toplam 57 17180 6964 61 348  -163 542 20
Sozclik

Farkli Sozcik 57 54.1 1607 25 97 110 510 20
Farkl Sozelik o a5¢ 07 23 59 243 1.46 001
Orani

Toplam 57 3043 1083 14 58 096 803 058
Sozce

Tamamlanmi— o 00 g9 13 55 282 853 02
s Sozce

Tam Anlasilir

Sdzcenin

Toplam 57 .87 09 64 116 429  -008 02
Sozceye

Orani

Tekrarlanan

Sézciik/Sézeii 57 .33 102 00 70 32926 5285 .00
k Biitiinii

Zaman 57 21689 6294 111 384 425 856 20
(Saniye)

S6zce 57 85 23 337 1456 542 632 170
Soyleme Hizi

Anlamh 57 748 221 265 1279 183 465 20
Sozce Hizi

Sozciik 57 4733 1257 167 741 057  -401 20
Soyleme Hizi

Farkh Sozcik oo o7 335 88 234 577 241 20

Soyleme Hizi

Tablo 5’te g¢ocuklarin yazisiz resimli kitapla olusturduklari Sykiiniin bigim

analizi (Oykil uzunlugu ve dykii anlatma hizi) ile ilgili verilerin betimsel istatistikleri ve

normallik testi sonuglar1 gosterilmektedir. Tablo 5'e gore ¢ocuklarin baglagli climle

kullanimi1 sayilar1 normale ¢ok yakin bir dagilim gostermistir. Maddenin carpiklik ve
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basiklik degerleri normal dagilima uygun degerler alirken; Kolmogorov-Smirnov degeri
ise normal dagilima yakin bir deger aldigindan, normal dagilim o6zelligi gosteriyor
olarak kabul edilmistir. Basit s6zce sayisinin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin normal
dagilim araliginda oldugu goriilmistiir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore
dagilimin normal oldugu goriilmektedir (p>.05). Toplam sozciik sayisinin basiklik ve
carpiklik degerlerinin normal dagilim araliginda oldugu goriilmiistir. Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglarina gore dagilimimn normal oldugu goriilmektedir (p>.05). Farkli
sozclk sayisinin basiklik ve carpiklik degerlerinin normal dagilim araliginda oldugu
goriilmistiir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore dagilimm normal oldugu
goriilmektedir (p>.05). Farkli s6zciik oraninin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin normal
dagilim araliginda olmadig1 goriilmiistiir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére
de dagilimin normal olmadigi sonucuna varilmistir (p<.05). Toplam sbézce sayisinin
basiklik ve carpiklik degerlerinin normal dagilim araliginda oldugu goriilmiistiir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina goére dagilimm normal oldugu goriilmektedir
(p>.05). Cocuklarin kullandigi tamamlanmis sézce sayisinin Kolmogorov-Smirnov testi
sonuclarina gore dagilimin normal olmadig1 sonucuna varilmistir (p<.05). Cocuklarin
kullandig1 tam anlasilir sozcelerin toplam sdzce sayisina oraninin basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin normal dagilim araliginda oldugu goriilmistiir. Kolmogorov-Smirnov testi
sonuclarina gére dagilimin normal oldugu goriilmektedir (p>.05). Cocuklarin kullandig1
tekrarlanan sozciik/sozciik biitiinii sayisinin basiklik ve carpiklik degerlerinin normal
dagilim araliginda olmadig1 goriilmiistiir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore
de dagilimin normal olmadigi sonucuna varilmistir. Cocuklarin Oykii anlatma
stirelerinin saniye olarak ol¢lilmesi sonucunun basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin normal
dagilim aralifinda oldugu goriilmiistiir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarna gore
dagilimin normal oldugu goriilmektedir (p>.05). Cocuklarin sézce sdyleme hizinin
basiklik ve carpiklik degerlerinin normal dagilim araliginda oldugu goriilmustiir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina goére dagilimm normal oldugu goriilmektedir
(p>.05). Cocuklarin anlamli sdzce kurma hizinin basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin
normal dagilim araliginda oldugu goriilmiistiir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina
gore dagilimin normal oldugu gorilmektedir (p>.05). Cocuklarin sézciik sdyleme
hizinin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin normal dagilim araliginda oldugu goriilmiistiir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina goére dagilimm normal oldugu goriilmektedir

(p>.05). Cocuklarin farkli sézciik s6yleme hizinin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin
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normal dagilim araliginda oldugu goriilmiistiir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina

gore dagilimin normal oldugu goriilmektedir (p>.05).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde aragtirma sorularina iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar1 Oykiilerdeki Oykiiniin
Yapisi (Giris, Gelisme ve Sonuc) Boliimii incelendiginde Giiclii ve Zayif Olduklan
Noktalara fliskin Bulgular

Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar Oykiilerde Oykiiniin giris
boliimiindeki maddelere Oykiilerinde yer verme durumuna iliskin bulgular tablo 6'da

verilmigtir.

Tablo 6

Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklart Oykiilerde Oykiiniin Girig
Boliimiindeki Maddelere Oykiilerinde Yer Verme Durumlarina Iliskin Bulgular

(Ntoplam:57)
Giris Maddeler Var Yok
Madde No
N % N %
Gl Cocugun tanitimini 12 211 45 78.9
yapma
G2 Kedinin  tanmitimini 5 8.8 59 91.2
yapma
G3 Cocugun
konumundan 22 38.6 35 61.4
bahsetme
G4 Yer tanitim1 yapma 49 86.0 8 14.0
G5 Gece ya da
aksamdan bahsetme o 158 48 84.2
G6 Sabah ya da
giindiizden 2 3.5 55 96.5
bahsetme
G7 Hediye veren
17 29. 4 70.2
kisiden bahsetme 98 0 0
G8 Hediye verilme
sebebinden 2 35 55 96.5
bahsetme

G9 Hediyeyi alan 33 57.9 24 42.1
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cocugun
merdivenlerden
disariya dogru
kosmasindan
bahsetme
G10 Cocuk disariya
kosarken  kedinin
nerede ne 22 38.6 35 61.4
yaptigindan
bahsetme
Gl1 Cocugun denize
dogru kosmasindan 8 14.0 49 86.0
bahsetme
G12 Cocugun hediye
paketini agmasindan 52 91.2 5 8.8
bahsetme
G13 Cocugun mutlu
T 11 19.3 46 80.7
sevinmesinden
bahsetme
Gl4 Cocugun
sasirmasindan,
meraklanmasindan, 8 14.0 49 86.0
heyecanlanmasindan
bahsetme
G15 Cocuk ve kedinin

paketin  i¢indekini

ogrenmeye 28 49.1 29 50.4
calismasindan

bahsetme

Tablo 6 incelendiginde, dykiideki ana karakter olan ¢ocugun tanitimini 12 gocuk

yaparken; 45 ¢ocuk ¢ocugun tanitimini yapmamustir. Yalnizca bir ¢ocuk dykiiniin giris

boliimiinde c¢ocuga isim vererek tanitmistir. Cocugun tanitimini yapan c¢ocuklarin

anlatilarindan 6rnekler asagida verilmistir.

B15: Sonra da o evde yasayan kiigiik ¢ocuk disariya bakmisti camdan.

B38: Sonra bir tane palyago gibi bir ¢ocuk adamin hediyesini ¢alip hemen
kacmisti.

D12: Bir giin bir yerde yasayan iki kiz vardi, bir erkek vardr ama.
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D80: Bir tane evin i¢inde de kiigiik bir insan yasiyormug. O evlerin i¢inde Ali
diye bir ¢ocuk yasiyyormus.

Kedinin tanitiminin yapilmasinin incelendigi madde sonuglar1 incelendiginde 5
cocugun kedinin tanitimint yaptigi belirlenmistir. Cocuklar anlatilarinda, kedinin
Oykiideki ana karakter olan cocuga ait oldugunu bildiren ifadeler kullanmislardir.

Kedinin tanittimini yapan ¢ocuklarin anlatilarindan 6rnekler asagida verilmistir.

C45: Sonra kedisi de vardh.
B59: Kedisi de ona hala bakakalmas.
B16: Cocukla ¢ocugun kedisi hediye paketini almis ve merdivenlerden inmeye

baslamislar.

Cocugun konumundan bahseden 22 ¢ocuk bulundugu belirlenmistir. Yer tanitimi
yapilirken ise genel olarak Oykiiniin gectigi yerin kdy, ¢im alan veya ada oldugundan
bahsedildigi belirlenmistir. Bu tamitimlardan farkli olan baz1 6rneklere asagida yer

verilmigtir.

B9: Bir zamanlar bir uzay aract vardi. Uzay aracimin iginde ¢ok farkli seyler
vardi, evler ¢ok degisikti.

B17: Bir roket vardi ama goriinmeyen bir roketti. Yesil ucunu gorenler vardi.
Diinyamin  iistiinde u¢muslardi.  Diinyamin  iistiine gelmisti. Sanki uzay
boslugunda siiriikleniyormug gibi. Asagi inince bir siirii farkli ev gérdii. Pembe
pembe uzayli araglart vardi.

D80: Bir zamanlar normal evler yerine bottan evler varmis. O evlerde kiiciik
insanlar yagarmis.

D82: Bir varmis bir yokmus, buzullarda Giiney Kutbu'nda gece olmus ve o

zaman da uyumus biitiin herkes.

Oykiilerinde zamani sabah, gece veya aksam olarak ifade eden toplam 11 ¢ocuk
bulunmaktadir. Hediye veren kisiden bahseden 17 ¢ocuk, hediyeyi veren kisinin anne ya
da baba oldugunu ifade etmislerdir. Hediye verilme sebebinden bahseden iki ¢ocuk

bulunmaktadir.
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D12: Her seyi tasarruflu kullan. Bu da kiiresel isinmaya sebep oluyor dedi.
Sonra ama neden bazilari bizim gibi boyle tasarruflu kullanmiyormus? O yiizden
insanlar buzlar eridigi icin kayikla gitmek zorunda kalwyorlar. Simdi biitiin
yasam alani eriyecek demis. Sonra o ¢ocuk da tasarruflu kullandigi icin annesi
de ona hediye almis

D56: Sonra da annesi ¢ocuklar akilli durdugu icin annesi ona onlara hediye

aldi.

Giris boliimiinde ayrica, hediyeyi aldiktan sonraki siirecte, hediyeyi alan
cocugun merdivenlerden disartya dogru kosmasindan bahseden 33 ¢ocuk, c¢ocuk
disariya kosarken kedinin nerede ne yaptigindan bahseden 22 cocuk, ¢ocugun denize
dogru kosmasindan bahseden 8 cocuk, ¢ocugun hediye paketini agmasindan bahseden
52 ¢ocuk, ¢ocugun duygularindan (mutlu olur, sevinir, sasirir, meraklanir, heyecanlanir)
bahseden toplamda 19 cocuk, ¢ocugun ve kedinin paketin igindekini 6grenmeye
calismasindan bahseden 28 ¢ocuk bulunmaktadir.

Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar1 dykiilerde Gykiiniin gelisme
boliimiindeki maddelere Oykiilerinde yer verme durumlarina iligkin bulgular Tablo 7'de

verilmigtir.
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Tablo 7
Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar: Oykiilerde Oykiiniin Gelisme
Boéliimiindeki Maddelere Opykiilerinde Yer Verme Durumuna Iliskin Bulgular

(Ntoplam:57)

Gelisme

Madde No Maddeler Var Yok

Gl6 Paketten ¢ikan
seyi tavsana 15 26.3 42 73.7
benzetme

G17 Paketten c¢ikan
seyi tavsan
disindaki 15 26.3 42 73.7
seylere
benzetme

G18 Arkadaglarin
hediyeye
bakmaya 38 66.7 19 33.3
gelmesinden
bahsetme

G19 Tavsan
paketinin
icinden kirmizi 25 43.9 32 56.1
top ¢ikmasindan
bahsetme

G20 Top cikinca

cocugun havaya
kaldirilmasindan 22 38.6 35 61.4

bahsetme

G21 Arkadaslarin
topla oynamak
istemesinden
bahsetme

9 15.8 48 84.2

G22 Top paketi
acilirken
cocuklarin 19 33.3 38 66.7
konumundan
bahsetme

G23 Top paketinden
yesil  kiip/kutu
cikmasindan
bahsetme

31 54.4 26 45.6

G24 Kutudan
yumurta
cikmasindan
bahsetme

39 68.4 18 31.6

G25 Yumurtay1

) < 5 8.8 52 91.2
gbren g¢ocugun
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sasirmasindan
bahsetme

G26 Yumurtay1
goren  kedinin
sasirmasindan
bahsetme

2 3.5 55 96.5

G27 Yumurta
hakkinda
gocugun 20 35.1 37 64.9
konusmasindan
bahsetme

G28 Seyircilerden

bahsetme 27 47.4 30 52.6

G29 Catlayan
yumurtadan
¢ikan kustan
bahsetme

52 91.2 5 8.8

G30 Cocuk ve
kedinin paketin
i¢indekini
ogrenmeye
calismasindan
bahsetme

15 26.3 42 73.7

G31 Paketler
acilirken
kedinin 18 31.6 39 68.4
konumundan
bahsetme

G32 Paketler
acilirken
gocugun 20 35.1 37 64.9
duygularindan
bahsetme

G33 Paketler
agilirken
seyircilerin 11 19.3 46 80.7
duygularindan
bahsetme

G34 Paketler
acilirken
kedinin 14 24.6 43 75.4
duygularindan
bahsetme

Tablo 7 incelendiginde paketten ¢ikan seyi tavsana benzeten 15 ¢ocuk

bulunmaktadir. Tavsana benzeten ¢ocuklarin anlatilarindan 6rnekler verilmistir.

C23: Onun icinden de tavsan cikti.
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C38: Bir kutu varmis bir tane. Onu da acacaklarmis. Hmm bu neymis? Bu bir
tavsan ¢ok yumusak. Cocuklar onu getirin. O dogada yasayacak.

C42: Onu da actilar giizel bir sey ¢ikti ama o ne? Tavsandi galiba. Tavsan
miydi? Tavsanmisti.

D79: Sonunda da icinden tavsandan bir kutu ¢ikmis hem de bir top ¢ikmas.

D80: O paketin iginde de ayakkabi varmis. Ondan sonra da o paketin iginde de
tavsan varmis. Tavsant ¢ok sevmis ama ondan sonra tavsani kirtlmis ve icinden

bir yumak ¢ikmas.

Paketten ¢ikan seyi tavsan disindaki seylere benzeten 15 ¢ocuk bulunmaktadir.
Paketten ¢ikan seyi tavsan disindaki seylere benzeten ¢ocuklarin anlatilarindan 6rnekler

verilmistir.

B52: Onun i¢inden de bir tane yastik ¢ikmis. O da yirtilmus.

B15: O hediye paketinin iginden de bir kedi ¢ikti ama o kedi gercek degildi,
oyuncaktt.

B41: Bir tane daha hediye paketi ¢ikti. Onu da acti. Icinden bir oyuncak
ctkmusti.

B50: Kutunun iginden de bir tane ugurtma gibi bir sey ¢ikmis.

B59: Hediye paketinin i¢inden bir semsiye ¢ikmis.

D56: I¢inden bir mektup ¢cikti. Mektubun icinde de bir siirii oyuncaklar vard.
D75: Onlar hemen acip bakmuislar. I¢inden kiyafetler cikmus.

Arkadaslarin  hediyeye bakmaya gelmesinden bahseden 38 c¢ocuk, tavsan
paketinin icinden kirmizi top ¢ikmasindan bahseden 25 cocuk, top ¢ikinca ¢ocugun
havaya kaldirilmasindan bahseden 22 ¢ocuk, arkadaslarin topla oynamak istemesinden
bahseden 9 ¢ocuk, top paketi agilirken ¢ocuklarin konumundan bahseden 19 ¢ocuk, top
paketinden yesil kiip/kutu ¢ikmasindan bahseden 31 c¢ocuk, kutudan yumurta
¢tkmasindan bahseden 39 ¢ocuk bulunmaktadir.

Yumurtayr goren ¢ocugun sasirmasindan bahseden 5 ¢ocuk bulunmaktadir. Bu

cocuklarin anlatilarindan 6rnekler verilmistir.

B6: Onu kaldirmislar sonra ¢cok merak etmisler icindeki seyleri
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B12: Ondan sonra da onun iginden de bir yumurta ¢ikti. O yumurtayr goriince
herkes bagirmisti.

B17: Onun iginde o kiipiin icinden de bir yumurta ¢ikti. Sonra insanlar bu
YUmurtayr goriince ¢ok sasirdilar.

B59: Tabi o hediye paketinin i¢inden de beyaz bir yumurta ¢ikmis. Bir tane
adam bakiyormus bunda da. Sonra biitiin insanlar yine toplanmis. Aa aa diye

bagirmuis, hediye paketinin icinden bir tane yumurtlayan yumurta ¢ikti demis.

Yumurtayr goren kedinin sasirmasindan bahseden 2 ¢ocuk bulunmaktadir. Her

ikisinin de anlatisindan 6rnek verilmistir.

D2: Agactakiler ve kedi ne ¢ikacak icinden dediler. Icinden yesil bir kutu ¢ikti.
Cok merak ediyordu.

D78: Ondan sonra gene acti ve icinden kiigiiciik bir kutu ¢ikmisti. Kedisi ¢ok
sasirmist. Ondan sonra onu agtiktan sonra bir yumurta ¢ikti. Kedisi saskin

kald.

Yumurta hakkinda ¢ocugun konusmasindan bahseden 20 ¢ocuk, seyircilerden
bahseden 27 cocuk, ¢atlayan yumurtadan ¢ikan kustan bahseden 52 ¢ocuk, ¢ocuk ve
kedinin paketin icindekini 6grenmeye c¢alismasindan bahseden 15 cocuk, paketler
acilirken kedinin konumundan bahseden 18 c¢ocuk, paketler agilirken ¢ocugun
duygularindan bahseden 20 c¢ocuk, paketler agilirken seyircilerin duygularindan
bahseden 11 g¢ocuk ve paketler agilirken kedinin duygularindan bahseden 14 ¢ocuk

bulunmaktadir.

Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar1 oykiilerde Oykiiniin sonug
boliimiindeki maddelere dykiilerinde yer verme durumuna iliskin bulgular tablo 8'de

verilmistir.
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Tablo 8
Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar: Oykiilerde Oykiiniin  Sonug
Boéliimiindeki Maddelere Oykiilerinde Yer Verme Durumuna Iliskin Bulgular

(Ntoplam:57)

Sonuc¢

Madde No Maddeler Var Yok

N % N %

S35 Kutudan  bir
yumurta
¢cikmasindan
bahsetme

39 68.4 18 31.6

S36 Yumurtadan
bir tir kus
¢ikmasindan
bahsetme

52 91.2 5 8.8

S37 Cocugun
yavru  kusu
elinde 12 21.1 45 78.9
tutmasindan
bahsetme

S38 Kedinin yavru
kusu
sevmesinden
bahsetme

10 17.5 47 82.5

S39 Kusu
beslemeye
karar 10 175 47 82.5
vermelerinden
bahsetme

S40 Cocuk, kedi
ve kusun
mutlu 6 10.5 51 89.5
olmalarindan
bahsetme

Tablo 8 incelendiginde gocugun yavru kusu elinde tutmasindan bahseden 12
cocuk, kedinin yavru kusu sevmesinden bahseden 10 c¢ocuk, kusu beslemeye karar
vermelerinden bahseden 10 ¢ocuk, kutudan bir yumurta ¢ikmasindan bahseden 39
cocuk ve yumurtadan bir tiir kus c¢ikmasindan bahseden 52 ¢ocuk bulunmaktadir.
Yumurtadan ¢ikan kusun tiirinden bahsederken ¢ocuklar farkli  kuslardan

bahsetmislerdir.

C23: Sonra onun iginden de tavuk ¢ikti.
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C20: Yumurta varmus, ordek ¢ikmus icinden.

C30: Sonra i¢inden ordek ¢ikmis. Sonra da o érdek ¢ocugun olmus.

B8: Sonra cocuk bir kildircin (bildircin) yumurtast bulmug. O yumurta yavas
yavas ¢atlamaya baglamis. Onun iginden bir kildircin ¢ikmas.

B15: Yumurta catladiktan sonra herkes devekusuna bakinmisti. Devekusu cok
kiictiktii ve onu nasil evlerine gétiireceklerini bilmiyorlardi. O devekusu o

cocugu ¢ok sevdi ve onu ¢ok sevdiler.

Cocuk, kedi ve kusun mutlu oldugundan bahseden 6 ¢ocuk bulunmaktadir. Bu

cocuklardan bazilarinin anlatilarindan 6rnekler verilmistir.

B8: Sonra kedi ve ¢ocuk onu ¢ok sevmis ve onunla beraber yasamaya karar
vermisler.

B15: Devekusu ¢ok kiictiktii ve onu nasil evierine gotiireceklerini bilmiyorlardi.
O devekusu o ¢ocugu ¢ok sevdi ve onu ¢ok sevdiler. Hikdyemiz de burada bitti.
D78: Cocuk ¢ok mutlu olmustu. Kedisi saskin saskin bakiyordu. Ondan sonra
mutlu mutlu yagadilar.

D80: O kusu ikisi de ¢ok sevmigler. Birlikte mutlu bir sekilde yasamislar.

4.2. Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar1 Oykiilerdeki Oykiiyii
Kavrama Béliimii Incelendiginde Giiclii ve Zayif Olduklar1 Noktalara iliskin
Bulgular

Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar1 dykiilerinde dykiiniin kavrama
boliimiindeki maddelere dykiilerinde yer verme durumuna iliskin bulgular tablo 9'da

verilmistir.
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Tablo 9
Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar: Opykiilerde Oykiiniin Kavrama

Boéliimiindeki Maddelere Oykiilerinde Yer Verme Durumuna Iliskin Bulgular

(Ntoplam:57)
Kavrama Maddeler Var Yok
Madde No
N % N %
K41 (::)ykl'iye isim verme 1 1.8 56 98.2
K42 Oykiideki karakterlere isim 5 35 55 96.5
verme
K43 (Cocuga isim verme 2 3.5 55 96.5
K44 Kediye isim verme 0 0 57 100
K45 Arkadaglara isim verme 0 0 57 100
K46 Kusa isim verme 0 0 57 100
K47 Giris sozcesi kullanma 24 42.1 33 57.9
K48 I¢ ige paketlenmis hediyelerden 30 59 6 97 474
bahsetme
K49 Tavsan paketinin kirilmasindan 13 298 44 272
bahsetme
K50 Arkadaglarin  kirmizi  topla
oynamak  isteyip, c¢ocuga 23 40.4 34 59.6
yonelmesinden bahsetme
K51 Bitirme s6zcesi kullanma 14 24.6 43 75.4
K52 Gergek olaylara/resimlere 57 100 0 0
dayanarak anlatma
K53 Cikarimda bulunma 30 52.6 27 47.4
K54 I¢ ige paketlenmis hediyeler 30 526 7 47.4
oldugunu fark etme
K55 Hediye verilme sebebinden 5 35 55 96.5
bahsetme
K56 Kedinin
davranislarindan/duygularindan 14 24.6 43 75.4
bahsetme
K57 Cocuvgun yasadig1 yerin bir ada 6 105 51 895
oldugunu fark etme
K58 Cocugun bu adadaki evlerden
birinde, bir odada oldugunu 20 35.1 37 64.9
fark etme
K59 Cocugun hediyesinin igindeki
tavsanin gercek degil, sadece 10 175 47 825

tavsan seklinde bir hediye
paketi oldugunu fark etme
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Tablo 9 incelendiginde 6ykiiye isim veren bir ¢ocuk bulundugu belirlenmistir.

D80: Hikdyemizin adi Bottan Evier. Bir zamanlar normal evler yerine bottan

evler varmis. O evlerde kiigtik insanlar yasarmas.

Oykiideki karakterlere isim veren iki cocuk bulundugu belirlenmistir. D75 kodlu
cocuk, Oykiideki ana karakteri 6ykiiniin gelisme boliimiinde; D80 kodlu ¢ocuk dykiiniin

giris boliimiinde isimlendirmistir.

D75: Sonra biitiin ¢ocuklar el sallamis. Murat gel demis, Murat ucurtma
UCUIrILYOTmus.
D80: Bir tane evin icinde de kiiciik bir insan yasiyormus. O evierin iginde Ali

diye bir ¢ocuk yasiyormus.

Oykiideki karakterlere isim veren ¢ocuklar ile ana karakter olan ¢ocuga isim
veren cocuklarla aym kisilerdir. Oykiide gegen karakterlerden, yalnizca ana karakter
olan ¢ocugu isimlendiren iki ¢ocuk bulundugu belirlenmistir. Cocuklarin hig¢biri kedi,
kus ve arkadaslar1 isimlendirmemistir.

Giris sozcesi kullanan 24 c¢ocuk bulunmaktadir. Giris sozcesi kullanimi Kimi
cocuklar daha kisa ifadeleri tercih etmislerdir. Cocuklarin anlatilarindaki giris sdzcesi

kullanimlarina 6rnekler verilmistir.

C47: Cok uzun zamanda bir poset vardi orada. Orada ¢imler vardi.

B8: Bir zamanlar bir kayanin arkasinda bir deniz varmis. O deniz ¢ok kirliymis.
B9: Bir zamanlar bir uzay araci vardi. Uzay aracimin iginde ¢ok farkli seyler
vardi.

B6: Bir varmus bir yokmus, evvel zaman i¢inde kalbur saman iginde karanlik bir
yer varmis. Denizin arkasinda yegil mi yesil... renkli renkli evler varmas.

B61: Bir varmis bir yokmus, evvel zaman iginde kalvur zaman iginde bir deniz
varmig. Denizin i¢indeki su garip garipti. Nasil oldugunu hi¢ kimse bilmiyordu

ve bu yiizden hi¢ kimse ona girmiyordu.
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Ic ice paketlenmis hediyeler bulundugundan bahseden 30 cocuk, tavsan
seklindeki paketin kirilmasindan bahseden 13 ¢ocuk, ¢ocugun arkadaglarinin kirmizi
topla oynamak isteyip, hepsinin c¢ocuga yonelmesinden bahseden 23 c¢ocuk
bulunmaktadir. Bitirme sozcesi kullanan 14 ¢ocuk bulunmaktadir. Bitirme sézcesi
kullanan ¢ocuklardan ii¢ tanesi "bitti" ifadesini kullanarak oykiiyii bitirmis, digerleri bu

ifadeyi kullanmadan 6ykiiyii sonlandirmistir.

C44: Onu biiyiittiikten sonra o kocaman olduktan sonra bir tane kafeS

vapmislar. Burada da bitmis.

B15: O devekusu o ¢ocugu ¢ok sevdi ve onu ¢ok sevdiler. Hikdyemiz de burada

bitti. B17: Kus cik cik cik annem nerede diye sevindi. Kusla kedi insanin hikdyesi

burada bitti.

B53: Sonra o kusu hi¢ elinden birakmamus ve sevmisler her zaman.

B8: Sonra kedi ve ¢ocuk onu ¢ok sevmis ve onunla beraber yasamaya karar

vermisler.

D12: Sonra o kusa bakmuis, biiyiitmiis ve ondan ayrilmis. Hep onun evine

geliyormus.

D17: Sonra iginden bir kirlangi¢c ¢ikmis. Sonra onu her giin sevmeye gelmis

arkadaslaryla.

D60: Onu her zaman biiyiittii ve ailesine kavustu kus. Sonra her zaman arkadasi

her zaman da o kusa bakmisti.

D76: Kus da ¢ocugun yiiziine bakiyordu. Cocuk da kusu sevmisti, mutlu

olmuslard.

D78: Cocuk ¢ok mutlu olmustu. Kedisi saskin saskin bakiyordu. Ondan sonra

mutlu mutlu yasadilar.

Oykii olusturan ¢ocuklarin tamami &ykiilerini gercek olaylara/resimlere
dayanarak anlatmiglardir. Oykiide gegen hediyenin i¢ ice paketlenmis hediyelerden
olustugunu fark eden 30 ¢ocuk, hediye verme sebebinden bahseden 2 ¢ocuk, kedinin
davraniglarindan/duygularindan bahseden 14 ¢ocuk bulunmaktadir. Cocugun yasadigi
yerin bir ada oldugunu fark eden 6 ¢ocuk bulunmaktadir. Ada tanimlamalarii yapan

¢ocuklarin anlatilarindan 6rnekler verilmistir.
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C28: O vahsi adada bir tane koylii varmis. Herkes o eve siginmis ve sicak ¢orba
igmisler. Sonra ¢ocuga birisi hediye vermis.

C49: Ay dede de buradan bakiyor. Ada var denizlerin iizerinde. Surada da evler
var, kayik var.

B16: Bir denizde bir ada varmis. Orada adada kirmizi agaglar varmis. Evier
vesil kirmizi yani evlerin kapist yesil kirmizi renkteymis.

B37: Aksam olmus sonra suradan denizin ortasinda ada var. Orada da evler
var, agaglar var, evler var bir de kayik var surada.

B38: Bir tane adada evler vard:.. Evier, agag¢lar, deniz vardi. Bir tane de kayik
vardi. Deniz ¢ok kirli o yiizden her yerde kayiklar vardi

B46 kodlu ¢ocuk, "O denizde bir tane denizalti varmis surada. Buradaki denizde
bir tane ada var, bu adada bir siirii farkl: farkli evier var. O evlerin hepsi de ¢ok

giizel.

Cocugun bu adadaki evlerden birinde, bir odada oldugunu fark eden 20 ¢ocuk,
cocugun hediyesinin i¢indeki tavsanin gercek degil, sadece tavsan seklinde bir hediye

paketi oldugunu fark eden 10 ¢ocuk oldugu belirlenmistir.

4.3. Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar1 Oykiilerdeki Hata
Béliimii incelendiginde Giiclii ve Zayif Olduklar1 Noktalara iliskin Bulgular
Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar1 ykiilerdeki hata boliimiindeki

maddelere Oykiilerinde yer verme durumuna iliskin bulgular tablo 10'da verilmistir.
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Tablo 10
Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar: Opykiilerde Oykiiniin Hata
Boéliimiindeki Maddelere Opykiilerinde Yer Verme Durumuna Iliskin Bulgular

(Ntoplam:57)
Hata
M I V Yok
Madde No addeler ar 0
N % N %

H60 Olaylar1
dogru 52 91.2 5 8.8
siralama

Hol Farkl 16 28.1 41 71.9
yorumlama

H62 Degistirme 11 19.3 46 80.7

H63 Konudan 0 0 57 100
uzaklasma

H64 Yasanan yer
ile ilgili farkli 7 12.3 50 87.7
bilgiler verme

H5 Arkadaglan 0 57 100
isimlendirme

H66 Tavsandan 50 877 7 123
bahsetme

H67 Kirmizi
toptan 23 404 34 59.6
bahsetme

Tablo 10 incelendiginde olaylar1 dogru siralayan 52 c¢ocuk bulundugu
belirlenmistir. Siralama hatas1 yapan 5 c¢ocugun oOykiileri incelendiginde, Oykiiyii
olusturmaya baslamadan 6nce yazisiz resimli kitaptaki resimlerin tamamina bakmalari
sonucunda bu resimlerden genel bir sonug¢ ¢ikardiklari, yumurta ve kustan daha erken
bahsettikleri belirlenmistir. Oykiisiinde siralama hatasi bulunan ve siralama hatasi
bulunmayan ¢ocuklarin dykiilerine birer 6rnek verilmistir. D81 kodlu ¢ocugun 6ykiisii
siralama hatasi bulunan bir oykii 6rnegi iken, D78 kodlu ¢ocugun Oykiisii siralama

hatast bulunmayan bir 6ykii 6rnegidir.

D81: Bir hava durumu oldu ve o hava durumunda bir kiigiik kiz ¢ok iyi
eglendiler. Cocuklar hava durumuna baktilar ve orada bir sey gordiiler ¢anta

gibi bir sey gibiydi. Oraya gidip baktilar. Hepsi evierine girdi. Oradaki seyleri



59

diistindiiler. Uyudular sabah erken gene oraya qQittiler ve sonra ve elbiseleri
ucup gitti. Hava ¢ok esiyordu. Sabah erkenden oraya gittiler. Orada kendilerine
bir hediye verdiler. Bir tanesi ikisi de tutturdu, o benim o benim dediler. Gene
ciktilar uyudular. Hediyelerini actilar. Bir tanesinin i¢inde bir kus ¢ikti. Kusu
eline alarak oksayarak sevdi. Bir tanesinin ig¢inde de kedi ¢ikti. Onu ¢ok iyi
besledi. Geri bir tanesi de hediyesini agmamisti. Birazdan acarim dedi acti
icinden farkli bir sey ¢ikti. Icinde kayik ¢ikti. Onun kedisine gotiir, gezdi ve ¢ok
sevindi. Obiiriiniin icerisinden de bir tavsan ¢ikti. Sonra hepsi birden toplanip o
hayvanlart obiir arkadaslarinla da paylasmak istediler. O bir tanesinin kedisi
erkegin kafasina ¢ikarak o hediyeye ikisi de baktilar. Icinden bir yumurta ¢ikt:
yumurtanin i¢inden bir kus ¢ikti. Cikti yumurta birden ¢atlad: bir arkadasimizin
goziine degdi Ve 0 CIVCIVi ¢ok giizel besledi.

D78: Cok riizgarl bir giindii ve babast ¢cocuguna hediye alryordu. Sonra kayik
mi gitmigti? Her yeri su basmisti. Sonra herkes gelmisti kayiklarla evlerine.
Ondan sonra ii¢ tane ev vardi. Hepsi farklyydi. Ondan sonra eve girdi babasi.
Cocuguna hediyesini verdi. Cocuk gériince ¢cok mutlu oldu. Hemen hediyeyi
babasinin elinden ¢ekti. Ondan sonra asagr odaya gitti ve hemen digart ¢ikti.
Hediyeyi agtiginda ¢ok mutlu olmustu. Kosa kosa gitmisti merdivenlerden kedisi
de onunla birlikte gelmisti. Ondan sonra hemen kosarak arkadaslarimin yanina
gitmisti. Ondan sonra arkadaglari onun arkasindaydi. Hemen hediyeyi actiginda
cok mutlu olmustu. Ondan sonra saskin kaldi. Bir kutu daha dedi. Sonra bir siirii
ip yumagi ¢ikmisti. Ondan sonra arkadaslart da gelince hemen onlardan
bagladi. Cocuk giiliiyordu. Ondan sonra bir tane iki kalip ¢ikmist. Icinden de
gene bir ip yumagi ¢tkmisti. Arkadaslar: saskin kaldi. Ondan sonra arkadaglar
onu kucakladi ve gotiirdii. Ondan sonra onu da agtiktan sonra gene bir ip
yumagt ¢ikmisti. Arkadaslart bu sefer daha ¢ok saskin kalmisti. Ondan sonra
igine gene ac¢ti ve iginden kiiciictik bir kutu ¢ikmisti. Kedisi ¢ok sasirmisti.
Ondan sonra onu da agtiktan sonra bir yumurta ¢ikti. Kedisi saskin kaldi. Sonra
yiveyim mi arkadaslar dedi hayir dedi hepsi. Ondan sonra yumurta ¢atlamaya
baslamisti. Minik bir tane kus ¢ikmisti. Cocuk ¢ok mutlu olmustu. Kedisi saskin

saskin bakiyordu. Ondan sonra mutlu mutlu yasadilar.

Farkli yorumlama yapan 16 ¢ocuk bulundugu belirlenmistir. Farkli yorumlama

yapan ¢ocuklardan C40 kodlu ¢ocuk hediye paketinden ve onun agilmasindan hig
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bahsetmemis, aksine bir kutuyu baglamaktan s6z etmistir. B37 kodlu ¢ocuk hediye

paketinin icinden ¢ikan top seklindeki paketi agan c¢ocugu farkli yorumlamis, bir

basketbol topunu dikmekten bahsetmistir. B46 kodlu cocuk yumurtanin paketlerin

icinden ¢ikma durumunu farkli yorumlamis, yasli birinin yumurta bulmasindan

bahsetmistir. D79 kodlu ¢ocuk hediye alan bir ¢ocugun varligindan bahsetmemistir.

Cocuk karakterini farkli yorumlamis, ¢ocuguna hediye alan bir babadan bahsetmistir.

D80 kodlu ¢ocuk, dykiideki cocugun hediye aldig1 durumu farkli yorumlayarak, hediye

alan bir ¢ocuk resminin bulundugu bir tablonun duvarda asili oldugunu séylemistir.

C40: Kediyle ¢ocuk diismiistii. Sonra kutu a¢ilmisti. Geri kutuyu bagladi. Kosa
kosa evine gidiyordu.

B37:Sonra o ¢ocuk o basketbol topunu dikiyormus ¢ocuk. Arkadaslari da onu
izliyormus.

B46: Sonra surada bir tane birisi var. O yumurta bulmus. Burada yagh birisi
var.  Boyle goziikiiyor. Yumurtanin i¢inde ne var bilmiyorum demis.

D79: Bir zamanlarda iilkenin birinde bir baba yasarmis. O baba ¢ocuguna
hediye almay: diisiinmiis. Sonra eve gitmis. Saga bakmis, sola bakmig evinin
nerede oldugunu unutmus.

D80: O evlerin iginde Ali diye bir ¢ocuk yasiyormus. Disarisinda da annesiyle

hediye verme tablosunu asmis. Bir de hediyeyi kedicigine verme tablosu asmis.

Degistirme yapan 11 ¢ocuk bulundugu belirlenmistir. Degistirme yapan

cocuklar, i¢ i¢e paketlenmis hediyelerden bahsederken, Oykiiniin bir yerinde hediye

paketinin varligini unutup baska bir nesneden bahsederek dykiilerine devam etmislerdir.

B8: Icinden bir paket daha ¢ikmuis. Sonra iginden bir siirii yumaklar ¢ikmis. Kedi
oynasin diye bir siirii yumak ¢ikmis. Sonra arkadaslar: da gelmis. Arkadaslarin
da ¢agirmis ve bir parti kurmaya karar vermisler.

B11: Bir camda hediye kutusu varmis. Bir tane adam onu almis igeri.
Merdivenden hizli hizli inmigler. Kedicik i¢inde ne oldugunu merak ediyormus.
Paketi agmis i¢inden... Tavsan... Sonra biitiin herkes disarvya toplanmis. Ciglikla
bagirmislar. Agagta bir kirmizi top gormiisler hediye paketli.

B43: Kedisi de yatmis, agiyormus hediye kutusunu. Sonra gemi bulmus. Ipleri

daginikmis. Sonra surada bir tane birisi var. O yumurta bulmus.
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Olusturduklar1 6ykiilerde higbir ¢ocugun konudan uzaklagmadigr belirlenmistir.
7 cocugun yasanan yer ile ilgili farkli bilgiler verdigi belirlenmistir. Yasanan yer ile

ilgili farkl bilgiler veren ¢ocuklarin anlatilarindan 6rnekler verilmistir.

B9: Bir zamanlar bir uzay araci vardi. Uzay aracimin iginde ¢ok farkl seyler
vardi. Evler ¢ok degisikti. Bir ¢ocuk evdeyd;.

B17: Bir roket vardi ama roket gériinmeyen bir roketti. Yesil ucunu gorenler
vardi. Diinyamin iistiinde u¢mugslardi. Diinyanmin iistiine gelmisti. Sanki uzay
boslugunda  siiriikleniyorlarmis gibi. Asagi inince bir siirii farkli ev gordii.
Pembe pembe uzayl araglart vard.

D12: Bir giin topraklar: yavas yavas Kutuplar erimeye baslamisti. Yavas yavas
yere ¢6p atiyorlardi. Insanlar kayikla gitmek zorunda kaliyorlard:.

D82: Bir varmis bir yokmus, buzullarda Giiney Kutbu'nda gece olmus ve o

zaman da uyumusg biitiin herkes. Ertesi giin sonra bir tane penguenler kalkmus.

Cocuklarin, Oykiide gegcen diger cocuklari, c¢ocugun arkadaglari diye
adlandirdiklari, onlara isim vermedikleri belirlenmistir. 50 ¢ocugun tavsandan

bahsettigi, 23 ¢ocugun kirmizi toptan bahsettigi belirlenmistir.

4.4. Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar1 Oykiilerdeki
Degerlendirme Sorular1 Béliimii Incelendiginde Giiclii Ve Zayif Olduklar
Noktalara iliskin Bulgular

Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar1 oykiilerinde degerlendirme
sorular1 boliimiindeki maddelere dykiilerinde yer verme durumuna iliskin bulgular tablo

11'de verilmistir.
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Tablo 11
Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar: Oykiiniin Degerlendirme Sorulari

Béliimiindeki Maddelere Ait Bulgular (Niplam=57)

Degerlendirme

Madde No Maddeler Var Yok

N % N %

D68 Oykiiye  isim
verme

1 1.8 56 98.2

D69 Oykiideki

kisileri sdyleme > 100 0 0

D70 Cocuktan

bahsetme S 100 0 0

D71 Kediden

bahsetme 44 77.2 13 22.8

D72 Hediye veren
kisiden 17 29.8 40 70.2
bahsetme

D73 Arkadaslardan

bahsetme 49 86.0 8 14.0

D74 Kustan

bahsetme 52 91.2 5 8.8

D75 Anneden

bahsetme 11 19.3 46 80.7

D76 Babadan

12 21.1 4 78.
bahsetme > 8.9

D77 Komsulardan

bahsetme 3 5.3 54 94.7

D78 Oykiiyii
baslatan
olaydan
bahsetme

56 98.2 1 1.8

D79 Cocuga hediye
verilme
sebebinden
bahsetme

2 3.5 55 96.5

D80 Hediye paketini
alinca ne
yaptigindan
bahsetme

54 94.7 3 5.3

D81 Merdivenden
kosarak 33 57.9 24 42.1
inmekten
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bahsetme

D82

Hediyeyi
disarida agmak
istemesinden
bahsetme

32

56.1

25

43.9

D83

Kedinin de
cocukla birlikte
bulunmasindan
bahsetme

22

38.6

35

61.4

D84

Hediye
paketinden
baska bir paket
¢ikinca ne
yaptiklarindan
bahsetme

41

71.9

16

28.1

D85

Karsilasilan
engelleri
sOyleme

57

100

D86

Ic ice
paketlenmis
hediyelerden
bahsetme

30

52.6

27

47.4

D87

Arkadaslarin
olanlar1
izlemesinden
bahsetme

38

66.7

19

33.3

D88

Arkadaglarin
konumlarindan
bahsetme

19

33.3

38

66.7

D89

Tavsan
paketinin
kirilmasindan
bahsetme

13

22.8

44

77.2

D90

Arkadaglar1
kirmizi  topla
oynamak
isteyip hepsinin
cocuga
yonelmesinden
bahsetme

23

40.4

34

59.6

D91

Cocugun
duygularindan
(mutluluk,

11

19.3

46

80.7
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heyecan)
bahsetme

D92 Cocugun
duygularindan
(sasirma, 8 14.0 49 86.0
meraklanma)
bahsetme

D93 Kedinin
duygularindan 14 24.6 43 75.4
bahsetme

D94 Arkadaslarin
duygularindan 11 19.3 46 80.7
bahsetme

D95 Kutudan
yumurta
¢ikmasindan
bahsetme

39 68.4 18 31.6

D96 Kusun
duygularindan 1 1.8 56 98.2
bahsetme

D97 Beraber/hep
birlikte
yasamaktan
bahsetme

10.5 51 89.5

Tablo 11 incelendiginde, olusturdugu oykiiye isim veren yalnizca bir g¢ocuk
bulundugu belirlenmistir. Tiim ¢ocuklarin oykiilerinde c¢esitli karakterlere yer verdigi
belirlenmigstir. Tiim ¢ocuklar, Oykiiniin ana karakteri olan c¢ocuktan bahsetmistir.
Kediden bahseden 44 ¢ocuk, hediye veren kisiden bahseden 17 c¢ocuk, arkadaglardan
bahseden 49 c¢ocuk, kustan bahseden 52 ¢ocuk, anneden bahseden 11 c¢ocuk, babadan
bahseden 12 ¢ocuk, komsulardan bahseden 3 gocuk bulundugu belirlenmistir. Oykiiyii
belli bir olay ile baglatan 56 c¢ocuk, hediye verilme sebebinden bahseden 2 ¢ocuk,
hediye paketini alinca ana karakterin ne yaptigin1 anlatan 54 ¢ocuk, ana karakter olan
cocugun merdivenlerden kosarak indigini anlatan 33 ¢ocuk bulunmaktadir. Ana
karakterin hediyeyi disarida agmak istemesinden bahseden 32 ¢ocuk, bu siirecte kedinin
cocukla birlikte oldugunu belirten 22 ¢ocuk, hediye paketinden baska bir paket ¢ikmasi
durumunda ne oldugunu anlatan 41 c¢ocuk bulunmaktadir. Tiim c¢ocuklar Sykiide
karsilasilan cesitli engellerden bahsetmistir. I¢ ice paketlenen hediyeler asil hediyeye

ulagsma yolunda bir engeldir. Arkadaslar zaman zaman hediyeye ulasma konusunda
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engel konumundadir. I¢ ice paketlenen hediyelerden bahseden 30 ¢ocuk, arkadaslarin
izlemesinden bahseden 38 cocuk, arkadaslarin konumlarindan bahseden 19 c¢ocuk,
tavsan seklindeki paketin kirilmasindan bahseden 13 cocuk, kirmizi topla oynamak
isteyenlerin ¢ocuga yonelmesinden bahseden 23 c¢ocuk bulunmaktadir. Cocugun
mutluluk heyecan gibi duygularindan bahseden 11 c¢ocuk bulunurken, sasirma
meraklanma gibi duygularindan bahseden 8 c¢ocuk bulunmaktadir. Kedinin
duygularindan bahseden 14 ¢ocuk bulunurken; arkadaslarin duygularindan 11 g¢ocuk
bahsetmistir. Kusun duygularindan bahseden yalnizca bir c¢ocuk bulunmaktadir.
Kurudan yumurta ¢ikmasindan 39 ¢ocuk bahsetmistir. Oykiiniin sonunda karakterlerin

bundan sonra hep birlikte yasadiklarindan bahseden 6 ¢ocuk bulunmaktadir.

4.5. Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar1 Oykiilerdeki Oykiiniin
Bicim Analizi (Oykii Anlatma Uzunlugu Ve Oykii Anlatma Hizi) Boéliimii
Incelendiginde Giiclii ve Zayif Olduklar1 Noktalara fliskin Bulgular

Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklart Gykiilerdeki dykiiniin bi¢im analizi
(6ykil anlatma uzunlugu ve 6ykil anlatma hizi) boliimii incelendiginde gii¢lii ve zayif

olduklar1 noktalara iliskin bulgular tablo 12'de verilmistir.
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Tablo 12

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin Yazisiz Resimli kitap ile Olusturduklari
Oykiiniin Bicim Analizine (Oykii Uzunlugu ve Oykii Anlatma Hizi) Iliskin En Diisiik ve
En Yiiksek Puanlar ile Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri (N=57)

(")ykiiniin En Disik En Yiiksek i

Bicim Analizi Deger Deger SS
Baglagh Stzce 27 10.24 58
Sayisi
Basit — Sozee 35 16.26 7.06
Sayis1
Toplam 61 348 171.80 69.64
Sozciik Sayist
FarklSozciik 97 54.10 16.07
Sayis1
Farkli Sozcik 23 59 33 07
Orani
Toplam - Sozce | 58 30.43 10.83
Sayist
Tamamlanmus ) 55 29.59 9.99
Sozce Sayisi
Tam Anlasilir
Sozcelerin o) 1.16 87 09
Toplam Sdozce
Sayisina Orani
Tekrarlanan 33
Sozcitk/Sézeikk .00 7.0 ' 1.02
Biitiinii Sayisi
Zaman 111.00 348.00 216.89 62.94
(Saniye)
Sozce Soyleme

3.37 14.56 8.55 233
Hizi
Anlaml Sozce , oo 12.79 7.48 221
Kurma Hizi
Sozciik 16.72 74.10 47.33 1257
Soyleme Hiz1
FarkliSozclik o o9 23.40 15.27 3.35

Soyleme Hizi

Tablo 12 incelendiginde g¢ocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklart
Oykiilerde kullandiklar1 baglagli sézce sayisi ortalamasi 10.27, basit sdzce sayisi

ortalamas1 16.26, dykiilerinde kullandiklar1 toplam sézce sayisinin ortalamasi 171.80,
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farkl1 sozciik sayisi ortalamasi 54.10'dur. Farkli sozclik orani, Oykiide gecen farkli
sOzciik toplaminin Oykiideki tiim sozciik sayisina orani hesaplanarak bulunmus,
ortalamast .33 olarak hesaplanmistir. Toplam sdzce sayist ortalamas1t 30.43,
tamamlanmis s0zce sayist ortalamasi 29.59'dur. tam anlasilir s6zcelerin toplam sodzce
sayisina orani .87 olarak hesaplanmis, tekrarlanan sozciik/sozciik biitiinii sayist
ortalamasinin ise .33 oldugu belirlenmistir. Cocuklarin 6ykii olusturma siireleri saniye
olarak Ol¢iilmiis, ortalamasinin 216.89 saniye oldugu belirlenmistir. S6zce sdyleme hizi,
Oyki anlatma siiresinin toplam sozce sayisina dakikadaki orani hesaplanarak bulunmus,
ortalamas1 8.55 olarak hesaplanmistir. Anlamli s6zce kurma hizi, 6ykii anlatma
stiresinin anlamli sozce sayisina dakikadaki orani hesaplanarak belirlenmis, ortalamasi
7.48'dir. Sozciik sdyleme hizi, Oykii anlatma siiresinin toplam sozclik sayisina
dakikadaki orani hesaplanarak belirlenmis, ortalamasi 47.33'dir. Farkli s6zciik s6yleme
hizi, Oykii anlatma siiresinin farkli sézciik sayisina dakikadaki orani hesaplanarak

belirlenmis, ortalamasi 15.27'dir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirma, okul oOncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin yazisiz
resimli Kitapla olusturduklar1 Gykiileri anlati analizi yontemiyle degerlendirerek Oykii
anlatma becerilerini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Calisma grubundaki kiz ve
erkek cocuklarin sayisi birbirine oldukg¢a yakindir. 28 erkek ve 29 kiz ¢ocukla arastirma
yirlitilmistir. Calisma grubundaki ¢ocuklarin anne egitim durumu incelendiginde lise
mezunu annelerin sayisinin daha fazla oldugu belirlenmistir. Babalarin egitim durumu
incelendiginde ise lise mezunu ve lisans mezunu babalarin sayisinin daha fazla oldugu
belirlenmigtir. Calisma grubundaki c¢ocuklar 60-66 ve 66-72 aylik c¢ocuklardan
olugmaktadir. 66-72 aylik ¢ocuklarin sayist 60-66 aylik cocuklarin sayisindan daha
fazladir. Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular tartisilip

yorumlanmustir.

5.1. Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar1 Oykiilerdeki Oykiiniin
Yapis1 (Giris, Gelisme ve Sonuc) incelendiginde Giiclii ve Zayif Olduklan
Noktalar

Aragtirma sorularinin ilkine yonelik bulgular incelendiginde, ¢ocuklarin yazisiz
resimli kitapla olusturduklar1 dykiilerde, oykiiniin yapisinda (giris, gelisme ve sonug)
giiclii ve zayif olduklar1 noktalar belirlenmistir. Girig boliimii, dykiideki karakterlerin,
yerin, zamanin ve olay Orgiisiiniin ilk sinyallerinin verildigi bir boliim niteligindedir.
Aragtirmada, calisma grubundaki ¢ocuklarin tamaminin 6ykii olusturdugu sonucuna
ulasilmistir. Oykiideki ana karakter olan ¢ocugun tanitiminin tiim gocuklar tarafindan
yapilmadigl, ana karakteri isimlendirme konusunda da calisma grubunun basarisinin
oldukga diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Oykiideki karakterlerden biri olan kedinin
tanmitilma oraninin, ana karakter olan c¢ocugun tanitilma oranindan diisiik oldugu
belirlenmistir. Cocuk ana karakterdir. Kedi ise ¢ocuk kadar 6n planda olan bir karakter
olmadigindan onu fark etmek ayrintilara dikkat etmeyi gerektirmektedir. Literatiirde
Oykiiniin giris boliimiinde ¢ocuklar arasinda cinsiyete dayali farklilik olup olmadiginin
incelendigi bir ¢caligmada, Oykiiniin temel catisini olusturan ve diizenleme becerileriyle
alakali oldugu diistiniilen giris boliimiinde kiz ¢ocuklarinin genel olarak daha basarili

olduklar1 diisiiniilmektedir (Isitan ve Dogan, 2015)
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Oykiiniin giris boliimiindeki maddeler, ykiideki kisi, zaman, yer tanitimi,
Oykiiyli baglatan olay, igsel tepki ve plan/ama¢ kisimlarindan olugmaktadir. Girig
boliimiine biitlinciil olarak bakildiginda, giris boliimiiniin  Oykiiniin ana c¢atisinin
meydana getirilmesiyle 1ilgili oldugu goriilmektedir. Bu bodliimde 6ykiiniin
planlanmasinin olusturuldugu, Oykiiniin temel unsurlarinin agiklandigr goriilmektedir
(Isitan, 2010).

Yer tanitimi yapan ¢ocuklarin anlatilar1 incelendiginde genelde 6ykiiniin gectigi
yer olarak koy, ¢im alan, ada gibi tanimlamalar yaptiklar1 belirlenmistir. Ancak bazi
cocuklarin bu konuda yaptiklar1 yorumlar digerlerinden oldukg¢a farklidir. Kutuplar,
roket, uzay araci gibi yer tanimlamasi yapan ¢ocuklarin bulunmasi dikkat ¢ekmistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak yazisiz resimli kitap ile Oykii olusturmanin ¢ocuklarin hayal
gliglerini kullanmalarina imkan verdigini gérmek mimkiindiir. Hediye verilme
sebebinden bahseden iki ¢ocugun yanitlari incelendiginde, ¢ocuklardan bir tanesinin
verdigi yanit, yazisiz resimli kitap ile dykii olusturmanin farkli bakis agilar gelistirmeye
imkan verdiginin kaniti niteligindedir. Bahsi gecen cocugun kiiresel 1sinmadan, su
tasarrufundan bahsettigi belirlenmistir. Oysa Oykilye genel olarak bakildiginda hediye
alan bir ¢ocugun hediye paketinin igindekini 6grenmeye ¢aligmasi ile ilgilidir. Cocugun
Oykiisiinii kiiresel 1sinma ve su tasarrufu gibi konularla iligskilendirmesi genis ¢ergevede
diisiindiigiinii gostermektedir. Literatiirde, bu arastirmanin veri toplama araglarindan
biri olan "Dogumgiinii Hediyesi" isimli yazisiz resimli kitap ile ilgili rastlanan yorum,
diis giiclinii kullanma durumuna iliskin kurulmus olan ctimleleri destekler niteliktedir.
Sahin (2014), Dogumgiinii Hediyesi kitabindan bahsederken, ¢ocuga kitabin daha en
basinda duyma ve diisiinme sorumlulugu yiikleyen resimlerin varliindan bahsetmistir.
Bu resimlerin ¢ocugu kendi 6zgiin diinyasina g¢ektigini ve hayal giliciiniin smirlarini
zorladigini belirtmigtir.

Gelisme boliimiindeki maddelerden G17'de paketten ¢ikan seyi tavsan disindaki
seylere benzetme durumu incelenmistir. Burada ¢ocuklarin birbirinden farkli anlatilari,
0zglin ifadeleri dikkat ¢cekmistir. Paketten ¢ikan seyi semsiye, ugurtma, oyuncak, yastik,
mektup gibi farkli nesnelere benzetmislerdir. Bu ¢ocuklarin birbirinden farkl ifadeleri
yazi sinirlamasi, yaziya bagimlilik olmadan, yazisiz resimli kitap araciligi ile 6zgiir ve
yaratici diistinmelerinin bir sonucudur.

Gelisme boliimiindeki maddeler incelendiginde, c¢ocuklarin daha ¢ok ana
karakter ile ilgili noktalardan bahsettikleri belirlenmistir. Genel anlamda c¢ocuklarin

Oykiilerinde ayrinti olan noktalardan bahsetme oraninin diisiik oldugu belirlenmistir.
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Ornegin karakterlerin duygularindan bahsetme orami, paketten ¢ikan bir nesneden
bahsetme oranindan daha diisiiktiir. Ana karakterin duygularina yer verilme orani ise
kedi ve arkadaslar gibi yan karakterlerin duygularina yer verilme oranindan daha
disiiktiir. Bu noktada oykiideki ayrintilara dikkat etmek bu farkliliklarin nedeni
olmustur.

Oykiiniin sonug béliimiinde, ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu yumurtadan bir kus
ciktigini belirtmis; ¢ikan kusun tiirii konusundaki yorumlarinda yaraticiliklar1 etkili
olmustur. Ordek, devekusu, tavuk, bildircin gibi farkli tiirlerden bahsettikleri
belirlenmistir. Cocuklarin Oykiilerinde bitirme ifadesi kullanimlarinin diisiik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Oykiilerinin sonunda karakterlerin mutlu olduklari, beraber

yasayacaklar1 gibi ifadeleri kullanma oran1 diisiiktiir.

5.2. Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar1 Oykiilerdeki Oykiiyii
Kavrama Béliimii incelendiginde Giiclii ve Zayif Olduklar1 Noktalar

Arastirma sorularinin ikincisine yonelik bulgular incelendiginde, cocuklarin
yazisiz resimli kitapla olusturduklar1 dykiilerde, dykiiniin kavrama bdliimiinde giiglii ve
zayif olduklar1 noktalar belirlenmistir. Bu bdliimde 6ykiideki karakterlerden bahsetme,
cesitli kurgusal ayrintilara yer verme, ¢ikarimda bulunma durumlarini inceleyen
maddeler bulunmaktadir. Calisma grubundaki g¢ocuklarin Oykiileri incelendiginde,
Oykiiye isim veren yalnizca bir ¢ocuk bulundugu goriilmiistiir. Cocuklarin dykiiye isim
verme basarilar1 oldukea diisiiktiir. Oykiideki diger karakterleri isimlendirme (kedi, kus,
arkadaslar), bitirme s6zcesi kullanma, 6ykiideki karakterlerden biri olan ve devamli ana
karakterin yaninda yer alan kedinin duygularindan bahsetme basarilariin diisiik oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ancak c¢ocuklarin tamaminin resimlere dayanarak bir Oyki
olusturdugu belirlenmistir. Isitan (2010), normal gelisim gosteren ve dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu tanili c¢ocuklarin anlati analizine dayali dil becerilerinin
karsilastirilmali olarak inceledigi calismasinda ilkokul 6grencileri ile ¢alismis, normal
gelisim gosteren ¢ocuklardan ¢ok az sayida gocugun Oykiiye isim verdigini ve bitirme
sozcesi kullandigin1 bulmustur. Normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin dykiideki ayrintilar
fark etme basarilarinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Ancak cocuklarin tamaminin
Oykiiniin resimlerine dayali Oykii olusturduklarini ve ¢ikarimda bulunduklarini
belirlemistir. Kog, Yildiz ve Coskun (2015)’un ¢alismalarinda ¢ocuklarin resimli gocuk
kitaplarini nasil yorumladiklar1 incelenmistir. Calismada Behi¢ Ak’in Uyurgezer Fil

isimli resimli hikaye kitab1 kullanilmistir. Cocuklarin resimlere yaptigi yorumlarda
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genelde kisa climleler kurduklar1 ve o an bulunduklar1 sayfaya odaklanarak bir dykii
zinciri olusturma yoluna gitmedikleri gozlemlenmistir. Gdosterilen iki sayfa birbirini
takip eden sayfalar olmasma ragmen c¢ocuklarin yorumlarinda bir biitiinliige

rastlanmamuistir.

5.3. Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar1 Oykiilerdeki Hata
Boliimii Incelendiginde Giiclii ve Zayif Olduklar1 Noktalar

Arastirma sorularinin tigiinciisiine yonelik bulgular incelendiginde, ¢ocuklarin
yazisiz resimli kitapla olusturduklar1 Oykiilerde, hata bolimiinde giiclii ve zayif
olduklar1 noktalar belirlenmistir. Olaylar1 dogru siralama basarisinin incelendigi
maddede, 5 ¢ocugun hatali siralama yaptig1 belirlenmistir. Arastirmaci, yazisiz resimli
kitapla 0ykii olusturmaya baslamadan once ¢ocuklara kitabi incelemeleri i¢in zaman
vermistir. Dolayisiyla resimlerin tamamini goérmeleri, cocuklarin genel bir sonug
cikarmalarina yol agmistir. Siralama hatas1 yapan ¢ocuklarin dykiileri incelendiginde,
yumurta ve kustan daha erken bahsettikleri belirlenmistir.

Degistirme yapan ¢ocuklar ilk basta hediye paketinden bahsetmis, ancak dyki
devam ederken bir paketin varligini unutarak yeni bir nesneden bahsetmislerdir.
Literatiir incelendiginde, Oykii anlatma ile alakali beceriler ile yiiriitiicii islevler
arasindaki iligkiden bahsedilirken; Oyki kurgulanirken yapilan hatalardan da
bahsedilmistir. Bu hatalardan "Degistirme" 6ykii anlatiminda kisi veya nesnelere verilen
isimlerin degistirilmesi olarak tanimlanirken, bilgiyi uzun siire akilda tutma ile
iliskilendirilmistir (Barkle, 1997; Akt. Isitan, 2010).

Cocuklarin olusturduklart oOykiiler incelendiginde, higbir ¢ocugun konudan
uzaklagsmadigr belirlenmistir. Yasanan yer ile ilgili farkli bilgiler veren g¢ocuklarin
Oykiilerinde ise hayal giicline dayali farkli yorumlar oldugu belirlenmistir. Kutuplar,

uzay araci, roket gibi farkli yer tanimlamalar1 bulunmaktadir.

5.4. Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar1 Oykiilerdeki
Degerlendirme Sorular1 Béliimii incelendiginde Giiclii Ve Zayif Olduklar
Noktalar

Arastirma sorularinin dordiinciisiine yonelik bulgular incelendiginde, ¢ocuklarin
yazisiz resimli kitapla olusturduklar1 Oykiilerde, degerlendirme sorulari bdliimiinde

giicli ve zayif olduklar1 noktalar belirlenmistir. Caligma grubundaki ¢ocuklarin
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tamamina yakininin dykiilerinde, oykiideki karakterlerden bahsettikleri belirlenmistir.
Cocuk, kedi, arkadaglar ve kus gibi karakterlerin resimlerde belirgin olarak goriildigi
ve dolayisiyla bu karakterlerden bahsedilme oraninin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ancak anne, baba, komsu gibi ancak bir kurgu olusturuldugu takdirde agiga cikacak
olan karakterlerden bahsedilme orani diigiiktlir. Literatiir incelendiginde, c¢ocuklarin
olusturduklar1 6ykiilerde kurgusal olarak ayrintilara yer verme durumunun yagsla birlikte
arttigr  belirtilmistir. 3-4 yaslarindaki c¢ocuklarin Oykiileri farkli agilardan daha
kisitliyken; 5-7 yaslarindaki ¢ocuklarin Oykiilerinin daha genis ve ayrintili oldugu
belirtilmistir (Karmiloff-Smith, 1979, 1981, 1984; Reilly, 1992; Bamberg, 1987;
Berman & Slobin, 1994; Akt. Owens 2005).

Literatiirde Oykii anlatma becerilerinin incelenmesinin yapildig1 g¢alismalara
bakildiginda, 6ykii anlatma becerilerinin genellikle yas ve cinsiyete gore karsilagtirildigi
goriilmiistiir. Oykii anlatma becerilerinin yaslara gére nasil farklilastiginin arastirildig
bir caligmada, 3 yasindaki c¢ocuklarin anlatilarinin yetersiz oldugu, 5 yasindaki
cocuklarin anlatilarinin resim tanitimindan ibaret oldugu ve 9 yasindaki c¢ocuklarin
anlatilarinin ise zamansal olarak basarili bir diizenlemeye sahip oldugu goriiliirken,
yetiskinlerin karmasik dil yapilarim1 kullandiklar1 belirlenmistir (Aksu- Kog, 1988; Akt.
Isitan, 2010).

5.5. Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitap ile Olusturduklar1 Oykiilerdeki Oykiiniin
Bicim Analizi (Oykii Anlatma Uzunlugu ve Oykii Anlatma Hizi) Béliimii
incelendiginde Giiclii ve Zayif Olduklar1 Noktalar

Arastirmada Oncelikle, ¢alisma grubunu daha iyi tanimak amaciyla ¢ocuklarin
yazili resimli Oykii kitabi ile olusturduklar1 oykiilerin bi¢cim analizi (6ykii anlatma
uzunlugu ve 6ykii anlatma hizi) incelemesi yapilmistir. Buradan elde edilen sonuglarda,
genel olarak yazili Oykii kitabinda daha basarili olduklari sonucuna ulasilmigtir.
Arastirmaci ilk olarak yazili Oykii kitabin1 ¢ocuklara okumus, sonra ¢ocuklarin
anlatmasini istemistir. Burada cocuklarin kitaptaki metinlerde gegen ifadeleri tekrar
ettikleri, 6znel climleler kurmak yerine arastirmacidan duyduklar: ifadeleri kullandiklar
belirlenmistir. Cocuklarin resimlere odaklanmak yerine arastirmacidan duyduklarinm
tekrar etmeleri bu boliimde yazisiz resimli kitaba gore daha basarili olmalar1 sonucunu
dogurmustur.

Arastirma sorularinin besincisine yonelik bulgular incelendiginde, ¢ocuklarin

yazisiz resimli kitapla olusturduklart dykiilerde, dykiiniin bigim analizi (6ykii anlatma



73

uzunlugu ve Oykii anlatma hizi) bdliimiinde giiclii ve zayif olduklari noktalar
belirlenmistir. Calisma grubundaki ¢ocuklarin Oykiilerinde basit climle kullaniminin
baglacl climle kullannmindan fazla oldugu belirlenmistir. Literatiir incelendiginde,
aragtirma sonucuna benzer sonuglari olan c¢alismalara rastlanmistir. Cinsiyetin
cocuklarin resimlerden olusturduklari 6ykiilerde kullandiklar1 ciimle yapilarina etkisinin
incelendigi arastirmada, kiz ve erkek ¢ocuklarinin en ¢ok kullandigi climle tiiriiniin basit
ctimle oldugu goriilmiustiir (Yildiz Cigekler, 2007). Giileryiiz (1990), arastirmasinda 48-
60 aylik Tiirk ¢ocuklarinin dil yapilarini incelemis, kiz ve erkek ¢ocuklarin kullandigi
climle yapilarinda en sik basit ciimleyi kullandiklarini bulmustur.

Arastirmada ¢ocuklarin Oykiilerinde kullandiklart toplam soézciikk sayist
ortalamast ile farkli sozciikk sayis1 ortalamasi arasinda biiylik bir fark oldugu
belirlenmistir. Bu bulgudan cocuklarin oykiilerinde fakli sozciik kullaniminin diisiik
oldugu sonucuna varilmaktadir. Arastirmada, cinsiyet ile ilgili herhangi bir karsilastirma
yapilmamistir. Literatiirde cinsiyet karilastirilmasinin yapildigr ¢ok sayida calismaya
rastlamak miimkiindiir. Ilkokul 1. sinif 8grencileri ile yapilan bir calismada, ¢ocuklarin
bir gorseli yorumlamalarindan yapilan incelemede, toplam kelime sayilar1 ve farkl
kelime sayilar1 cinsiyetlere gore karsilagtirilmig, kiz ve erkek cocuklarin degerleri
birbirine yakin bulunmustur. Ogrencilerin genelinin kelime hazinesi incelendiginde,
ogrencilerin farkli kelimelerden her birinin tekrar sayilarina bakarak, kelime
hazinelerinin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna varilmistir ( Bas ve Ors, 2015)

Arastirmada, cocuklarin Oykiilerindeki toplam sézce sayisi ortalamasi ile tam
anlasilir sdzce sayist ortalamasinin birbirine yakin degerler aldigi belirlenmistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak ¢ocuklarin dykiilerinde anlasilir ifadeler kullandiklari sonucuna
ulasmak miimkiindiir. Cocuklarin 6ykii anlatimlarinin degerlendirildigi ¢aligmalarda,
okul oncesi donem cocuklarinin dykiilerinde ses ve vurgularin kullanimimin fazla
oldugu, 5 yastan itibaren ¢ocuklarin Oykiilerindeki karakterlerin davraniglarini daha
mantikli bir bigimde yorumladiklari, 7 yastan itibaren de Oykiilerinin igeriginin

dilbilimsel olarak gelistigi belirtilmistir (Isitan, 2010).
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonucglar

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin yazisiz resimli kitapla
olusturduklar1 Oykiileri anlati analizi yontemiyle degerlendirerek Oykii anlatma
becerilerini incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglar asagida

stralanmigtir:

1. Calisma grubundaki c¢ocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklart
Oykiilerin giris boliimii incelendiginde, dykiideki ana karakter olan ¢ocuktan
tim ¢ocuklarin bahsettigi, ancak onu isimlendirme konusunda basarili
olamadiklar1 belirlenmistir. Oykiilerinde yer tamitimina yer veren c¢ocuk
sayisinin fazla oldugu belirlenmistir. Cocuklarin genelde ada, kdy ve ¢im
alan tanimlamasi1 yaptiklari; bunun yaninda uzay araci, kutuplar, roket gibi
farkli tanimlar bulundugu da dikkat c¢ekmistir. Hediye veren kisiden
bahsetme orani diisiik iken hediye verilme sebebinden bahsetme oraninin
olduk¢a diisiik oldugu belirlenmistir. Farkli yer tanimlari, hediye verilme
sebebinin kiiresel 1sinma gibi farkli bir konu ile iliskilendirilmesi ¢ocuklarin
yazisiz kitap ile olusturduklart Oykiilerinde hayal giiglerini aktif olarak
kullandiklar1 sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

2. Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar Oykiilerde, oykiiyii
kavrama bdolimiinde karakterlerden bahsetme, kurgusal ayrintilara yer
verme, cikarimda bulunma durumlari incelenmistir. Oykiiye isim verme
basarisinin olduk¢a diistik oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin
tamaminin resimlere dayali bir O0ykii olusturdugu; ancak Oykiideki ana
karakter ve diger karakterleri isimlendirme (kedi, kus, arkadaslar), bitirme
sozcesi kullanma, oOykiideki karakterlerden biri olan ve devamli ana
karakterin yaninda yer alan kedinin duygularindan bahsetme basarilarinin
diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

3. Cocuklarn yazisiz resimli kitap ile olusturduklarn oykiilerde, hata
boliimiinde olaylar1 farkli siralama yapan ¢ocuk sayisinin az oldugu,

Oykiideki olaylar1 dogru siralama basarisinin yiiksek oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Degistirme hatasinin  yapilma oraninin  diisik oldugu
belirlenmistir. Degistirme hatas1 yapan g¢ocuklarin ise Oykiiniin basinda
hediye paketinden bahsettikleri, daha sonra hediye paketinin varligini
unutarak, baska nesnelerden bahsettikleri belirlenmistir. Cocuklarin
tamaminin  konudan uzaklasmadan Oykii olusturduklart sonucuna
ulastimistir.

Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar oykiilerin degerlendirme
sorular1 boliimiiniin incelenmesinde, c¢ocuklarin tamamia yakininin
Oykiideki karakterlerden bahsettigi belirlenmistir. Anne, baba, komsular gibi
bir kurgu sonucu olusabilecek karakterlerden bahsedilme oraninin diisiik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Oykiiniin ana karakteri olan ¢ocugun hediyeye
ulagsmasini engelleyen her seyin engel olarak belirtildigi ve tiim ¢ocuklarin
Oykiide karsilasilan cesitli engellerden bahsettigi sonucuna ulasilmistir.
Cocugun hediyeye ulagma yolunda, hediyeye ulastigi anda ve hediyeye
ulastiktan sonraki duygularindan bahsedilme oraninin yiiksek olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Diger karakterlerin duygularindan bahsedilme orani
ise daha diigiiktiir. Oykiiniin sonunda birlikte yasama vurgusu yaparak
Oykiiyii sonlandiran ¢ocuk sayisinin az oldugu sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarin yazisiz resimli kitap ile olusturduklar1 dykiilerde, dykiiniin bigim
analizi (0ykii anlatma uzunlugu ve Oykii anlatma hizi) bdliimiiniin
incelenmesi sonucunda, ¢ocuklarin Oykiilerinde basit ciimle kullaniminin
baglacl ciimle kullanimindan fazla oldugu sonucuna varilmistir. Cocuklarin
oykiilerinde kullandiklar1 toplam sdzciik sayisi ortalamas ile farkli sdzciik
sayis1 ortalamasi arasinda biiyiik bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarin Oykiilerindeki toplam sdzce sayisi ortalamasi ile tam anlagsilir
sOzce sayisit ortalamasimin birbirine yakin degerler aldigi sonucuna
ulasilmastir.

Arastirmada oncelikle, ¢alisma grubunu daha 1iyi tanimak amaciyla
cocuklarin yazili resimli oykii kitabi ile olusturduklar1 Oykiilerin bigim
analizi (0ykii anlatma uzunlugu ve Oykii anlatma hizi) incelenmistir.
Calisma grubundaki ¢ocuklarin genel olarak yazili oykii kitabinda daha
basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci ilk olarak yazili 6ykii
kitabin1 ¢ocuklara okumus, sonra g¢ocuklarin anlatmasini istemis, bunun

sonucunda cocuklarin kitaptaki metinlerde gecen ifadeleri tekrar ettikleri
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belirlenmistir. Cocuklarin resimlere odaklanmak yerine arastirmacidan
duyduklarini tekrar etmeleri bu boliimde yazisiz resimli kitaba gore daha

basarili olmalar1 sonucunu dogurmustur.

6.2. Oneriler

Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara ve sonuglara dayanarak uygulamalara ve

gelecekte yapilacak olan arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

6.2.1. Uygulamalara iliskin Oneriler

Bu aragtirma, okul oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin yazisiz
resimli Kitapla olusturduklar1 Oykiileri anlati analizi yontemiyle degerlendirerek Oykii
anlatma becerilerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonunda uygulamalara

yonelik cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

1. Bu aragtirmada anlat1 analizi ile yapilan degerlendirmeler sonucunda elde
edilen verilere gore cocuklarin dil gelisimine yonelik bulgular elde
edilmistir. Bu baglamda cocuklarin gelisimsel ihtiyaclar1 belirlenerek,
egitim ortamlarmin dil gelisimi ihtiyaglarina hitap edecek sekilde
diizenlenmesi yapilabilir.

2. Arastirmada kullanilan yazisiz resimli kitap ile olusturulan Oykiilerde
cocuklarin hayal gii¢lerini daha 6zgiir kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Bu dogrultuda okullarda kitap merkezlerinde yazisiz resimli kitaplarin
bulunmasi, g¢ocuklarin kendi Oykiilerini olusturmasina imkan verilmesi
onerilmektedir.

3. Arastirma sonuglarina gore, giris ve bitirme sozcesi kullanma gibi oyki
biitiinliiglinii saglayan ifadeleri kullanan g¢ocuk sayisinin az oldugu, dykiiye
isim verme oraninin ise ¢ok diisiik oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda,
ogretmenlerin gocuklara egitim Ogretim yili boyunca diizenli araliklarla
kitap okumasi, oykiiye baglik bulma 6ykii olusturma calismalar1 yaptirmasi
Onerilmektedir.

4. Arastirmada ¢ocuklarin Oykiilerinde baglaclhi ciimle kullaniminin basit
cimle kullannomindan diisiik oldugu, farkli sozciik kullaniminin diisiik

oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda, ailelerin ve &gretmenlerin
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cocuklarin daha fazla kelime kullanmasina yonelik caligmalar yapmasi ve
bunu destekleyen etkinlikler diizenlemesi 6nerilmektedir.

Aragtirmada ¢ocuklarin Gykiilerinde kurgusal ayrintilara yer verme
konusunda basarili olmadiklari, ayrintilara Gykiilerde yer verme oraninin
diisiik oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin ayrintilara dikkat
etmesini  saglayacak, c¢ocuklarin  duygularmi1  ifade  etmesini,
aciklayabilmesini saglayacak kelimeler kullanmalarina yonelik etkinlikler
diizenlenmesi Onerilmektedir. Bu tiir etkinlikler dil gelisiminin yanmi sira

sosyal-duygusal gelisimin desteklenmesine yardimci olacaktir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Ulkemizde, okul dncesi dénemde anlati analizi ile ilgili cok sinirl sayida
calisma yapilmis olmasi bakimindan konuya iligkin nitel ve nicel
arastirmalarin sayisinin artmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada ¢ocuklarin anlati becerileri ¢ocuklarin anlatilarindan elde
edilen verilerle degerlendirilmistir. Gelecek arastirmalarda ¢ocuklarin anlati
becerileri, ailelerinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik o6zelliklerinden elde

edilen verilerle daha genis kapsamli olarak incelenebilir.



78

KAYNAKCA

Acarlar, F. (2002). Cocuklarda dilin degerlendirilmesi ve betimleyici yaklasim. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 35(1-2).

Adams, C. (2002). Practitioner review: the assessment of language pragmatics. Journal
of Child Psychology and Psychiatri, 43, 973-987.

Ak, B. (2018). Dogumgiinii hediyesi. istanbul: Can Sanat Yayinlar.

Akinct  Oktay, S. (2006). Tiirk c¢ocuklarmin kisisel deneyim anlatilarinin
sosyodilbilimsel analizi iizerine bir ¢aliyma. Yaymlanmamig Doktora Tezi,
Hacettepe Universitesi, Ankara.

Aksan, D. (2003). Her yoniiyle dil: Ana ¢izgileriyle dilbilim. Ankara: Tiirk Dil Kurumu
Yayinlari, Tiirk Hava Kurumu Basimevi Isletmeciligi

Alev, G. (2011). Pragmatik Dil Becerileri Envanteri’nin Tiirk¢e standardizasyon
calismasi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Anderson, N. A.(2010). Elementary Children’s Literature: Infancy Through Age 13.
(3rd. Edition). USA: Pearson Education.

Aslan, C. (2006). Yazinsal nitelikli cocuk kitaplarinin cocugun gelisim siirecindeki yeri.
2. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu, Ankara Universitesi:
Ankara.

Aydin, B. (2005). Cocuk ve ergen psikolojisi. Istanbul: Nobel Yayincilik.

Bas B. ve Ors, E. (2015). Ilkokul 1. sinif grencilerinin gorsel okuma becerileri iizerine
bir inceleme. Egitimde Kuram ve Uygulama, 11(1), 225-244.

Bayko¢ Dénmez, N., Dinger, C., Dereobali, N., Giimiiscii, S. ve Piskin, U. (1993). Okul
oncesi donemde dil geligimi etkinlikleri. Ankara: Sim Matbaasi.

Beyazova, U. (2007). Kitap ¢ocuk iliskisi. II. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyat
Sempozyumu, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara, 533-535.

Bishop, D. V. M. ve Adams, C. (1992). Comprehension problems in children with
specific language impairment: literal and inferential meaning. Journal of Speech
and Hearing Research, 35, 119-129.

Biiyiikoztiirk, S., Kili¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2011),
Bilimsel arastirma yontemleri. Pegem Akademi, Ankara.

Biiyiikoztirk, S. (2013). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem
Akademi.



79

Chaparro-Moreno, L. J., Reali, F. ve Maldonado-Carre™no C. (2017). Wordless picture
books boost preschoolers’ language production during shared reading. Early
Childhood Research Quarterly, 40, 52-62.

Cagdas, A., Albayrak, H. ve Cantekinler, S. (2003). Okul oncesi egitimde dramatik
etkinlikler. Konya: Egitim Kitabevi.

Cayirgimen, F. (1999). Cocuk yuvalarinda kalan ve ailesiyle birlikte yasayan alti-yedi
vas ¢ocuklarin dil geligimlerinin incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Dilidiizgiin, S. (2007). Cocuk kitaplarinin ¢ocugun sanat egitimine katkisi. 2. Ulusal
Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu, Ankara Universitesi: Ankara.
Demirezen, M. (2003). Yabanci dil ve anadil 6greniminde kritik donemler. Dil Dergisi,

118, 5-15.

Deretarla Giil, E. ve Bal, S. (2006). Anasinifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina iligskin bakis agilari, siif i¢i kullanilan materyal ve etkinlikler ile
cocuklarin okuma yazmaya ilgilerinin incelenmesi. Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Dergisi, 1(2), 33-51.

Erdogan F. (2017). Parkta bir giin. Istanbul: Mavibulut Yaymncilik.

Ergin, M. (1993). Tiirk dil bilgisi. Istanbul: Bayrak Yay

Gander, M. J., Gardiner, W. H. (2004). Cocuk ve ergen gelisimi. (S. Ciller Tabakg¢1, B.
Onur, Y. Ates, Cev.). Ankara: Imge Kitabevi.

Gorman, B.K., Fiestas, C.E., Pefia, E.D., ve Clarkc, M.R. (2011). Creative and stylistic
devices employed by children during a storybook narrative task: a cross-cultural
study. American Speech-Language-Hearing Association, 42, 167-181 .

Gonen, M. (1989). Bes ve alt1 yas anaokulu gocuklarinin resimli ¢ocuk kitaplarindaki
degisik resimleme tarzlarina tepkileri. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 3(1), 32—35.
Gileryiiz, Figen (1990). 48-60 Aylar Arasindaki Tiirk Cocuklarimin Dil Yapilarinin
Incelenmesi. Yaymlanmamis Bilim Uzmanligi Tezi, Hacettepe Universitesi

Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Heilmann, J., Miller, J. F., & Nockerts, A. (2010). Sensitivity of narrative organization
measures using narrative retells produced by young school-age children.
Language Testing, 27(4), 603-626

Isitan, S. (2010). Normal gelisim gosteren ve dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu
tanili ¢cocuklarin anlati analizine dayali dil becerilerinin karsilastirilmali olarak

incelenmesi. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.



80

Isitan, S. ve Dogan, O. (2015). Ilkokul 1.,2. ve 3. simf dgrencilerinin dykii anlatma
becerilerinin anlatt analizine dayali olarak incelenmesi, Egitim ve Bilim,
40(177), 175-186.

Isitan, S. ve Turan, F. (2014). Cocuklarda dil gelisiminin degerlendirilmesinde bir anlati
analizi yaklasimi olarak oykii anlatimi. Egitim Bilimleri ve Uygulama, 13 (25),
105-124.

Inang, B. Y., Bilgin, M. ve Kili¢ Atici, M. (2012). Gelisim psikolojisi. Cocuk ve ergen
gelisimi. Ankara: Pegem Akademi.

John, F. C., S., Lui, M. ve Tannock, R. (2001). Children’s Story Retelling and
Comprehension Using a New Narrative Resource. Canadian Journal of School
Psychology, 8(1/2), 91-113.

Karacan, E. (2000). Bebeklerde ve gocuklarda dil gelisimi. Klinik Psikiyatri Dergisi. 3
(4), 263-268.

Karatay, H. (2011). Transfer of values in the Turkish and Western children’s literary
works: character education in Turkey. Educational Research and Reviews, 6(6),
472-480.

Ko¢ K., Yildiz, S. ve Coskun, R. (2015). Cocuklar resimli ¢ocuk kitaplarindaki
resimleri nasil yorumluyor? Behi¢ Ak’in “Uyurgezer Fil” kitabi ile yapilan
gorsel okuma ftizerine bir arastirma. Turkish Studies International Periodical
For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic Volume. 10(4),
687-706.

Kiintay, A., C. (2002). Development of the expression of 1dentifiteness: presenting new
referents in Turkish picture-series stories. Discourse Process, 33 (1), 77-101.

Kiintay, A., C ve Kogbas, D. ( 2009). Effects of lexical items and construction types in
English and Turkish character introductions in elicated narrative. In J. Guo, E.
Lieven, N. Budwig, S. Ervin-Tripp, K. Nakamura ve S. Ozcaliskan (Eds.),
Crosslinguistic approaches to the psychology of language. Research in the
tradition of Dan Isaac Slobin.(pp. 81-89). New York: Psychology Press.

Kiintay, A. C. (2013). Okul oncesi etkilesimler ve anlati gelisimi: iligskisel baglamin
etkileri (Derleyen: S. Bekman, A. Aksu-Kog), Insan Gelisimi, Aile ve Kiiltiir:
Farkli Bakis Acilar. Istanbul: Kog Universitesi Yayinlari, 227-240.

Lorch, E., P., Milich, R. ve Sanchez, P.R. (1998). Story comprehension in children with
ADHD. Clinical Child and Family Psycohology Review, 1(3), 163-178.



81

Mayer, M. (1969). Frog where are you? Dial Boks for Young Readers. New York: A
Division of Penguin Putnam Inc.

Milli Egitim Bakanligi. (2013). Okul oncesi egitim programi. Ankara: Milli Egitim
Basimevi.

Nyhout, A., & O’Neill, D. K. (2013). Mothers’ complex talk when sharing books with
their toddlers: book genre matters. First Language, 33(2), 115-131.

Oguzkan, A. F. (1981). Egitim terimleri sozliigii. Ankara: Tirk Dil kurumu Yayinlari.

Oguzkan, A. F. (2001). Cocuk edebiyati, Ankara: An1 Yaymcilik.

Oguzkan, A. F. (2006). Yerli ve yabanci yazarlardan orneklerle ¢ocuk edebiyati.
Ankara: An1 Yaymeilik.

Orug, C. (2010). Okul 6ncesi donem c¢ocugunda ahlaki degerler egitimi. Egitim ve
Insani Bilimler Dergisi, 1(2), 37-60.

Owens, R. (1999). Language disorders- A functional approach to assessment and
intervention. Boston: Allyn & Bacon.

Owens, JR., R., E. (2005). Language development, an Introduction. Sixth Edition,
Pearson Education Inc.

Oztiirk, A. (2005). Okuléncesi egitim kurumlarinda ana dili etkinlikleri. Ankara: Nobel
Yaymcilik.

Oztiirk, H. (1995). Okuléncesi egitim kurumlarina giden ve gitmeyen ilkokul birinci
smif ogrencilerinin alict ve ifade edici dil diizeyleri. Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Poyraz, H. ve Dere, H. (2003), Okul éncesi egitimin ilke ve yontemleri. Ankara: Ani
Yayincilik.

Pistav-Akmese, P. (2015). Cocuklarda Oykiillemenin gelisimi ve dilin
degerlendirilmesinde kullamimi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Dergisi, 16(3), 293-305.

Paul, R. (2002). Introduction to clinical methods in communication disorders.
Paul.H.Brookes:Publishing Co, Inc. (pp. 128-133).

Renz, K., Lorch, E., P., Milich, R., Lemberger, C., Bodner, A. ve Welsh, R. (2003).
Online story representation in boys with attantion deficit hyperactivity disorder.
Journal of Abnormal Child Psychology, 31, 93-104.

Sever, S. (2003) Cocuk ve edebiyat. (1. bs.). Ankara: Kok yaymcilik



82

Sever, S. (2004). Anadili 6gretiminin temel bir aract: Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplari.
4. Ulusal Cocuk Kiiltiirii Kongresi: Disiplinlerarasi Bakisla Tiirkiye'de Cocuk,
Ankara: Ankara Universitesi.

Sever, S. (2006). Cocuk edebiyat1 6gretimi nasil olmalidir? /1. Ulusal Cocuk ve Genglik
Edebiyati Sempozyumu, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara,
41-56.

Sever, S. (2008). Cocuk ve edebiyat (4. bs. ). Izmir: Tudem.

Sever, S. (2013). Cocuk edebiyati ve okuma kiiltiirii. 1zmir: Tudem.

Sever,S. (2017). Cocugun gelisim siirecinde, etkilesim ve oyun araci olarak kitap-
edebiyat. Uluslararasi Tiirk Masal Diinyast ve Dogumunun 100. Yilinda Oguz
Tansel Sempozyumu Bildiriler Kitabi, Ankara: Ankara Universitesi Yayinlari,
13-25.

Singh, B. (1997). Preschool Education. New Delhi: Aph Publishing Corporation.

Snow, C. (2001). Knowing what we know: Children, teachers, researchers. Educational
Researcher, 30(7), 3-9.

Solmaz, F. (1997). Alt: yas grubu ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimine yaratici
drama egitiminin etkisi. Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi,
Ankara.

Stadler, M., A. ve Ward, C., G. (2005). Supporting the narative development of young
children. Early Childhood Education Journal. 33(2), 73-80.

Sahin, G. (2014). Okul 6ncesi donem ¢ocuk kitaplarinda gorsel bir uyaran olarak resim.
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish
or Turkic. 9(3), 1309-1324.

Tan, S. (2001). Picture books: Who are they for?.
http://www.shauntan.net/images/whypicbooks.pdf. Erigim tarihi: 20 Mart 2018.

Topbas, S. (2005). Dil ve kavram gelisimi. Ankara: Kok Yayincilik.

Tugrul, B. ve Feyman, N. (2006). Okul 6ncesi ¢ocuk kitaplar1 i¢in hazirlanmis resimli
oykil kitaplarinda kullanilan temalar. /1. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati
Sempozyumu, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara, 387-392.

Westhy, C.E. (1989). Assessing and remediating text comprehension problems. In
Kamhi, A.G., and Catts, HW. (Eds.) Reading disabilities: A developmental
language perspective (pp. 199-259). Boston: College-Hill.

Yazgan-inang, B., Bilgin, M. ve Kilig-Atic1, M. (2012), Gelisim psikolojisi ¢ocuk ve
ergen gelisimi. Pegem Akademi, Ankara.



EKLER

EK 1. MEB izin Yazis1

r o ubiTine TC. ‘
> «Q«% GAZIANTEP VALILIiGi )

\ ) i1 Milli Egitim Midiirligii

Say1 : 34659092/605.01/1502583 19/01/2018
Konu : Arastirma Izin Talebi
(Nazh ASEFLER AKDENIZ)

VALILIK MAKAMINA

flgi: Cukurova Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiistintin 12.01.2018 tarihli ve E.1720 sayili
yazisl.

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Temel Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Nazli ASEFLER AKDENIZ’in “ Anasmifina Devam Eden
Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitaplarla Olusturacaklari Oykiilerin Anlati Analizi Yontemiyle
Degerlendirilmesi” konulu tez ¢aligmasi kapsaminda, ekli listede isimleri ilimiz Sahinbey ve
Sehitkamil ilgelerindeki okul oncesi okullarda gorev yapan dgretmen ve dgrencilere anket
uygulama istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temel Egitimi
Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Nazli ASEFLER AKDENIZ’in tez ¢alisma istegi,
Bakanligimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiinin 22.08.2017 tarihli ve
12607291 (2017/25) sayilh genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup; aragtirmacimn,
aragtirmasmin bitiminden itibaren 15 giin i¢erisinde arastirma sonuglarmi 2 kopya halinde CD
icerisinde Midirligiimiize bildirmesi sartiyla,ekli listede isimleri ilimiz Sahinbey ve
Sehitkamil ilgelerindeki okul &ncesi okullarda gorev yapan dgretmen ve dgrencilere, egitim
dgretimi  aksatmayacak sekilde ve goniilliilik esasina dayali olarak uygulanmasi,
Mudirliigimiiz Ar-Ge biirosu biinyesinde olusturulan komisyonun uygunluk raporu
dogrultusunda uygun miitalaa edilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildigii takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Cengiz METE
Milli Egitim Muduri

OLUR
.../01/2018
Halil UYUMAZ

Vali a.
Vali Yardimecisi

Yeni Valilik Binas1 5. Kat Bityiksehir/Gaziantep Miid.Yrd M.Ali TIRYAKIOGLU -Strateji Gelistirme Sef E. YILDIRIM

ektronik Ag: www.gaziantep.immeb.gov.tr Tel: (0342) 231 10 58 -4450
e-posta:gaziantepmem(@meb.gov.tr Faks:(0342) 23224 10

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmstir. https://evraksorgu.meb.gov.ir adresinden 5f34‘0399'3f€3-8df6-6d9d kodu ile teyit edilebilir.

83



S—— —— i B Srae—— e ey s

T.C. o
GAZIANTEP VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ - - . ‘
Adi-Soyadi Nazl1 Asefler Akdeniz
% . u./ - Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstituisii
Universitest ] o
Arastirma yapilacak |, .
il(ler) Gaziantep
Arastirma yapilacak o, .. oo ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde bulunan ekte belirtilen listede yer
egitim kurumu ve . e A o -
‘ : alan okul oncesi egitim kurumlardindaki 6gretmen ve ogrenciler
kademesi = o |
Arastirmanin "}na&mfma Devam Eden Cocuklarin Yazisiz Resimli Kitaplarla Olusturacaklar
konusu Opykiilerin Anlat: Analizi Yontemiyle Degerlendirilmesi
Universite / Kurum | - - - '
'Var
onay1
Arastlfma{p.rol e/ode Var
v/tez 6nerisi |
: Genel Bilgi Formu(7 soru),
Veri toplama Pragmatik Dil Becerileri Envanteri: Kisisel Bilgiler(14 madde); Puan Ozeti,
araglar1 'Yorumlama kilavuzu

Anket: Simif ici etkilesim, Sosyal etkilesim, Kisisel e lesim(45 niadde)

: KOMISYON GORUSU :

Bu arastirma izni istegi komisyonumuzca Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigii tarafindan 22.08.2017 tarihinde yayimlanan 2017/25sayil “Arastirma, Yarigma ve

Sosyal Etkinlik Izinleri” konulu genelge kapsaminda degerlendirilmistir. Bilimsel ¢aligma kapsaminda bu
anketin Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgesinde bulunan ekte belirtilen listede yer alan okul dncesi
egitim kurumlarindaki Ogretmen ve oprencilere goniilliilikk esasma gore egitim ogretim siirecini

aksatmadan aile ve okul yonetiminin izni dahilinde uygulanmast uygun goriilmiigtiir. 1
Arastirmaci yapilan aragtirmaniniki ornegini,calisma tamamlandiktan sonra en geg iki hafta ic;erisinde%
Miidiirligiimiize CD’ye kayith olarak vermeyi taahhiit eder. |

Komisyon karari | Oybirligi ile izin verilmistir. l

‘ |

KOMISYON

Uye s/ <o
( c’C//f 9%

Halil {oratim AKTAS  Filiz DURRU)

il Milli Egitim Miidiir Yardimeist Ogretmen Ogretmen

e SISREONIK imza jle ) .
ite Imzalanmigtyr, u hh

84



85

EK 2. Veli Uygulama Izni

Sayin Veli,

Bu calisma Yiksek lisans tezi olup ; Okul oncesi donem ¢ocuklarinin anlati
becerilerine dayali dil gelisimi degerlendirmesini kapsamaktadir. Cocugunuzdan
yalnizca Oykii kitabinin resimlerine bakip Oykii anlatmasi istenecektir. Bu calisma
sonuglaria bakilarak ¢ocuklarin dil becerilerinde ihtiya¢ duyduklar1 konular saptanacak
ve ileriki donemler i¢in onlara uygun egitim programlart diizenlenmesine,

gelistirilmesine olanak saglanacaktir.

Cocugunuza ait kimlik bilgileri gizli _kalacaktr. Isimler kesinlikle

belirtilmeyecektir. Cocugunuzun bu ¢alismaya katilmasina izin verdiginiz icin sonsuz

tesekkiirler.
Nazhi AKDENIZ
Okul Oncesi Ogretmeni
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dah
nazliaseflerl@gmail.com

Veli Onay1



EK 3. Genel Bilgi Formu

D.N:

Cocuk Adi-Soyada:
Cinsiyeti:

Dogum Tarihi:
Devam Ettigi Okul:
Simifi:

Anne Egitim Durumu:

Baba Egitim Durumu:

Uygulama Tarihi:
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EK 4. Oykii Anlatma Degerlendirme Formundan Ornek Bir Béliim

Oykii Gramer | Tanim Yiiriitiicii islevler
Bilesenleri
Giris Karakterin ya da nesnenin | -
tanitimi/giris ayrica yer ve
zamanin tanitimi
OyKkiiyii Ana kahramanin harekete | -

baslatan olay

gecmesini saglayan engel,

problem ya da karmasa

Icsel tepki Karakterin duygusal | Duygular1 diizenleme ve hedef
tepkileri, amaglari, | davranisa yonelik igsel konusma
diistinceleri ve istekleri

Plan/Amac Ana karakterin engeli nasil | Isleyen (kisa siireli bellek) bellege

asacagini, problemi nasil
¢cOzecegini ya da
karmasanin iistesinden

nasil gelecegini ifade etme

ozel bir oOzellik olarak Ongord,
beklendik davranis ve amaclanan

davranis
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EK 5. Oykii Anlatma Degerlendirme Formundan Arastirmaya Gére Diizenlenen

Maddeler

OYKUNUN GIRiS BOLUMU

G1. Cocugun tanitimini yapma

G2. Kedinin tanitimini yapma

G3. Cocugun konumundan bahsetme

G4. Yer tanitim1 yapma

G5. Gece ya da aksamdan bahsetme

G6. Sabah ya da giindiizden bahsetme

G7. Hediye veren kisiden bahsetme

G8. Hediye verilme sebebinden bahsetme

G9. Hediyeyi alan ¢gocugun merdivenlerden disartya dogru kogsmasindan bahsetme
G10. Cocuk disariya kosarken kedinin nerede ne yaptigindan bahsetme

G11. Cocugun denize dogru kosmasindan bahsetme

G12. Cocugun hediye paketini agmasindan bahsetme

G13. Cocugun mutlu olmasindan, sevinmesinden bahsetme

G14. Cocugun sasirmasindan, meraklanmasindan, heyecanlanmasindan bahsetme

G15. Cocuk ve kedinin paketin i¢indekini 6grenmeye ¢alismasindan bahsetme

OYKUNUN GELISME BOLUMU

G16. Paketten cikan seyi tavsana benzetme

G17. Paketten ¢ikan seyi tavsan disindaki seylere benzetme
G18. Top ¢ikinca gocugun havaya kaldirilmasindan bahsetme
G19. Tavsan paketinin i¢inden kirmizi top ¢ikmasindan bahsetme
G20. Arkadaslarin hediyeye bakmaya gelmesinden bahsetme
G21. Top paketi acilirken ¢cocuklarin konumundan bahsetme
G22. Arkadaslarin topla oynamak istemesinden bahsetme
G23. Top paketinden yesil kiip/kutu ¢ikmasindan bahsetme
G24. Kutudan yumurta ¢ikmasindan bahsetme

G25. Yumurtayr goren ¢cocugun sasirmasindan bahsetme

G26. Yumurtay1 goren kedinin sasirmasindan bahsetme



G27. Yumurta hakkinda ¢ocugun konusmasindan bahsetme

G28. Seyircilerden bahsetme

G29. Catlayan yumurtadan ¢ikan kustan bahsetme

G30. Cocuk ve kedinin paketin i¢indekini 6grenmeye ¢alismasindan bahsetme
G31. Paketler acilirken kedinin konumundan bahsetme

G32. Paketler agilirken ¢ocugun duygularindan bahsetme

G33. Paketler agilirken seyircilerin duygularindan bahsetme

G34. Paketler agilirken kedinin duygularindan bahsetme

OYKUNUN SONUC BOLUMU

S35. Kutudan bir yumurta ¢ikmasindan bahsetme

S36. Yumurtadan bir tiir kus ¢ikmasindan bahsetme
S37. Cocugun yavru kusu elinde tutmasindan bahsetme
S38. Kedinin yavru kusu sevmesinden bahsetme

S39. Kusu beslemeye karar vermelerinden bahsetme

S40. Cocuk, kedi ve kusun mutlu olmalarindan bahsetme

OYKUYU KAVRAMA

K41. Oykiiye isim verme

K42. Oykiideki karakterlere isim verme

K43. Cocuga isim verme

K44. Kediye isim verme

K45. Arkadaslara isim verme

K46. Kusa isim verme

K47. Giris s6zcesi kullanma

K48. i¢ ice paketlenmis hediyelerden bahsetme

K49. Tavsan paketinin kirilmasindan bahsetme

K50. Arkadaglarin kirmizi topla oynamak isteyip, ¢ocuga yonelmesinden bahsetme

K51. Bitirme s6zcesi kullanma

K52. Gergek olaylara/resimlere dayanarak anlatma
K53. Cikarimda bulunma

K54. I¢ ice paketlenmis hediyeler oldugunu fark etme
K55. Hediye verilme sebebinden bahsetme

K56. Kedinin davranislarindan/duygularindan bahsetme
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K57. Cocugun yasadig1 yerin bir ada oldugunu fark etme
K58. Cocugun bu adadaki evlerden birinde, bir odada oldugunu fark etme
K59. Cocugun hediyesinin i¢indeki tavsanin gergcek degil, sadece tavsan seklinde bir

hediye paketi oldugunu fark etme

HATALAR

H60. Olaylar1 dogru siralama

H61. Farkli yorumlama

H62. Degistirme

H63. Konudan uzaklagsma

H64. Yasanan yer ile ilgili farkli bilgiler verme
H65. Arkadaslar1 isimlendirme

H66. Tavsandan bahsetme

H67. Kirmizi1 toptan bahsetme

DEGERLENDIRME SORULARI

D68. Oykiiye isim verme

D69. Oykiideki kisileri sdyleme

D70. Cocuktan bahsetme

D71. Kediden bahsetme

D72. Hediye veren kisiden bahsetme

D73. Arkadaslardan bahsetme

D74. Kustan bahsetme

D75. Anneden bahsetme

D76. Babadan bahsetme

D77. Komsulardan bahsetme

D78. Oykiiyii baslatan olaydan bahsetme

D79. Cocuga hediye verilme sebebinden bahsetme

D80. Hediye paketini alinca ne yaptigindan bahsetme
D81. Merdivenden kosarak inmekten bahsetme

D82. Hediyeyi disarida agmak istemesinden bahsetme
D83. Kedinin de ¢ocukla birlikte bulunmasindan bahsetme
D84. Hediye paketinden baska bir paket ¢ikinca ne yaptiklarindan bahsetme

D85. Karsilagilan engelleri sdyleme
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D86. I¢ ige paketlenmis hediyelerden bahsetme

D87. Arkadaslarin olanlar1 izlemesinden bahsetme

D88. Arkadaslarin konumlarindan bahsetme

D89. Tavsan paketinin kirilmasindan bahsetme

D90. Arkadaglar1 kirmizi topla oynamak isteyip hepsinin g¢ocuga yoOnelmesinden
bahsetme

DI91. Cocugun duygularindan (mutluluk, heyecan) bahsetme
D92. Cocugun duygularindan (sasirma, meraklanma) bahsetme
D93. Kedinin duygularindan bahsetme

D94. Arkadaslarin duygularindan bahsetme

D95. Kutudan yumurta ¢ikmasindan bahsetme

D96. Kusun duygularindan bahsetme

D97. Beraber/hep birlikte yasamaktan bahsetme

OYKUNUN BICIiM ANALIiZI (OYKU ANLATMA UZUNLUGU VE OYKU
ANLATMA HIZI) BOLUMU

Baglacl sozce

Basit sdzce sayisi

Toplam Sozciik Sayist

Farkli s6zciik sayist

Farkli sdzciik oran1  (Oykiide gegen farkli sdzciik toplaminin Sykiideki tiim sozciik
saylisina orani)

Toplam sozce sayist

Tamamlanmis sdzce sayist

Tam anlagilir sézcelerin toplam sdzce sayisina orani (Oykiide gegen farkli/anlamli
sOzcelerin toplaminin dykiideki tiim s6zce sayisina orani)

Tekrarlanan s6zciik/s6zciik biitlinii sayist

Zaman: Oykii anlatma siiresinin “saniye” olarak belirtilmesi

Sézce sdyleme hizi (Oykii anlatma siiresinin toplam sozce sayisina dakikadaki orani)
Anlamli sézce kurma hizi (Oykii anlatma siiresinin anlaml1 sdzce sayisina dakikadaki
orani)

Sézciik sdyleme hiz1 (Oykii anlatma siiresinin toplam sézciik sayisina dakikadaki orani)
Farkli sdzciik sdyleme hizi (Oykii anlatma siiresinin farkli sézciik sayisina dakikadaki

orani)
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