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Doktora Tezi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal
Danisman: Do¢. Dr. Durmus ASLAN
Mayis 2019, 349 sayfa

Bu arastirma, okul oncesi egitim ¢aginda konargdger Y oriik Tiirkmen ¢ocuklarin
gelisimsel ve egitimsel refahlarinda aile yapisinin nasil bir rolii oldugunu, kiiltiirel
toplulukta cocuklarin gelisimsel refahlarina yonelik bakim wuygulamalart ve bu
uygulamalar etkileyen faktorlerin neler oldugunu ¢ocuklarin giinliik yasama katilimlari,
informal ve formal egitim stireclerinin nasil oldugunun, nelerden etkilendiginin ve tiim
bu siirecin nasil gelistiginin ekokiiltiirel teori bakis agisityla incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir.

Nitel arastirma yOntemlerinden etnografi kullanilarak yiiriitiilen bu ¢alismanin
katilimcilarini, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, Mersin ilinin Silifke ve Giilnar
ilgelerindeki MEB’e bagl iki ilkokulun biinyesindeki okul dncesi egitim sinifina devam
eden dort konargdcer Yoriik Tiirkmen ¢ocuk, onlara bakim verme sorumlulugu olan oba
tiyeleri ve cocuklarin Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin  verilerinin
toplanmasinda gozlem, gorlisme, arastirmaci giinliigii ve etnografik fotograf
kullanilmistir. Cocuklarin her biri okul ve oba baglamlarinda, bakim verenleri,
O0gretmenleri ve akranlariyla iligkileri agisindan 25 Eyliil 2017- 27 Mayis 2018 tarihleri
arasinda gozlemlenmistir. Ayrica ¢ocuklarla, onlara bakim verme sorumlulugu iistlenen
kisilerle ve 0gretmenleriyle de yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Gorligme
sorular1 ve gozlem planlamalari, ekokiiltiirel aile goriigmeleri (Ecocultural Family
Interview) formu temelinde hazirlanmistir. Arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan
her giiniin sonunda aragtirmaci glinliigii tutulmustur. Arastirmaci giinliigii, ¢ocuklarin ev
ve okul baglaminda gelisimsel ve egitimsel refahlarina yonelik olarak uygulamalar1 ve

bu uygulamalar siirecinde yasanan etkilesimlerin ekokiiltiirel nis ¢evresinde kayit altina



alinmasim1  saglamigtir. Tim bu siirecin  gorsel olarak desteklenmesi ve
degerlendirilebilmesi amaciyla arastirma siirecinde etnografik fotograflama yoluyla
gorsel kayitlar alinmistir. Arastirmada tiim veri toplama araglarindan elde edilen
verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemlerinden yararlanilmistir.
Aragtirma sonuglart ekokiiltiirel teori temelinde tartisilmistir. Bu baglamda
konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin gelisimleri ve egitimlerinde, konargocer yasama
bagl ekokiiltiirel nig’inin belirleyici oldugu sonucuna varilmistir. Obalarin gegim
kaynaklar1 olan dag hayvancilig1 ve buna bagh is yikii, konargocer Yoriik Tiirkmen
obalarinda genis aile yapisi ve mekanik dayanigsma seklini zorunlu kilmistir. Toplulukta,
aile yapist ve mekanik dayanigma sekli kollektifligi desteklemekte ve bu kollektif
anlayissa cocuklarin gelisimsel refahlarima yonelik bakim uygulamalart ve bu
uygulamalarda rol ve sorumluluklarin dagiliminda etkili olmaktadir. Cocuklara yonelik
bakim uygulamalarinda, ¢ocuklarin topluluk iginde erken yaslarda islevsel bir iiye
olarak katilim1 hedeflenmektedir. Cocuklarin gelisimine yonelik bu hedef ve beklentiler,
cocuklarin hem toplulugun hem kendi refahin1 saglama da aktif rol almalar1 yoniindedir.
Bu durum konargdger Yoriik Tiirkmen kiiltiirlinde, ¢ocugun Kkiiltiirel ve ekonomik
degerinin oldugu kanisini uyandirmistir. Genel olarak bakildiginda konargdger yasam
bi¢iminin ¢ocuklarin gelisimsel refahlar1 iizerinde olumlu ve olumsuz etkileri
bulunmaktadir. Cocuklarin genel olarak kendi topluluklarinda ve oba baglaminda mutlu,
saglikli bir gelisim i¢inde olduklari, ancak baglam disina ¢iktiklarinda 6zellikle sosyal
gelisim agisindan sorunlarla karsilastiklart goriilmiistiir. Cocuklarin egitimsel refahi
incelendiginde ise toplulugun geg¢misten giiniimiize var olan egitime erisim, egitimin
stirekliligi ile ilgili sorunlarin devam ettigi goriilmiistiir. Konargdcer Yoriik Tiirkmen
topluluklarinda cocuklarin egitimsel refahinda, konargdcer yasam big¢imi, bakim
verenlerin egitim durumlart ve egitimde onceliklerinin informal egitimden yana olmasi
gibi faktorlerin etkili oldugu gorilmistiir. Bunun yanmi sira toplulugun sosyal
gorliniirliigiiniin diisik olmast ve llkemizin hizmet Oncesi ve hizmet i¢i 6gretmen
yetistirme programlarinin, egitim ve O&gretim programlariin, egitim politikalarinda

kiiltiire duyarlilik noktasinda yenilenmeye ihtiyaci bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk gelisimi ve egitimi, kiiltiirel psikoloji, ¢ocukluk refahi,

etnografi, Konargoger Yoriik Tiirkmen, ekokiiltiirel teori
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ABSTRACT

ANALYSING DEVELOPMENTAL AND EDUCATIONAL WELL-BEING OF
NOMADIC YURUK TURKMEN CHILDREN AT THE PRE-SCHOOL
EDUCATION AGE FROM AN ECOCULTURAL THEORY PERSPECTIVE

Doctoral Thesis, Department of Preschool Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Durmus ASLAN
May 2019, 349 pages

This study is conducted to analyse what roles family structures have in the
developmental and educational well-being of nomadic Yuruk Turkmen children at the
pre-school education age what the care practices for the developmental well-being of
children in cultural society are and which factors affect these practices. Also, what is the
daily life participation, informal and formal education processes of these children, and
how these processes develop with the ecocultural theory perspective.

Ethnography by qualitative research methods is used in this study. This study is
conducted on four nomadic Yuruk Turkmen children continuing their education in a
pre-school class of two elementary schools under MEB in the city of Mersin, Silifke and
Giilnar province within the 2017-2018 academic year, as well as a nomad group that has
the care giving responsibility and the teachers of children. The data were collected
through observing, interviewing. Also, a researcher diary and ethnographical
photographs were used. Each child was observed from 25 September 2017 to 27 May
2018 in their school and their nomad camping site within caregiver, teacher and peer
interactions. Additionally, semi-structured interviews are conducted with individuals
with caregiving responsibility and teachers of these children. Interview questions and
observation plans were prepared based on the ecocultural Family Interview form.
During this study, researchers kept a research journal until the end of each day. With the
research journal, practices towards the developmental and educational well-being of
children in the home and school context and interactions experienced in this practice
process were recorded under an ecocultural niche. For the purpose of supporting this
complete process in visual terms and evaluating this process, visual records were

collected with ethnographic photographing. When analysing all the data obtained from
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all the data collection tools of this study, the descriptive analysis and content analysis
methods are used.

Results of this study are discussed under the basis of ecocultural theory. In this
sense, it is found that in the development and education of nomadic Yuruk Turkmen
children, the ecocultural niche linked with nomadic life is determinant. Mountain
husbandry that is an income source of nomad groups and related workload forced
nomadic Yuruk Turkmen nomad groups to have large family structures and mechanical
cooperation. In society, family structure and mechanical cooperation provides collective
support and this collective understanding is effective for care practice towards the
developmental well-being of children and the distribution of their roles and
responsibilities in these practices. In caregiving practices towards children, caregivers
target children to participate in society from early ages as functional members. These
objectives and expectations towards development of children are in the direction of
children taking an active role in the well-being of both society and themselves. This
gives the impression that children have cultural and economic value in the nomadic
Yuruk Turkmen culture. Generally, the nomadic lifestyle has positive and negative
effects on developmental well-being of children. It is observed that children generally
have a happy and healthy development in their own society and nomadic groups, but
when they are outside of that context, they experienced problems especially in terms of
social development. When the educational well-being of children is analysed, it is
observed that problems about access to education and continuity of education continue.
In the educational well-being of children in nomadic Yuruk Turkmen societies, it is
observed that factors such as nomadic lifestyle, education level of caregivers and the
priority of informal education in their education are effective. In addition to low social
visibility in the society, there is need to update pre-service and in-service teacher
training programs, education and teaching programs, and education policies in our

country to be culturally sensitive.

Keywords: Child development and education, cultural psychology, childhood well-
being, ethnography, Nomadic Yuruk Turkmen, ecocultural theory
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BOLUM I

GIRIS

Cocugun gelisimsel ve egitimsel refahi, gebeligin olusumundan, bireyin yasadigi
topluluk i¢inde islevsel bir liye olarak yer alabilmesine kadar olan siirecte, cocugun
gelisimi ve egitimi i¢in uygun kosullara sahip olmasi ve bu kosullarin siirekliliginin
saglanmas1 olarak tanimlanmaktadir (Britto, Oketch ve Weisner, 2014; Bywaters,
Geraldine, Sparks ve Bos, 2014). Her cocuk gelisimsel acidan belirli bir potansiyel
giicle diinyaya gelmektedir. Cocuklarda var olan bu potansiyel giic onlarin iginde
yasadig1 diinyayr algilama ve deneyimleme siireclerinde dnemli role sahiptir (Britto,
Oketch ve Weisner, 2014). Cocuklarda var olan bu potansiyel giiciin, gelisimsel ve
egitimsel agidan desteklenmesi onlarin yasam refahinin kalitesini belirlemede etkili
olmaktadir (Bywaters, Geraldine, Sparks ve Bos, 2014).

Gelisimsel refah, dogum 6ncesinde gebeligin olusumu ile baglayan, dogumdan
itibaren ¢ocugun hayatta kalmasi, saglikli gelisiminin saglanmasi, bu siiregte bakim
verenler tarafindan temel ihtiyaglarinin karsilanmast ve gelisim alanlarinin
desteklenmesine yonelik siirecin tamamini kapsamaktadir (Goodnow, 1992; Tickell,
2011; Weisner, 2009). Bu siirecte, cocugun temel ihtiyaclar1 olan beslenme, barinma,
korunma, giivenlik, uyku, temizlik ve saglik gibi ihtiyaclarin karsilanmasinin yani1 sira
bakim veren ile ¢ocuk arasindaki etkilesim siireci de 6nem tasimaktadir (Mota ve
Barros, 2008; Weisner, 2002a). Bunlara ek olarak, bakim verenlerin ¢ocugun temel
ithtiyaclarmi karsilamaya yonelik Onlem ve stratejileri, uygun yetiskin rehberligi,
cocugun bulundugu ortamin sosyal etkilesim ve 0grenme deneyimleri agisindan var
olan kosullar dahilinde planlanmasi ve diizenlenmesi de gelisimsel refah kapsaminda
ele aliman konulardir (Sandy, Kgole ve Mavundla, 2013; Weisner, 2009). Tiim bu
kosullarin saglanmasi, ¢ocugun gelisim alanlarini ve dolayisiyla gelisimsel ¢iktilarim
etkilemektedir (Mendez, Waanders, Downer, 2007; Weisner, 2002b; Weisner, 2015).
Bilindigi iizere gelisim ve egitim arasinda etkilesimli bir iliski bulunmaktadir. Ozellikle
okul 6ncesi donemde ¢cocugun saglikli bir gelisim siirecine sahip olmasi, onun egitimsel
refahin1 da dogrudan belirlemektedir (Guerra ve Luciano, 2010; Powell, Son, File ve
San Juan, 2010). Egitimsel refah, ¢ocugun dogumundan itibaren ailede informal egitim
siireciyle baslayip sonrasinda da formal egitime katilimiyla yasam boyu devam eden bir

siireci kapsamaktadir (Michalos, 2007; Weisner, Matheson, Coots, Brenheimer, 2004).



Egitimsel refah, bireyin i¢inde yasadig1 toplulugun ve ailenin informal egitimiyle ilgili
hedef ve uygulamalari, toplulugun ve ailenin formal egitime yaklagimi, formal egitime
erisim ve katilim siireci, egitimde siirekliligin saglanmasi gibi bilesenleri icermektedir
(Michalos, 2007; Spratt, 2015; Weisner, 2002a). Ozellikle okul 6ncesi dénemde
cocuklarin gelisimlerinin ve egitim deneyimlerinin desteklenmesi, bireyin tiim yasami
tizerinde olumlu katkilar saglamaktadir. Bu yoniiyle okul Oncesi donem egitimsel
refahin temelini olusturmaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin egitimi, ev ve okul
baglaminda devam etmekte ve her iki baglamda yer alan uygulamalar birbirinden
etkilenmektedir (Weisner, Matheson, Coots ve Brenheimer, 2004; Pirchio, Tritrini,
Passiatore, Taschener, 2013). Bu nedenle okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin egitimsel
refahlarinin saglanmasinda, aile ve okul arasindaki isbirligi bilyilk 6nem tasimaktadir
(Aubrey ve Zaoura, 2011; Weisner, 2002a).

Cocuklarm gelisimsel ve egitimsel refahiyla, onlarin ve ailelerinin iginde
yasadiklari kiiltiirel toplulugun fiziksel ve sosyal ¢evre kosullar1 arasinda ¢ok giiclii bir
bag bulunmaktadir. i¢inde yasanilan fiziksel ve sosyal ¢evre kosullar1 (Rogoff, Mistry,
Goncli, Mosier, 1991; Weisner, 2015) kiiltiirel toplulugu, kiiltiirel topluluk aileyi ve
dolayistyla ¢gocugun gelisimsel ve egitimsel refahini etkilemektedir (Roopnarine, 2013;
Roopnarine, Evans ve Pant, 2011; Weisner, 2002b). Fiziksel ve sosyal ¢evrenin
olanaklar1 cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahini arttirabilmekteyken, bu cevrede
bulunan smirliklar ise (Aldoney ve Cabrera, 2016; Pirchio, Tritrini, Passiatore,
Taschener, 2013) gelisimsel ve egitimsel refah i¢in risk olusturabilmektedir (Weisner,
2014).

Cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahi fiziksel ¢evre kosullar1 agisindan ele
alindiginda, ailenin ve ¢ocugun icinde yasadigi cografi bolge, iklim, bitki ortiisii ve bu
faktorlere bagl gelisen ailelerin ge¢im kaynaklar1 6ne ¢ikmaktadir (Weisner, 2002b).
Aileler, ¢ocuklarinin saglikli gelisimine yonelik uyku, beslenme, gilivenlik, saglik,
temizlik ve barinma gibi temel ihtiyaclar1 karsilarken fiziksel ¢evre faktorlerine uyum
saglama yoluna gitmektedirler. Aileler i¢inde yasanilan kosullara gore, cocuklarin
saglikli gelisimi ve egitimi i¢in onlemler alip, stratejiler gelistirirler (Weisner, 2015) ve
bu Onlem ve stratejilere bagl olarak, cocuklarinin gelisimsel ve egitimsel refahini
saglamaya yonelik diizenlemeler yaparlar (Emerson ve Lovitt, 2003; West ve Nikolai,
2013; Weisner, 2015). Ailelerin ¢ocuklari i¢in yaptiklar: bu diizenlemeler, gelisim ve
egitim ortaminda gorlinlirliik kazanmaktadir. Her ailenin icinde yasadigi fiziksel

kosullarin farklilik gdstermesi, cocuklarin gelisimi ve egitimine yonelik diizenleme ve



uygulamalarin farklilasmasinda etkili olmaktadir (Harwood, Handwerker, Schoelmerich
ve Leyendecker, 2001; Weisner, 2014; Weisner ve Hay, 2014).

Cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahini etkileyen diger bir faktor ise sosyal
cevredir. Sosyal c¢evre, cocugun dogumundan itibaren icinde yasadigi toplulukta
etkilesime girdigi aile iiyelerini, komsulari, akran gruplarini ve aileyi ¢evreleyen diger
sosyal gruplar1 kapsamaktadir. Bu nedenle, ¢cocuklarin gelisimi ve egitiminde etkili olan
iki temel sosyal kurum olarak aile ve okul, onemli iki sosyal faktér olarak
gorilmektedir (Graham-Clay, 2005; Eberly, Joshi ve Konzal, 2010). Her kiiltiirel
toplulukta aileler, toplulugun gelecegini olusturacak olan g¢ocuklarin gelisimsel ve
egitimsel refahlarina yonelik hedefler belirlemektedir (Weisner, 2002b). Aileler,
cocuklarinin gelisimsel ve egitimsel refahi i¢in ¢ocuklar heniiz diinyaya gelmeden
fiziksel ve sosyal cevrenin sagladigi olanaklar dogrultusunda bu hedeflerini
belirlemekte ve bu yonde planlama ve diizenlemelere gitmektedirler (Green, Deschamps
ve Paez, 2005; Hooven, Gottman ve Katz, 1995; Kusserow, 1999; West ve Nikolai
2013). Ailelerin tiim bu hedef, planlama ve diizenlemeleri, gebeligin 6grenilmesinden
itibaren saglikli bir gebelik odakliyken, dogumdan itibaren ¢ocugun hayatta kalmasina,
saglikli gelisimine ve devaminda egitimine odakli olarak devam etmektedir. Ailelerin
cocuklarimin refahini saglamaya yonelik hedef ve beklentilerini
gerceklestirebilmelerinde cocugun bakiminda rol ve sorumluluk alan tiim iiyeler etkili
olmaktadir. Farkli kiiltlirlerde ve farkli aile yapilarinda ¢ocuklarin bakiminda rol ve
sorumluluklar farkli aile tiyeleri tarafindan yiiriitiilebilmektedir (Crosnoe ve Cooper,
2010; Garbarino, Vorrasi, Kostelny, 2002; Helburn, Morris ve Modigliani, 2002; West
ve Nikolai, 2013; West, Roberts ve Noden, 2010). Aile yapilarina bagli olarak,
cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahin1 saglamada dogrudan ya da dolayli olarak
diger aile iyeleri de g¢esitli roller ve sorumluklar almaktadirlar (Muller, Perren ve
Wustmann Seiler, 2014; Way, Okazaki, Zhao, Kim, Chen, Yoshikawa ve Deng, 2013).
Cogu zaman ebeveynlere destek olarak bu rol ve sorumluluklari, biiyiikk ebeveynler
(Cantwell, Muldon ve Gallgher, 2014; Lamm, Keller, Yovsi ve Chaudhary, 2008;
Schuette ve Killen, 2009), kardesler (Bullock ve Dishion, 2002; Dai ve Heckman, 2013;
Kim, McHale, Osgood ve Crouter, 2006), aile ile birlikte yasayan akrabalar ya da aile
ile iliskili diger yetiskinler istlenebilmektedirler (Bennett ve Grimley, 2001). Bu
sebeple erken cocukluk doneminde cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarinin
incelenmesinde aile ile birlikte yasayan tiim aile iiyelerinin dahil edilmesi &nem

tasimaktadir. Bunlara ek olarak, ailelerin dil ve inang¢ farkliliklari, ailenin icinde



yasadig1 toplumda azmnlik ya da egemen gruptan olmalart (Calzada, Fernandez ve
Cortes, 2010; Pomerleau, Malcuit ve Sabatier, 1991), aile iiyelerinin cinsiyet, yas,
egitim ve saglik durumlan (Kellegrew, 2000; Mowder, 2005; Wenz-Gross ve
Siperstein, 1998), aile ve ¢cocugu destekleyen sosyal kurumlar (Llewellyn ve digerleri,
1996), ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel refah1 {izerinde etkili olabilmektedir. Aileler,
bu faktorlerin sagladigi olanak ve smurliliklara bagli olarak cocuklarin gelisim ve
egitimine yonelik planlama ve diizenlemeler yapmaktadirlar (Belsky ve digerleri, 2007;
Goodnow ve Collins, 1990; Sandy, Kgole ve Mavundla, 2013; Weisner, 2015; West ve
Nikolai 2013).

Ailelerin ¢ocugun gelisimsel ve egitimsel refahina yonelik bu planlama ve
diizenlemeleri, c¢ocugun gelismesi, biiylimesi ve olgunlagsmasina bagli olarak da
degisebilmektedir. Aileler zaman igerisinde, ¢ocuklar1 i¢in var olan kosullar1 daha
iyilestirme ve gelistirme ¢abasi igine girebilmektedirler. Tiim bu beklenti ve planlamalar
ise ailenin icinde yasadigi ekokiiltiirel baglamla uyum iginde sekillenmektedir
(MacPhee, Fritz, Miller-Heyl, 1996; Pomerleau, Malcuit, Sabatier, 1991; Shweder ve
digerleri, 1998).

Okul oOncesi donemde formal egitime gecis siireciyle birlikte cocuklarin
gelisimsel ve egitimsel refahinda 6nemli bir diger sosyal faktor olarak okul karsimiza
cikmaktadir. Ev disinda, ilk sosyal iligkilerin deneyimlendigi yer olarak okul oncesi
egitim kurumlari, cocuklarin geligimleri ve egitimleri i¢in olduk¢a onemlidirler.
Cocuklarin okula gecisleriyle birlikte 6gretmeni (Goldberg, 2006; Zhang, 2011),
akranlar1 (Bascoe, Davies, Sturge-Apple ve Cummings, 2009), okul personeli ve okulu
cevreleyen diger sistemler, cocugun hem gelisimsel hem de egitimsel refahi iizerinde
onemli etkilere sahip olabilmektedir. Okul ve ev arasindaki isbirliginin saglanmasi,
ozellikle farkli gruplardan gelen ¢ocuklarin erken ¢ocukluk déonemindeki gelisimleri ve
egitimleri agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Eberly, Joshi ve Konzal, 2010; Wright
ve Stegeling, 2003; Zhang, 2011). Farkhh kiiltiirlerden ailelerin kiiltiirel yapilarinin,
ebeveynlik rol ve sorumluluklarinin, ailelerde gelisimsel ve egitimsel refaha yonelik
hedef ve beklentilerinin ve kiiltiire ait geleneksel bakim uygulamalarinin bilinmesi,
ailede ve okulda verilen egitim arasinda kurulacak kopriiniin tuglalarini olusturmaktadir
(Copeman-Petig, 2015; Downer, Goble, Myers, Pianta, 2016). Ayrica, okul sadece
¢ocugun degil, aile ve toplumun da refahini saglamada 6nemli bir role sahiptir.

Cocugun gelisimsel ve egitimsel refahini etkileyen sosyal cevre icerisinde bir

diger onemli faktor ise sosyal destek aglaridir (Crosnoe ve Cooper, 2010; Tudge,



Hogan, Snezhkova, Kulakova ve Etz, 2000; Weisner, 2002b). Dezavantajli kosullarda
yasayan aileler ve cocuklarini desteklemek amaciyla resmi/6zel kurum ve kuruluslar, bu
ailelere ve cocuklarina egitim, saglik, sosyal ve ekonomik agidan destek hizmetleri
verebilmektedirler. Bu destek hizmetleri cogu zaman ailenin ve ¢ocugun refah sartlarina
ulagsmasina kadar devam edebilmektedir. Ailelerin sosyal kurumlar tarafindan
destekleniyor olmasi, sosyal kurumlara erisimi, ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel
refahlarin1 desteklemektedir (Cantwell, Muldoon ve Gallagher, 2014; Weisner, 2009;
Scerra, 2010).

Ulkemiz cok kiiltiirlii bir yapiya sahip olmasma ragmen kiiltiirel farklilik
gosteren okul dncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarinin
incelenmesine yonelik ¢alismalarin alanyazinda yeterli derecede yer bulmadigi goze
carpmaktadir. Bu Kkiiltiirel topluluklardan birini de konargdger Yoriik Tirkmenler
olusturmaktadir. Ulkemizin farkli bélgelerinde farkli Yoriik Tiirkmen boylar1 yer
almaktadir. Akdeniz bolgesinde, Karakecili ve Sarikegili Yoriik Tiirkmen boylar1 6ne
cikmaktadir. Karakecili Yoriik Tiirkmen boylari zaman igerisinde yerlesik yasama
gecmis olsalar da giiniimiizde Sarikecili Yoriik Tirkmen boylari dag hayvanciligina
bagli olarak konargdcer yasam tarzlarini devam ettirmektedirler. Arastirmanin
orneklemini olusturan Sarikecili konargdcer Yorik Tiirkmen topluluklarinda dag
hayvanciligi eski ¢aglardan gilinlimiize kadar ge¢im kaynaklarimin temelini
olusturmustur. Bu yasam sekli kiiltiirel toplulugu diger Yoriik Tiirkmen boylarindan ve
ciftlik hayvanciligi yapan diger topluluklardan ayirmaktadir (Bali, 2015; Dulkadir,
1997; Fassio, Battaglini, Porcellana ve Viazzo, 2014; Ozonder, Aksoy ve Koktiirk
2005). Son yillarda, konargdcer Sarikecili Yoriik Tiirkmen topluluklarinda mera
sorunlar1 temelinde yerlesik yasama gegisler baglamasina ragmen, Akdeniz bdlgesinde
halen yaklasik 200 Sarikegili Oba’s1 ve bu obalardaki yaklasik 80 okul 6ncesi ¢aginda
cocuk konargdcer yasama devam etmektedir. Bu aileler, konargdger kiiltiirel toplulugun
son temsilcileri olarak goriilmektedirler (Ozonder, Aksoy ve Koktirk 2005). Bu
arastirmada, okul Oncesi egitim cagindaki konargdcer Yoriikk Tiirkmen c¢ocuklarin

egitimsel ve gelisimsel refahlar ekokiiltiirel teori agisindan incelenmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahina yonelik alanyazin incelendiginde

yurtdisinda ¢ocuklarin gelisimsel (Peter, Edgerton ve Roberts, 2010; West,



Allmendinger, Nikolai ve Barham, 2010) ve egitimsel refahina (Grace ve Bowes, 2011;
Van de Werthorst ve Mijs, 2010) iligskin arastirmalarin yapildig1 gortiilmektedir. Ancak,
literatiir genel olarak ele alindiginda ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahin1 birlikte
ele alan herhangi bir arastirmaya ulasilamamistir. Cocuklarin gelisimsel refahina
yonelik bakim uygulamalariyla ilgili arastirmalar incelendiginde ise, bu arastirmalarda
cocuklarin temel yasamsal ihtiyaglarimin karsilanmasina yonelik olarak, uyku ve
dinlenme (Adam, Snell, Pendry, 2007; Oskar ve O’Connor, 2010; Shimizu, Park ve
Greenfield, 2014; Wolf, Lozoff, Latz, Paludetto, 1996), beslenme (Anderson-Fye,
Becker, 2003; De Geer, Tulviste, Mizera ve Tryggvason, 2002; Ochs ve Shohet, 2006;
Whear ve Axford, 2009), temizlik, saglik ve giivenlik (Capps, Fix, Ost, Reardon-
Anderson ve Passel, 2004; Haihambo, Otaala, Zimba, 2004; Haihambo, Mushaandja,
Hengari, 2005; Kowal ve Kramer, 1997), kusaklararasi geleneksel bakim uygulamalari
(Lamm, Keller, Yovsi ve Chaudhary, 2008) konularin ele alindigi goriilmektedir. Ancak
cocuklarin gelisimsel refahini saglamada temel bakim uygulamalarinin tiimiiniin yer
aldig1, biitiinciil aragtirmalar oldukg¢a sinirlidir (Md-Yunus, 2005). Cocuklarin egitimsel
refahina yonelik arastirmalar incelendiginde ise, egitime erisim ve egitimde siirekliligin
saglanmasi (Hughes ve Macnaughton, 2000; West, Allmendinger, Nikolai ve Barham,
2010), egitimsel esitlik ve firsatlar (DiPrete ve Jennings; 2011; Jensen, Brostrom ve
Hansen, 2010; Levels, Dronkers ve Kraaykamp, 2008; Peter, Edgerton ve Roberts,
2010; Van de Werthorst ve Mijs, 2010), egitim ortamlarina yonelik kalite ¢aligmalar1 ve
diizenlemeleri (Grace ve Bowes, 2011; Niikko ve Havu-Nuutinen, 2009; Sheridan,
2007), egitimsel refahi arttirmak icin yapilan politika ve yatirimlar (West, Roberts ve
Noden, 2010; West ve Nikolai, 2013), kusaklar arasi siiregelen egitim problemleri
(Lamm, Keller, Yovsi ve Chaudhary, 2008; Levels ve Dronkers, 2008; Levels,
Dronkers ve Kraaykamp, 2008; Portes ve Rumbaut, 2001), 6gretmenlerle iligkiler
(Eberly, Joshi, Konzal, Galen, 2010; Lee ve Slaughter-Defoe, 1995; Pianta, 1997; Vu ve
Howes, 2013), akran iligkileri (Erdley, Nangle, Newman ve Carpenter, 2001),
cocuklarin egitimsel refahlarina yonelik algilari (Grace ve Bowes, 2011; Valeski ve
Stipek, 2001) konularinda yapilmis ¢alismalar bulundugu goriilmektedir.

Cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarimi etkileyen aileden kaynaklanan
faktorlerle ilgili olarak yapilan arastirmalar incelendiginde ise, ailelerin hedef ve
stratejileri (Achhpal, Goldman, Rohner, 2007; Bartkowski, Xu, Levin, 2008; Denmark
ve Jones Harden 2011; Okagaki ve Bingham, 2005; Raghavan, Harkness, Super, 2010;
Vermeer, 2011; New ve Richman, 1996), ailede ¢cocugun degeri (Arcia, Johnson, 1998;



Calzada, Fernandez ve Cortes, 2010; Doucet ve Tudge, 2005; Markus, Kitayama, 1991,
Shimizu, Park ve Greenfield, 2014; Stewart, Bond, Deeds ve Chung, 1999; Tudge,
Hogan, Snezhkova, Kulakova ve Etz, 2000), aile ve ¢ocuk etkilesimi (Borstein ve Cote,
2006; Keller, Voelker, Zach, 1997; Parra-Cordona, Yeh, Anthony, 2017; Rogoff,
Mistry, Goncii, Mosier, 1991; 1993; Weisner, 2002a; Weisner, 2002b), ebeveyn
denetimi (Chao, 1994; Domino, 1992; Grolnick, 2003), ailenin ve ¢ocugun giinliik
yasaminin fiziksel (Bradley ve Corwyn 2002; Totsika ve Sylva, 2004) ve sosyal
ortamlar1 (Borstein, 1995; Borstein, Hahn ve Haynes, 2010; Clausen, 1995; Frankel,
Roer-Bornstein, 1982; Le Vine, 1988; Harkness, Mavridis, Liu ve Super, 2015), aile
tiyeleri (Alcala, Rogoff, Mejia-Arauz, Borstein, 1991; Cote ve Borstein, 2000; Coppens
ve Dexter, 2014; Arranz, Olabarrieta, Yenes ve Martin, 2001; Bullock ve Dishion,
2002; Buhrmester ve Furman, 1990; Kim, McHale, Osgood ve Crouter, 2006), ailelerin
cevresel ve sosyoekonomik kaynaklari (Adler, Boyce, Chesney, Folkman, Syme, 1993;
Coppens, Alcala, Rogoff, Mejia-Arauz, 2016; Drummond ve Stipek, 2004; Eamon,
2000; Hoff, Laursen, Tardiff, 2002; Lowe ve Weisner, 2004), ailelerin inang sistemleri
(Abdel-Khalek, 2009; Mansbach ve Greenbaum, 1999) ve ailelerin sosyal aglarla olan
iligkileri (Désilets, 2014; Sanders, 2002; Garbarino,Vorrasi, Kostelny, 2002; Minow,
1991; Nihira, Weisner ve Bernheimer, 1994; Pauline, Pagliocca, Gary, Melton, Phillip,
Lyons, Weisz, 2002; Weisner, 2002a; 2002b; West, Roberts ve Noden, 2010; Wright,
2011) konularinin ele aldig1 goriilmektedir.

Cocugun gelisimsel ve egitimsel refahi1 ile ilgili yapilan arastirmalar
orneklemleri acisindan incelendiginde, yapilan aragtirmalarin daha ¢ok yerlesik yasam
stiren ailelerle yapildigi goriilmektedir. Bu arastirmalarda farkli gecim kaynaklarina
sahip yerlesik yasam siiren ailelerle (Lafrance ve Collins, 2003; Lowe ve Weisner,
2004; Penderi ve Petrogiannis, 2011), azinlik (Coll, 1990; Garcia, Coll ve Pachter,
2002; Kelly ve Tseng, 1992) ve kabile yasami siiren aileler (Penderi ve Petrogiannis,
2011; Roopnarine, 2013; Roopnarine, Ewans, Prarthana, 2011; Roopnarine ve Jin,
2012) ele alinmistir. Benzer sekilde farkl iilkelere gé¢ etmis ailelerin ¢ocuklart igin
gelisimsel refah diizenlemeleri (Denmark, 2012; Denmark ve Jones Harden, 2012;
Ganapathy-Coleman, 2004; Mavridis, 2009; Kazemipour, 2011), farkli kiiltiirlerden
ailelerin gelisimsel hedef ve beklentilerinin karsilastirilmasi (Cohen ve Rutter, 2008;
Parmar, 2000; Rogoff, Mistry, Goncii ve Mosier, 1993; Tudge, Hogan, Lee,
Tammeveski, Meltsas, Kulakova, Snezhkova ve Putnam, 1999; Aukrust ve digerleri,

2003), kusaklar aras1 gelisimsel ve egitimsel refah sorunlarinin (Alcala, Rogoff, Mejia-



Arauz, Coppens ve Dexter, 2014; Buriel, 1993; Lamm vd., 2008; Portes ve Rumbaut,
2001) incelendigi arastirmalar goriilmektedir. Ancak, konargdcer yasam siiren
ailelerden gelen ¢ocuklarin egitimsel refahi ile ilgili arastirmalar (Byun, Meece ve Irvin,
2012; Dyer, 2010; 2016; Kitson ve Bowes, 2010; Miller ve Petriwskyj, 2013;
Postiglione, Xiaoliang ve Jiao, 2012; Smith, 1997) literatiirde yer alsa da konargéger
cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarini birlikte ele alan herhangi bir aragtirmayla
karsilagilmamistir. Cocuklarin  gelisimsel ve egitimsel refahlariyla ilgili yapilan
aragtirmalarin  katilimcilarina ait ozellikler incelendiginde, okul Oncesi cagindaki
cocuklarin gelisimsel refahin1 saglamaya yonelik bakim uygulamalarinin incelendigi
arastirmalarda 0-3 yas cocuklarla (Morelli, Rogoff, Oppenheim, Goldsmith, 1992;
Rogoff ve digerleri, 1993), bakimverenlerin ¢ocuklarinin gelisimsel refahini saglamaya
yonelik tutum, inang, amag, deger, beklentileri ve stratejileri ile ilgili aragtirmalarin
yogun olarak 3-6 yas grubu gocuklarla (Citlak, Leyendecker, Scholmerich, Driessen,
Harwood, 2008; Harwood, 1992; Kagitcibasi, 1982; Harwood, Handwerker,
Scholmerich, Leyendecker, 2001; Harwood, Scholmerich, Schulze, 2000; Rumbaut ve
Alejandro, 2001) g¢alisildigr gorilmektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin egitimsel
refahlarin1 ele alan arastirmalarin ise, olduk¢a sinirlt oldugu goriilmektedir (Abdel-
Khalek, 2009).

Cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlariyla iliskili arastirmalar yontem
acisindan incelendiginde farkli yontemlerin kullanildig1 goriilmektedir. Arastirmalarin
bazilarinda ¢ocuklarin sadece gelisimsel (Aukrust vd., 2003; Benetti, 1999; Coppen,
2015; Kriz ve Marit, 2014) ya da sadece egitimsel refahlarini (Pirchio, Tritrini,
Passiatore, Taschener, 2013) belirlemeye yonelik nicel arastirmalar bulunmaktadir.
Yine ¢ocuklarin gelisimsel refahlarini (De Ledn, 2015; Denmark, 2012) ya da egitimsel
refahin1 (Virtanen ve Runtti, 2015) belirlemeye yonelik karma arastirma yontemlerinin
kullanildig1 arastirmalar bulunmaktadir. Konuyla ilgili nitel arastirmalar incelendiginde
ise bu arastirmalarin ¢ok azinda etnografik yontem kullanildigi goriilmektedir
(Torrénen, 2008; Weisner, 1997). Etnografik arastirmalarda ise, genel olarak orta
¢ocukluk donemine odaklanildigi goriillmektedir (Punch, 1998; Weisner, 1996; 2002b).
Okul Oncesi donemde ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahini etnografik bir
yaklasimla inceleyen herhangi bir arastirmaya ulasilamamistir. Oysa etnografi,
cocukluk donemi arastirmalarinda kabul edilen yeni bir uygulama haline gelmis ve
cocuklarin gelisimini ve 6grenme deneyimlerini kiiltiirel baglami iginde ayrintili olarak

betimlemeye firsat taniyan bir arastirma yontemi olarak kabul edilmistir (Emerson,
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Fretz ve Shaw, 2007). Ayrica etnografinin ¢ocukluk dénemi arastirmalarinda kullanimi1
cocuklarin arastirmalarda nesne durumundan 6zne durumuna gegislerinde de katkilar
saglamaktadir. Cocuklugun etnografi yontemiyle incelendigi arastirmalar, onlarin
arastirmalarda daha fazla seslerinin duyulmasina da katki sagladigin1 gostermektedir
(Qvortrup, 2000; Wallman, 1997). Tiim bu sebeplerle ¢cocuklarin gelisimsel ve egitimsel
refahlarini ev ve okul baglaminda ayrintili olarak incelenmesi, ¢ocuklarin gelisimsel ve
egitimsel refahin1 etkileyen tiim faktorlerin belirlenmesi ve 6zellikle farkli baglamlarda
cocuk gelisimi ve egitimin anlasilmasi i¢in etnografi calismalarina ihtiyag
duyulmaktadir.

Tiirkiye; farkh kiiltiir, inang ve etnik kokenden ailelerin birlikte yasadigi bir
toplum yapisina sahiptir. Buna ragmen, farkli kiiltiirlere ve yasam bi¢imine sahip
ebeveynlerle ilgili yapilan arastirmalar olduk¢a sinirhdir (Kale ve digerleri, 2015;
Yavuzak Taban, 2010). Var olan arastirmalarin da yogun olarak ergenlik doneminde
aile-cocuk iliskilerine (Hantal, 2007; Kaya, 2012; Schonpflug, 2001) odaklandigi
goriilmektedir. Farkli kiiltiirel topluluklardan gelen aileleri ve ¢ocugun gelisimsel ve
egitimsel refahin1 inceleyen herhangi bir aragtirmaya ulasilamamustir.

Bu arastirmanin Orneklemini olusturan, Yoriik Tiirkmen aileler, Anadolu
cografyasinda tarihsel agidan onemli bir ge¢mise sahiptir. Yoriik Tiirkmenler gecim
kaynaklarma bagli olarak konargdger yasam tarzlariyla farkliliklar gostermektedirler.
Konargocer Yoriik Tiirkmenlerin yasam bi¢imlerinin go¢ odakli olmasi, bu kiiltiirden
gelen cocuklarinin gelisimini ve egitimini etkilemektedir. Konargdcer yasam bic¢imi
sebebiyle, ailelerin ¢ocuklarimin saglikli gelisimlerini saglamak icin sosyal destek
kurumlarina erigimi, gé¢ zamanlari ile tilkemizdeki egitim-6gretim zamanlar arasindaki
uyusmazliklar gibi etkenler, c¢ocuklarin egitime katilim ve erisiminde, egitimin
siirekliliginde ve ailelerin egitiminde problemlere neden olabilmektedir (Kale, Ozgiin,
Erden, Aydilek Ciftci, 2015; Kale ve Yasar, 2016). Ote yandan, Yériik Tiirkmenlerle
ilgili olarak alan yazin incelendiginde, bu kiiltiirii ele alan arastirmalarin olduk¢a sinirh
oldugu ve yapilan arastirmalarin folklor (Aksoy, 2012; Ayyildiz, 2013; Incir, 2011), dil
ve edebiyat (Bali, 2015; Ozden, 2014; Sert, 2015), el sanatlar1 (Set, 2016), tarih (Tuztas,
2005), sosyoloji ve antropoloji (Aksoy, 2001; Uslu, 2015) alanlarinda gergeklestirildigi
goriilmektedir. Benzer sekilde, Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinde aile ve cocuk ilgili
arastirmalar da alan yazinda oldukga sinirli sayidadir. Bu konuda yapilan arastirmalar
egitim (Kale vd., 2015; Kale ve Yasar, 2016) ve cocuk oyunlar1 (Aksoy, 2014)

konularini igermektedir. Alan yazin incelendiginde, lilkemizde farkli kiiltiir ve yasam
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bicimine sahip ailelerden gelen ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahini birlikte ele
alan herhangi bir arastirmaya ulagilamamistir. Genel olarak bakildiginda da tilkemizde
okul 6ncesi donem cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarini incelemeye yonelik
herhangi bir aragtirmaya ulasilamamistir. Yurtdisinda ise, farkli kiiltiirlerde okul 6ncesi
donem cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarin1 ele alan aragtirmalarin yapildigi
goriilmektedir. Bu arastirmalarin ise, yogun olarak yerlesik yasam siiren ailelerden
gelen ¢ocuklar ele aldiklar goriilmektedir. Konargoger yasayan ¢ocuklarin gelisimsel

ve egitimsel refahlarinin birlikte ele alindig1 herhangi bir aragtirmaya ulasilamamustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, okul oncesi donemde konargocer Yoriikk Tiirkmen c¢ocuklarin
gelisimsel ve egitimsel refahlar ekokiiltiirel teori temelinde incelenmistir. Konargdger
Yoriikk Tirkmen ailelerde cocugun gelisimsel ve egitimsel refahlarina yonelik olarak
yapilan uygulamalar, bu uygulamalar sekillendiren fiziksel ve sosyal ¢evre faktorleri,
alman Onlemler ve baglamin aile ve ¢ocuga sundugu imkan ve sinirliliklar i¢inde
betimlenmeye calisilmistir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir;

1. Konargdger Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinde aile yapisi nasildir?

2. Konargoger Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinde ¢ocuklarinin gelisimsel refahlarina
yonelik bakim uygulamalar1 nelerdir ve bu uygulamalar hangi faktorlerden
etkilenmektedir?

3. Konargoger Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinde ¢ocuklarin giinliik yagama katilimi
ve informal 6grenme siirecleri nasildir? Nelerden etkilenmektedir?

4. Konargoger Yoriik Tirkmen ¢ocuklarin egitimsel refahlarinda formal egitim
stireclerini etkileyen faktorler nelerdir?

5. Konargoger Yorik Tiirkmen c¢ocuklarin egitimsel refahini saglamaya
yonelik egitim politikalar1 nelerdir?

6. Konargoger Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinde ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel

refahlaria yonelik kullanilan sosyal destek aglart nelerdir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemiz, Bati ve Dogu kiiltiiriiniin gecis noktasinda yer alan ve tarihten
giiniimiize kiiltiirel farkliliklara sahip topluluklarin bir arada yasadigi bir cografyadadir.
Ulkemizde kiiltiirel cesitlilik gosteren topluluklardan birini de konargdcer Yoriik
Tirkmenler olusturmaktadir. Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinde g¢ocuklarin gelisimsel ve
egitimsel refahlarinin incelenmesi, bu kiiltiirde ailelerin ¢ocuklarinin gelisimsel ve
egitimsel refahlarina yonelik hedeflerinin ve uygulamalarinin neler oldugunu anlamaya
katki saglayacaktir. Farkl kiiltiirlerde, dezavantajli sartlara sahip ¢ocuklarin gelisimsel
ve egitimsel olanaklara erisimleri, tim diinyada sik¢a karsilasilan bir problemdir.
Cocuklarin dogum 6ncesi ve hemen sonrasinda gelisimsel agidan desteklenmesi onlarin
gelecekteki yasamlarini etki altina almaktadir. Bu sebeple, sosyal gortintirliig diisiik,
farkli yasam tarzlarinda (Penderi ve Petrogiannis, 2011) ya da dezavantajli kosullarda
(Lowe ve Weisner, 2004) yasayan aileler ve ¢ocuklarinin refahlarinin incelenmesi 6nem
tasimaktadir (Egalite, Kisida ve Winters, 2015; DiPrete ve Jennings, 2011; Schulze,
Harwood, Schoelmerich ve Leyendecker, 2002 ).

Okullarin  kiiltire duyarli bir yaklasim i¢inde islevini yerine getirmesi,
birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip aileler ve c¢ocuklarinin biitiinlesmesine katk1
saglamaktadir (Gay, 2002). Okullarin bu islevi farkl kiiltiirler arasinda koprii kurmanin
yant sira aile ve okul iligkilerini de gii¢lendirir (Edwards, Gandini ve Giovaninni, 1996;
Gianina-Ana, 2013; Edwards ve Kutaka, 2015; Vuorinen, 2018; Wright ve Stegelin,
2003). Aile ve okul arasindaki en onemli engellerden biri, okullarin 6grencilerinin
kiltirel  alt  yapisinin  farkinda olmadan  planlanlamalara  gitmelerinden
kaynaklanabilmektedir. Bu yonde bir egitim, sadece akademik basariy1 hedefler, oysa
okullarin egitim planlamalarinda neyin 6gretileceginden ziyade egitimi kime veriyoruz
sorusuna odaklanmalar1 aile, ¢ocuk ve okul liggeninde bir egitime yon verebilir
(Graham-Clay, 2005). Kiiltiire duyarli bir egitim, bu noktada Ggretmenlerin ailelerle
saglikl iletisimin kurulabilmesinde zemin hazirlar (Epstein, 2001; Heilling, 1996; Van
den Bergh, Denessen, Hornstra, Voeten ve Holland, 2010). Ailelerle kurulan saglikli
iletisim Ogretmenlerin farkli kiiltiirlerden gelen g¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel
acidan olanak ve simrliliklart bilmelerine ve bu yonde hedefler belirlemelerine katki
saglayabilmektedir (Gay, 2002). Bu belirleme, ev ve okulda ¢ocuklarin gelisimsel ve
egitimsel refahlarina yonelik ortak strateji, planlama ve uygulamalarin olusturulmasinda

etkili olacaktir (Gianina-Ana, 2013; VVuorinen, 2018 ).
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Cocuklarin egitimsel refah1 konusunda, hem ailede hem de okulda egitimlerine
yonelik uygulamalarin betimlenmesi, bu c¢ocuklarin egitimlerinde karsilastiklari
firsatlart ve smirliklar1 gormeyi saglayarak egitim politikalarinin diizenlenmesinde
rehberlik edecegi diisliniilmektedir. Farkli kiiltiirlerden gelen c¢ocuklarla calisan
Ogretmenlerin giinlik egitim akis1 ve etkinlik planlari hazirlamada, smif yonetimi
stratejileri ve ¢ocuklart tanima-degerlendirmeye yonelik tiim uygulamalarinin kiiltiire
duyarli hale gelebilmesi i¢in Oneriler saglayacagi diisiiniilmektedir. Evde ve okulda
cocuklar i¢in egitimsel amag ve uygulamalarin belirlenmesi, ¢ocuklarin egitime erisimi,
egitimin siirekliligi, c¢ocugun bireysel farkliliklarma yonelik diizenlemelerin
yapilmasina olanaklar olusturulmasinda seslerini duyuracaktir. Ayrica, g¢ocuklara
akademik becerileri kazandirmada fayda saglayacak 6gretim yontemlerini belirlemede
ailelere destek olma ve ailenin egitime katilmi, egitim stratejisini kiiltiirel
gereksinimlere duyarli bir sekilde planlama noktasinda fayda saglayacagi
disiiniilmektedir. Konargogcer Yorik Tirkmen c¢ocuklarla g¢alisan 6gretmenlerin
egitimsel hedef ve beklentilerini planlama, aile katiliminda kullanabilecekleri yontem
ve stratejileri gelistirme, ¢ocuklara duyarl egitim ortami olusturma konusunda da 6nciil
bilgiler saglayacagi diisliniilmektedir.

Tiirkiye, kiiltiirel ¢esitlilik agisindan zengin bir ilkedir. Ancak O6gretmenler,
hizmet Oncesi egitimleri sirasinda biiyiik 6l¢iide yaygin kiiltiire yonelik olarak egitim
almakla sinirli kalmaktadir. Hizmet siirecinde ise, farkli kiiltiirden ebeveyn ve
cocuklarla calismak durumunda kaldiklarinda kiiltiirii yakindan tanimamalar1 ve bilgi
sahibi olmamalarindan kaynakli olarak sorunlarla karsilagabilmektedirler. Bu sorunlar
ozellikle Ogretmen ve ebeveynler arasinda iletisim c¢atismalart  seklinde
goriilebilmektedir. Bir¢ok aragtirma oOgretmenlerin  farkli  kiiltiirlerden  gelen
ebeveynlerle etkili bir sekilde iletisim kurmakta giicliik cekebildiklerini ve farkli
kiiltiirlere yonelik kalip yargilar gelistirdiklerini gostermektedir (Dennessen, Bakker ve
Gierveld, 2007; Downer, Goble, Myers, Pianta, 2016; Ewing ve Taylor, 2009; Graham-
Clay, 2005; Yost, 1997; Kale ve Yasar, 2016). Ogretmenlerin bilgi eksikliklerine bagh
kalip yargilariysa, ¢cocuklara yonelik egitimsel beklenti ve hedeflerini diislik tutmalarina
yol agmakta ve bunun sonucu olarak ¢ocuklarin egitimsel refahini etkilemektedir (Sy ve
Schulenberg, 2005; Trumbull, Rothstein-Fisch ve Hernandez, 2003). Ev-okul iliskileri
alaninda ¢alisan arastirmacilar, ozellikle ev ve okul ortaminda farkli hedef ve
beklentilerin  olmasinin  (Hughes ve Macnaughton, 2000), ¢ocuklarda okul

basarisizligina neden oldugunu vurgulamaktadirlar (Dodd ve Konzal, 2002; Howes,
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Phillipsen ve Peisner-Feinberg, 2000; Pirci, 1999). Farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin
evde ve okulda egitimlerine yonelik hedef ve beklentiler, uygulamalar, firsatlar ve
sinirliliklarin agiga ¢ikarilmasinin ev ve okul ortaminda ¢ocuga yonelik gelisimsel ve
egitimsel hedeflerin ortak noktaya tasinmasinda faydali olacagi diisiintilmektedir.
Literatiir incelendiginde yasamin temelini olusturan okul Oncesi donemde c¢ocuklarin
gelisimsel ve egitimsel refahiyla ilgili arastirmalar ya sadece ebeveyn ya da sadece
cocuk odakli olarak ele alinmaktadir. Oysa farkli kiiltiirlerden ve etnik kdkenden gelen
cocuklarin formal egitiminde en 6nemli aktorler 6gretmenlerdir (Downer ve Pianta,
2006; Van den Bergh, Denessen, Hornstra, Voeten ve Holland, 2010). Ogretmenler
cocuklarin hem informal hem de formal egitiminde giiclii etkilere ve ozellikle farkli
kiiltiirlerden gelen cocuklarin egitime erisimi ve katiliminda kilit role sahiptirler.
Ogretmenlerin bu rolleriyle, ¢ocuklarin evdeki ve okuldaki egitim siireglerini uygun bir
sekilde yonlendirebilmelerinde, ¢ocuk ve aileleri hakkinda bilgi sahibi olmalari 6nem
tasimaktadir. Ogretmenlerin cocuklar ve aileleri hakkindaki bilgi ve farkindaliklari,
onlarin ¢ocuklara ve ailelere yonelik inanglarini belirlemektedir. Ogretmenlerin bu
inanglari, ¢ocuklarin formal egitimine yonelik beklenti ve hedeflerinin de belirleyicisi
olmaktadir (Akkari, Serpell, Baker ve Sonnenschein, 1998). Ogretmenlerin ¢ocuklardan
beklentilerini diisiik ya da yiiksek tutmalari, ¢ocuklarin basarilarinda etkili olmaktadir.
Ogretmenlerin ¢ocuklara yonelik hedef ve beklentilerinin diisiik ya da yiiksek olmasi
cocuklarin gelisimsel ve egtimsel c¢iktilari1i olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilmektedir (Downer ve Pianta, 2006; Egalite, Kisida ve Winters, 2015). Bu
acidan, bu arastirmanin ¢ocuklarin egitimsel refahlarinda yer alan olanak ve firsatlarin
belirlenmesi, elde edilen sonuglarin g¢ocuklarin egitiminde rol alan paydaslarla
paylasilmasi ve cocuklarin hem gelisimsel hem de egitimsel refahlarini arttirmaya
yonelik gergeklestirelecek miidahalelere rehberlik etmesi beklenmektedir.

Benzer sekilde, iilkemizde farkli kiiltiirlerde ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel
refahlarinin ekokiiltiirel teori ¢ergevesinde incelenmesi i¢in Onciil bir arastirma olmasi
acisindan da bu arastirmanmn &nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ulkemizde yaygimn
kiiltire yonelik diizenlenen kamu politikalari, kiiltiirel ve etnik farkliliklar1 sahip ya da
dezavantajli kosullardan gelen aile ve g¢ocuklarin g6z ardi edilmesine sebep
olabilmektedir (Barbarin, Downer, Odom ve Head-Reeves, 2010; Downey ve Pribesh,
2004; Hemphill, Vanneman ve Rahman, 2011; Vanneman, Hamilton, Baldwin
Anderson ve Rahman, 2009). Bu arastirma araciligiyla, ¢ocuklarin gelisimsel ve

egitimsel refahini etkileyen tlim unsurlarin ortaya ¢ikarilmasi, farkli kiiltiirlerden
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cocuklarin refah1 konusunda da arastirmalarin yapilmasinda, saglikli kamu
politikalariin planlanmasi ve uygulanmasinda yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.
Sonug olarak, Yoriik Tirkmen kiiltiirinde ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel
refahlarinin incelenmesi, farkl kiiltiirel/etnik, inan¢ gruplarindan, dezavantajl sartlarda
yasayan cocuk ve ailelere yonelik sosyal, saglik, egitim ve bilimsel agidan farkindaligin
olugmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Cocuklarin gelisimsel ve egitimsel
refahlarinin  betimlenmesi, 06zellikle erken c¢ocukluk miidahale programlarinin
hazirlanma asamasinda, sundugu onciil bilgilerle 6nemli katkilar saglayabilmektedir
(Peter, Edgerton ve Roberts, 2010). Bu arastirma ile ulasilacak sonuglarin, erken
miidahale yoluyla ailelerin, ¢ocuklarin ve Ogretmenlerin gelisimlerini desteklemesi
konusunda calisan resmi ve sivil toplum kuruluslari, sosyal destek ile ilgili kurum ve
kuruluslar, farkli kiiltiirlerde aile ve ¢ocuk ile ilgili ¢calisan arastirmacilar, egitimciler ve

aileler tarafindan degerlendirilecegi 6ngoriilmektedir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Arastirma, 2017-2018 Egitim ogretim yili giiz ve bahar yariyillarinda
gerceklestirilmistir. Uygulamanin gelisimsel refah kismi, ¢alismaya katilmaya goniillii
olan okul 6ncesi ¢aginda ¢ocugu bulunan dort Konargoger Yorik Tiirkmen obasiyla
sinirlidir. Diger yandan arastirmanin egitimsel refah kismi, okul Oncesi egitim ¢aginda
dort Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocugun devam ettigi Milli Egitim Bakanligina bagl

iki ilkokuldaki iki anasinifi ile sinirhi tutulmustur.

1.5. Tanmimlar

Oba: Kil ¢adirlarda yasayan gogebe ailelerin meydana getirdigi birkag kusagin
bir arada yasadigi topluluk, ¢adir halki.

Manar: Konargdcer Yoriik Tiirkmen obalarinda, evli oba iiyeleri igin
dikdortgen bir goz oda seklinde genellikle mavi plastik branda ile kaplanan barmma
alanlaridir. Manar’lar da kil ¢adirlar gibi portatif olup ancak go¢ esnasinda
tasinmamaktadir. Her yil ayn1 yere oba kuruldugunda oba iiyeleri Manar’larin1 onararak

tekrar kullanmaktadir.



15

BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE IiLGILI ARASTIRMALAR

Bu calisma okul oncesi caginda Konargocer Yorilk Tiirkmen c¢ocuklarin
gelisimsel ve egitimsel refahlarini ekokiiltiirel bakis acgisiyla incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir.  Aragtirmanin  bu  boliimiinde arastirmayla ilgili  kuramsal

aciklamalara yer verilmistir.

2.1. Refah ve Cocukluk Refahi

Refah kavramsal olarak, bireyin mutlu, saglikli, iyi olma ya da miireffeh olma
durumu seklinde tanimlanmaktadir (Casas, 2011; White, Slemp, Murray, 2017). Bireyin
refah1 ise, O6znel duygulari, yasamsal deneyimlerinin yani sira bu deneyimlerin
gerceklestigi  kosullarini ifade etmektedir (White ve Abeyasekera, 2014). Refah
kavrami, yasam kalitesinin niteliklerinin bireyin i¢inde yasadigi ortam ve kosullarin iyi
ya da kotii bir¢ok boyutuna atifta bulunmaktadir (Ben-Arieh, Casas, Frones ve Korbin,
2014). Bu boyutlar, bireyin yasam kalitesinin belirleyicileridir ve bireyin bilissel,
duygusal, sosyal, fiziksel ve psikolojik olarak iyi olma durumuna gore
degerlendirilmektedirler (Sixsmith, Nic Gabhainn, Fleming ve O’Higgins, 2007,
Weisner, 2008; White, Slemp, Murray, 2017).

Refah, birey acisindan ele alindiginda, bireysel ihtiyaclarin karsilanmasi ve
bireyin saglikli, iy1 ve mutlu olma hali olarak tanimlanmaktadir. Ancak, bireysel refahin
doniitii toplumsal refahla iligkilidir (Lyon ve Rosati, 2014). Bireyin sosyal (Belle ve
Benonson, 2014), ekonomik (Lyon ve Rosati, 2014), kiiltirel (Fernandez, 2014),
gelisimsel ve egitimsel agidan yasam Kkalitesi (Andresen, 2014; Weisner, 2014),
toplumun refahinin da belirleyicisidir (Moran-Ellis, Bandt ve Siinker, 2014). Bireyin
refahi, onun kisisel ve sosyal hedeflerini yerine getirebilmesinde en etkili dinamiktir.
Ancak bireyin yetiskin olarak kisisel ve sosyal hedeflerine ulasabilmesi ve bu yonde
yetkinlik kazanmasi, dogrudan ¢ocukluk refahiyla iligkilendirilmektedir. Bu sebeple
bireyin yetiskinlikteki refahinin belirleyicisi olarak cocukluk ¢agindaki refah1 6nemli bir
unsur olarak goriilmektedir (Kagit¢ibasi, 2013; Layard, Clark, Cornaglia, Powdthavee
ve Vernoit, 2014).

Cocukluk refah1 kavrami, karmasik ve ¢ok yonlii bir kavramdir (Helliwell,

2003). Bu sebeple literatiirde ortaya konan bir¢ok tanimlama mevcut olup, kabul edilen
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tek bir refah anlayisindan bahsetmek oldukg¢a zordur (Hanafin ve Brooks, 2005). Cocuk
refahin1 tanimlamada karsilasilan bu zorluk, her ¢cocugun i¢inde yasadigi fiziksel ve
sosyal baglamlarin farkliligiyla iliskilendirilmektedir. Her cocugun iginde yasadigi
fiziksel ve sosyal kosullar, ¢ocugun i¢inde yasadigi toplulugu, aileyi ve bunun
sonucunda da c¢ocugun gelisimsel ve Ogrenme c¢iktilarmi farkli  sekillerde
etkileyebilmektedir. Cocuk refahi, cocugun ve ailesinin i¢inde yasadigi toplulukla ve bu
toplulugun ekolojik, sosyal ve kiiltiirel baglam kosullariyla degerlendirilmelidir (John-
Akinola ve Nic-Gabhainn, 2015; Marko, 2015). Ancak bu sekilde bir yaklasimla,
cocugun refahini etkileyen ve belirleyen faktorler betimlenebilir  (Helliwell,
2003;Weisner, 2008; 2009). Bu agidan degerlendirildiginde, ¢ocuk refahinin ¢ok
boyutlu bir kavram oldugu goriilmekte ve gocuk refahini belirleyen tiim faktorlerin
birlikte ele alinmasi (Weisner, 2014), ¢ocuk ve ailenin anlamsal baglaminda
degerlendirilmesi gerekmektedir (Kagitgibasi, 2013; 2014).

Cocuk refahi temelde iki boyut iizerinden ele alinmaktadir. Bunlardan ilki
cocugun dogum oOncesi ve sonrasinda sagliklt gelisimine iliskin refah1 (Bradshaw,
Richardson ve Ritakallio, 2007; Bradshaw ve Richardson, 2009; Hanafin ve Brooks,
2005; Keller, 2014; Keller vd., 2004), ikincisiyse ¢ocugun informal ve formal egitim
stirecini kapsayan egitimsel refahidir (Andresen, 2014; Huebner vd., 2014; National
School Wellbeing, Department of Education and Communities, 2015). Toplum, aile ve
cocuk gibi sistemler birbirlerini etkilemekte ve birbirlerinden etkilenmektedirler. Bu
nedenle, ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlar1 bu sistemlerden bagimsiz degildir
(Catalano ve Catalano, 2014; Graham, Powell, Thomas ve Anderson, 2016). Aile,
cocugun refahini saglamada en temel isleve sahip olmakla birlikte tek basma bunu
saglamasi imkansizdir. Bu nedenle, aileler ¢ocuklarinin refahin1 saglamak igin onlari
cevreleyen farkli sistemlerle etkilesime girmekte, bu sistemleri etkiledikleri gibi
onlardan da etkilenmektedirler. Cocuklarin refahini saglamaya yonelik ailelerin tiim bu
sistemlerden etkilenmeleri ve sistemler iizerindeki etkileri, refah1 saglamaya yonelik
gerceklestirdikleri uygulamalarda ve etkilesim durumlarinda goriiniir hale gelmektedir
(Wesiner, 2008; 2014). Cocuk refahinin hem gelisimsel hem egitimsel boyutunda,
refaha yonelik bu uygulamalar, en 6nemli analiz birimleridir (Worthman, 2010). Ciinkii
cocugun refahina yonelik uygulamalar ve bu uygulamalarla ortaya ¢ikan gelisimsel ve
egitimsel ciktilar beraberinde cocugun refahinin saglanip saglanamadigi yoniinde

donutler verebilmektedir.
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Cocukluk refah1 ve baglam arasinda ¢ok giiclii bir bag bulunmaktadir
(Kagiteibasi, 2014). Arastirmalar, ¢ocukluk refahinin sadece bir baglam iizerinde degil,
birbirini etkileyen iki temel baglamda o6zellikle deneyimlendigini belirtmektedirler
(Belle ve Benenson, 2014; Lyon ve Rosati, 2014; Moran-Ellis, Bandt ve Siinker,
2014). Bu baglamlar, gelisimsel refah i¢in ev ortamini, egitimsel refah icin ise okul
ortamini isaret etmektedir. Her ne kadar ¢cocuk refahi bu iki baglam temelinde ele alinsa
da bu Dbaglamlart c¢evreleyen tiim fiziksel ve sosyal faktorlerle birlikte
degerlendirilmektedir (Andresen, 2014; Education Review Office, 2015; Fernandez,
2014; Strozik, Strozik ve Szwarc, 2016). Cocuk refahinin, ev ve okul baglamlarinda
cok yonlii ele alinmasi, farkli baglamlarda ve alanlarda nelerden, nasil etkilendiginin
arka planim1 gormeyi saglamaktadir (National Student Wellbeing Department of
Education and Communities, 2015). Weisner (2009), ¢cocuk refahinin hem ev hem okul
baglamlarinda incelenmesinin yani sira bu iki baglamin birbirlerine etkilerinin de
betimlenmesi gerekliligine vurgu yapmaktadir. Bdylece, ¢ocuk refahini belirleyen
fiziksel ve sosyal kosullar belirlenerek, imkan ve sinirliklara yonelik erken miidahale
sans1 yakalanabilmektedir. Bu nedenle ¢ocuk refahinin, ¢ocugun gelisimsel refahi ve
egitimsel refah1 temelinde iki boyut tizerinden ele alinmasi 6nem tasimaktadir.

Gelisimsel refah, ¢ocuklarin saglikli gelisimi ve temel ihtiyaglarinin
karsilanmasiyla ilgili ¢cocugun fiziksel, sosyal, duygusal ve biligsel refah boyutlarini
icermektedir. Biligsel refah, c¢ocuklarin O6grenme deneyimleri ve basarilariyla
iliskilendirilmektedir (Keller, 2014; Valsiner, 2007). Ancak bu basari sadece akademik
ogrenme basarisin1 degil aym1 zamanda gilinliik yasamda yer alan tim OGgrenme
deneyimlerinin edinilmesini de icermektedir. Bu nedenle bilissel refah hem formal hem
informal egitim siirecini kapsamaktadir (Andresen, 2014). Bu baglamda, ginliik
yasamda ve okulda bilgilerin nasil iglendigi, hangi kazanimlara oncelik verilmesiyle
ilgili kararlarin ne oldugu, ¢ocugun bilgiye ulasma durumu ve onu 6grenemeye motive
eden faktorler, bilissel refah kapsaminda ele alinmaktadir (Andresen, 2014; Davis vd.,
2010; Hoare, Bott ve Robinson, 2017; National Student Wellbeing, 2015). Sosyal refah,
cocugun aile tiyeleri, akranlari ve diger sosyal topluluklarla iliskilerinin kalitesini
icermektedir. Sosyal ve duygusal refah birbiriyle yakindan iliskilidirler. Cocugun
duygusal refahi, kurdugu sosyal iligkiler sonucunda kendiyle ilgili farkindahigi ve
duygusal diizenlemesiyle ilgilidir (Belle ve Benonson, 2014; McAuley ve Rose, 2014).
Cocugun cevresiyle etkilesimlerinin ¢ocukta biraktigi duygusal etkiler ve bu etkilere

verilen tepkiler duygusal refah kapsaminda yer almaktadir. Fiziksel refah ise, cocugun
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fiziksel olarak saglikli olmasi i¢in temel ihtiyaglarinin karsilanma durumuyla iligkilidir.
Fiziksel refah, beslenme, barinma, uyku, onleyici saglik ve temizlik hizmetleri, fiziksel
aktivite ve fiziksel giivenligi igermektedir (National Student Wellbeing, 2015). Genel
olarak, gelisimsel refah cocuklarin gelisimi icin gerekli temel ihtiyaglarina yonelik
kaynaklari, bu ihtiyaglarin karsilanma durumu ve bigimini, gelisim alanlarinin
desteklenme kosullarini ve destek birimlerini, gelisim siirecindeki iligkilerini ve
etkilesimlerini kapsamaktadir.

Egitimsel refah, ¢ocugun evde ve okulda egitimini kapsayan informal ve formal
ogrenme siireglerinin kalitesini kapsamaktadir (Arens ve Morin, 2016; Catalano ve
Catalano, 2014; Fernandez, 2014; National Student Wellbeing, 2015). Cocuklarin
informal O6grenme siireclerini etkileyen tiim faktorler, egitimsel refahin kalitesini
belirleyen bilesenlerdir. Cocuk icin diizenlenen ortamlar, deneyimleme firsatlari, bakim
verenlerin ¢ocuklarin egitimine iliskin hedef ve beklentileri, cocuklarin oyun ve akran
gruplariyla etkilesimleri, 6grenme deneyimlerinin desteklenme durumu, c¢ocugun
informal egitimsel refahin1 belirlemektedir (Ontario Ministry of Education, 2017).
Formal egitimde refahi belirleyen faktorler ise, c¢ocuklarin okullasma durumlari
(Huppert, 2017), ¢ocugun ve ailenin egitime katilim siiregleri (Janus ve Duku, 2007),
formal egitimin stirekliligi (Ontario Ministry of Education, 2016), okul ortaminda akran
ve 0gretmenleriyle iliskileri (Koenig, Rodger ve Specht, 2017; Milatz, Liiftenegger ve
Schober, 2015; National Student Wellbeing, 2015), cocugun egitimine yonelik
uygulamalart ve programlari (Education Review Office, 2015), egitimsel refahi
saglamaya yonelik politikalar1 igcermektedir (Axford, 2009; Basch, 2011: Ontario
Ministry of Education, 2017). Cocuklarin informal egitimleri ile formal egitim siiregleri,
egitimsel refah agisindan birbirinden bagimsiz degerlendirilmemektedir. Her iki egitim
stireci birbirinin tamamlayicisidir ve aile ve okul arasindaki bagin ortak noktasi
cocuktur. Bu nedenle 6zellikle okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin egitimsel refahinin ev

ve okul baglamlarinda ele alinmasi1 6nem tasimaktadir.

2.2. Ekokiiltiirel Teori

Psikokiiltiirel gelisim teorilerinden biri olan ekokiiltiirel teori, insan gelisimine
ve bu gelisime bagh olarak insan davranigsinda var olan ¢esitliligin, ne oldugundan
ziyade, nasil ve neden oldugu konularina odaklanmaktadir (Super ve Harkness, 2002;

Weisner, 1997; 2002; Worthman, 2010). Her ¢ocugun belirli gelisimsel asamalardan
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gectigini ileri siiren gelisim teorilerinin aksine psikokiiltiirel gelisim teorileri,
topluluklar arasindaki davranig farkliliklarinin, gelisme siiresinde fiziksel ve sosyal
baglamin yonlendirmesiyle ortaya ¢iktigi savunmaktadirlar (Worthman, 2010).
Ekokiiltiirel teori, Whiting and Whiting (1975) tarafindan, Cole'un (1991)’un kiiltiirel
etkinlik teorisinin analiz birimi olarak insan etkinliklerini kullanmasindan esinlenilerek

psikokiiltiirel teori kapsaminda gelistirilmistir (Weisner ve Gallimore, 1994).

y. KULTUREL VE FIZIKSEL SISTEMLER \
/
( ‘ Gelisimsel ve Egitimsel Refah ’
Ekokiilturel Baglam
+ Gecim Kaynaklari
RN 111 Q + Ginliik is DongUs
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A A A E + Sosyal Destekler ve Kurumlar
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Sekil 1. Tom Weisner tarafindan gelistirilen ekokiiltiirel teori sematik gosterimi
Kaynak: Weisner, 1996, 1997, 2002

Ekokiiltiirel teoriye gore, aile duragan bir yap1 degildir. Aileyi ¢evreleyen i¢ ve
dis faktorler, ailenin degisim gostermesine neden olmaktadir. Ailenin yasayacagi bu
degisimler, cocuklarin giinliik rutinlerini ve dolayisiyla yakinsal gelisim alanlarim
etkilemekte, onlarin gelisimsel ve egitimsel refahlarinda farkliliklar yaratmaktadir
(Munroe, Munroe ve Whiting, 1981; Spagnola ve Fiese, 2007; Suizzo, 2007). Bu
yoniiyle ekokiiltiirel teori, ailenin ve ¢ocugun gelisiminin, i¢inde yasadiklari toplulugun
fiziksel ortami, toplulugun kiiltiirel evrimi ve tarihsel giicler tarafindan sekillendirilen
baglami i¢inde incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Whiting, 1977; Whiting &
Whiting, 1975; Worthman, 2010). Ekokiiltiirel teori, aile ve ¢ocugu merkeze alarak,
cocugun gelisimsel ve egitimsel refahin1 yasanilan ekolojik, sosyokiiltiirel, sosyopolitik
ve sosyoekonomik yapinin etkileriyle sekillenen giinliik rutinlerinde inceleme olanagi

tanimaktadir (Weisner, 2002a; Worthman, 2010). Teori, 6zel gereksinimli ¢ocuklari
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olan ailelerin, onlarin giinliikk yasam rutinlerinin i¢inde, ailelerin kars1 karsiya kaldig:
degisikliklere yonelik stratejileri ve diizenlemelerini incelemek amaciyla kullanilmigtir
(Munroe, Munroe ve Whiting, 1981). Daha sonra ekokiiltiirel teori temelinde hasta
cocuklari olan aileler (Frare, Axia ve Battistella 2002; Tremolada, Bonichini, Weisner,
Basso ve Pillon, 2013) ve farkli kiiltiirlerden ailelerin refahi ve onlarin ¢ocuklarinin
gelisimsel refahlar1 konularinda arastirmalar yapilmistir (Axia ve Weisner, 2002;
Weisner, 2016).

Ekokiiltiirel teori, diger aile ekolojisi teorilerinin tamamlayicis1 ve c¢agdasi
olarak ele alimmaktadir. Bronfenbrenner'in arastirma geleneginde yer alan biitlinciil
perspektifi elestirmekte ve her seyin her seye bagli olmasi durumunda, analiz biriminin
bulunmasinin zor olacagini iddia etmektedir. Ekokiiltiirel teori, ayn1 zamanda, diger
insan ekolojisi teorilerinin bireyi duragan ve degismeyen bir faktdr olarak gdérme
egiliminde olduklarini ileri siirmektedir (Nihira, Weisner ve Bernheimer, 1994; Axia ve
Weisner, 2002; Worthman, 2010; Tremolada vd., 2013). Bu teorilerin, aileyi ve
tiyelerini icinde yasadiklar cevreyi degistirme, 0grenme ve etkileme yetenegine sahip
aktif faktorler olmaktan ziyade pasif roliinii 6ne ¢ikardiklarini iddia etmektedir. Teori,
buna karst ¢ikis noktasi olarak, ailenin giinlilk hayatta yer alan rutinlerinin
incelenmesinin gerekliligini savunmaktadir. Bdylece, giinliikk rutinler tizerinden hem
birey ve ailenin hem ic¢inde yasadiklar1 cevrenin karsilikli olarak birbirlerini nasil
etkilediklerinin ve cevre ile aile arasinda karsilikli uyum siireglerinin goriilebilecegini
ifade etmektedir. Bu yonde bir incelemede, birey ve aileyi etkileyen faktorlerin ve bu
faktorlerin ailenin gilinliik rutinlerine nasil yansidiginin, yine gilinliikk rutinlerdeki
uygulamalar iizerinden ayirt edilebilecegini ve agiklanabilecegini belirtmektedir
(Weisner, 2002a). Bu noktada ekokiiltiirel teori, analiz birimi olarak, ¢ocuk ve aile
arasindaki giinliik rutinlere odaklanmaktadir. Teori bu analizi yaparken ekokiiltiirel nis
cercevesini kullanmaktadir (Weisner, 1984; 1997).

Ekokiiltiirel teoriye gore, cocuklarin giinliik rutin islere katilimi gelisimlerindeki
en giiclii etkendir (Weisner, 1996, 1997). Ciinkii ¢ocuklar gelisimsel agidan 6grenme
deneyimlerini giinliik yasam iginde yer alan rutinlere katilimla gergeklestirirler.
Ekokiiltiirel teori ¢ocuklarin i¢inde yasadiklar1 ortamlarin, bu ortamlar1 etkileyen
fiziksel ve sosyal faktorlerin ¢ocuklarla ilgili etkinlikler iizerinden incelenmesinin,
onlarin gelisimsel ve egitimsel c¢iktilarinin anlasilmasinda onemli bir yere sahip
oldugunu ileri siirmektedir (Weisner, Matheson, Coots ve Brenheimer, 2004).

Ekokiiltiirel teori, stlirekli degiskenlik gdsteren c¢evreye yonelik, ailenin uyum
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yonelimlerini, stratejilerinin giinliik aile rutinlerini nasil sekillendirdigini ekolojik ve
kiiltirel agidan incelemektedir. Aile i¢inde yapilan ginliik etkinlikler ve uygulamalar,
cocuklar i¢in kendiliginden olusan ve etkilesim ortami {ireten unsurlardir (Grace ve
Bowes, 2011; Weisner, 1998). Bu etkinlik ve uygulamalarda yaratilan etkilesimler,
cocuklarin yetkin bireyler olmasinda etkilidir. Cocuklar bu etkilesimler de 6grenmeye
calisan bir ¢irak roliindedirler, siirecin sonunda ulasacaklar1 seviye, onlarin gelisimleri
ve egitimleri i¢in saglanacak kosullara baghdir (Weisner ve Gallimore, 1994). Her
kiltiirel topluluk kendi igerisinde yasadigi fiziksel ve sosyal cevreye bagli olarak
cocuklarin gelisimi ve egitimine yonelik farkli degerler, amaglar ve beklentilere sahiptir
(Keogh ve Weisner, 1993; Weisner, 2014).

Ekokiiltiirel teori, bir kiiltiirel topluluktaki ¢cocuk gelisimi ve egitimine yonelik
olarak farklilasan deger, amag ve beklentileri nelerin etkiledigine, ailelerin ¢ocuklarinin
gelisimsel ve egitimsel agidan giinliikk rutinlerinin neler olduguna ve nasil
gerceklestigine yonelik bir pencere agmaktadir. Teorinin sundugu bu pencere, ailelerin
ve cocuklarin giinliilk yasamlarini etkileyen tiim faktorleri kiiltiirel yap1 icinde ele
almakta (Weisner, 1998) ve bu faktorlerin ¢cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarini
nasil etkiledigini, ailenin ve cocuklarin goziinden ortaya koymaya amaglar (Nihira,
Weisner ve Bernheimer, 1994; Phenice, Griffore, Hakoyama ve Silvey, 2009).
Ekokiiltiirel teori, aileleri ve ¢ocuklari, onlar1 etkileyen ekolojik, kiiltiirel, geleneksel ve
kurumsal gii¢ler cergevesinde, onlarin psikokiiltiirel diinyalarina odaklanarak ele
almaktadir. Ekokiiltiirel teori bu incelemeyi yaparken ¢ocuklarla ilgili ailelerin giinliik
rutinlerini, geleneksel bakim uygulamalarini, ¢ocuklarin evde ve okuldaki egitim
ortamlarin1 ve bu ortamlarda yapilan diizenlemeleri, uygulamalar1 ve etkilesimleri temel
almaktadir (Weisner, 1998; 2014). Ayrica, aileyi ¢evreleyen saglik, sosyal, politik ve
ekonomik sistemlerin neler oldugunu inceleme firsati sunmaktadir. Bu inceleme,
kiltiirel topluluk ve aile i¢in ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi ile ilgili refah1 saglamada
onemli olan durumlarin neler oldugunu ve ni¢in 6nemli olduklarini, ailelerin giinliikk
rutinleri lizerinden yapmaktadir. Bu rutinlerde yer alan c¢ocuk bakim uygulamalar
tizerinden, cocuk bakim uygulamalarimi etkileyen faktorlerin neler oldugunu, nasil
etkilendigini, giinliik rutinlerin yapilmasinda aileyi nelerin motive ettigini ortaya
cikarmay1 hedeflemektedir (Chen, Bian, Xin, Wang ve Silbereisen, 2010; Keogh ve
Weisner, 1993; Weisner, 2002a).
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2.2.1. Ekokiiltiirel Nis (Ecocultural Niche)

Ekokiiltiirel teori, giinliikk rutinler iginde birey ve aileyi incelemeyi, bir nis
(niche) ¢ercevesinde organize etmektedir. Nis, bir canliy1, birey ya da kiiltiirel toplulugu
cevreleyen fiziksel ve sosyal Ozellikleri, topluluk {iyelerinin senaryolarini,
planlamalarin1 ve amaglarmi igermektedir (Weisner, 1996; Worthman, 2010). Bu nis
cergevesi, ekokiiltiirel teori de ekokiiltiirel nis olarak kavramlastirilmistir (Munroe,
Munroe ve Whiting, 1981). Ekokiiltiirel nis, bireyin, toplulugun veya ailenin ig¢inde
bulundugu kosullarda giinlilk yasam etkinliklerinin gergeklestigi, etkilesimlerin
organize edilerek anlamlar kazandig: fiziksel, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik baglamlar
olarak ifade edilmektedir. Nis, bu baglamlarda, ¢ocuk ve ailenin iginde yasadigi ¢evreyi
ve ailenin ve ¢evrenin birbirlerine karsilikli olarak uyum saglamalarina yonelik
faaliyetlerini agiklamak i¢in kuramsal bir ¢er¢eve olusturmaktadir (Worthman, 2010).
Ekokiiltiirel teoriye gore, her kiiltiirel toplulukta aileler bir nise uyum saglar ve bir
dereceye kadarda ig¢inde bulunduklart nisi de sekillendirirler. Boylece, ekokiiltiirel nis,
ailelerin i¢indeki ve disindaki degiskenleri de icermektedir (Weisner, 1996).

Ekokiiltiirel nisin en 6nemli unsurlari, 6rgiitlii davranig ya da faaliyet birimleri
ve topluluk tiiyelerinin amag¢ ve niyetlerini, katilimcilar arasindaki iligkiler baglaminda
incelemektir (Weisner, 1996; 2002). Bu nedenle, ekokiiltiirel temelli gelisimsel ve
egitimsel bir analizin hedefleri sadece birey ya da grup farkliliklarinin incelenmesini
degil, ayn1 zamanda siire¢ i¢inde aileleri ve ¢ocuklari ¢cevreleyen baglam degisikliklerini
nisi olusturan alanlar tizerinden incelemeyi de igermektedir (Fleer ve Hedegaard, 2010;
Goouch ve Powell, 2013). Ekokiiltiirel teori, ailenin i¢inde yasadigi nis’in sahip oldugu
birgok 6zellik araciligiyla, yine ailenin ig¢inde bulundugu kiiltiirel toplulugu, topluluk
araciligiyla da aileyi ve c¢ocuklart etkiledigini 6ne siirmektedir. Aile ve c¢ocuk,
ekokiiltiirel nig’ten dogrudan ya da dolayli bir bicimde etkilenebilmektedir. Bu
etkilenme, aile ve ¢ocugun kiiltiirel topluluga katilimlariyla iligkilidir. Nis, ailenin
kosullarin1 etkilemekte ve bu kosullara bagli olarak da ¢ocuga yonelik bakim
uygulamalari, ¢ocuk igin olusturulan gelisim ve egitim ortami etkilenmektedir. Teori,
ailenin ekokiiltiirel nis’i ¢ercevesinde ¢ocuklarin gelisimsel ve 6grenme ¢iktilarinda da
farkliliklar olustugunu ileri siirmektedir (Weisner, 1998; Bernheimer, Gallimore ve
Weisner, 1990; Weisner, 1984; Worthman, 2010).

Ekokiiltiirel nis, aileyi ve aileyle birlikte ¢gocugun gelisimini etkileyen alanlari

belirlemeye yonelik kuramsal bir ¢ergeve ¢izmektedir (Grace ve Bowes, 2011; Weisner,



23

1984; 2002). Weisner (1984), ailelerin ekokiiltiirel nis’ini kendi belirledigi alanlar
tizerinden ele almistir. Bu alanlar sirastyla; ailenin/toplulugun i¢inde yasadigi baglam ve
ozellikleri, ailenin/toplulugun demografik yapisi ve aile iyeleri, ailenin/toplulugun
giinlik yasam rutinleri, ailenin/toplulugun gecim kaynaklar1 ve ekonomik yapisi,
ailenin/toplulugun yasam alani giivenligi, ailede/toplulukta bilgi ve giicin dagilim (aile
ici ig bolimii ve bilgi paylasimi, kadinlarin ve ¢ocuklarin katilimi), ailenin/toplulugun
sosyal destek aglari, ailenin/toplulugun ¢ocuk bakim uygulamalari (beslenme, giivenlik,
saglik ve temizlik, uyku, cocuk bakiminda sorumluklarin paylasimi), ailenin/toplulugun
egitim hizmetlerine erisebilirligi, ¢ocuklarin oyun gruplarinin olusumu ve akran
iligkileri (yas, cinsiyetler ve oyuna katilanlar), ailenin/toplulugun bakim verenlerin
ebeveynlik bilgi kaynaklar1 ve ebeveynlik hedefleri (baba ve kardesin rolii) seklinde
belirlenmistir (Bernheimer, Gallimore ve Weisner, 1990; Worthman, 2010).

Ekokilltiirel Nis

Killtirel Modeller Giinlitk Yasam Rutinleri
(Inang Sistemleri)
Cocuklarin
Gelisimsel ve
Egitimsel Ciktilan

Fiziksel / Sosyal
Kosullar ve Gegim
Kaynaklan

Sekil 2. Ekokiiltiirel Nig (Ecocultural Niche).
Kaynak: Bernheimer, Gallimore ve Weisner, 1990; Weisner, 1984; Worthman, 2010

Ekokiiltiirel nis alanlar1 hiyerarsik bir diizendedir ve bu alanlar cocuklar
dogrudan veya dolayli olarak, cocugun aileye/topluluga katilimi ve bu katilimdaki
etkilesimler araciligiyla etkilemektedir. Ekokiiltiirel nis yapisinda yer alan bu alanlarin
listesi, kiiltlirler arast ve Amerikan calismalarindan tiiretilmistir ve bu nedenle nis

alanlar farkli kiiltiirlerden aileler ve ¢ocuklarla ilgisi olmayan bazi alan ve aktiviteleri
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icerebilmektedir. Ayrica, farkl kiiltiirlerde yapilan arastirmalarda yeni alanlarin da yer
almasi olasidir. Bu durum, her ¢gocugun ailesinin ekokiiltiirel nis yapisinin farkli etkilere
bagli olusumundan kaynaklanmaktadir (Weisner, 1984; Worthman, 2010). Nis
alanlarinin her biri, aile ve ¢cocugun gelisimi {izerinde etkiye sahiptir. Bu alanlar, aile ve
cocugun gelisimsel niglerindeki farkliliklari temsil etmektedir. Bu agidan kiiltlir gruplari
arasindaki farkliligin derecesi ne olursa olsun, ailenin ekokiiltiirel niginin aile ve gocuk
gelisimi i¢in objektif bir tanimlama ve degerlendirme olanagi sagladigi savunulmaktadir
(Weisner, 1996; 2014). Ekokiiltiirel nis’in ilk alani olan aile yapisi, ailenin iginde
yasadig1 sosyal ve fiziksel kosullarin 6zelliklerinin, bu kosullara bagli olarak ailenin
gecim kaynaklarinin neler oldugunun, gecim kaynaklarina bagh giinlik yasam
rutinlerinin nasil organize edildiginin ve ailedeki tiyelerin bu rutinlerde aldiklari rollerin
neler oldugunun incelendigi alandir (Weisner, 2011; Weisner, Matheson, Coots ve
Bernheimer, 2005; Worthman, 2010). Ikinci alan1 olan giivenlik, ailenin yasam alaninda
giivenligine yonelik alinan onlemlerin ve giivenligin saglanma bi¢imini betimlemek
amagh olarak yer almaktadir. Ugiincii alan ise, bilgi ve giiciin dagilimidir. Bu alanda,
aile ya da topluluk igerisinde bilgi ve giiciin dagitiminda nelerin etkili oldugu ve aile
icinde kararlar ve ekonomik giiclin nasil isledigini betimlemektedir. Bilgi ve giiciin
dagilimi alaninda, 6zellikle is boliimii ve karar noktalarinda kadin ve ¢ocugun rolleri
incelenmektedir. Sosyal destek alani ise, ailenin isleyisinin siirdirilebilirligi ve
yapisinin korunmasina iligkin olarak yasanan problem ya da ihtiya¢ durumlarinda alinan
sosyal destek aglarin1 tanimlamaktadir. Ailenin ya da kiiltiirel toplulugun i¢inden alinan
sosyal destek aglar1 informal ve aile ya da kiiltiirel topluluk disindan alinan sosyal
destek aglariysa formal olarak ayri ayr ele alinmaktadir (Worthman, 2010). Ekokiiltiirel
nig’te yer alan ¢ocuk bakim uygulamalari alaniysa, ailelerin ¢ocuklarinin gelisimlerini
desteklemek, bakim isleri uygulamalarim1 ve bu uygulamalar1 yerine getirmede
karsilagtiklar1 sinirlilik ya da olanaklar karsisinda kullandiklar: stratejileri igermektedir.
Nis’in diger bir alaniysa ailelerin ¢ocuklarinin saglik ve egitim gibi hizmet kurumlarina
erisebilirligidir. Ailelerin saglik ve egitim kurumlarindan faydalanma durumlari,
cocuklarin ve aile iiyelerinin egitime erigimi ve katilimi, okul ve ev baglaminda egitim,
egitime yonelik firsat ve smirliliklarin incelendigi konular1 kapsamaktadir (Duncan,
Huston ve Weisner, 2007; Weisner, 2002b; 2011). Cocuklarin oyun gruplarinin
olusumu ve akranlar arasi iliskilerin incelendigi alanda ise, ¢ocuklarin oyunlar1 ve akran
iliskilerinde yas, cinsiyet Ozellikleri ve oyunlarin igerigi, oyuna katilimla

iliskilendirilmistir. Son olarak, bakim verenlerin ebeveynlige yonelik bilgi kaynaklari,
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kiiltiirel  toplulukta ebeveynlik ve ¢ocuk kavramlarinin anlamlandirilmasini,
kusaklararast1 bakim inanglarini, bakim verenlerin ¢ocuk bakiminda rol ve
sorumluluklarini, c¢ocuk yetistirmeye yonelik amag, beklenti ve hedeflerini

kapsamaktadir (Weisner, 2002b; Worthaman, 2010).

2.3. Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde arastirmanin konusu olan gelisimsel ve egitimsel rafa konusunda
yapilmis arastirmalara yer verilmistir. Alan yazin incelendiginde, ¢ocuklarin gelisimsel
ve egitimsel refahlarini birlikte ele alan arastirmalar oldukc¢a sinirlidir. Ancak gelisimsel
ve egitimsel refahin alt boyutlarini ele alan arastirmalar mevcut olup bu arastirma
orneklerinden bazilari, konu, amag, yontem ve sonuglariyla kronolojik sirayla asagida

ele alinmstir.

2.3.1. Gelisimsel Refah ile Ilgili Arastirmalar

Cocuklarin gelisimsel refahi1 ile ilgili arastirmalar incelendiginde farkli
kiiltirlerde ¢ocuklarin gelisimsel refahini saglamaya yonelik uyku, beslenme vb. temel
bakim uygulamalari, bakim verenlerin ¢ocuklarin gelisimine yonelik beklenti, hedef ve
degerlerini ele alan aragtirmalarin yer aldig1 goriilmektedir.

Morelli, Rogoff, Oppenheim ve Goldsimith (1992), Amerika’da yasayan orta
smif, Kafkas kokenli 18 anne ile Guetamala’nin Highland bolgesindeki Mayali 14
annenin 16-19 aylik bebeklerinin ilk iki yilindaki uyku diizenlemeleri ile ilgili
kararlarim1 ve uyku diizenlemelerindeki uygulamalar1 incelemislerdir. Arastirmada
annelere bebeklerine yonelik uyku diizenlemeleri, birlikte uyuma durumlar1 ve uyuma
alanlariyla ilgili goériisme sorular1 yoneltilmistir. Goriismeler sirasinda annelerden ayrica
bebeklerinin uyuma alanlarini haritalandirarak c¢izmeleri de istenmistir. 14 Mayal
bebegin hepsi, iki yasina kadar annelerinin yataginda uyumustur. 18 Katkas kokenli
Amerikali bebegin higbiri diizenli bir sekilde anneleri ile ayni yatakta uyumamaistir.
Ancak bu bebeklerden 15’1, 3- 6 aya kadar annelerine yakin bir yerde uyumus; bu
aylardan sonra bir¢ogu ayr1 bir odaya alinmistir. Mayali ebeveynler, uygulamalarini
bebege yakin olmanin Onemi ile agiklarken; Amerikali ebeveynler kullandiklari
yontemi, bebeklerin bagimsizligmin 6nemli olmasi ile agiklamislardir. Amerikali
ebeveynler, uykuya gecisi kolaylastirict uyku zamani rutinleri ve nesneleri kullanirken,

Mayal1 ebeveynler bunlar1 kullanmamustir.
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Wolf, Lozoff, Latz ve Paludetto (1996), ailelerin ¢ocuklarina yonelik uyku
diizenlemelerini gdriismeler yaparak incelemislerdir. Arastirmada, Japon, italyan,
Afrika kokenli Amerikan ve Avrupa kokenli Amerikan ailelerin ¢ocuklari i¢in uyku
diizenlemelerini karsilastirmustir. Japon, italyan, Afrika kokenli Amerikali ailelerin
uyku saatinde ¢ocuklariyla ayni oday:1 paylasip birlikte uyurken, Avrupali Amerikan
ailelerin kendi mahremiyetlerine bagl olarak ¢ocuklar igin ayr1 bir oda diizenledikleri
gorilmiistlir. Arastirma sonucunda, ailelerin ¢ocuklarina yonelik bakim uygulamalarinin
kiltiirel 6zellikler gosterdigi belirlenmistir.

Moscardino, Nwobu ve Axia (2006), Italya’da bulunan ilk kusak gdog¢men
Nijeryalt Igbo ve Edo etnik gruplarindan 25 anne ile yar1 yapilandirilmig goriisme
yoluyla, 2-12 aylik bebeklerinin gelisimi ile ilgili beklenti ve hedeflerini
incelemislerdir. Arastirmacilar, ailelerinin ekolojik ¢evresi, saglik hizmetleri ve sosyal
destege erisimleri, gebelik ve doguma iliskin kanilari, ¢ocuk yetistirme inang ve
uygulamalari, bebeklerini tanimlamalari ve gelisimsel hedefleriyle ilgili konulardan
olusan goriisme sorular1 yoneltmislerdir. Her iki gruptan annelerin, bebeklerinin fiziksel
rahatina 6nem vermenin yani sira bebeklerinin bagimsiz hareket etme davraniglarini ve
motor gelisimlerini, bebeklerine bagkalar1 tarafindan bakilma durumunu 6nemsedikleri
belirlenmistir. Nijerya'da yasanan yiikksek bebek Oliim orani, yasamsal kaynaklarin
stirlilig1 gibi sebeplerden dolayr Nijer kiiltiiriinde bebekler ebeveynlerine daha bagimli
ve bakim verenlerle yakin fiziksel temas halinde oldugu belirlenmistir. italya’da
goemen olarak yasayan Igbo ve Edo gruplarindan annelerin c¢ocuklarina ydnelik
gelisimsel beklentilerinin, i¢inde yasadiklar1 Italyan kiiltiiriiniin etkisinde sekillendigi
goriilmiistiir. Go¢men annelerin fiziksel ve cevresel faktorlere bagli olarak, kendi
kiiltiirlerinde yer alan gelisimsel beklentilerle ¢atisan beklentilere uyum saglamaya
yonelik yeni diizenlemeler yaptiklart ve cocuklarmin Italyan kiiltiirine uyum
saglamalar1 yoniinde hedefler gelistirdikleri goriilmektedir. Arastirma, ailelerin i¢inde
yasadiklar1 sosyokiiltiirel baglamin kosullarina gore ¢ocuklarinin gelisimsel refahlarina
yonelik hedef ve beklentilerini uyarladiklarii gostermistir.

Torrénen (2008), Finlandiya’da yasayan Rus kokenli aileler ve cocuklarinin
giinlik yasam refah deneyimleri ve onlarn sagliklariyla iliskisini incelemistir.
Aragtirmada, ailelerin refah1 nasil ifade ettikleri ve mevcut yasamlarinda
memnuniyetlerine iligkin anket olusturulmustur. Anket, ailelerin yapisi, ailelerin egitim
kosullari, is kosullari, ge¢im kaynaklari, barinma olanaklari, ailenin giinliik yasami ve

degerleri, sosyal destek aglarina erisimleri ve ailelerin iginde yasadiklar1 ortamdan
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memnuniyetine iligkin sekiz baglik altinda hazirlanmistir. 500 aileye anket gonderilmis
fakat 207 anket degerlendirilmeye alinmistir. Arastirmanin sonucunda, Rus kokenli
goemen ailelerin genel olarak giinliik yasamlarinda refahtan memnun olduklari
gorilmistiir. Aileler kendileri ve c¢ocuklart i¢in refahi giinliik temel ihtiyaglarin
kargilanmasi ve yakin aile iliskileri olarak belirtmislerdir. Ayrica, aileler Finlandiya
kokenli olmayanlarin esit sartlardan faydalanmasi ile ilgili olarak kendilerine
vatandaslik verilmesi i¢in siyasi kararlar alinmasinin refahlar {izerinde etkisi olacagini
belirtmislerdir. Ailelerin refahi anlamlandirmalarinin azinlik olma durumlarindan
etkilendigi gortilmustiir.

Lamm, Keller, Yovsi ve Chaudhary (2008), Almanya’nin Berlin, Hindistan’in
Delhi, Kamerun’da ise cesitli kentlerde ve kirsal bolgelerde olmak iizere dort farkli
baglamda {i¢ aylik bebeklerin anne ve biiyiikannelerinin gelisimsel hedeflerini
incelemisglerdir. Arastirmanin katilimcilarini Alman kentli ve orta siiftan 41 anne ve 22
biiyiikanne, Hintli orta sinif kentte yagsayan 36 anne ve 12 biiyiikanne, kirsal Kamerunlu
Nso topluluklarindan 29 anne ve 20 biiylikanne ve Kamerunlu kentte yasayan Nso
topluluklarindan 28 anne ve 12 biiyiikanne olusturmustur. Hem annelerle hem de
biiyiikannelerle bebek bakimi hakkinda goriismeler yapilmistir. Daha sonra yapilan bu
goriismeler icerik ve sdylem analizine tabi tutulmustur. Arastirmada, annelerin ve
biiylikannelerin ebeveynlik uygulamalari ile ¢ocuklariyla ilgili sosyallesme, gelisimsel
hedeflerindeki tercihlerinin nesiller arasi aktarimini belirlemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda annelerin ve biiyiikannelerin ebeveynlik hedef ve beklentileri ile ilgili
goriismeler ve anne-¢ocuk fotograflar1 aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin en ilging
sonuglarindan biri olarak, dort ayn kiiltiirden anneler ve biiyiikannelerin ebeveynlik
hedef ve beklentileri arasinda benzerlikler tespit edilmistir. Kiiltiirlerarasinda annelerin
ebeveynlerin gelisimsel hedefleri arasinda fark fazla iken biiylikannelerin beklenti ve
hedefleri arasinda bu farkin azaldig goriilmiistiir. Ebeveynlerin gelisimsel hedef ve
beklentilerinde, kiiltlirlerarasinda oldugundan daha ¢ok kusaklararasinda degisim
oldugu goriilmiistiir. Gelisime yonelik hedef ve beklentilerin kusaklararas: farklilasmasi
en fazla kentli Kamerunlu NSO (Kamerun’un kuzeybati bolgesinde yasayan bir
topluluk) anneler ve biiyiikanneler arasinda iken, en az kusaklararasi fark kirsal
Kamerun’lu NSO’lar arasinda goriilmiistiir. Arastirmacilar, bebek bakimi ile ilgili
inanc¢larin kusaklararas: farkliligindaki bu egilimin yaygin egitim ve modernlesmenin

etkisinden kaynaklandigini belirtmislerdir. Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik
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gelisimsel refahina yonelik hedef ve beklentilerinin kiiresel etkilerden etkilendigi
sonucuna ulasilmistir.

Grace ve Bowes (2011), ekokiiltiirel teori g¢er¢evesinde, okul Oncesi egitime
devam eden dort yasindaki bes erkek ve ii¢ kiz toplam sekiz ¢ocukla, onlarin okul
disinda bakimiyla ilgilenen biiylik ebeveyn ya da bakim evlerindeki ortamlarina yonelik
deneyimlerini incelemislerdir. Cocuklarla yapilan bu arastirmada, ¢ocuklara onlara
bakim veren kisiler ve bakim ortamlariyla ilgili sorular yoneltilmistir. Goriismeler, 10
ile 30 dakika arasi stirmiistiir. Ayrica ¢ocuklardan onlar1 okul doniisiinde ya da okula
giderken hazirlamada yardim eden aile bireyleri ve egitim ortamlarina yonelik resim
yapmalar1 istenmistir. Cocuklar, okula hazirlanmalar1 ve doniisleri esnasinda hos
karsilanmanin onlart mutlu ettigini, onlar1 karsilayan ebeveyn, biiyiikk ebeveyn, biiyiik
kardes ve diger aile iiyelerinin onlara yaklasimlarindan ve onlar i¢in olusturulan
ortamdan etkilendiklerini ifade etmislerdir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin onlarin
bakiminda rol alan aile iiyelerini sadece bakim veren roliinde degil, oyun arkadasi ve

ayn1 zamanda onlar1 kontrol eden bir merkez olarak goérdiikleri sonucuna ulasilmistir.

2.3.2. Egitimsel Refah Ile Ilgili Arastirmalar

Cocuklarin egitimsel refahi ile ilgili arastirmalar ise, farkli kiiltiirlerden
cocuklarin informal egitim siiregleri, bakim verenlerin egitimsel hedef ve beklentileri,
cocuklarin formal egitime erisim, katilim ve siirekliligin saglanmasi konusunda
aragtirmalarin yer aldig1 gortilmektedir.

Chao (2001), Amerika’da yasayan Asya ve Avrupa kokenli gb¢men ailelerin
cocuklariin egitimsel refahlarina yonelik hedeflerini incelemistir. Arastirmada, Avrupa
kokenli ebeveynlerin egitim ile ilgili beklentilerinde daha otoriter bir tutuma sahip
olduklari, Asya kokenli ebeveynlerin ise daha sistemsel ve ¢ocuklarinin iyi bir egitim
almas1 amaciyla ortami diizenlemeye yonelik hedeflerinin var oldugu sonucuna
ulasmistir. Hem Asyali hem de Avrupali ebeveynler i¢in ¢ocuklarinin egitimsel basarisi
ebeveynleri onurlandirmaktadir. Ebeveynlik egitim tarzi, her iki ebeveyn kiiltiirii i¢in de
benzer hedeflerle iliskilendirilmis olsa da her iki kiiltiirde ¢ocuga yonelik egitimsel
hedeflerin farkli uygulamalarla disa vuruldugu goriilmiistiir. Arastirmanin diger bir
sonucu ise, Asya kokenli gdcmen ebeveynlerin egitim ile ilgili ebeveynlik hedeflerinin

kendi kiiltiirlerinde yer alan ebeveynlik beklentileriyle benzerlikler gostermis olmasidir.
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Akglin (2004), Antalya il merkezinde bulunan Zeytinkdy Mahallesi'nde yasayan
ve 2003-2004 o6gretim yilinda ¢esitli ilkdogretim okullarinin sekizinci smifina devam
etmekte olan Roman ¢ocuklarin bir list 6grenime devam etmelerini etkileyen faktorleri
incelemistir. Arastirmaya, sekizinci sinifa devam etmekte olan toplam 80 Roman ¢ocuk
katilmistir. Aragtirmada veriler, 26 madden olusan bir anket uygulanarak toplanmistir.
Bu anket formu, kisisel bilgiler, okulla ilgili diisiinceler, okuldan beklentiler ve bir iist
O0grenime devam etmeyi etkileyen faktorler ile ilgili olmak iizere dort boliimden
olusmustur. Arastirmada, ebeveyn tutumlar1 ve ¢ocuklarin akademik basarilar1 gibi
faktorlerin egitimde siirekliligin saglanmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Yavuzak Taban (2010), {ilkemizde yerlesik yasam siiren Roman ailelerden gelen
ilkdgretim ¢agindaki c¢ocuklarin egitime erisimi ile ilgili yapmis oldugu arastirmada
Ogretmenlerle goriismeler yapmistir. Bu gorlismelerde, Roman olmayan c¢ocuklarla,
Roman ¢ocuklarin egitime erigimi, 6gretmenlerin bu ¢ocuklara yonelik tanimlamalarin,
cocuklarin 6z bakim becerileri, aliskanliklari, akademik basarilar1 ve c¢evreye
duyarhiliklarina iliskin karsilagtirmalara yonelik sorular yOneltmistir. Arastirma
sonuclari, Roman o6grencilerin 6z bakim becerilerinin, akademik becerilerinin ve
cevreye karsi duyarliliklarinin Roman olmayan 6grencilere gore daha diisiik oldugunu
ortaya koymustur.

Kabakli (2013), Istanbul’da yasayan roman cocuklarinin egitimsel refahlariyla
ilgili olarak ¢ocuklarin okullagsma siirecini annelerin bakis acisindan ele alarak
incelemistir. Calisma, toplam {i¢ yillik bir alan arastirmasina ve yirmi Roman kadinla
yapilan acik uglu derinlemesine goriismelere dayanmaktadir. Arastirma sonucunda,
barmma kalitesi, istthdam sorunlar1 ve ekonomik yetersizliklerin annelerin ¢ocuklarinin
okullagma ile ilgili tutumlarinda etkili oldugunu gostermistir. Cocuklarin egitime
katilimlarmin anneleri tarafindan desteklendigi, ancak annelerin bu desteginin ve
cocuklarin egitime katilimin ortadgretime gecisle birlikte azaldigi belirlenmistir. Bu
durumun temel nedeni ise, Roman ¢ocuklarin yoksulluk, akademik basarisizlik ve
yasadiklar1 toplulukta model alacaklari bireylerin bulunmamas: gibi faktorlerden
etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Aldoney ve Cabrera (2016), Washington’da farkl sekiz bolgeden gelen ve Head
Start merkezinde kayith, diisiik gelirli, latin kokenli ebeveynlerin ¢ocuklarinin
sosyallesmesi ve egitimsel refahina yonelik beklenti ve hedeflerini incelemislerdir.
Arastirmanin katilimcilarini, Latin kokenli, diisiik gelire sahip, iki ve bes yas arasi

cocugu olan 20 anne ve 10 baba olusturmustur. Arastirmada anne ve babalarla iki ayri
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grup olusturularak ortalama 100-120 dk. siiren odak grup goriismeleri yapilmistir.
Ekokiiltiirel teori temelinde yapilan arastirmada, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
sosyallesmesine ve formal egitimine yonelik hedef ve beklentilerini diisiik tuttuklari
belirlenmistir. Aileler ¢ocuklarina iliskin hedef ve beklentilerini diisiik tutmalarinin
sebebini ise, gelir durumlart ve sosyal destekleri temelinde aciklamiglardir.
Ebeveynlerin, sosyal destek faktorlerinin yetersizligini ve iki ayr kiiltiire ¢ocuklarimin
uyum saglamada yasadiklar1 sorunlari, ¢ocuklarinin egitiminde ve sosyallesmesinde bir
bariyer olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

Ilgili arastirmalara genel olarak bakildiginda, okul dncesi donemde ¢ocuklarin
gelisimsel ve egitimsel refahlarini ele alan aragtirmalarin gelisimi ve egitimi ayr1 ayr1
inceledigi goriilmektedir. Bu arastirmalar 6rnek agisindan degerlendirildiginde, yerlesik

yasam siiren ailelerle sinirli oldugu goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, deseni, katilimcilar, veri toplama araglari,
verilerin toplanma siireci ve ¢dziimlenmesine yer verilmistir. Ik boliimde, arastirmanin
temeli olan arastirma yonteminin agiklanmasia yer verilmistir. Ikinci boliimde ise,
aragtirmanin yapildigi baglamin fiziksel ve sosyal c¢evre agisindan betimlemesi yer
almaktadir. Ugiincii boliimde, bu arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve bu
araclarin hangi amag ile secildigine yer verilmistir. Son bdliimde, bu arastirmada

arastirmacinin roliine iliskin agiklamalar sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calisma, nitel aragtirma yontemlerinden etnografi kullanilarak yiiriitiilmustiir.
Etnografi, bir kiiltiirel toplulugun, yasam bi¢imini, kiiltliir icerisinde yer alan
etkinliklerini ve etkilesim siireclerini sosyokiiltiirel baglam i¢inde kiiltiirel dgeleri dahil
ederek acgiklamaya c¢alismaktadir (Boellstorff, Nardi, Pearce ve Taylor, 2012; Eisenhart,
2001). Etnografi, kiiltiirel topluluk igerisinde yer alan, durum, olgu ve olaylarin
katilimcilarin bakis agilarindan, onlarin kiltiirel olarak kullandiklar1 kavramlarla
incelemeyi, anlamayi, yorumlamayi, ayrintili ve zengin bir sekilde betimlemeyi
saglamaktadir (Agafonoft, 2006; Christensen, 2004; Denzin, 1997; Gregory ve Ruby,
2011; Johnson ve Christensen, 2012; Moerman, 1988; O'Leary, 2016).

Bu aragtirmada etnografi yontemi, konargdcer Yoriik Tirkmen topluluklarinda
okul Oncesi ¢agindaki c¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarinin nelerden
etkilendigini ayrintili olarak incelemek amaciyla kullanilmistir. Bu amagtan hareketle,
cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahi i¢in kiiltiirel topluluga ve aileye 06zgii
geleneksel uygulamalarin neler oldugu, ailelerin giinliik rutinleri, ¢ocuga yonelik
diizenlenen ortamlar ve bakim verme sorumlulugunu {istlenen kisilerin ebeveynlige ve
cocuga dair inanglar1 tiim sistemlerle birlikte gormek amaciyla tercih edilmistir.

Etnografik aragtirmalarda gdzlem, goriisme, arastirmact glinliigli ve etnografik
fotograf gibi veri toplama araglari birlikte kullanilabilmektedir (Banks ve Morphy,
1997; Pink, 2006). Bu yoniiyle etnografik arastirmanin, bu arastirmanin temel konusu
olan ¢ocuk ve aileyi fiziksel ve sosyal cevresi i¢inde birgok veri araci araciligiyla

ayrintili olarak incelenmesine firsat taniyacagi diisliniilmistiir. Etnografik yontem,
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arastirmactya ¢ocuklarin gelisimlerini ve refahlarini, onlar ¢evreleyen tiim faktorler ve
faktorlerin giinliik rutinlere yansimalarinda gorme firsati saglamaktadir (Weisner, 1996;
2014). Bu yoniiyle etnografi, bir yandan kiiltiirel toplulugun i¢inde ebeveynlik rol ve
sorumlulugunu iistlenen aile {iyeleri ve ¢ocuklar arasinda giinlilk yasam igerisinde
gerceklesen etkilesimlerinin gozlenebilmesine olanak tanimasi, diger yandan ise
ebeveynlik rol ve sorumlulugunu dstlenen aile {yeleri ile goriisme yoluyla
O0grenilmesine firsat tanimasi agisindan tercih edilmistir.

Ozetle, bu arastirmada etnografi yontemi, cocugun gelisimsel ve egitimsel
refahini, bunlari saglamada rol alan aile iiyelerinin ve cocuklarin 6gretmenlerinin
gbziinden ve kavramlastirmalarindan ortaya ¢ikarilmasina firsat vermesi, ¢ocuklarin
gelisimsel ve egitimsel refahimi kiiltlir iginde giinliik rutinlerinde inceleme olanagi
saglamasi ve gocuklarin refahina yonelik destek faktorleri ile farkli veri araglarinin bir

arada kullanilmasina imkan tanimasi nedeniyle arastirmada bu temel alinmistir.

3.2. Arastirma Baglamina Yonelik Ac¢iklamalar

Bu arastirma, Akdeniz Bolgesinde yer alan Mersin Iline bagli Silifke ve Giilnar
ilgelerinde gerceklestirilmistir. Cografi olarak, Akdeniz Bolgesi yaz aylarinda kurak, kis
aylarinda 1lik ve yagish bir iklim hakimdir. Bitki ortiisii agisindan iklimin etkisiyle maki
bitki oOrtiisii ve yer yer ¢gam ormanlar1 bulunmaktadir. Bu arastirmanin ¢aligma grubunu
olusturan konargdcer Yoriik Tiirkmen ailelerin kegi iireticiligi yapmalar1 nedeniyle maki
bitki ortiisti olduk¢a onem tasimaktadir (Koyuncu ve Tuncel, 2010). Kislik obalarin bu
bolgede kurulmasinin temel sebepleri bitki Ortiisiiniin ve iklimin kiiltiirel toplulugun
temel gecim kaynagi i¢in uygun kosullar1 olusturmasidir (Saribas ve Pinar, 2009).

Arastirmanin ¢alisma grubundaki aileler, kiglik obalarim1 Silifke ve Giilnar
ilcelerine kurmaktadirlar. Bu boélge Kkiiltiirel topluluklar agisindan incelendiginden
niifusun biiyiikk ¢ogunlugunu Sarikecili ve Karakecili Yoriikk Tiirkmen topluluklar
olusturmaktadir. Her iki topluluk koken olarak ayni boydan gelmektedir. Yerlesik
yasam siiren YOriik Tirkmenler de eskiden konargoger bir yasam siirmekteyken zaman
icerisinde yerlesik yasama gecmislerdir. Sarikecili Yoriikleri ise mera sorunlarina

ragmen halen konargdcer yasami siirdiirmektedirler (Kale ve Yasar, 2016).
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Sekil 3. Mersin Ili Haritas1

3.2.1. Giilnar ilcesi

Giilnar ilgesinde yasayan Tiirkmen topluluklar 1230 yilinda Orta Asya Bolkas
golii kiyisindaki Giilnar'dan go¢ ederek bu bolgeye yerlesmislerdir. 1900'li yillarda
Mersin Sancak olarak, Adana iline bagl ve Silifke Mutasarriflik, Gilindire Ilge, Zeyne
Bucak Merkeziyken Giilnar ise, Yoriiklerin alim satim yaptiklari bir adi da Anay Pazari
olan K&y idi. Ilge adini, Yoriik Beylerinden Yahsi Bey'in kiz1 Giilnar Hatun’dan almistir
(Antiirk, 2007).

Giilnar 3 Haziran 1916 yilinda Ilce olmustur. Giilnar, Mersin 11 merkezine 150
km mesafededir. Daglik bir alan iizerine kurulu olan ilge Taseli Platosu iizerindedir.
Dogusunda Silifke, Kuzeyinde Mut, Kuzeybatida Ermenek, Batisinda Bozyazi-
Anamur, Giineyinde Aydincik Ilgesi ile gevrilidir. Arastirma ornekleminde olgiitleri
karsilayan obalar Yanigh ve Biiylikeceli mahallerinde bulunmaktadir. Her iki mahallede
ilgenin deniz kiyisinda Mersin-Antalya karayolu iizerinde bulunmaktadirlar. llge

niifusu, 12.458 erkek ve 12.390 kadin olmak iizere toplam 24.848 kisidir.
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3.2.1.1. Biiyiikeceli Mahallesi

Biiyiikeceli mahallesi, Mersin il merkezine 145 km ve Giilnar ilgesine 52 km
mesafede yer almaktadir. TUIK 2017 verilerine gére, niifusu 485 erkek ve 490 kadin
olmak tizere toplam 975 kisidir. Biiylikeceli mahallesinin niifus yogunlugu c¢evredeki
diger mabhallere oranla daha fazladir. Bunun en Onemli sebeplerinden biri
Biiyiikeceli’nin belde olmasi ve mahalle merkezinde okul bulunmasidir. Mahallede
yasayan aileler ge¢imlerini seracilik, turfanda sebze, zeytin ve badem iiretimi gibi tarim
faaliyetlerinin yam1 sira bolgede yer alan otel ve Akkuyu Niikleer Santral insaat
sahasinda is¢i olarak calisarak saglamaktadirlar. Aileler ekonomik agidan orta diizeyde
gelire sahiptirler. Biiyiikeceli Mahallesinde bir saglik ocagi bulunmaktadir. Saglik
Ocaginda bir aile hekimi, bir ebe ve bir de hemsire gérev yapmaktadir. Ayrica, 112
istasyonu bu bolgede yer almaktadir. Mahalle giivenligi, Biiyiikeceli Jandarma

Komutanlig1 kontroliinde saglanmaktadir.

3.2.1.2. Yamish Mahallesi

Yanigli mabhallesi, Mersin il merkezine 155 km ve Giilnar ilgesine 34 km
mesafededir. TUIK 2017 verilerine gére, niifusu 126 erkek ve 104 kadin olmak iizere
toplam 234 kisidir. Yanish mahallesi niifus yogunlugu ¢ok diisiiktiir. Bunun en 6nemli
sebeplerinden biri mahalle merkezinde okul bulunmamasi nedeniyle ailelerin diger
mahallelere, ilge veya sehir merkezine go¢ etmeleridir. Mahallede yasayan aileler
gecimlerini seracilik, zeytin liretimi gibi tarim faaliyetlerinin yani sira bolgede yer alan
otellerde calisarak saglamaktadirlar. Bu aileler ekonomik acgidan diisiik ve orta gelire
sahiptirler. Yamigli Mabhallesinde yerlesik yasayan ailelerin g¢ocuklari, Biiyiikeceli
Mabhallesinde yer alan ilk ve ortaokulda tagimali egitime devam etmektedirler. Bu
mesafe yaklasik, 8,5 km olup normal hava kosullar1 altinda otomobille 12 dakika

surmektedir.

3.2.2. Silifke Tlgesi

Silitke Mersin 1ilinin bati kisminda, Silifke Platosunda yer almaktadir.
Dogusunda Erdemli, batisinda Mut ve Giilnar ilgeleri; kuzeyinde Karaman ili,
giineyinde ise Akdeniz bulunmaktadir. Ilge, i¢ Anadolu ve dogu ile bat1 Akdeniz’in
birlestigi ii¢ yol kesigsmesinde yer almaktadir. Silifke’nin bu konumu Konargoger Y 6riik

Tirkmenlerin kishk ve yazlik goclerinde gecis noktast olmasi ve konaklamalar



35

acisindan dnemlidir. Ilce genelinde Akdeniz iklimi hakim olsa da daglik bélgelerde kis
aylarinda kar yagis1 goriilmektedir. Bu sebeple konargdcer Yoriikk Tiirkmenler ilcede
genellikle denize yakin yerlerde kislik obalarini kurmaktadirlar. Silitke ilgesinin, Mersin
il merkezine uzaklig1 80 km’dir. Ilge niifusu, 58.942 erkek ve 58.514 kadim olmak iizere
toplam 117.456 kisidir.

3.2.2.1. Akdere Mahallesi

Akdere mahallesi Silifke ilgesinin bati kisminda Mersin- Antalya karayolu
iizerinde yer almaktadir. TUIK 2017 verilerine gore, mahalle niifusu, 657 erkek ve 611
kadin toplam 1.268 kisidir. Akdere mahallesi, Mersin il merkezine 98,5 km ve Silitke
ilgesine 24,9 km wuzakliktadir. Mahalle hinterlandinda ilkokul ve ortaokul
bulunmaktadir. Mahalle de lise diizeyinde okul bulunmamaktadir. Lise egitimi i¢in
ogrenciler, 10,9 km uzakliktaki Yesilovacik Lisesine ya da Silifke Ilge merkezinde yer
alan liselere devam etmektedirler. Mahallede yerlesik yasayan aileler gecimlerini
kiigiikbas hayvan yetistiriciligi, seracilik, zeytin iiretimi gibi tarimsal faaliyetlerden ve
bolgede yer alan turizm ve insaat faaliyeti gOsteren igyerlerinde calisarak
siirdiirmektedir. Bu aileler ekonomik a¢idan diisiik ve orta gelire sahiptirler. Akdere
Mahallesinde, bir adet saglik ocagi bulunmaktadir. Saglik ocaginda bir hekim, bir ebe
ve bir hemsire gorev yapmaktadir. Mahalle giivenligi, Yesilovacik Jandarma

Komutanlig: tarafindan saglanmaktadir.

3.3. Katilmcilar

Bu aragtirmanin katilimcilarini, okul 6ncesi ¢aginda farkli obalarda yasayan iki
kiz iki erkek toplam dort konargocer Yoriik Tiirkmen ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin gelisimi
ve egitiminde rol ve sorumluluk alan oba fliyeleri ve okul Oncesi Ogretmenleri
olusturmaktadir. Katilimcilar amaghi 6rnekleme yoOntemlerinden 0lgiit Srnekleme
yoluyla arastirmaya dahil edilmistir. Olgiit rnekleme ydntemi, bir arastirmada 6nceden
belirlenmis bazi 6nem Ol¢iitlerine uyan kisi, olay ya da durumlarin derinlemesine
incelemeyi amaglamaktadir (Patton, 2002). Bu sebeple arastirmanin katilimcilari, belirli
kriterler araciligiyla belirlenmistir. Bu arastirmada g¢ocuklarin, aile iyelerinin ve
Ogretmenlerin aragtirmaya dahil edilmesine karar verilirken su dlgiitler dikkate

alinmistir.
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3.3.1. Cocuklar icin belirlenen olciitler

e Konargocer yasam tarzini devam ettiren Yoriik Tiirkmen boylarindan gelmeleri,
e Okul Oncesi egitim ¢aginda olmalar1 ve formal egitime devam ediyor olmalari,

e Ebeveynleriyle ayni1 obada yasiyor olmalari.

3.3.2. Aile iiyeleri i¢in belirlenen olciitler

e Konargdcer yasam tarzint devam ettiren Y 6riik Tiirkmen boylarindan gelmeleri,
e Yorik Tirkmen c¢ocuklarin bakimi ve egitiminde ebeveynlik rol ve
sorumlulugunu iistlenen aile iiyeleri olmalar1 (anne, baba, biiyiik ebeveynler,

abla, abi diger akrabalar),

e (ocuklarla ayn1 obada yasiyor olmalari.

3.3.3. (")gretmenler icin belirlenen olgiitler

e Okul 6ncesi 6gretmeni olmalari,
e Veri toplama siirecinde okul oncesi ¢aginda bulunan konargoger Y oriik Tiirkmen

cocuklarla calistyor olmalari.

Yoriikk obalarinin sayisi, konaklama yerleri, ebeveyn ve cocuk sayisinin
belirlenmesi amaciyla Silifke, Giilnar, ilgelerinde kis aylarini gegiren ve okul dncesi
donemde cocugu olan Yoriik Tiirkmen ailelerin bilgileri, okullardan, ilce Saglik
Miidiirligiinden, Aile Hekimliklerinden ve ydrede yerlesik yasayan ailelerden
alinmistir. Ardindan ailelerle iletisime gecilmis ve Olglitleri karsilayan ve calismaya
katilmay1 kabul eden dort oba ile calisiimistir. Arastirmada yer alacak ebeveyn ve

Ogretmenlerle goriismeler es zamanli olarak yapilmistir.

3.3.4. Arastirma Siirecine Dahil Edilen Obalar ve Oba Uyelerine Iliskin Bilgiler

Bu boliimde arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin obalarima ve oba iiyelerine
iliskin bilgilere yer verilmistir. Arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan
kriterlere bagl olarak, arastirma Giilnar ilgesi simrlarinda Biiyiikeceli ve Yanish
Mabhallelerinden ii¢ oba ve Silifke Ilcesi Akdere Mahallesinde bir oba olmak iizere
arastirma dort oba iizerinden yiirlitiilmiistiir. Arastirmaya dahil edilen obalar, Oba-1,

Oba-2, Oba-3 ve Oba-4 kodlariyla, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklar ise
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oba numaralariyla eslestirilerek C-1, C-2, C-3, C-4 seklinde, 6gretmen ve yOneticiler ise

kod isimlerle ifade edilmistir.

Oba-1

Oba-1, Giilnar ilgesi Biiyiikeceli Mahallesi smirlarindan yer alan iki konargdger
Yoriik Tirkmen obasindan ilkidir. Biiyiikeceli Mahallesinin kuzey dogusunda yerlesim
alan1 disinda yer almaktadir. Oba-1, Biiyiikeceli mahallesinin eski yerlesim yerlerinden
biri olan Karadere Mevkiinde bulunmaktadirlar. Bu alan oldukg¢a daglik olmasina
ragmen, oba daglarin arasinda kalan bir dere tarafindan olusturulmus vadide
konumlanmigtir. Obaya ulasim igin, Mersin—Antalya yolundan Biiyiikeceli Mahalle
merkezine ayrilan yol takip edilerek, mahalle meydanina varilmaktadir. Meydandan
dogu yoniine ayrilan tali yol kullanilarak ve yolun sag tarafindan ilk yol ayrimindan dag
yoluna gecis yapilmaktadir. Mahalle i¢inde yol asfalt olmasina ragmen tali yola gegisle
birlikte toprak yola donlismektedir. Tali yoldan yaklasik 1 km sonra saga ayrilan dag
yolu ile Obaya ulasilmaktadir. Dag yolu ile C-1 Obasi arasi, kisa mesafe olsa da, yolun
engebeli yiizeyi otomobille ulasimi gili¢lestirmektedir. Oba ¢evresi daglarla gevrili olup,
yakininda kis aylarinda akan bir akarsu bulunmaktadir. Obada, 900 kiiclikbas (kegi-
teke) hayvan bulunmaktadir.

Konya

S

Mersin
Q

/A\OBA-1

Sekil 4. Oba-1’in Go¢ Glizergahi ve Yaylak-Kislak Oba Konumu
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Obada bes Manar, bir kil ¢adir bulunmaktadir. Manar, gece kalinan barinma alanlari
olup, yaklasik 15 metrekare biiyiikliigiinde bir alandir. Kil cadirsa, gilindiizleri hem
oturma hem yemek odasi gibi kullanilan 25 metrekarelik ortak kullanim alanidir. Bu
obanin kil c¢adiri, obanin merkezinde konumlandirilmistir. Manar’lar obanin kuzey
kisminda belirli araliklarla yarimay seklinde siralanmistir. Obanin giiney kisminda
devaminda daglarla sinirlandirilmis olan Hayvanlara ait yaklagik 1500 metrekare
bliyiikliiglinde bir agil bulunmaktadir. Agillarin, batt kisminda hayvan yemlikleri yer
almaktadir.

Obanin  aydinlatilmasi, giines enerjisi elektrik {iretim panellerinden
kargilanmaktadir. Bu panellerden elde edilen elektrik, aksamlart Manar i¢i aydinlatma,
telefon sarj1 ve televizyon calistirllmasi amaciyla kullanilmaktadir. Kil cadirlarda
isinma Tasocagr adi verilen ocaklarda odun yakilmasi suretiyle saglanmaktadir.
Manar’larda ise odun sobalar1 kullanilmaktadir.

Oba bulundugu konum nedeniyle orman iginde zaman zaman yirtict hayvanlarla
karsilagilmaktadir. Hem yirticilara hem de kotii niyetli insanlara karsi oba giivenligini
kopekler saglamaktadir. Ayrica, kurt saldiris1 gibi durumlarda kullanilmak iizere bir
adet ruhsath av tiifegi bulunmaktadir. Asayis ile ilgili giivenlik ise, bolge smirlarinda
Biiyiikeceli Jandarma Komutanlig tarafindan saglanmaktadir. Obada su ihtiyaci i¢in bir
su tankeri bulunmaktadir. Bu tankerdeki su, hem igme suyu olarak hem de temizlik i¢in
kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda hayvanlarin su ihtiyaci da buradan karsilanmaktadir.
Su tankeri, yerlesik yasayan ailelerin su kuyularindan alinmaktadir. Oba-1’de tiim
cocuklarm egitim sistemine kayitlar1 Biiyiikeceli Ilkokulu ve Ortaokulunda
bulunmaktadir. Obanin, Biiyiikeceli Ilkokulu ve ortaokulu ile arasindaki mesafe 5
km’dir. Obada yasayanlar Biiyiikeceli Mahallesinde bulunan Biiytikeceli Saglik Ocagi
Aile Hekimligine baglidirlar. Okullar ve saglik ocagi ayn1 bolgededirler ve obaya esit
mesafede yer almaktadirlar.

Oba-1, arastirma da yer alan obalardan en kalabalik niifusa sahip olanidir. Bu
obada biiyiik ebeveynler, evli cocuklart ve torunlariyla birlikte yasamaktadirlar. Ayrica
Biiyiikbabanin kiz kardesi olan biiyiik halada aile ile birlikte yasamaktadir. Bu obada
genis aile yapis1 goriilmektedir. Oba niifusu, dokuz yetiskin ve sekiz c¢ocuktan
olusmaktadir. Yetigkinlerin besi kadin, dordii erkektir. Obada, dordii kiz, besi erkek
toplam dokuz cocuk bulunmaktadir. C-1, (6 Yas) ve diger alti ¢ocuk okul 6ncesi
cagindayken, bir tane de bes aylik bebek bulunmaktadir. C-1’in en kiiciikk amcasi
M.C.(12 Yas) ortaokula devam etmektedir.
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Oba-1’in iyelerinin egitim durumlart incelendiginde, biiyiikkbaba ilkokul 4.
smifta okuldan ayrilmistir. Biiyiikanne ve biiylik hala hi¢ okula devam etmemislerdir.
C-1’in babasi ilkokula baslamis fakat daha sonra egitime ara vermistir. Sonraki yillarda
ilkokulu agiktan egitimle tamamlamistir. C-1’in annesi ortaokul mezunudur. C-1, e-okul
sisteminde kayitli olmasma ve okullarin agilmis olmasmna ragmen arastirma siireci
basinda okula devam etmemekteydi. C-1’in iki kiigiik kiz kardesi bulunmaktadir. Bu
cocuklar heniiz okula devam etmemektedirler. C-1’in obasinda evli olan iki amcasi,
esleri ve ¢ocuklar1 C-1’in ailesiyle ayn1 obada yasamaktadir. Amca O.C. (27 Yas),
aciktan egitimle ilkokulu bitirmistir. Esi F.C. (23 Yas) lise 1.smifa kadar Anadolu
Lisesine devam etmis, fakat tamamlamamistir. Y.C. (5 Yas), M.C. (3 Yas) ve S.C. (5
Aylik) adinda ii¢ erkek cocugu bulunmaktadir ve okula devam etmemektedirler.
Aragtirma siireci baslangicinda anne F.C. (23 Yas), hamileydi ve arastirma siirecinde bir
erkek cocuk diinyaya getirmistir. C-1’in diger amcasi, A. C. (29 Yas) ilkokul
mezunudur ve esi E.C. (28 Yas), okuma yazmasi1 bulunmamaktadir. Bu ailenin iki kiz
cocuklart bulunmaktadir. C-1 ‘in kuzenleri olan R.C.(4 Yas) ve E.C.(3 Yas) okula

devam etmemektedirler.

Oba -2:

Oba-2, Giilnar ilgesi Yanigli Mahallesinde eski Yanish olarak bilinen bolgede
yer almaktadir. Obaya en yakin yerlesim yeri Yanigli Mahallesi olup Oba ile yerlesim
yeri arasi mesafe 2.8 km’dir. Oba-2 ve Oba-3 ayn1 bélgede ve birbirlerine yakin sekilde
konumlanmistir. Her iki obanin konumlandigi bu alan olduk¢a daglik olmasina ragmen,
obalar daglarin doruk kisminda yer alan diizliik alanlarda kurulmustur. Her iki obaya
ulagim, Mersin—Antalya yolu iizerinde yer alan Yanisli mahallesinden kuzeye ayrilan ilk
yoldan daglara dogru devam eden bir tali yol araciligiyla saglanmaktadir. Bu tali yol
sonunda dag yoluna devam edilmektedir. Yol oldukg¢a virajli bir sekilde devam
etmektedir. Oba-2, bir yokus sonunda yer alan diizlik alanda yol kavsaginda yer
almakta, Oba-3’¢ ise, ayni yoldan devam edilerek ulasilmaktadir. C -2- obasinda
yaklasik olarak 600 adet kii¢iikbas hayvan bulunmaktadir. Bu obada, bir kil ¢adir ve iki
Manar bulunmaktadir. Manar’lar ortalama 18 metrekare olup, kil ¢cadir 25 metrekaredir.
Kil Cadir, obanin ortasinda yer almaktadir ve 6niinde obaya girisin yapildig ara bir yol
bulunmaktadir. Kil Cadir bu yoldan bir metre yiikseklikte kurulmustur. Etrafinda ¢am
agaclar1 bulunmaktadir. Manar’lar ve kil ¢adir yan yana obaya giris yolunun kuzey

kanadi tlizerinde siralanmistir. Yolun hemen karsi tarafinda su tankeri ve arkasinda
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hayvan agillart konumlanmistir. Bu obada da elektrik glines panellerinden
tiretilmektedir.

Oba-2’nin iiyelerinin demografik bilgileri ele alindiginda, C-1’in annesi E.B. (48
Yas) ve babast M.B. (50 Yas), evli ve bekar ¢ocuklari, torunlariyla beraber bu obada
yasamaktadirlar. C-1’in obasindaki gibi C-2’nin de obasinda genis aile yapisi
goriilmektedir. Oba niifusu, bes yetiskin ve ii¢ ¢ocuktan olusmaktadir. Yetigkinlerin ti¢li
kadin, ikisi erkektir. Cocuklarin ise ikisi erkek, biri kizdir. Obadaki ¢ocuklardan C-2
okul oncesi caginda diger iki ¢ocuk bebeklik ¢agindadir. C-2’in abisi S.B. (27 Yas)
evlidir. Esi T.B (24 Yas) ve iki bebekleriyle bu obada yasamaktadirlar. C-2’nin ablasi
S.B (20 Yas) bekardir.

Konya

A
A

Mersin

>

Sekil 5. Oba-2 ve 3’lin Go¢ Glizergahi ve Yaylak-Kislak Oba Konumu

Oba-2’nin iiyelerinin egitim durumlarina iligskin bilgiler incelendiginde, , anne
E.B. (48 Yas) okuma yazma bilmemektedir. Baba M.E. (50 Yas), ilkokula baslamis ve
daha sonra egitimini yarida birakmis, fakat okuma yazma bilmektedir. Abisi S.B. (27
Yas) ve esi T.B. (24 Yas) ilkokul mezunudur. Abla S.B. (20 Yas) ortaokul 1. smifa
kadar egitimine devam edebilmistir. C-2 (6 Yas) okul Oncesi egitim ¢agindadir, fakat
aragtirma siireci baslangicinda okula devam etmemekteydi. Arastirma siirecinde okul

oncesi egitime devami saglanmstir.
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Oba-3:

Yukarida da belirtildigi iizere Oba-2 ile Oba -3 ayn1 bolgede konumlanmistir. Bu
iki oba arasinda yaklasik 2 km’lik diiz bir yol bulunmaktadir. Oba-3’ te yaklasik olarak
550 adet kii¢iikbas hayvan bulunmaktadir. Bu obada, bir kil ¢adir ve bir Manar
bulunmaktadir. Manar ortalama 15 metrekare olup, kil cadir 25 metrekaredir. Kil Cadir
ve Manar obanin ortasindan gecen toprak yolun iki yamacinda karsilikli olarak yer
almaktadir. Bu yol ¢ikmaz bir yol olup sonunda hayvan yemlikleri yer almaktadir.
Hayvan agillar1 diger obalara nazaran bu obada daha uzak bir yerde bulunmaktadir.
Agillar yasam alanindan goriilebilecek sekilde kil cadirin hemen karsi kisminda
yaklasik 800 metrekarelik bir alanda konumlanmistir. Obanin tiim ¢evresinde yetiskin
cam agaclar1 bulunmaktadir.

Diger obalarda oldugu gibi elektrik, giines enerjisi elektrik tiretim panellerinden
kargilanmaktadir. Bu panellerden elde edilen sinirli elektrik enerjisi, Manar igi
aydinlatma, telefon sarj1 ve televizyon calistirilmast amaciyla kullanilmaktadir. Tiim
obalarda oldugu gibi, kil cadirlarda 1sinma “’Tasocagi’’ adi verilen ocaklarda odun
yakilmasi ve Manar’larda odun sobalariyla saglanmaktadir. Diger Obalar gibi bu
oba’nin da asayisi, Biiyiikeceli Jandarma Komutanligi tarafindan saglanmaktadir.
Obalarin her birinde su ihtiyaci i¢in birer su tankeri bulunmaktadir. Obalarda su ihtiyaci
Tankerlerle Yanigli Mahallesindeki yerlesik yasayan ailelerin igilebilir yer alti su
kaynaklarindan karsilanmaktadir. Bu tankerlerdeki su, igme suyu ve temizlik igin
kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda hayvanlarin su ihtiyact da buradan karsilanmaktadir.
Obalardaki su tankerleri, belirli araliklarla temizlenmektedir. Tiim obalarda hayvanlarin
ve ¢ocuklarin giivenligini kopekler saglamaktadir.

(C-3’lin obasinda, oba liyeleri ve C-3 ile yakinliklar su sekildedir. C-3’{in annesi
A.Y.(40 Yas), babast M.Y. (50 Yas), biiyiikannesi E.Y. (76 yas), iki ablas1t K.Y. (11
Yas), H.Y. (12 Yas) ve abisi K.Y.(9 Yas) ile birlikte yasamaktadir. C-3’iin obasinda da
genis aile yapis1 goriilmektedir. Oba niifusu, {i¢ yetiskin ve dort ¢ocuktan olugmaktadir.

C-3’lin annesi A.Y. (40 Yas) okuma yazma bilmemektedir. Baba M.Y. (50 Yas)
ilkokul mezunudur. C-3’iin biiyiik annesi E.Y. (76 Yas) okuma yazma bilmemektedir.
Obadaki ¢ocuklardan C-3, okul 6ncesi egitim caginda olup arastirma siireci basinda
okul 6ncesi egitime devam etmemekteydi. C-3’iin abisi K.Y. (9 Yas) ilkokul 4. sinifa
devam etmekte ancak okuma yazma bilmemektedir. Ablalari, K.Y. (11 Yas), H.Y. (12

Yas) ortaokula devam etmekte olup okuma ve yazma sorunlari bulunmaktadir.
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SILIFKE ILCESI OBASI

Oba-4:

Oba-4’c, Mersin- Antalya karayolunda Akdere Mahalle merkezine giris
yolundan onceki yolun giiney kisminda yer alan bir dere yatagmin yol olarak
kullanilmastyla ulasilmaktadir. Bu obaya aragla ulasim mevcut degildir. Ancak, traktor
gibi araglarla ulasim saglanabilmektedir. Arastirma siirecinde bu obaya yaya olarak
erisilmistir. Akdere Mahallesi ile Oba-4 arasindaki mesafe 4 km’dir. Akdere
Mahallesinde, ilkokul ve ortaokul ayni yerdedir. Saglik kurumu olarak bir saglik ocagi
bulunmaktadir. Saglik ocagi da okullarla ayni yerde bulunmaktadir. Obanin okul ve
saglik ocagina uzakligr 4 km’dir. Obada hayvan sayis1 350 adettir. Bu obada hayvan
sayisinin azlig1 bu obanin, yeni olusmaya baslamasindan kaynaklanmaktadir. Geng bir

cift aile obalarindan birkag yil 6nce ayrilmistir.

A

Konya

Mersin

A

Sekil 6. Oba-4’iin Gog¢ Giizergahi ve Yaylak-Kiglak Oba Konumu

Obada bir kil ¢adir ve bir Manar bulunmaktadir. Kil Cadir ortalama 15 metrekaredir.
Oba iiyesi sayisina bagli olarak bu obada ki kil ¢adir diger obalara nazaran daha
kiiciiktiir. Manar ise 20 metrekaredir. Manar ve kil ¢adir yamag {lizerinde ve birbirine
yakin mesafede kurulmustur. Agil ise hemen bu yamacin alt kisminda

konumlandirilmistir. Isinma Manar’da odun sobasi ile c¢adirda ise dasocagi ile
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saglanmaktadir. Bu obada elektrik paneli bulunmamaktadir. Aydinlatma ocak 15181 ve
gaz lambasiyla saglanmaktadir. Giivenlik amaciyla yine kopeklerden faydalanilmakta
ve bir adet ruhsath av tiifegi bulunmaktadir. Su ihtiyaci tankerle saglanmaktadir.
Tanker, Akdere Mahallesinde yerlesik yasam siiren ailelerin kuyularindan alinmaktadir.

C-4, obada biiylikbabas1 C.G. (58 yas), biliylikannesi M.G. (50 yas), anne A.G. (28
yas) ve babast A.G.(33 yas) ve iki kardesiyle birlikte yasamaktadir. Obada ¢ocuk
niifusunu, okul oncesi ¢aginda C-4 (6 yas), erkek kardesi A.G. (3 yas) ve ilkokul 1.
sinifa devam eden ablas1 C.G. (7 yas) olusturmaktadir. Obada yetigkinlerden, anne A.G.
(28 yas) ve baba A.G.(33 yas) ilkokul mezunu olup, okuma yazma bilmektedirler.
Biiyiikbabast C.G. (58 yas) ve biyikanne M.G.(50 yas) okuma yazma

bilmemektedirler.

3.4. Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada veri toplama araci olarak gézlem, goriisme, arastirmaci glinliigii
ve etnografik fotograf kullanilmistir. Asagida veri toplama araglarina iliskin bilgiler ve

bu araglarin kullanilma gerekgelerine yer verilmistir.

3.4.1. Gozlem

Ekokiiltiirel teori, ailelerin ¢ocuklarmin gelisimsel ve egitimsel refahlarina
yonelik stratejilerini, inang, deger ve beklentilerinin geleneksel bakim uygulamalarinda,
giinliik rutinlerinde somutlagtigini ileri siirer (Axia ve Weisner, 2002). Bu cercevede
teori, ¢ocuklarin ve ailelerin kiiltiirel uygulamalarina ya da inanglarina girmenin bir
yolunun, ebeveynleri ve ¢ocuklart giinliik rutinleri ve aktiviteleri hakkinda dogrudan
gozlemlemek oldugunu belirtmektedir (Weisner, Bernheimer ve Coots, 1997). Bu
amacla, arastirmada ekokiiltiirel teoriye dayal1 olarak ekokiiltiirel nis ¢er¢evesinde hem
katiliml1 hem de katilimsiz gozlemler yapilmistir. Katilimsiz gézlemlere, aragtirmacinin
25 Eylil 2017 tarihi itibariyle aragtirma baglamina girisiyle baslamis ve konargdger
Yoriik Tirkmen obalarinin yaylalara goglerinin baslamasiyla, 27 Mayis 2018 tarihinde
sona ermistir. Katilimhi gézlemlere ise, arastirmaci ile oba iiyeleri arasinda iligkilerin
ilerlemesi ve yakin iligkilerin kurulmasiyla baglanmistir. Arastirma da kullanilan her iki
gozlem tiirlinlin tercih edilme gerekgeleri ve hangi amacla kullanildiklar1 takip eden

boliimde aciklanmistir.
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3.4.1.1. Katihmsiz gozlem

Etnografik arastirmalarda katilimsiz ~ gbzlem, arastirmaciya dogrudan
gozlemleme ve kayit alabilme avantajini birlikte saglamaktadir (Creswell, 2014;
Shimahara, 1984; Wolcott, 1999). Bu yoniiyle, arastirmada katilimsiz goézlemler,
kiltiirel toplulugun dogal ortaminda, insanlara herhangi bir miidahale olmaksizin,
onlarin, ¢cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarina dair glinliik rutin uygulamalarini,
stratejilerini ve aile cocuk etkilesimlerini gérebilme firsati tanimistir. Buna ek olarak,
konargoger Yoriik Tirkmen kiiltiiriinde ¢ocuklarin refahi tizerinde etkili olan fiziksel
cevre faktorlerini dogrudan gozlemlemeye olanak taniyacagi i¢in bu gozlem tipi tercih
edilmistir. Katilimsiz gozlem, gozlenen birey, grup, durum veya olayin gozle
goriilebilen ve isitilebilen s6z, diisiince ve davraniglari hakkinda bilgi verir (Spradley,
1980). Fakat gozlemlenen davranislarin nedenleri hakkinda bilgi vermez. Bu yoniiyle
katilimsiz gozlem bazi sinirhiliklar icerir. Arastirmada bu sinirlilik katilimli gozlemlerle
asgari diizeyde tutulmaya ¢aligilmistir.

Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin bakimi ve egitiminde ebeveynlik rolii ve
sorumlulugunu {istlenen kisilerin ¢ocuklarin saglikli gelisimine ve egitimine yonelik
olarak yaptiklar1 uygulamalarinin neler oldugu katilimsiz gozlemle gozlenmistir.
Ayrica, ¢ocuklar okul ortaminda ve sinif etkinliklerinde 6gretmen ve akranlariyla
etkilesimleri sirasinda bu yolla gézlemlenmistir. Benzer sekilde evde ve okulda
cocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahim1 saglamaya yonelik ne tiir diizenlemeler
yapildig1 ve bu diizenlemelere fiziksel ve sosyal ¢evre kosullarin etkisi katilimsiz olarak

betimsel anlat1 seklinde ele alinmistir.

3.4.1.2. Katiimh Go6zlem

Katilimli gozlem, aragtirmacinin, bir grup insanin giinlik faaliyetlerinde,
ritiiellerinde, etkilesimlerinde ve olaylarinda, hayat rutinlerinin ve kiiltiirlerinin agik ve
ortiik yonlerini 6grenmenin yollarindan biri olarak, yer aldig1 gozlem tiiriidiir (DeWalt
ve DeWalt, 2011). Bu arastirmada arastirmaci katilimli gozlemlerle, kiiltiirel topluluk
icerisinde yer alan giinliik etkinliklere katilim gdostererek, obada bakim verenlerin,
okulda 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarina dair uygulamalarini
ve ¢ocuklarla ilgili glinliik rutinlerini gézlemlemistir.

Katilimsiz goézlemler, daha c¢ok kiiltiirel toplulukta ¢ocuklarin gelisimsel ve

egitimsel refahlarmi saglamaya yonelik uygulamalarin neler olduguna iliskin
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gozlemleme firsati tanirken; katilimli gézlemler, bu uygulamalarin ni¢in yapildigina ve
bu siirecin nasil gerceklestirildigini gozlemlemeye olanak saglamistir. Ebeveynlerin
uygulamalarinin gozlemlenmesi ile kiiltiirel olarak ortiik sekilde yer alan, ¢ocuklarin
gelisim ve egitimlerine yonelik uygulamalarin nasil yansidigi incelenmistir. Konargoger
Yortik Tirkmen kiiltiiriinde yer alan gelenekler, torenler gibi olaylarda aragtirmaci
katilimli sekilde betimsel gozlemlerle baslayarak siirece olay orneklemeyle devam
etmistir.

Hem katilimci hem de katilimsiz goézlemler, Yoriik Tiirkmen obalarinda,
cadirlarda, okul ve smifta ve giinlik rutinlerin gergeklestigi tim mekanlarda
gerceklesmistir. Ozellikle ailelerin gocuklarinin gelisimsel ve egitimsel refahina yonelik
bakim uygulamalarini yerinde gérebilmek amaciyla gozlemler aile iiyelerinin ¢ocuklarla
ilgili glinliik uygulamalarinin gergeklestigi zamanlarda (beslenme, saglik ve temizlik,

giivenlik, uyku, isbolimi, ritiieller vd.) birkag¢ kez gergeklestirilmistir.

3.4.2. Goriisme

Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci da goriismedir. Etnografik
arastirmalarda, az bilinen topluluklarla yapildiginda goriisme 6ncesinde arastirmacinin
baglama ait kiiltiirel ve sembolik degerler hakkinda bilgi edinmesi etnografik
goriigmede arastirmacimin katilimcryla iletisimini kolaylastirma agisindan Onemlidir
(Emerson, Fretz ve Shaw, 2007; Heyl, 2007). Goriisme Oncesinde aragtirmacinin bu
baglamda yasamis olmasi, kullanilan dilin yapisini, farkli anlamlarda kullanilabilen
sOzciikleri bilmesi goriigmelerde kolaylik saglamistir. Bu durum katilimeilarin goriisme
sorularin1 kolay anlamalarinda ve kiiltiire 6zgii kavramlarin kullanilmasi durumunda
arastirmacinin da cevaplar1 anlamlandirmasinda fayda saglamistir.

Ekokiiltiirel teoride, ailelerin ¢ocuklarinin gelisimsel ve egitimsel ihtiyaglarini
karsilamalarina yonelik stratejilerini, inang ve degerlerini, beklentilerini, geleneksel
bakim uygulamalarin1 ve bunlarin nelerden etkilendigini, karsilastiklar1 sorunlar ve bas
etme yontemlerini belirlemek amaciyla ekokiiltiirel aile goriisme formlart (EAG)
(Ecocultural Family Interview[EFI]) kullanilmaktadir (Weisner, 2011). EAG, aile
iyeleriyle aile aktivitelerini nasil planladiklari, uyguladiklar ve siirdiirdiikleri hakkinda
bir sOylesidir. Goriisme formu, Antropoloji Profesorii Dr. Tom Weisner tarafindan
giinliik aile rutini hakkinda bilgi edinmek i¢in tasarlanmistir. Goriisme formlarmin

igerigi, bir glin boyunca ailenin, ¢gocugun giinliik rutinlerine aragtirmaci ve katilimcinin
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birlikte seyahati seklindedir. Arastirmaci, katilimcinin bir gilinliniin i¢inde onunla
birlikte yiirliyormus gibi goriisme sorularini diizenlemektedir (Ecocultural Scale Project,
1997). Cocuk ve aile tiyeleri giinliik yasam rutinleriyle ilgili olarak konusmaya tesvik
edilmektedir. EAG, farkli kiiltiirlerde ve kiiltiirler aras1 karsilastirmali olarak ailelerin
ve cocuklarin yasam kosullarini, cocuklarin gelisim ve Ogrenme deneyimlerini
arastirmak amacli olarak kullanilmistir. Ornegin, Cin-Amerikan, Japon-Amerikali ve
Asyali gd¢men aileler, Navajo ve Japon aileleri, bebekli Italyan aileleri ve
Kaliforniya'daki Meksikali gé¢men aileler i¢in kullanimi mevcuttur (Axia ve Weisner,
2002; Begay, Roberts, Weisner ve Matheson, 1999; Nihira, Sakagami, Kanenaga, Koga
ve Suzuki, 1995; Raghavan, Weisner ve Patel, 1999; Weisner ve arkadaslari, 2000).
Buradan hareketle konargoger Yoriik Tiirkmen kiiltiirel toplulugunda ¢ocuklara bakim
verme sorumlulugu iistlenen kisiler, cocuklar ve onlarin 6gretmenlerine yonelik olarak
literatiirden faydalanilarak goriisme sorulari hazirlanmistir. Goriisme formlar1 yari
yapilandirilmis olarak aragtirmaci tarafindan ekokiiltiirel aile goriisme formlart temel
almarak hazirlanmigtir. Daha sonra goriisme formlari, ikisi okul Oncesi egitim
alanindan, biri egitimin tarihi ve sosyal temelleri alanlarindan olmak iizere {i¢ uzmanin
goriigleri dogrultusunda son hali verilerek diizenlenmistir (Bknz. Gorlisme Formlar1 Ek

-1-2-3-4).

3.4.2.1. Cocuklarla Goriismeler

Cocuklarla yapilan goriismeler, ¢ocuklarin bir giinliik yasamlari, ekokiiltiirel nis
cercevesinde evde ve okulda bes bolime ayirilarak yapilandirilmistir. Ev ile ilgili

gorliismelerde,

*  Cocuklarin sabah uyandiklarinda, giine hazirliklarina yonelik deneyimleri,

*  Evde ¢ocuklarin bakimiyla ilgili onlar1 ¢evreleyen glinliik deneyimleri,

*  Cocuklarin okula hazirlig ile ilgili deneyimleri,

*  Okula erisim ile ilgili deneyimleri,

* Okuldan doniiste eve ulastiklarinda deneyimleri ile ilgili sorular
yoneltilmistir.
Okul ile ilgili goriismelerde ise,

*  Cocuklarin okula ulastiklar1 anda karsilastiklar1 durumlar (karsilama,

karsilanma vb.)
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* Okulda ogretmenleri, akranlar1 ve diger okul c¢alisanlart ile olan
deneyimleri,

*  Cocuklarin sinif igerisindeki etkinliklerde yasadiklari deneyimleri,

*  Okuldan ayrilmaya yonelik toplanma etkinliklerindeki deneyimleri,

*  Okuldan eve doniis yolu deneyimleri ile ilgili sorular yoneltilmistir.

Cocuklarla goriismeler, iki ayr1 boliimde yiiriitilmiistiir. Cocuklarin gelisimsel
refahlarina yonelik goriismeler oba ortaminda diger oba tiyelerinden uzak bir mesafede,
goriisme yapilan c¢ocugun kendini rahat hissettigi bir alanda gergeklestirilmistir.
Cocuklarin egitimsel refahlarina iligkin goriismeler ise, ¢ocuklarin tercihlerine gore
belirlenmistir. Cocuklar gériisme i¢in uygun yer olarak okul miidiir yardimcis1 odasini,
okul kiitiiphanesini tercih etmisler ve egitimsel refah ile ilgili goriismeler bu iki

mekanda gergeklestirilmistir.

3.4.2.2. Aile Uyeleriyle Goriismeler

Aile iiyeleri ile yapilan goriismeler, ekokiiltiirel aile gorlisme formu temelinde
olusturulan goriisme formu araciligiyla gergeklestirilmistir. Goriismeler aile {iyeleri i¢in
uygun gorililen bir zamanda, kendilerini rahat hissedecekleri ve ifade edebilecekleri,
sadece gorlismeci ve aragtirmacinin oldugu bir ortamda yapilmistir. Goriismeler igin
uygun zaman ve yer bulmak ilk asamada toplulugun yasam tarzi ve islerinin yogunlugu
nedeniyle zor olmustur. Kiiltiirel toplulugun yasam alanlarinin tek gozlii ¢adirlar
olmasindan dolay1 gériigmeler i¢in ortam olarak katilimcilarin yalniz kalabildikleri bir
zaman diliminde kendi ¢adirlarinda ya da oba igerisinde kendilerinin tercih edecekleri
bir ortamda yapilmistir. Bu ortamlar bazen hayvan otlatma silirecinde dagda bazen

aksamlar1 Manar’larda gerceklestirilmistir.

3.4.2.3. Ogretmenlerle Goriismeler

Aile tyeleriyle yapilan goriismelerle es zamanli olarak &gretmenlerle de bireysel
goriismeler yapilmistir. Ogretmenlere, Yoriik Tiirkmen ailelere ve ¢ocuklara ydnelik
farkindaliklari, c¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel refahlarina iligkin planlamalari,
stratejileri ve uygulamalari ile ilgili goriisme sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlere
yonelik goriisme formlarinda da ekokiiltiirel aile goriisme formu ve ilgili literatiirden

faydalanilmistir. Goriismeler, egitim-6gretim donemi icinde ebeveyn goriismeleri ile es
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zamanli olarak yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerden gériisme &ncesinde randevu alinarak,
onlar i¢in uygun bir zamanda, okul miidiir yardimcisi odasinda bas basa goriismeler

yapilmustir.

3.4.3. Arastirmaci Giinligii

Arastirmaci giinliigii, etnografik aragtirma siirecinde gelisen ve degisen kosullart
not alma, karsilasilan problemlere aragtirmacinin ¢oziim iiretme ve karar alma siirecini
saglikl yiriitmesinde destek saglayabilmektedir. Arastirma sonundaysa, arastirmaciya
diger veri toplama araglarindan elde ettigi verilere, tamamlayic1 verilerle destek
saglamakta ve tim veriler arasinda karsilastirmalar yapabilme firsati sunmaktadir
(Woll, 2013). Arastirmact giinliigli, arastirma siireci boyunca arastirmacinin sahada ne
tir kararlar aldigina, s6z konusu kararlari alma nedenlerine ve bu siireglerde ne tiir
secimler yaptigina yonelik 6zelestiri yapabilmesine de olanak tanimaktadir (Emerson,
Fretz ve Shaw, 2007; Hobbs, 2007). Bu arastirmada arastirmact giinliigl, kiltiirel
topluluk i¢inde giinliik rutinlerin ve bu rutinlerde farkli gelisen durumlarin tespit
edilmesini saglamak ve diger veri toplama araglarindan elde edilen veriler arasinda
baglantiy1 desteklemek amaciyla kullanilmistir. Ayrica, arastirmaci giinliigii, verilerin
diizenlenmesi ve siralanmasi esnasinda arastirmaciya arastirma siirecinin tarihsel agidan
bir ajandasi olmasi yoniiyle de destek saglamistir. Giinliik, her giiniin sonunda obada ya
da aragtirmacinin konakladigi uygun bir alaninda tutulmustur. Hava kosullari, gog
stireci gibi faktorler nedeniyle bazi giinliikler zorunlu olarak ses kaydi olarak kayit
altina alinmistir. Arastirmaci giinliigii, arastirmacinin arastirma sahasina giris tarihi olan
25 Eyliil 2017, arastirmanin veri toplama siirecinin bitis tarithi olan 27 Mayis 2018

tarihine kadar tutulmustur.

3.4.4. Etnografik Fotograf

Etnografi arastirmalarinda fotograf kullanimi, 1950’li yillarda teknolojinin
ilerlemesiyle fotograf, video gibi araglarin antropoloji arastirmalarinda kullanimi ile
artmistir.  Etnografik fotograf, ilk olarak antropolojik arastirmalarda kullanilsa da daha
sonra farkli disiplinlerde yiiriitiilen etnografi arastirmalari i¢in de bir veri toplama aract
olmustur (Berg 2008; Mead, 1995; Ruby, 1996). Etnografi arastirmalarinda, 6zellikle
farkl kiiltiirlerin incelendigi arastirmalarda, kiiltiirel toplulugun i¢inde neler oldugunun

ve kiiltirel olarak yapilan uygulamalarin neden yapildiginin soézel olarak ifade
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edilmesinin giic oldugu durumlarda gorsellerden yararlamlmaktadir. Ozellikle sosyal
acidan kapali toplumlarin, etnisite ve inang farkliliklarina sahip ya da cografi agidan zor
ulasilan topluluklarin ve kaybolmakta olan kiiltiirlerin kayit altina alinmasinda,
anlamada ve aktarmada betimsel destek agisinda gorsel 6geler kullanilmaktadir (Pink,
2007; Rafee vd., 2015; Tari, 1990).

Veri toplama aract olarak etnografik fotograf, farkli yOntemlerle
kullanilabilmektedir. Bunlar; fotografik uyarim, diisiinlimsel fotograf, fotoifade,
yeniden fotograflama, gorsel anlatilar, vernakular fotograf (aile albiimleri, posta kartlari,
adli fotograflar, tibbi fotograflari) olarak adlandirilmaktadir. Bu yoOntemlerden
fotografik uyarim, diisiinlimsel uyarim, foto ifade (photovoice) yoOntemlerinde
arastirmanin amacina bagl olarak fotografi katilimer olusturmaktadir (Banks, 2007).
Yeniden fotograflama yontemiyse, ayni yerin farkli zamanlarda fotograflanmasi ve bu
fotograflarin karsilagtirllmasini icermektedir (Tari, 1990). Bu arastirmada etnografik
fotograf, gorsel anlatilar yoOntemiyle kullanilmigtir. Resimler ve fotograflar,
arastirmacilar tarafindan tarihte yer alan olaylari, eserleri giiniimiize aktarmada ya da az
bilinen, bilimsel alanda goriiniirliigii diisiik yasam bi¢imlerinin baglamsal 6zellikleriyle
diger insanlara aktarilmasi ve anlasilmasi amaciyla kullanilmaktadir. Bu yolla, gorsel
veriler izleyicinin, okuyucunun i¢inde yer almadigi bir durumu, baglami ona gostererek
anlasilmasimi desteklemektedir (Drozdowicz, 2013; Pink, 2007). Ayrica, gorsel veriler,
bir arastirmanin katilimcilarinin siirece pasif katilimin disinda aktif olarak baglam
icinde nasil, nerede ve ne zaman bulunduklarinin aktariminda, betimlenmesinde
arastirmactyi, aragtima okuyucusunu da desteklemektedir. Etnografik fotografta gorsel
anlatt yontemi, bir durum, olay ya da toplulukta 6zne ve diger 6zneler ve mekan
arasindaki etkilesimi kayit altina almak, siirecte gelisen anlami anlamak ve bu anlami,
baskalarina aktarma amaciyla sistematik olarak c¢ekilmis fotograf olarak tanimlanabilir
(Ball ve Smith, 1992; Pink, 2006; Rafee vd., 2015).

Bu arastirmada etnografik fotograflar, Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinde ebeveynlik
rol ve sorumlulugu iistlenen kisilerin ebeveynlik uygulamalar1 sirasinda, aile ve
cocugun birlikte vakit gecirdikleri zamanlarda arastirmaci tarafindan cekilmistir.
Arastirmaci fotograflamayi, kiiltiirel toplulugun i¢inde yasadig: fiziksel ve sosyal ¢evre,
giinlik yasam rutinleri, ¢ocuk bakimi uygulamalari, aile ve ¢ocuk etkilesimi
temalarinda sistemli bir sekilde silirdiirmiistiir. Arastirma siirecinde ¢ekilen bu
fotograflar, aragtirma baglamimin sahip oldugu kosullarin betimlenmesinin yani sira

gozlem ve goriismelerden elde edilen verileri de gorsel olarak desteklemektedir.
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Arastirmaci, arastirma siirecine baglamadan oOnce katilimcilara arastirma siirecini
fotograflayacagin1 ve bu fotograflar1 tezinde ve tez savunma siirecinde sergileyerek

kullanacagin1 belirterek katilimcilardan onam almastir.

3.4.5. Veri Toplama Siireci

Bu arastirma Mersin ili Giilnar ve Silifke ilgelerinde yazlik obalarini kuran
Yoriik Tirkmen topluluklar iizerinde yapilmistir. Arastirmanin veri toplama siireci,
Eylil 2017 tarihinde konargdcer Yorikk Tiirkmen obalarinin aragtirma baglamina
konmasiyla baslamis ve 27 Mayis 2018 tarihinde yaylalara doniis gocii ile sona ermistir.
Arastirmanin veri toplama siireci konargoger olarak yasayan Yoriik Tiirkmen ailelerin
tespiti ve onam alma siirecinin ardindan ailelerle tanisma ve arastirmanin amacinin
onlara tanitilmasiyla baglamistir.

Gozlemler, oba ve okul baglaminda gergeklestirilmistir. Obalarda, go¢ siireci,
konma ve gd¢me siireglerinde yerlesim ve toplanma, kislik obada, kil ¢adirlarda ve
Manar’larda, hayvan otlatma, misafir agirlama ve diger ritiiellere katilimla sosyal
etkilesimin yogun oldugu farkli baglamlarda gerceklestirilmistir. Ailelerin konargdcer
olmalar1 sebebiyle gozlemlere, ailelerin arastirma baglammna dogru go¢ yolunda
olduklar1 ve aragtirma baglami smirlarina giris yaptiklart Eylil 2017 itibariyle
baglanmigtir. Arastirmaci haftanin ii¢ giinii gozlemler yapmistir. Bu gozlemler,
arastirma siireci boyunca devam etmistir. Arastirma siireci boyunca 113 gézlem raporu
tutulmustur. Arastirmada kullanilan etnografik fotograflama ve arastirmaci giinliigii 25
Eylil 2017 tarihi ile baglamis ve veri toplama siirecinin sonu olan 27 Mayis 2018
tarihine kadar devam etmistir. Arastirmanin diger bir veri toplama araci olan
goriismeler, ailelerle yakin iligkiler gelistirmek ve goriisme i¢in uygun ve etkili
etkilesim ortammi saglamak amaciyla kislik obalarin kurulmasmin ve yerlesme
islemlerinin tamamlanmasindan sonra Kasim 2017 itibariyle baglanmistir. Goriismeler
cocuklar, onlara bakimverme sorumlulugu alan kisiler ve 6gretmenlerle yapilmistir.
Cocuklarla yapilan goriismeler ortalama 20 dakika, bakimverenlerle goriismeler
ortalama 35 dakika ve Ogretmenlerle yapilan goriismeler ise 30 dakika slirmiistiir.

Gorligmeler, katilimcilardan onam alinarak ses kaydi seklinde kaydedilmistir.
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3.4.6. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizi, toplanan verilere diizen, yap1 ve anlam verme
stireci olarak tanimlanmaktadir (Lyons ve Coyle, 2007). Her ne kadar etnografik
arastirmalarda analiz siireci verilerin yogunluguna bagl olarak daginik ve zaman alici
gibi goriinse de analiz siireci arastirmaci baglamdayken, farkli veri toplama araglarindan
elde edilen verilerin birbirini desteklemesiyle baslamaktadir (Lyons ve Coyle, 2007;
Maxwell, 1996). Bu arastirmada verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz
birlikte kullanilmistir. Etnografik arastirmalarda igerik analizi, veriler arasindaki anlam
iliskisini bulma, anlamlandirma ve bu iligkileri teorik c¢ercevede dogrulayarak
belgelendirmek igin kullanilmaktadir. Etnografik arastirmalarda, igerik analizinin ayirt
edici Ozelligi bir veri toplama araci olarak arastirmaci, kuramsal temel ve veri toplama
slirecinin birbirine yansimalar yaparak etkilesimli olarak devam etmesidir. Arastirmaci,
veri kaynaklar1 ve kuramsal temel arasinda yasanan bu etkilesimli siire¢ hem arastirma
sirecinde hem de analiz siirecinde devam etmektedir. Diger bir degisle etnografik
arastirmalarda analiz silireci heniliz arastirmaci sahada iken baglamakta oldugu
sOylenebilir (Silverman, 2001). Etnografik igerik analizi yapilirken, arastirmaci
arastirdig@i konuyla ilgili i¢inde yer aldig1 baglamin kosullari i¢inde gémiilii olan bilgiyi
kesfetmeye calisilir. Bir veri toplama aracindan elde edilen veri, diger veri toplama
araglarindan elde edilen verilerle siirekli olarak karsilastirilir ve kavramsal olarak
kodlanarak temalar olusturulur. Bu durum, bir temanin farkli veri toplama araglarindan
elde edilen veriler tarafindan da desteklenmesini saglayabilir (Altheide, 1987).

Arastirma siirecinde, bakim verenlerle (ebeveynler, biiyiik ebeveynler, kardesler
ve digerleri), ¢ocuklarla ve 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmelerin ve
oba ve okul baglaminda gergeklestirilen gozlemlerden elde edilen ses kayitlarinin
dokiimleri yapilmustir. Bakim verenlerle yapilan goriismelerden 120 sayfa,
ogretmenlerle ve okulda calisan diger kisilerle yapilan goriigmelerden 40 sayfa,
cocuklarla yapilan goriismelerden 20 olmak iizere toplam 180 sayfa goriisme metni elde
edilmistir. Ayrica, arastirma silirecinde yapilan katilimhi gézlemlerden 80, katilimsiz
gozlemlerden 100 olmak iizere toplam 180 sayfa gdzlem metni ve 100 sayfalik
arastirmact giinliigli metni elde edilmistir. Bunun disinda, arastirmanin diger bir veri
toplama araci olan etnografik fotograflama siirecinde toplam 3582 shot ham fotograf
cekilmistir. Bu fotograflar analiz siirecinde ¢ekim hatasi olanlar, aragtirma amaglariin

disinda olanlar, benzerlik ve tekrar igeren ¢ekimler elendikten sonra betimsel analiz
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amaciyla kalan 1100 fotograf kullanilmigtir. Bu fotograflar, arastirmanin diger veri
toplama araclarindan elde edilen yazili verilerin gorsel olarak desteklemesi amaciyla da
kullanilmustir.

Nitel verilerin analizi tlimevarimsal bir yapidan olusmaktadir. Arastirma
sirecinde elde edilen verilerin dokiimiinde, 06zel veriden, kodlar ve temalarin
olusturulmasi seklinde bir yol izlenmektedir. Birbirinden farkli ve daginik olan veri
setleri kodlanarak genel temalar ya da kategoriler altinda toplanmaktadir. Analizin
baslangicinda arastirmaci veri setlerini alt boliimlere ayirir ve kodlar. Ardindan daha
genis, birlestirilmis ve biitiinciil bir yap1 olusturur (Creswell, 2014). Analiz slirecine
alman veri setlerinin {i¢ farkli asamadan gegirilmesi Onerilmektedir. Bu asamalar,
verilerin diizenlenmesi, siniflanmasi ve 6zetlenmesi seklindedir. Bir kuram temelinde
ele alman arastirmalarin analiz c¢alismalarinda arastirmact kuramdan ve
uygulamalarindan yararlanabilmektedir (Glesne, 2013). Bu arastirma ekokiiltiirel teori
temelinde ele alinmig olup analiz siirecinde kuramdan siirekli durum karsilagtirmasinda
yararlanilmistir. Bu sekilde arastirmact her durumu olaylar, katilimeilar, ortamlar ya da
kullanilan kelimeler acisindan farkli sekillerde karsilastirmistir. Bu karsilastirmalar
arastirmactya analiz siirecinde verileri kodlarken yeniden diisiinme firsati saglamistir.
Arastirmact kodlamalar1 yaparken goriisme, gozlem ve arastirmaci giinliigiinden elde
edilen verileri okuyarak metin iizerinde isaretlemistir. Bu sekilde dagiik ve parcalar
halinde yer alan veriler kodlanmigtir. Daha sonra kodlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar siniflandirilmis ve birbiriyle iliskili olan kodlar gruplandirilmistir. Gruplanan

kodlardan olusan kategorilerden temalar olusturulmustur.

3.4.7. Arastirmada Giivenirlik ve Gecerlilik Calismalari

Nitel arastirmalarda gecgerlik ve giivenirlik, inanilirlik, nakledilebilirlik,
giivenirlik ve dogrulanabilirlik kavramlari ile ifade edilmektedir (Brantlinger, Jimenez,
Klingner, Pugach ve Richardson, 2005; Merriam, 2013). Alan yazin incelendiginde nitel
arastirmalarda gecerlik ve gilivenirlikle ilgili baz1 Olgiitler tanimlanmaktadir (Merriam,
2013; Punch, 2014). Arastirmada gegerlik ve giivenirlik i¢in kullanilan bu olgiitler,
betimleyici gecerlik, kuramsal gecerlik, teknik gecerlik, iggenleme, uzun siireli katilim,
veriler, analizler ve yorumlarin bagka arastirmaciya sunulmasi seklindedir. Betimleyici
gecerlik, aragtirmacinin arastirma siirecine miidahale etmeden ve siireci degistirmeden

acik sekilde betimlemesini ifade etmektedir. Bu arastirmanin veri toplama araglarindan
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gozlem ve goriismeler aragtirmaci tarafindan herhangi bir yoruma yer verilmeden
dogrudan verilmistir. Arastirmada kuramsal gecerlik, arastirilan durum, olay ya da
kisi/kisileri agiklamada kuramsal g¢ercevenin yeterli olmasidir. Aragtirmanin kuramsal
temeli olan ekokiiltiirel teori ile elde edilen bulgular tutarlilik géstermektedir. Diger bir
gecerlik Olciitii olan teknik gegerlik, aragtirma sorulari, arastirma amaglar1 ve veri
toplama araglarmin arasindaki tutarlilikla ilgilidir (Hitchcock ve Hughes, 1995). Bu
arastirmada ilgili literatiir incelenerek arastirma amaglaria uygun veri toplama araglari
secilmis ve yine bu yonde goriisme sorular1 ve gozlem planlamalar yapilmistir.
Gorlisme sorulart hazirlandiktan sonra okul 6ncesi egitim alanindan iki uzmandan goriis
almarak yeniden diizenlemeler yapilmigtir. Ayrica, pilot goriismelerle goriisme
sorularinin anlasilirhi@i kontrol edilmistir. Pilot goriismeler sonucunda iki soruda
aciklayict bilgiye ihtiya¢ oldugu belirlenmis ve bu sorularin katilimecilar tarafindan
kolay anlasilmasi ve katilimcilardan daha agiklayici bilgi elde edebilmek amaciyla
sonda sorular eklenmistir.

Etnografik arastirmalarda gecerligi artirmada tiggenleme (triangulation) teknigi
kullanilmaktadir (Merriam, 2013). Uggenleme teknigi arastirmada farkli birkag yontem
ya da verinin birlikte kullanilmasidir (Creswell, 2014; Emerson, Fretz ve Shaw, 2007,
Patton, 2004). Bu arastirmada gecerlik i¢in birden fazla veri toplama yOntemi
kullanilmistir. Daha Once veri toplama araclari boliimiinde de belirtildigi iizere
aragtirmanin verileri gbzlem, gorlisme, arastirmact giinliigii ve etnografik fotograflar
araciligiyla elde edilmistir. Veri toplama araclarinin gesitlenmesi, 6zellikle etnografik
arastirmalarda birden fazla veri toplama aracinin kullanilarak, bu araglardan elde edilen
verilerin birbiri ile karsilagtirilmasi ve birbirini dogrulamasi yoluyla saglanmaktadir
(Creswell, 2014; Emerson, Fretz ve Shaw, 2007). Bu aragtirmada da, gozlem, goriisme,
etnografik fotograf ve arasgtirmaci giinligii gibi farkli veri toplama araglarindan elde
edilen veriler birbirleriyle karsilastirilmistir. Buna ek olarak, veri toplama araglarindan
biri olan arastirmact glinliigii araciligiyla, aragtirmacinin her giiniin sonunda arastirma
ile ilgili olarak planlamalarinda aksayan ya da seyrinde devam eden durumlara yonelik
olarak raporlama yapmasi saglanmistir. Arastirma seyrinin bu glnliiklerle rapor
edilmesi, hem veri toplama aract olmasi bakimindan hem de arastirmanin gegerlik ve
giivenirliginde arastirmaciya kontrollii 6znellik saglamasi bakimindan aragtirmaya katki
saglamistir. Kontrollii 6znellik, bir arastirmada arastirmacinin arastirma siireci boyunca
kendini kontrol etmesi, rolii ve posizyonuna yonelik olarak degerlendirmeler yapmasi,

kendini ve arastirma siirecini sorgulamasi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2014).
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Bu aragtirmada gecerligin saglanmasi i¢in toplanan veriler zamanlari ile birlikte
kayit altina alinmis ve siirecte yiiriitiilen fotograflama islemiyle tarihsel olarak bir sira
izlenerek desteklemistir. Arastirmada elde edilen veriler, veri kaynagi, yer ve tarihiyle
birlikte sunulmustur. Gegerlik ve glivenirligini arttirmak i¢in alinan diger bir 6nlem ise,
katilimeilarin - sayisinin,  6zelliklerinin - ve katilimcilarin  belirlenmesinde aranan
kriterlerin acgik bir sekilde betimlenmesidir. Etnografik arastirmalarda dis gegerligi
arttirmak i¢in 6rneklem se¢me yoOnteminin, arastirmanin amacina uygun bir sekilde,
arastirmanin amacini etkileyebilecek tiim faktorler g6z Oniine alinarak belirlenmesi
gerekmektedir (Patton, 2004). Bunlara ek olarak, arastirmanin etnografik olarak ele
alinmas1 sebebiyle, arastirmanin yapildigi baglama ait fiziksel ve sosyal kosullar
biitiinciil bir yaklasim i¢inde detaylandirilarak agiklanmistir. Bu detaylandirma,
arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan etnografik fotograflarla gorsel agidan
da desteklenmistir.

Etnografik arastirmalarda arastirmacinin arastirma baglaminda uzun siireli
katilim1 6nemli bir giivenirlik ve gecerlik o6l¢iitii olusturmaktadir. Arastirmacinin,
katilimcilar1 olusturan kisilerle ya da topluluklarla etkilesim icinde yer almasi ve bu
etkilesim siiresinin tiim siirece yayilmasi gerektirmektedir (Wolcott, 1999). Bu
arastirmada arastirmaci, c¢alistigt konargécer Yorikk Tiirkmen topluluga dahil olarak,
kiiltiirel toplulugun i¢inde aile, ¢ocuk ve onlar etkileyen diger sistemler icerisinde
dokuz ay gibi bir siirecte etkilesim icine calismistir. Bu yolla arastirmaci, kiiltiirel
topluluk igerisinden verileri hem toplulugun bir {iyesi olarak kiiltiirel topluluk i¢inden
hem de arastirmaci rolii ile disardan bir bakis agisi ile elde etme imkani1 bulmustur. Son
olarak ise arastirmanin verilerinin, analizinin ve yorumlarmin bagka bir arastirmaciya
sunulmasi Ol¢iitli yer almaktadir. Bu noktada arastirmanin verilerinin analizinde okul
oncesi egitim, c¢ocuk gelisimi alanlarindan birer uzman ek kodlayict olarak yer
almiglardir. Arastirmanin veri analizinin her asamasinda arastirmacinin ve bu alanlardan
uzman kisilerin kodlama sonuglar1 ile karsilagtirilmistir. Daha sonra her kodlayicinin
analiz sonuglariyla tutarhigi diger analiz sonuglar1 karsilastirilmistir. Bu karsilastirma

sonucunda iki kodlayici arasindaki kodlamalarda tutarlilik saglanmistir.

3.4.7.1. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Sosyal bilim arastirmalarinda 6zellikle insani ele almalar1 yoniiyle herkes

tarafindan tanman bazi temel etik ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler diger arastirma
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yontemlerinde oldugu gibi etnografik arastirmalarda da gozetilmektedir. Ozellikle
etnografik arastirmalarin, arastirmacinin  katilimcilar ve onlarin ig¢inde yasadigi
toplulukla yakin etkilesime girmesi ve bu etkilesim siirecinin uzun olmasi nedeniyle etik
ilkeler daha hassas bir hal almaktadir (Merriam, 2013). Arastirma silirecinde
katilimcilarinin ve onlarin i¢inde yasadiklari toplulugun temel hak ve 6zgiirliiklerinin,
mahremiyetlerini gozetmesi temel bir zorunluluktur. Arastirmaci, tim aragtirma
siirecinde, katilimci ve onun mahremiyetini agi8a c¢ikaracak detaylar1 kimseyle
tartismayarak katilimcilarin bu haklarin1 korumakla yiikiimlidiir (Glesne, 2013). Bu

arastirmada da etik kurallar g6z 6niinde bulundurulmus olup bu kurallar su sekildedir:

e Aragtirmaci veri toplama siirecine baslamadan Once ¢alisma grubunda yer
alan konargdcer Yoriik Tiirkmen oba iiyelerine, cocuklarin 6gretmenlerine
ve diger okul personeline ¢aligmanin amacindan, uygulama siirecinden, veri
toplama araclarindan ve bu araglarin hangi amacgla kullanildigint onlarin
anlayabilecegi sekilde agiklamustir.

e (Caligmanin yiiriitiildiigli oba ve okul baglamlarinda ailelere ve 6gretmenlere
aydinlatilmis onam imzalarina sunulmustur. Aydinlatilmis onam Ornekleri
Ek 2’de yer almaktadir.

e Aragtirmaya katilimda gonilliilik esas alinarak, katilimecilarin kimlik
bilgilerinin gizli tutulmasi i¢in kodlar ve takma isimler kullanilmistir.

e Arastirmact siirecinde elde edilen tiim ses ve goriintliler arastirmaci
tarafindan katilimcilarla paylasilmis ve Dbilimsel arastirma disinda
kullanilmayacag1 belirtilmigtir. Bunun yaninda elde edilen gozlem ve
goriisme bulgular1 katilmecilarm onayma sunulmustur. Ozellikle veri
toplama araclarindan etnografik fotograflama siirecinin ve bu fotograflarin
kiiltiirel toplulugun sosyal ve bilimsel alanda goriiniirliigliniin saglanmasi
amaciyla kullanilacagindan katilimcilar haberdar edilmistir. Arastirma
siirecinde ¢ekilen fotograflar bilgisayar ortaminda katilimcilara gosterilmis
ve ayrica bazi fotograflar katilimcilarin istegi iizerine baski alinarak
paylasilmigtir.

e Arastirma siirecinde konargdcer Yoriik Tiirkmen oba iiyelerinin 6zerkligi,
refahi, giivenligi ve itibarim1 korunmustur. Bu kapsamda arastirmaci,

obalarda bulundugu zamanlarda giinliik yasam rutinlerine engel olmayacak
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sekilde gozlem, goriisme ve fotograflama calismalarini yiirlitmeye G6zen
gostermistir. Ozellikle gozlem ve goriismelerde katilimeilar i¢in en uygun
zamanlar1 onlar tarafindan belirlenmesini saglamistir.

e Arastirma siirecinde arastirilan konu disinda gelisen, mahremiyeti ihlal
edecek verileri kayit altina almamaya 6zen gostermistir.

e Aragtirma siirecinde, aragtirma alaninin kirlenmesini onlemeye yonelik
olarak kiiltiirel toplulugun yasam bigiminin bozulmasina neden olacak,
katilanlarin davranislarin1 degistirecek ve arastirmaci disinda alana bagka
insanlarin dahil edilmemesi gibi tedbirler alinmistir.

e Arastirma siirecinde konargdger Yoriik Tiirkmen obalarinda okuma-yazma
bilmeyen iki kadin ve {i¢ ilkokul ¢aginda ¢ocuk katilimciya arastirmact
tarafindan okuma-yazma egitimi verilmistir. Bunun yani sira, arastirmact
veri toplama siireci sonunda c¢ocuklarin gelisimi ve egitimi konusunda
bakim  verenlere  c¢ocuklarmin  gelisimi ve  egitimini  nasil
destekleyebilecekleri konusunda bilgi paylasimini igeren bir hafta egitim
diizenlemistir. Ozellikle arastirma siirecinde egitime erisimi saglanan
cocuklarin egitime devam etme slirecleri takip edilmistir. Bu takip
sonucunda, arastirma veri toplama siirecinin bitiminden sonraki egitim
Ogretim yilinda obalardan iki yetiskin iiye gdzetiminde bu ¢ocuklarin okula

zamaninda katiliminin saglandigi tespit edilmistir.

3.4.7.2. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmaci oldukca farkli rollerde yer alabilmektedir. Bu
arastirmada arastirmaci, katilimci, gézlemci, veri toplama aracit ve fotografci olarak

roller almistir. Arastirma siirecinde, aragtirmaci rolleri su sekilde gerceklesmistir;

* Konargdcer Yoriik Tiirkmen toplulukla birlikte yasayarak yasantisal
deneyimler amaciyla, veri toplama araci,

*  Gozlemler sirasinda, gozlemci,

»  Etnografik fotograflama siirecinde, fotografci,

« Kiiltiirel grubun etkinliklerine aktif katilimda bulunacak olmasi ve
kendisinin de Yorik Tiirkmen olmasindan dolayr katilimcr roliiyle

arastirmada yer almistir.
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Aragtirmacinin Yoriikk Tiirkmen kiiltiiriiniin bir liyesi olmasi1 yaninda aragtirma
sahasinda okul Oncesi Ogretmeni olarak caligmis olmasi, daha Once bu kiiltiirel
toplulukla ilgili arastirmalarinin var olmasi, arastirma siirecinde Y oriik obalarina ulagim
ve Yorik Tiirkmen topluluklarla iletisime ge¢cme konusunda kolaylik saglamistir.
Arastirmacinin, arastirma sahasinda daha once okul Oncesi 6gretmeni olarak gorev
yapmis olmast ve sahada yer alan okullara yonelik bilgi sahibi olmasinin katilimci

ogretmenlerle iletisim kurmasini kolaylagtirmistir.

3.4.8. Arastirma Baglamina Giris
3.4.8.1. Obalarla ilk Temas

Konargoger Yoriik Tirkmen topluluklar, gecim kaynaklari olan hayvanlarini
otlatmak i¢in mevsime bagli olarak mera alanlarini degistirmektedirler. Bu duruma
bagli olarak da konargéger bir yasam siirdiirmektedirler. Meralar igin, kis aylarinda
kislak ad1 verdikleri denize yakin, iliman iklime sahip Akdeniz bolgesine oba kurarken,
ilkbahar aylarinda sicaklarm baslamasiyla yaylak olarak adlandirdiklar1 I¢ Anadolu

Bolgesinde yaylalara dogru hareket etmektedirler.

Sekil 7. Obalar1 Arama Stirecinde Yol Giizergahi
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Aragtirma siireci baslangicinda, ¢alisma grubunda yer alan obalar Konya ilinde
bulunan yaylalardan, kislik obalarin kurulacagi Mersin iline bagh Silifke, Giilnar,
Aydincik ilgelerine dogru go¢ yolundaydilar. Bu gog¢ siireci olduk¢a engebeli, diizenli
karayollarinin neredeyse bulunmadigi alanlar tizerinde gergeklestirmektedir. Gog
giizergdhinin ¢ok az boliimlerinde yerlesim alanlarindan gecilmektedir. Bu sebeple,
arastirmanin veri toplama siireci basinda konargocer yasam siiren ailelere ulagsmak zor
olmustur. Fakat arastirmacinin ayn1 kiiltiirel topluluktan olmasi, yerlesik yasama ge¢mis
Yorik Tirkmen ailelerle kolay iletisim kurabilmesi gibi etkenler bu siiregte
aragtirmaciy1 desteklemistir. Yerlesik yasama geg¢mis olan ailelerden alinan bilgiler
dogrultusunda konargocer Yorilk Tiirkmenlerin yogunluklu olarak kiglik obalarini
Giilnar, Silifke ve Aydincik ilgelerine yerlestikleri 6grenildi. Aragtirmaci daha sonra bu
ilcelere seyahat ederek konargdcer Yoriik Tiirkmenlerin onceki yi1l Kislik obalarim
kurduklar1 eski beldelere (simdi ki adiyla mahallelere) mahalleleri belirlemistir.
Mahallelerin belirlenmesinin ardindan obalarin 6nceki yillarda konduklart bolgeye
giderek yine yoredeki insanlardan ve giivenlik, saglik ve egitim kurumlardan bilgi
alinmigtir. Bu noktada 6zellikle bu mahallelerde bulunan aile hekimligi hasta kayitlarini
ve okullarin e-okul sistemlerinden bolgede oba kuran ailelerin telefon numaralarina
ulagilmistir. Bu incelemede, altt konargdcer Yoriik Tirkmen ailenin cep telefonu
numaralarma erisim saglanmistir. Alti oba ile ilk iletisim telefon goriismesiyle
gerceklesmistir. Aragtirmaci, bu telefon goriismelerine kendini tanitarak baslamustir.
Obalarla goriisemelerde, arastirmacinin kendi ailesinin bu bdlgede taninan Yoriik
Tirkmen bir aileden olmasi ve bu bolge de onceki yillarda 6gretmen olarak calismis
olmasi iletisimi kolaylagtirmistir. Arastirmaci, bu goriismelerde, kendini tanittiktan
sonra yapaca8l arastirma hakkinda telefon aracilifiyla on bilgi paylasiminda
bulunmustur. Bu sliregte, goriisiilen kisilerden obalarinda okul oncesi ¢aginda
cocuklarinin olup olmadigi ile ilgili olarak bilgi alinmistir. Telefon araciligiyla
gorlisiilen altt obadan sadece dort obada okul oOncesi ¢aginda c¢ocuk oldugu
ogrenilmistir. Bu siiregte tiim obalarin go¢ii devam etmekte ve obalar Konya —Karaman
ve Mersin Ili sinirlarinda yer alan bir bolgede farkli giizergahlardaydilar. Her bir oba
hayvanlarinin mera alanlarin1 daraltmamak i¢in diger obalardan farkli g6¢
glizergahlarin1 kullanmak zorundaydi. Bu durum, arastirmacinin obalarla yiiz yiize
iletisime gegmesini geciktirmistir. Bu sebeple, telefon lizerinden iletisime gegilen
obalara Mersin ili sinirlarina girdiklerinde arastirmaciyla iletisime gegmeleri istenmistir.

Obalarla, Karaman- Mersin illeri arasinda yer alan Sertavul gegidi mevkii ve daha sonra
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Mersin ili, Mut ilgesi smirlarinda araliklarla telefonla iletisimi stirdiiriilmistir. Bu
goriismelerde, arastirma kriterlerine uyan dért obanin {igiiniin Giilnar ilcesinde, diger bir
obaninsa Silifke il¢esi smirlarinda oba kuracaklari belirlenmistir. Aileler gé¢ yolunda
belirttikleri ilgelere giris yollarinda telefonla arastirmaciy: arayarak bulunduklari yerleri

Ekim Ay itibariyle arastirmaciya iletmislerdir.

Sekil 8. Gog Glizergahindan Bir Kopriiniin Yandan Gortinlimii
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Sekil 9. Gog Giizergahindan Koprii Gegis Noktasinin Yukardan Goriiniimii

Bu siirecten sonra arastirmaci obalarla hem yiiz yilize tanigmak hem de goc
yolunda giinliilk yasam rutinlerini gérmek amaciyla ara konaklama (go¢ stirecinde tam
yerlesilmeyen gecici konaklama yeri) yerlerinde ziyaret etmistir. Bu siiregte obalar

Giilnar ve Silifke Ilge smirlarma girmislerdir. Bulunduklari bélgeler dag yollar:
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izerinde olmasindan dolay1 aragtirmaci giivenligini Saglamak amaciyla arastirma
onaytyla birlikte bu bolgelerde yer alan Jandarma Karakollarina arastirma hakkinda ve
arastirma siireci, stiresi hakkinda bilgi vermistir.

Ayrica, arastirmact daga dogru yolculuga baslamadan Once obalardan
bilgilendirmeler almaya devam etmistir. Bu bilgilendirmeler bolgeye ulasmada,
yollarda olusan ¢Okme, kaya diismesi gibi ulasim sorunlart ve cep telefonunun
¢ekmeme durumu ile ilgili olmustur. Bu uyarilara bagli olarak, tehlike ve kaza
durumlarina kars1 arastirmaci, arastirma yapacagi alanlari, daga ¢iktigi zamanlari yakin
cevresinden insanlara ve danigmanina ¢alisma yapacagr mevki hakkinda bilgilendirme

yapmuistir. Bu bilgilendirme daha sonra tiim aragtirma siireci boyunca tekrar edilmistir.

Sekil 10. Ara Konaklamada Aksam Olurken
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3.4.8.2. Yoriiklerle ilk Yiiz Yiize Tanisma

2017 Ekim aymnin son haftasina kadar ailelerle telefon goriigmelerimiz devam

etti. 28 Ekim 2017 tarihinde dort obanin arttk Mersin il smirindan kislak obalarmi
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kuracaklar1 alana dogru giris yaptigin1 6grendim. Kislak oba alanina kadar gé¢ devam
edeceginden onlarla yiiz yiize iletisime ge¢mek icin ara konaklama yapacaklar yerlere
iliskin bu obalardan bilgi alarak yola ¢iktim. ilk olarak Akdere’ye yerlesecek iic oba ile
bulusmak icin Mersin Silifke Ilcesi Akdere kdyii iizerinden i¢ dag yolunu takip ederek,
Hirmanli Mevkiinden Dedeler Koy yolu boyunca obalari aradim. C-1’in obasi olan
Oba-1 ile iletisime gegtim. Oba-1’in, hala gogte oldugunu ve gog¢ kervaninin Giilnar
ilgesi Dortoluk ¢opliik mevkiinde oldugunu 6grendim. Oba-1 iiyeleri bu mevkide
yaklagik olarak ii¢ giin kalacaklarmi belirttiler. 29 Ekim sabahi saat 04:00 gibi yola

cikarak ve yaklasik 45 dakika sonra yol kenarinda yer alan bir ¢esme etrafinda dolasan

okul 6ncesi ¢aginda farkli yas gruplarindan sekiz kii¢iik ¢ocuk gordiim.

oS 1% S o e X A

Sekil 12. Go¢ Yolunda Ormanda Meyve Toplayan Cocuklar

Yol sormak ve biraz mola vermek i¢in durdum. Bu sirada bulusacagim aileyi
tekrar aradim ve yol kenarinda gordiiglim ¢ocuklarin onlarin kendi ¢ocuklar1 oldugunu
sOylediler. Havanin yagmurlu ve soguk olmasi nedeniyle bana sdylediklerinden daha
erken konaklama yerinden ayrildiklarini, hayvanlarin hastalanmasindan korktuklari i¢in

gece yola c¢iktiklarini soylediler. Bu karsilagsma, C-1’in dedesi, babasi ve bu obada ki



64

diger cocuklarla ilk tanismamiz oldu. Cocuklar bir bogiirtlen calisinin etrafinda
bogiirtlen topluyorlardi. C-1’in babas1 ve dedesi bu bolgeye gecici konaklama igin kil
cadir kurmalar1 gerektigini soylediler. Aracimi bu alanda birakarak, bulundugumuz
yoldan yaklasik 30 dakikalik bir toprak yolu takip ederek daga ciktik. C-1’in babasi
traktore yerlestirilmis kasalara iki ve {i¢ yasindaki ¢ocuklar1 yerlestirdi. Diger ¢ocuklar
dedeleriyle otomobile binerek, bizi takip ettiler. Daga ¢iktigimizda diizliik bir alanda
durduk. C-1’in babasi ara konaklama i¢in burada kil ¢adir kuracaklarini sdyledi. Cadir
alan1 ¢ocuklarinda katilimiyla taglardan temizlendi ve gecici konaklama ig¢in g¢adir
kuruldu. Bu siiregte, ¢cadir kurulumuna katilim gdstererek bu obalarla ilk isbirligimi
gerceklestirdim. Diger Obalarla ilgili sohbet ederken Yanisli’ya obasini kuracak diger
iki oba hakkinda bilgi edindim. C-1’in babasindan diger iki obada okul 6ncesi ¢aginda
cocuklarinin oldugunu ve bu obalarin hala gé¢ yolunda oldugunu belirtti. Geceyi bu
obada gecirdim. C-1’in obasindan Yanigshi Mahallesine konacak olan okul Oncesi
caginda c¢ocuklarin bulundugu iki obanin gdc¢te oldugunu ve Kislak obalarini
kuracaklar1 yere ait konum bilgilerini aldim.

Ertesi giin, Yanighh Mabhallesine kislak oba kuracak olan arastirmada C-2’nin
obas1 olan Oba-2’yi go¢ yolunda Giilnar flgesi sinirlarinda yer alan Delikkaya Tiirbe
mevkiinde yolda karsiladim. C-2’nin obasi, havalarin ¢ok soguk devam etmesinden ve
hayvanlarin hasta olmasindan korktuklarini ve hi¢ ara konak vermeden yola devam
edeceklerini belirttiler. Eski Yanishi mevkiinde Kislak obalarini kuracaklarini belirterek,
telefon numaralarin1 verdiler. Kendilerini telefonla 6gle vaktinde aramami obanin
kurulacag: alanda telefonlarinin ¢ekmedigini belirttiler. Bu obadan ayrilirken akrabalari
olan diger obada da okul dncesi ¢aginda ¢ocuklarin bulundugunu onlarin o giin Yanish
Mabhallesi kuzeyine oba kurduklarini belirttiler. Ayn1 giin i¢inde C-2’nin obasindan
ayrilarak Yanishh Mahallesine gittim ve arastirmanin tiglincii katilimeisi olan C-3’iin
obasma ulastim. Oba-3’e ulastigimda oba iiyeleri barinma i¢in Manar’larin1 insa
etmekteydi. Onlara da diger obalarda oldugu {izere arastirma amacimi anlattim ve
aragtirmayi ytriitebilmek i¢in onamlarini aldim.

Ayni giin Biiyiikeceli Mahallesine geri dondiim, geceyi burada gecirdikten sonra
sabah Akdere obasina ulasmak i¢in yola ¢iktim. Daha once Silifke ilgesi Hirmanh
mevkiinde karsilastigim bir konargdcer obadan aldigim telefonu arayarak obanin yerini
O0grendim. Bu oba, arastirmanin dordiincii katilimcist olan C-4’lin obasi Oba-4tii.

Mersin —Antalya karayolu iizerinde aracimi park ederek, Akdere mahallesinin
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giineyinde yer alan daglara dogru bir dere yatagini kullanarak ve yaklasik 15 dakika

yiirliyerek obaya ulastim.

Sekil 13. Go¢ Yolunda Cocuklarin Traktorle Seyahati

Oba yolunda baba ve C-4 ve kardesleri beni karsilad1 ve ¢adira gegtik. Obada
olduke¢a sicak bir sekilde karsilandim, bu obada okul 6ncesi ¢aginda {i¢ ¢ocuk vardi.
Burada da arastirma hakkinda bilgi vererek, katilimlar i¢in onamlarin1 aldim. Fakat oba
sakinleri, obanin go¢ten daha yeni geldigini yerlesmeleri gerektigini belirterek
arastirmaya baslamadan Once bir hafta siire istediler. Telefonla onlar1 bir hafta sonra
aramami ve C-4’lin okula devamii saglayacaklarini belirttiler. Okul i¢in Akdere’ye
gectikleri giin beni telefonla arayarak haber vereceklerini belirttiler. Okulda goriismek
tizere vedalastik. Bu obayla birlikte, arastirma silirecinde dahil olan obalar belirlenmis
oldu. Arastirmaci, bu siirecten sonra ¢ocuklarin egitime katilimlari i¢in okullarla

iletisime gegmistir.

3.4.8.3. Okul Baglamina Iliskin Bilgiler

Okullarda calisma, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 birinci déoneminden ve ikinci

yariyilda konargoger Yorik Tiirkmen ailelerin yaylalara go¢ etmelerine kadar devam
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etmistir. Calisma grubundaki okullarin belirlenebilmesi i¢in, Eyliil 2017°de yayladan
kislak obalara doniis i¢in go¢ yolunda olan okul oncesi ¢aginda c¢ocuklarin oldugu
konargoger Yorik Tiirkmen ailelerle iletisime ge¢ilmistir. Bu obalardan, kislak
obalarini nereye kuracaklar1 ve ¢ocuklarin hangi okula devam edecegine yonelik bilgiler
alimmugtir. Ailelerden elde edilen bu bilgiler ailelerin oba kuracaklar iki ilgeyi ve bu
ilgelere bagli dort mahalleyi isaret etmistir. Konargdger Yoriik Tiirkmen ailelerin oba
kuracagi bu mahalleler, Giilnar ilgesinde Biiyiikeceli ve Yanisli Mahalleleri, Silitke
ilgesindeyse Akdere ve Yesilovacik Mahalleleridir. S6z konusu bu dort mahallede ii¢
ilkokulun bulundugu tespit edilmistir. Bu okullar aragtirmaci tarafindan ziyaret edilerek,
okul yoneticileriyle tanisilmis ve arastirma hakkinda yoneticilere bilgiler verilmistir.
Arastirmact bu siirecte, Biiylikeceli Mahallesinde ikamet ettiginden dolayr ilk olarak
Biiytikeceli Mahallesindeki okulu ziyaret etmistir. Okul miidiirii ve miidiir yardimcistyla
yapilan goriismelerde Yanigli Mahallesinde bulunan okulun uzun zamandir kapali
oldugu Ogrenilmistir. Bu mahallede yasayan ilkokul ¢agindaki cocuklarin, tasimali
egitimle Biiyiikeceli Mahallesindeki ilkokula devam ettikleri bilgisi alinmastir.

Giilnar 1ilgesi Biiylikeceli Mabhallesinde bulunan ilkokulda iki ana smifi
bulunmaktadir. Okul yoneticileriyle e-okul sistemine dayali olarak yapilan incelemede,
C-1, C-2 ve C-37lin bu okul hinterlandinda yer aldig1 tespit edilmistir. E-okul kayitlari
ile oba ziyaretlerinde belirlenen konargdger ¢ocuk sayist tutarlilik gostermistir. Bu ti¢
cocugun okul Oncesi egitime dahil edilmesi konusunda okul yoneticilerinden destek
istenmistir. Bu istege kars1 okul yoneticileri igbirligine agik ve olumlu bir yaklasim
icinde olmuslardir. Miidiir yardimcisindan daha once iki obadan ¢ocuklarin bu okula
devam ettigini, kendisinin de bu aileleri obalarinda sik sik ziyaret ettigi bilgisi
alinmistir. Bu bilgi dogrultusunda miidiir yardimcisindan okul hinterlandinda yer alan
obalar1 beraber ziyaret etme konusunda randevu istenmis ve daha sonra okul miidiir
yardimcisiyla C-1, C-2 ve C-3’lin obalar ziyaret edilmistir. Ailelerle daha once go¢
siirecinde tanismis olmak ve cocuklarin egitiminin 6nemi iizerine arastirmaci ve mudiir
yardimcisinin agiklamalar yapilmistir. Bu agiklamalar ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime
katilimlar1 konusunda ailelerin ikna edilmesinde etkili olmustur. Bu goriismelerden
sonra aileler ¢ocuklarin1 okula gondereceklerini belirtmislerdir. Biiyiikeceli ve Yanigh
Mabhallerinden sonra Silifke ilgesinin Akdere Mahallesinde yer alan ilkokul ziyaret
edilmistir. Bu okulda da yoneticilerle tanisilarak, arastirmamin igerigiyle ilgili bilgiler
paylagilmistir. Bu okulda da, egitim bolgesi kapsami e- okul sisteminden incelenmis

bolgede konargocer Yorik Tiirkmen bir gocuk oldugu tespit edilmistir. Okul
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yoneticilerinden alinan bilgiyle ailelerden edinilen bilgi tutarlilik gostermistir. Okulun
egitim bolgesi kapsaminda tespit edilen C-4’tin bulundugu obaya iiyeleriyle tekrar
gorlsiilmiis ve C-4’lin okula devam edecegi 6grenilmistir. Son olarak Silifke ilgesinde
Yesilovacik ilkokul ziyaret edilmis bu okulun e-okul kayitlarinda okul 6ncesi ¢aginda
konargoger Yorikk Tirkmen bir ¢ocuk bulunmustur. Bu cocukla ilgili okuldan bilgi
istenmis fakat aile hakkinda herhangi bir bilgiye ulasilamamistir. Okul tarafindan,
obalarinin yerinin degismis olabilecegi yoniinde agiklama getirilmistir.

Obalarin yayla obalarindan kislak obalara gog siireci ve obalarina yerlesmeleri
Ekim ay1 sonlarina kadar devam etmistir. Bu siire¢ dahil ¢ocuklarin egitime katilimlari
ortalama 1-1,5 ay gecikmistir. Bu gecikmenin daha da uzamamasi i¢in, belirlenen dort
cocugun okula erigimi ile ilgili ¢aligmalara baglanmistir. Cocuklarin devam edecegi iki
okulun yoneticileriyle goriisiilerek, okul yoneticilerinden arastirma siireci baslamadan
once hem tanigsma hem de arastirmanin amacinin ayrintilari ve 6nemi hakkinda okul
personeline bilgi verilebilmesi amaciyla toplanti talep edilmistir. Her iki okulun
yoneticilerinin de destegi ile okul Oncesi 0gretmenleri, smif 6gretmenleri ve okulun
diger personellerinin bilgilendirilmesi i¢in bir tanisma ve bilgilendirme toplantisi
yapilmistir. Aragtirmaci bu toplantilarda kendini tanitmig, arastirma hakkinda bilgi verip
siirecin nasil devam edecegini ayrintili olarak ifade ettikten sonra yonetici ve
ogretmenlerin arastirma hakkinda yonelttikleri sorulari cevaplamistir. Okul yoneticileri
ve Ogretmenleri, arastirmacidan zaman zaman okul ve kisisel gelisimleri, simf
uygulamalariyla ilgili sorularda yoneltmislerdir. Okul personelleri ile yapilan bu
toplantilarin ardindan C-1, C-2, C-3 ve C-4 ‘iin okul Oncesi egitime devam edecegi
simiflarin 6gretmenleriyle ayrica bir toplant1 yapilmistir. Bu toplantida dgretmenlere
arastirma hakkinda ayrintih bilgiler verilmistir. Ogretmenlerle arastirma grubunda yer
alan cocuklarla ilgili olarak ilk goriismelerde bu siiregte yapilmistir. Arastirmaci,
ogretmenlerden simif planlamalar1 ve uyarlama c¢alismalar1 yapabilmeleri igin
Ogretmenlerin ¢ocuklar1 okula getirmek i¢in uygun olacak zamani belirlemeleri
istenmistir. Ogretmenler bir hafta sonraki ilk is giinii konargdcer Yoriik Tiirkmen
cocuklarin okula baglamasinin uygun olacagini belirtmislerdir.

Konargoger Yoriikk Tiirkmen ¢ocuklarin okula baglamalari i¢in belirlenen tarihte
C-4 okul 6ncesi egitime baslamistir. C-4, obasindan annesiyle birlikte okula yaya olarak
gelmistir ve arastirma siirecinde de bu durum ayni sekilde devam etmistir. C-1, okul
servisi problemi nedeniyle belirlenen tarihte okula baslayamamislardir. C-1 ve

obasindaki diger okul ¢agindaki ¢ocuklarin obalarina en yakin yola ¢ikmalar1 gerekmis
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ve servis bu ¢ocuklar1 yol iizerinden almistir. C-2 ve C-3’{in servis ihtiyacinin okul
tarafindan servis soforiine bildirilmesinin unutulmasi nedeniyle belirlenen giinde okula
baslayamamiglardir. C-2 ve C-3’lin servis sofori ile goriisiildiigiinde sorunun bu
ogrencilerin  bulundugu obalarin yolunun bozuk ve ¢ok virajli olmasindan
kaynaklandigini ifade etmistir. Arastirmact bu siiregte okul yoneticileri ile goriiserek
servislerin Tagimali Egitim Yonetmeliginin 8. Maddesinin dgrencisi tasinacak okul ve
yerlesim biriminde aranacak sartlar kapsaminda mevsimlik ve gocer c¢ocuklarin
bulunduklar1 obalardan alinmasinin ifade edildigini gerek¢e gostererek bu 6grencilerin
tagimali egitim kapsaminda ele alinmalar1 konusunda destek istemistir.

Okul yoneticileri okul dncesi ¢ocuklarin tagimali egitime dahil olmadiginin agik
olarak yoOnetmelikte yer almamasinin bu ¢ocuklarin okul servislerinde sorun
olusturdugunu belirtmislerdir. C-2 ve C-3, kendi obalarinda bulunan okul ¢agindaki
kardesleriyle yaklagik iki ay boyunca obalarindan yaya olarak Yanigli Mahalle
merkezine gelmisler ve buradan okul servisine binmislerdir. Arastirmaci bu siirecte,
belediye, Kaymakamlik ile goriismeler yaparak C-2 ve C-3’lin Obalariyla, Yanish
Mabhallesi arasindaki yolun diizenlenmesi ve bu obalarda bulunan ¢ocuklarin kii¢iik bir
aracla obalarindan alinmalarimi saglamigtir. Boylece, calisma grubunda yer alan dort

konargoger cocugun egitime erisimde ulagim sorunu ¢ézilmustiir.

C- 1, C-2 ve C-3’iin Okullarina Iliskin Bilgiler:

Mersin ili Giilnar ilgesi Biiylikeceli Mahallesinde bulunan okul, 1987-1988
egitim-ogretim yilinda hizmete agilmistir. Okul merkez mabhalle ile birlikte ¢evresinde
yer alan Cavuslar, Lapa, Kogasli, Sipahili, Dogu ve Bat1 Yanisli mahallelerinden gelen
Ogrencilere tasgimali egitim yoluyla hizmet vermektedir. Okul mevcudu, tasimali
ogrencilerle birlikte toplam 132 6grencidir. Okul, mahalleyi ikiye bolen Mersin-Antalya
karayolunun giiney bati kisminda yer almaktadir. Karayolu iizerinden giiney batiya
ayrilan bir tali yoldan direkt okul bahce kapisina ulasilmaktadir. Okulun Bati tarafinda
Saglik Ocagi, Kuzey ve Dogu tarafindaysa zeytin bahgeleri ve tarlalar bulunmaktadir.
Okulun Giineyinde ise, ortaokul ve okul lojmanlari yer almaktadir. Ilkokul ve ortaokul
bahgeleri ayr1 olsa da aralarinda ¢it ya da duvar bulunmamaktadir. Okul binas1 olduk¢a
bakimli ve temizdir. Bahge olduk¢a genis olup ¢ocuklarin fiziksel etkinlikleri rahatlikla
gerceklestirebildigi bir diizenlemeye sahiptir. Bahcede ilkokula ait bir oyun park:
bulunmaktadir. Yonetici, 6gretmen ve dgrenciler tarafindan bahgenin gliney bdliimiinde

ekolojik bir alan olusturulmustur. Bolgede cok sik goriilen Lodos’a bagli elektrik
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kesintileri yaganmaktadir. Okul binasinin hemen 6n kisminda, bah¢enin dogu kisminda,
elektrik kesintilerine karst 6nlem olarak bir jenerator bulunmaktadir. Bu jeneratoriin
cevresi tel orgii ile ¢evrilmis ve kilit altinda tutulmaktadir. Okul binasinin hemen 6n
tarafinda sagda Atatiirk biisti ve bayrak direkleri bulunmaktadir. Biistiin ¢evresi,
mevsim c¢igekleri ile diizenlenmistir. Okul binasi, iki kathidir. Okul bahg¢esinden, okula
giris hem merdivenle hem de rampa yol araciligiyla saglanmaktadir. Zemin katin hemen
girisinde genis bir koridor ve koridorun sol tarafinda sirasiyla miidiir yardimcisi, memur
ve hizmetli personel odalar1 yan yana yer almaktadir. Koridorun sag kisminda, Atatiirk
kosesi bulunmaktadir. Koridor saga dogru devam etmektedir. Bu koridorun kuzey
boliimiinde 6zel egitim sinifi, anasiniflart ve lavabolar siralanmaktadir. Ayrica bu katta
1. ve 2. siiflar yer almaktadir. Okulun 2. katina zemin kattan merdivenle ¢ikilmaktadir.
Merdiven boyunca duvarlarda okul ve bolge ile ilgili fotograflar asilmistir. Bu
fotograflarin arasinda konargdcer Yoriik Tiirkmen bir ¢ocugun obasinda oyun oynadigi
bir ana ait bir fotograf da bulunmaktadir. Okulun 2. katinin, bati cephesinde 6gretmenler
odasi, dogu cephesinde bir koridor boyunca karsilikli dort smif, giiney cephesinde okul
bahgesine bakan bir balkonu bulunan miidiir odasi, kuzey cephesindeyse bir sinifla

bitisik, bir kiitliphane bulunmaktadir.

C-4’iin Okuluna Iliskin Bilgiler:

Okul, Mersin ili Silifke ilgesi Akdere Mahallesinde bulunmakta ve merkez
mahalle ile birlikte bu mahallenin ¢evresinde yer alan koylin bucagi ve 1sikli
mahallelerinden gelen 6grencilere de tasimali egitim yoluyla hizmet vermektedir. Okul
mevcudu, tagimali 6grencilerle birlikte toplam 97 6grencidir. Okul Mersin-Antalya eski
karayolu tlizerinde bulunmaktadir. Okulun bahge girisi bu yol iizerinden saglanmaktadir.

Okulun dogu ve batisinda ekili tarim alanlari, kuzey kisminda yerlesim alanlari,
giiney kismindaysa ortaokul binast bulunmaktadir. Okul genis bir alan {izerinde
konumlandirilmistir. Bu alan ortadan ikiye boliinmiistiir ve bahgeyi ilk ve ortaokul
birlikte kullanmaktadir. C-4’tin smifinin bulundugu ilkokul binasi bahgenin kuzey
kisminda konumlanmaktadir. Okul binasinin  girisinin  saginda toren alani
bulunmaktadir. Okula giris merdiven ve engelli rampalariyla saglanmaktadir. Okul
binas1 zemin kat ile birlikte ii¢ katlidir. Zemin kat, yemekhane olarak kullanilmaktadir.
Giris katinin sol tarafinda Miidiir yardimcisi, memur ve hizmetli odas1 yer almaktadir.
Sag taraftaysa okul oOncesi egitim siniflari ve ilkokul birinci ve ikinci simiflar

bulunmaktadir. Bu katta bir 6grenci tuvaleti bulunmaktadir. Okulun ikinci katinda
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ilkokul {iglincii ve dordiincii siiflara ait siniflar yer almaktadir. Ayrica, miidiir odast,

laboratuvar, kiitiiphane ve 6gretmenler odasi da bu katta bulunmaktadir.

Calisma Grubundaki Ogretmen ve Yoneticilere Iliskin Bilgiler
C-1 ve C-2’nin Ogretmeni: Hatice Ogretmen

Hatice Ogretmen, 27 yasinda, evli ve bir ¢ocuk annesidir. C-1 ve C-2’nin
Ogretmenidir. Hatice 6gretmen, aragtirmanin yapildigi baglamda dogmus ve ilk, orta ve
lise egitimini burada tamamlamistir. Lisans egitimini Okul Oncesi Ogretmenligi
bolimiinde tamamlamis ve 6gretmen olarak atanmigtir. Hatice 6gretmen, yedi yildir
Ogretmenlik  yapmaktadir. Arastirma baglamindaysa 1ii¢ yildir calismaktadir.
Ogretmenlik gorevi siirecinde farkli bolgelerde, farkli kiiltiirlerden gelen gocuk ve
ailelerle calismistir. Ayse 6gretmenin, ¢ocuklugunun bu arastirma baglamda ge¢mis
olmasinin yani sira ¢ocukluk yillarinda konargéger bir g¢ocukla kendi evlerini
paylasmistir. Bu nedenle konargéger Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinii olduk¢a yakindan

tanimaktadir. Hatice 6gretmen okulun bulundugu mahallede ikamet etmektedir.

C-3’iin Ogretmeni: Ulviye Ogretmen

Ulviye dgretmen, 32 yasinda ve bekardir. ilk, orta ve lise egitimini Mersin kent
merkezinde tamamlamistir. Okul Oncesi Ogretmenligi lisans mezunudur. Ulviye
ogretmen, 10 yildir Ogretmenlik yapmakta olup, ilk atama yeri olan arastirma
baglaminda calismis ve gorevine burada devam etmektedir. Ulviye 6gretmen buraya
atanmadan once konargdcer Yoriik Tiirkmen topluluklarla ilgili herhangi bir etkilesimde
bulunmamistir. Ulviye 6gretmen, arastirma baglaminda yagamamaktadir. Silifke ilge

merkezinde ikamet etmekte, okulun bulundugu baglama gidis gelis yapmaktadir.

C-4’iin Ogretmeni: Fatma Ogretmen

C-4’iin 6gretmeni Fatma dgretmen 34 yasinda, evli ve iki ¢cocuk annesidir. Ilk,
orta ve lise egitimini kent merkezinde tamamlamistir. Daha sonra Okul Oncesi
ogretmenligi lisans egitimini tamamlamustir. Ilk 6gretmenlik meslegine iicretli 6gretmen
olarak baslamis ve alt1 y1l {icretli 6gretmenlik yaptiktan sonra kadrolu olarak atanmustir.
Fatma 6gretmen, bes yildir kadrolu olarak gorevini siirdiirmektedir. Daha 6nce farkl
kiiltiirel topluluklardan gelen aile ve cocuklarla calismamistir. Konargdcer Yoriik

Tiirkmenlerle ilk olarak aragtirmanin yapildigi baglamda etkilesime gegmistir. Fatma
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Ogretmen, okulunda bulundugu aragtirma baglaminda ikamet etmemektedir. Silitke ilge

merkezinden gelis-gidis yapmaktadir.

Calisma Grubundaki Yoneticilere Iliskin Bilgiler
C-1, C-2 ve C-3’iin Okul Yoneticileri
C-1-2 ve 3 aymi okula devam etmektedirler. Okul yonetiminde miidiir ve bir

miidiir yardimcis1 gorev yapmaktadir.

Okul Miidiirii

Okul Midiiri Taylan Bey, C-1-2 ve 3’iin okul midiridir. Taylan Bey, 40
yasinda, 16 yildir egitim alaninda ¢alismaktadir. Evli ve {i¢ cocuk babasidir. ilk ve orta
egitimini Giilnar ilgesi Biiyiikkeceli mahallesinde, lise egitimini ise Giilnar ilge
merkezinde tamamlamistir. Ardindan lisans egitimini smif O6gretmenligi alaninda
tamamlamustir. Ogretmen olarak farkli illerde farkli kiiltiirlerden ¢ocuklarla ¢alismustir.
Taylan Bey, daha sonra kendi ilkokul egitimini de tamamladig1 bu okula sinif 6gretmeni
olarak atanmistir. Hem 6gretmen hem de okul yoneticisi olarak on iki yildir burada
gorev yapmaktadir. Bu yorede biiylimiis olmasimin da etkisiyle konargdger Yoriik
Tiirkmen topluluklar1 yakindan tanimaktadir. Taylan Bey, Silifke ilge merkezinde
ikamet etmektedir. Okula Silifke il¢esinden gelis-gidis yapmaktadir.

(C-1-2 ve 3’lin okul miidiir yardimcis1 Nihat Bey, okulda siif gretmenligi ve
midir yardimcilig1 gérevlerini birlikte yiirtitmektedir. Nihat Bey, 40 yasinda, bekar ve
16 yillik mesleki kideme sahiptir. Ik, orta ve lise egitimini Mersin il merkezinde
tamamlamig ve ardindan sosyoloji alaninda lisans ve yiiksek lisans egitimine devam
etmistir. Daha sonra formasyon egitimi alarak smif 6gretmeni olarak Dogu Anadolu
Bolgesinde bir kdy okuluna atanmis ve bu bolgede farkli dil ve kiiltiire sahip ailelerle
caligmistir. Nihat Bey, meslek hayatinin tamami1 koy okullarinda gegmistir. Konargdger
Yoriik Tiirkmen topluluklariyla ilk kez, Gililnar ilgesine atanmasiyla karsilagsmistir.
Giilnar ilgesinin farkli kdylerinde gorev yaptiktan sonra son olarak arastirma baglamina
atanmis ve on yildir bu okulda gorev yapmaktadir. Ayn1 zamanda okulda farkli proje
caligmalar1 yiirlitmekte ve okuma-yazma bilmeyen yetiskinlere kurslar vermektedir.
Nihat Bey, konargoger Yorik Tiirkmen ailelerle sik sik iletisime gegmektedir.
Konargoger ailelerde egitimle ilgili ihtiyaglarinda, karsilastiklar1 sorunlarda Nihat

Bey’den yardim almaktadirlar.
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C- 4’iin Okul Yoneticileri
Okul Miidiirii ve Miidiir Yardimcisi

C-4’{in okul miidiirii Ismail Bey 55 yasinda evli ve iki ¢ocuk babasidir. ilk, orta
ve lise egitimini Silifke ilgesinde tamamlamistir. Daha sonra sinif 6gretmenligi alaninda
on lisans egitimi almistir. Ismail Bey, meslekte 27. yilii ¢alismakta olup, emekliligini
beklemektedir. Ogretmen olarak atanmasindan sonra da egitimine devam etmis, sinif
O0gretmenligi alaninda lisans tamamladiktan sonra egitim yonetimi alaninda tezsiz
yiiksek lisans yapmistir. Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde uzun yillar sinif 6gretmenligi
yapmis ve son olarak bu okula yonetici olarak atanmustir. Ismail Bey, mesleki
deneyimlerini paylasmaya istekli bir yoneticidir. Silifke il¢esinde ikamet etmekte ve
okula Silifke Ilgesinden gelis- gidis yapmaktadir.

C-4’lin okulunun miidiir yardimcist Ayse O6gretmen, 33 yasinda ve evlidir.
Lisans egitimini sinif dgretmenligi alaninda tamamlamistir. ilk, orta ve lise egitimini
Mersin il merkezinde tamamlamis olup, ardindan Silifke ilgesine bagl bir koy okuluna
siif 6gretmeni olarak atanmistir. Son olarak yoneticilik simnavlarint kazanarak bu okula
miidiir yardimcis1 olarak atanmistir. Meslekte 11. yilin1 ¢alismakta olup, ii¢ yildir bu
okulda miidiir yardimcisi olarak gorev yapmaktadir. Ayse 6gretmen, konargdger Y oriik

Tiirkmenlerle burada goreve basladiktan sonra tanigmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma siirecinde elde edilen bulgular arastirma sorular

dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Konargocer Yoriik Tiirkmen Topluluklarinda Ailelere Iliskin Bulgular
4.1.1. Aile Yapis1

Arastirmaya dahil olan Kkonargdger Yoriik Tirkmen obalarinda, biiyiik
ebeveynler, onlarin evli ¢ocuklar1 ve torunlari birlikte yasamaktadirlar. C-1’in obasinda,
biiyiik ebeveynlerin bekar kiz kardesinin de ayn1 obada yasadig1 goriilebilmektedir. Her
obada, Manar’lar sadece evli bireylerin kendi esi ve cocuguyla ortak yasadig alanlardir.
Obada evlenen erkek cocuk yine ayni obada Manar’in1 insa etmekte ve burada
yasamaktadir. Bu yoniiyle ele alindiginda obalarda genis aile yapist gozlemlenmistir.
Hayvanlarin go¢ takvimine uygun olmayacak sekilde ciftlesmelerini 6nlemek amaciyla
bellirli kizigma donemlerinde (eseysel olgunluk) cebiglerin (ergen disi keci), tekelerden
ayrilmast gerekmektedir. Bu durum, erken yasta ¢iftlesen ve gebe kalan hayvandan
almacak verimi azaltabilmektedir. Erken c¢iftlesen hayvanlar, gé¢ takviminden &nce
dogum yapmakta bu durum da yavrular goce dayanamamaktadir ve kayiplar
yasanmaktadir. Teke (erkek davar) ve c¢ebiclerin ciftlesmesini 6nlenmek icin oba
iginden bir aile, disi ¢ebigleri alarak obadan ayri1 uzak bir yere bir kil ¢adir ve
Manar’dan olugsan geg¢ici bir oba kurmaktadir. Bu kisi genellikle o obanin en biiyiik evli
cocugu olmaktadir. Obada bagka evli ¢ocuklarin da bulunmasina ragmen en biiytiik evli
cocugun secilmesi, bu kisinin artik kendi obasini kurabilecek oldugunu kanitlamasi i¢in
bir firsat gibi goriilmektedir. Bu durumla ilgili olarak C-1’in babasi gegici obada yapilan
bir sohbette sunlar1 ifade etmistir, “Simdi hocam, bubam aslinda burda bi yandan is ayr da bi
yandan da bizi smayyor [simar{]. Acep [acaba] bunlar bu isi yoriitebilecegmi deyi. Staj gibi diisiin”. Bu oba
iiyesi, esi ve ¢ocuklartyla obadan uzakta ayr1 bir alanda gegici bir obayr kurmustur. Bu
gecici oba disardan bir bakis agisiyla her ne kadar anne, baba ve ¢ocuklardan olusan
cekirdek aile yapis1 6zelligi gosterse de aslinda ekonomik ve sosyal agidan hala ana

obaya baghdir. Bu gegici obanin temel giderleri yine ana obadan karsilanmaktadir.
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Belirli giinlerde ana obada var olan is yogunlugu, oba iiyelerinden birinin hasta olmasi

gibi durumlarda gegici oba iiyelerinden yardim alinmaktadir.

Sekil 14. Kal Cadirda Oba Uyeleri

4.1.2. Obalarin Giinliik Yasam Rutinleri (Kecilerin Boynuzlar1 Ustiinde Donen Bir
Diinya)

Konargocer Yorik Tirkmen toplulugunun temel gecim kaynagi davar
yetistiriciligidir. Davarlarin beslenme sekli ve diizeni, oba yerinin belirlenmesinden
ailelerin giinliik yasam rutinlerine, yaylak ve kislak obalara gogiin zaman1 ve siiresine
kadar pek ¢ok seyi belirlemektedir. Bu etki ailelerin gilinliik yasam rutinlerine, rutinlerde
isboliimiine, giin i¢inde zamanin kullanimina da yansimaktadir. Y1l ve mevsimler, sabah
kalkma ve aksam yatma saatleri, yemek 6glinlerinin saatleri ve hatta diigiin, siinnet gibi
ritiieller bile hayvanlara gore planlanmaktadir. Hayvanlar ve giinliik yagam rutinlerinin
arasinda ki baglantiy1, C-3’lin biiylikannesi su sekilde ifade etmistir.* Guzum, davar dedigin
bi soz dinlemez, goyun, inek gibi degil alir basiu gider, goyuna ne versen yer ama bu yemez arar taaa ho
karsidaa hanmpa varw omiigiiniin derdine. Nazhdir 1sicagada gelmez. Oylede olunca yaylasma cikarmarnin
vakti ayn zehile[sahile] indirmenin vakt: ayn. Biz ona uyarz, ona cok siikiir bizi doyvrup duru”.
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Kil Cadirda toplanma ve
giiniin degerlendirilmesi- ~ Sabah
ertesi gunun planlanmasi- kalkis- kahvaltu

Manarlara gegme ve Yatma
zamani

suriyd salma

20:00/ 21:30 05:30-06200
Sdrunun Obaya Donusu Obada kalanlarin gunlik
ve Sulanmas: oba islerini yaritmesi
Aglla Yerlestirme Cocuklarin bakimi
Aksam Yemegi icin ?ﬂanar ve Agil temizligi
Cadira Gegme Ogle yemegi hazirliklan
17:00 / 19:30 06:00-12:C0

Surunin Obaya geri
donusu

Ogle Yemegi- Oba isleri
ve dinleme-

Tekrar Suruya
Yayilmaya Gotiurme-

Obada kalanlarin aksam
yemegi hazirliklarn

12:00-13:30

Sekil 15. Obalarin Giinliik Yasam Rutinleri

Oba halki, hayvanlarin sabahlar1 kendi kendilerine kalkip yayilmaya gitmesini
onlemek icin onlardan dnce uyanmak zorundadir. Oglen vaktinde dinlenmeleri igin
obaya geri doniis ve dinlenme sonrasinda tekrar yayilmalari i¢in zaman agisindan
dogaclama devam eden kecinin rutinleri ailelerin giinlik yasam rutinlerine
doniismektedir. Bu rutinler aragtirma siireci boyunca hayvanlarin asilanmasi, kirkilmasi
gibi iglerin oldugu giinlerde degismistir. Farkli obalarda ya da oba iginde diigiin, cenaze
gibi onemli giinlerde bile her obada hayvanlar i¢in birka¢ kisi bulunmak zorundadir.
Kecilerin beslenme diizeni konargdger yagamin temel sebebidir. Konargdcer ailelerin
temel gecim kaynagi olan kegilerin bu 6zellikleri oba yerinin belirlenmesinin yani sira
ailelerin gilinliik yasam rutinlerinin, yaylak ve kislak obalara gdciin zamanmin ve
siiresinin de belirleyicisidir. Konargocer yasamda davarlar sadece oba icin fiziksel
ortamin se¢iminde degil neredeyse konargdcer yasamin tiim akisinda etkilidir. Bu etki
ailelerin gilinlik yasam rutinlerine, rutinlerdeki isboliimiine ve giin iginde zamanin

kullanimina da yansimaktadir.
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4.1.3. Is Boliimii

Obalarin giinliilk yasam rutinleri gibi isboliimiindeki rol ve sorumluluklarin
dagilimi, hayvanlara yonelik bakim isleriyle yakindan iligkilidir. Arastirma siirecinde
ailelerin giinliik yasam rutinlerinin davar siirlisiiniin sabah otlatmaya gotiirilmesi,
hayvanlarin dinlenmesi, sulanmasi i¢in 6glen vaktinde obaya geri doniilmesi, 6gleden
sonra tekrar otlatmaya gotiiriilmesi gibi giinliik isler ailede is boliimiiniin temelini
olusturmaktadir. Ailenin igbdliimii agisindan bakildiginda tim {yeler islerde ortak
gorevler almaktadir. Rol ve sorumluluklar kesin simirlarla belirlenmemistir. Temel
gecim kaynaklari olan hayvanlarin bakimina yonelik olarak hayvanlarin beslenmeleri,
asilarinin yapilmasi, sulanmasi, sagilmast ve agillarin temizligi gibi islerde tim oba
tiyeleri aktif rol almaktadirlar. Bu durum benzer sekilde ailedeki gocuklarin giinliik
bakim uygulamalarinda da goriilmektedir. Ailelerin bir yil igerisinde kislaklardan
yaylalara, yaylalardan kislaklara donilis go¢ yolculugunda isbolimii benzer sekilde
devam etmektedir. Ozellikle gb¢ yolunda kadinlarin hayvan siiriilerinin arkasinda ve
Oniinde yaya olarak cobanlik yaptiklar1 goriilmektedir. Bu siiregte bazi obalarda
erkeklerin traktorlerle hem ev esyalarinin hem de ¢ocuklarin tasinmasinda rol aldiklari,
cocuklarin bakim islerini de yiiriittiikkleri goriilmektedir. Yine goc¢ siirecinde erkekler,
ara konaklama yerlerinde ¢adirlarin kurulmasinda, siirliniin pesinden gelenlere yiyecek
hazirlama ve cobanlara ulastirma islerini yaptiklar1 goriilmektedir. Kadinlarin da
erkekler gibi kas giicii gerektiren islere katilim gosterdikleri, hatta ¢ogu zaman
kadinlarin bu islerde daha aktif olduklar1 goriilebilmektedir. Obalarda belirli
donemlerde islerin yogunlastigi goriilmektedir. Bu yogunluk, 6zellikle goc siirecinde
hayvanlarin yerlesim yerlerinden gegirilmesinde, hayvanlarin ¢iftlesme doneminde ve
dogum donemlerinde goriilmektedir. Ailelerde is yogunlugun oldugu donemlerde ve
diger glinliik islerde mekanik bir dayanigma goriilmektedir. Yoriik Tiirkmen ailelerde
her aile iiyesi her ise katihm gostermektedir. Islerin segilmesi ya da kisilere gore
siniflandirilmasina yonelik kaliplar bulunmamaktadir. Kiiltiirel toplulukta aile iiyesinin
temel gecim kaynaklar1 olan kecilerle ilgili yapilan her ise katilimi ve bu islerle ilgili
her isi yiiriitebilmesi beklenmektedir. Ayrica bu topluluklarda her oba kendi icinde
dayanismaya o©nem verirken, diger yakin obalarla yardimlasma ve dayanisma
iliskilerinin dnemsendigi goriilmektedir. Ozellikle yaylalarda ¢adir i¢in dokumalarin
1stardan (dokuma tezgahi) alinmasi ve birbirine eklenmesi, davarlarin kirkilmasi ve

asilanmasinda bir oba i¢inde dayanmigma oldugu gibi birbirine yakin konan obalar



77

arasinda da dayanisma hakimdir. C-1’in babasi obalar aras1 dayanigmalarini su sekilde
ifade etmistir. “Biz simdi baharla burdan kalkinca yaylaya vardik mi davarm gwgmmukukanu) yapi.
Davar ¢ok adam az hee napariz iste o zaman bizim dayimgilin obasimdan, gomsu obalardan toplarip gelirler
sagolsunlar. Simdi eger bizim davar gwgilirsa gelen gisilere(kisilere) yemek yapilr. Zabah erken gelinir ya
gavalti falan hazirlamr gece kadar(geg saate) stirer bazi adam ag ona bi davart yatirw keseriz. Hem is hem de
astlim birlik oluwuwr. Bugiin o bana sonra ben ona altimdan gakilmaz(kalkalmaz) isin yogsam”. Obalarda
hayvanlarla ilgili islerin disinda yemek yapma, aligveris, temizlik isleri gibi giinliik ev
islerinde tiim oba iiyeleri sorumluluk iistlenmektedir. Eger obada biiyiik ebeveynlerle
birlikte yasaniliyorsa, oba ihtiyaglar icin alisveris ve oba iiyelerinin 6zel ihtiyaglari

biiyiik ebeveynler tarafindan yakin yerlesim yerlerinden karsilanmaktadir.

Sekil 16. Go¢ Yolunda Ara Konaklama da i1k Ates
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Sekil 17. Go¢ Yolunda Kadin



Erkekler ve Cocuklar

b

Obada Hayvan Asilama Zamani1 Kadinlar

Sekil 18



80

Obalarda ¢ocuklarin bakim uygulamalari, oba tiyeleri arasinda obada kim uygun
durumdaysa o kisi tarafindan yiiriitiilmektedir. G6¢ zamaninda kadin ve erkeklerin
birlikte hayvanlarla yiirlimesi gerektigi durumlarda, ebeveynlerden biri ¢ocuklarla
kalmaktadir. Bu kisi kadin ya da erkek olabilmektedir. Diger yetiskinler hayvanlarla
ilgilenirken eger obada cocuklarla kalacak kadin ya da erkek bakim veren varsa
cocuklarin bakiminda rol almaktadir. Yetiskin birinin olmadig1 obalarda kiigiik ¢ocuklar

erken yaslarda kendi basina ya da biiyiik kardesleriyle obada kaldiklar1 gézlemlenmistir.

4.1.4. Ailede Bilgi ve Giiciin Dagilim

Konargocer Yorikk Tiirkmen obalarinda, eger obada biiyiik ebeveynler varsa
bilgi ve giiclin merkezi biiyiik ebeveynlerde toplandig1 gozlemlenmistir. Obadaki erkek
¢ocuklardan birinin evlenip ayr1 bir oba kurmasi durumunda, s6z konusu bu obada
biiylik ebeveynlerin obasina yakin bir bolgede yer almaktadir. Yeni kurulan bu oba her
ne kadar ayri olsa da bilgi ve gili¢ merkezi yine biiyiikk ebeveynlerde toplanmaktadir.
Fakat mera alanlarinin dar olmasina bagl olarak yeni kurulan oba uzak bir bolgede yer
aldiginda bilgi ve giiciin dagilimi obada ebeveynlerde bulunmaktadir.

Obalarda bilgi ve giiciin dagilimi cinsiyet agisindan gozlemlendiginde her ne
kadar erkekler merkezde gibi goriinse de kadinlar da karar almada erkekler kadar etkili
olabilmektedir. Kadinlar oba igerisinde giinlilk rutinlerin donglisiinlin ~ ve
koordinasyonun saglanmasinda aktif rollere sahiptirler. Bu islerde erkeklerle aralarinda
keskin bir ayrim s6z konusu degildir. Sadece oba ile yerlesik yasayan sosyal cevre
arasindaki baglantiyr kurma erkeklere wverilen bir roldiir. Bu roliin erkeklere
verilmesindeyse, yerlesik yasamda kadin ve erkeklere yiiklenen rollerden etkilenmelere
bagl gergeklestigi goriilmektedir. Ozellikle yerlesik yasama yakin obalarda yerlesik
yasamla sosyal etkilesimin fazla olmasi durumunda bu roller daha belirginlestigi
gbzlemlenmistir. Arastirma siirecinde bu etkilesime bagli olarak obalarda, oba disindan
gelen misafirleri karsilama, agirlama gibi durumlarda yerlesik yasama uzak olan
obalarda hem kadinlar hem erkekler bu rolii listlenmislerdir. Ancak yerlesik yasama
daha yakin obalarda, obanin erkekleri ya da erkeklerin olmadigr durumlarda obanin en

yasli kadini bu rolii iistlenmektedir.
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Sekil 19. Obada Oglak Besleyen Kadin ve Cocuk

Ozellikle yerlesik yasam uzak olan obalarda gelen misafirle kadin ve erkekler
birlikte oturmuslar, sohbet etmislerdir. Bu durum konargoger topluluklarda kadin ve
erkek rollerinin yerlesik yasamdan farkli yapilandigini ancak yerlesik yasamdan
etkilenmelerin de oldugunu isaret etmektedir. Benzer sekilde arastirma siirecindeki
gozlemlerde hayvan tiiccarlarinin obalarda agirlandigi sirada kadin ve erkeklerin birlikte

sOz ve karar haklarini kullandiklar goriilmiistiir.
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Sekil 20. Obada Hayvanlarla Oynayan Cocuk

Konargdcer yasamda cocuklarin da bilgi ve giiciin dagihminda gesitli roller
aldiklar1 gozlemlenmistir. Karar alma siirecinde, ¢ocuklarin da alinan Kkararlarn
etkileyebildikleri ve karar siirecinde rahatlikla fikirlerini ifade ettikleri gézlemlenmistir.
Fakat c¢ocuklarn karar alma siirecine, obada yabanci biri olmadiginda, sadece oba
tiyeleri varken katildiklar1 goriilmistiir. Obalardaki ¢ocuklarin ¢ok erken yaslarda
ginlik yasamdaki islere katilimlari, aldiklar1 sorumluluklar onlarin  karar

mekanizmasinda daha erken yer almalarinda etkili olmaktadir.
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Sekil 21. Obada Dede ve Cocuk

Ailede giic noktasinda keskin bir merkez yerine isbdliimiindeki gibi tiim oba
tiyelerinin de katilimi seklinde yer almaktadir. Fakat son karar, obadaki en biiyiik
ebeveynler tarafindan diger oba {iyelerin de dislinceleri gbéz Oniine alinarak
verilmektedir. Obada karar yetkisi ¢ogu zaman en biiyiik kadinda toplanmaktadir. Bu
durum, oba iyeleri arasindaki ig boliimiinde yer alan mekanik dayanigsma, bilgi ve
giiciin dagiliminda etkili olmaktadir. Ozellikle obalarin is boliimiine katilim siireglerine
iliskin gozlemlerde oba iiyelerinin ortak amacinin davar siiriisiiniin varliginin devamina
yonelik islerin olusturdugu goriilmiistiir. Benzer sekilde oba iiyeleri i¢in temel ge¢im
kaynaklart olan hayvanlarin varligimin siirdiiriilmesi, obanin ve konargdcer yasam
kiltiriin de siirtidiiriilebilirligiyle iliskilendirilmektedir. Obalarda yer alan bu ortak
biling bilgi ve giiciin dagiliminda etkilidir. C-1’in biiylikannesi obada isboliimii, gii¢ ve
bilginin dagilimi1 arasindaki iliskiyi, “Davar varsa biz varz. Davar yoksa ne go¢ olur ne yurt olur
bize. Gz, oglam, usagr hepsi isin ucundan dutmali ki go¢ yoriisiin. Yogsam gaybolur, tikenir hersey”
sOzleriyle ifade etmistir.

Ekonomik agidan ailede harcamalar biiyiik ebeveynler tarafindan yapiliyor olsa
da bu harcamalarin belirlenmesi diger aile {liyelerinin kararlariyla yapilanmaktadir. Evli

olan c¢ocuklarin kendilerine ait Manar’larina ve ¢ocuklarina yonelik ihtiyaglar1 biiyiik
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ebeveynlere bildirilmekte ve alinmaktadir. Normal sartlarda karar alma ya da ailede gii¢
merkezi olmak i¢in yetigkin olmak gerektigi diislinlilmesine ragmen konargdcer
yasamda erken islevsel liye olmalarinin etkisiyle ¢ocuklar karar almada etkili tiyelerdir.
Bu agidan degerlendirildiginde Konargdcer Yoriik Tirkmen obalarinda giic ve bilgi
dagiliminda esitlik 6nemsenmektedir. Bu durum obalarin ekonomik harcamalarinda da
goriilebilmektedir. “C-1 obasmda, her yil elde edilen kazangtan biiyiik cocuktan kiiciik cocuga dogru her
il bir arazi satm alimmaya baslanmugst. Bu arazilevin metrekaresi ve degerinin esitligi onemsenmistir.
Arazilerin ya da diger tasmmazilarm paylasiminda kadin ve evkek coculdar arasmda ayrim yapilmamaktadr.
Sosyal agidan bakildigmda bir obada en biiyiik evii ocugun hayvan ¢ifilesmesini onleme amaciyla gegici oba
kurmast biiyiik ebeveynlerin bir obay: gegindirmede kadin ve erkek olarak yeterli olmalar icin aslinda bir nevi
staj calismast gibidir. Bu gegici obada yetiskinler, kadn ve erkek olarak oba kuwma deneyimleri edindigi gibi
coculdarda bu gegici obada yeni rol ve sorumluluklar alarak giraklik yapmaktadilar. Cocuklar gegici
obalarda dzellikle anne ve babarmin obada olmadigr donemlerde obada kalan diger kardeslere ebeveynlik
rolleri, hayvanlarm giidiilmesine katilmaya baslama deneyimlerini - gergeklestirdikleri  goviilmektedir”
(12.04.2018 tarihli Aragtirmaci Giinliigii).

Daha o6nce de belirtildigi tizere, biiylik ebeveynlerin oldugu obalarda bilgi ve
giiciin kaynaginda biiyiik ebeveynler yer almaktadir. Biiylik ebeveynler bu bilgi ve
ekonomik giicli zaman zaman obada yasayan evli ¢cocuklartyla paylasabilmektedirler.
Ozellikle gelir ve giderlerin ydnetimde en bilyiik evli ¢ocuk daha aktif rol
alabilmektedir. Obada ihtiyaglarin kargilanmasi ilgili olarak, oba iiyelerinin ihtiyaglarini
biiyiik ebeveynlerine ilettikleri goriilmektedir. Biiylik ebeveynler, tiim oba iiyelerinin
ihtiyaglarini en yakin yerlesim yerinden karsilamaktadirlar. Bunun yan1 sira evli olan
cocuklara ayrica 6zel giderleri i¢in maddi kaynak verilmektedir. Obalarda elde edilen
gelirden, obanin giderleri karsilandiktan sonra kalan miktarla yatirimlar yapildigi
goriilmektedir. Bu yatirimlar ¢ogunlukla emlak ve altin alimi1 ya da hayvan yemine
yonelik olarak gergeklestirilmektedir. Ozellikle emlak alimi, mera alanlarinin daralmasi
ve konargocer kiiltiiriin devam edememesi durumunda kendilerinin ve cocuklarinin
geleceginin  saglama almmaya yonelik bir ekonomik planlama gseklinde
diistiniilmektedir. Emlak ve arazi alimlari, biiylik ebeveynler ve evli cocuklarinin
birlikte oldugu obalarda evli olan cocuklara sirayla ve esit dagilimli yapilmaktadir.

Boylece obalarda ortak emek ortak boliisiim seklinde devam etmektedir.
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Sekil 22. Go¢ Yolunda Oglaklar ve Cocuk

4.1.5. Konargocer Yoriik Tiirkmen Obalarinin Ekonomik Kaynaklar:

Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda temel ge¢im kaynagini hayvancilik
olusturmaktadir. Obalarda, iiretim ve tiikketim ile ilgili olarak ortak ekonomi s6z
konusudur. Gelir kaynaklart incelendiginde, obalarin temel gelirlerini {rettikleri
hayvanlarin kurbanlik olarak satis1 olusturmaktadir. Bu gelire ek olarak, oba iiyelerinin
tamaminin katilimiyla gerceklesen kurbanlik kesme iglerinden ve hayvan agillarindan
toplanan giibrenin satigindan elde edilen gelirleri bulunmaktadir. Ozellikle giibre
toplama isleri haftada bir defa agillarinin tabaninin kazilarak gergeklestirildigi bir
rutindir. Bu rutinde ¢ocuklar diger oba fliyeleri ile beraber ¢alismaktadirlar. Toplanan

giibreler, ¢evre ilge Anamur’dan gelen muz iireticilerine satilmaktadir.
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Gider Kalemleri Gelir Kalemleri

+Genel Oba Giderleri * Giibre Satist
Erzak- Giyim- Egitim *Kurbanlik Satist
«Hayvan Bakim ve *Kurban Kesim Ucreeti
Besleme Giderleri
*Hayvan Yemi

Devlet Destegi Yatirnm Kalemleri

*Hayvan Bas1 Kiipe * Taginmaz Emlak Aliimi
Parasi * Altin
*BAG-KUR destegi

* As1 destegi

Sekil 23. Obalarin Genel Biit¢e Kalemleri

4.2. Konargocer Yoriik Tiirkmen Cocuklarin Gelisimsel Refahina Yonelik Bakim
Uygulamalan

Bu boliimde konargdcer Yoriik Tiirkmen toplulugunda ¢ocuklarin gelisimsel
refahlarimi saglamaya yonelik barinma, beslenme, saglik, temizlik, uyku ve giivenlik

gibi bakim uygulamalarina yonelik bulgulara yer verilmistir.

4.2.1. Konargocer Yoriik Tiirkmen Kiiltiiriinde Ailelerin Cocuklara Yonelik
Barmma Uygulamalar:

Konargocer yasamda, yerlesik yasam gibi sabit barinma yapilarindan ziyade
gocebe yasama uyumlu olarak planlanmig yasam ve barinma alanlart bulunmaktadir.
Konargoger Yorik Tirkmenlerin temel yasam alani “oba” olarak adlandirilmaktadir.
Her oba, genis bir alan iizerinde kuruludur. Obalarin demografik yapisi,
bliylikebeveynler, onlarin evli ¢ocuklari ve torunlarindan olusmaktadir. Bu boliimde,
oncelikle temel yasam alani olarak Oba ve Obalarda giinliikk yasam rutinleri hakkinda
aciklamalara ve devaminda Oba i¢inde yer alan barinma alanlarina iligkin bilgilere yer

verilmistir.

4.2.1.1. Temel Yasam Alan1: Oba

Oba terimi, konargdcer yasamda hem mekansal, hem de demografik anlamlar
tasimaktadir. Mekansal anlamiyla Oba, Konargoger yasamda gog siirecinde konaklanan

ya da gocilin sonunda kisin ya da yazin gegirildigi alandir. Diger yandan demografik
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acidan bu terim go¢ siirecine katilan, gog¢ siirecinde tiim etkinliklerde rol ve
sorumluluklar alarak katilim gosteren tiim halkin tamamini tanimlamaktadir. Obalar,
niifus acisindan incelendiginde farkliliklar gostermektedirler. Arastirma siirecinde,
biiylik ebeveynler, onlarin evli ¢ocuklar1 ve torunlarinin hatta diger aile yakinlarinin
birlikte yasadigi genis oba yapilariyla karsilagilmigtir. Bunun yani sira ebeveynler ve
onlarin bekar c¢ocuklardan olusan daha c¢ekirdek aile yapisina benzer obalarda
bulunmaktadir. Obanin kurulacagi alanin se¢iminde yasayan insan niifusu ve hayvan
sayist etkili olmaktadir. Bu etki obanin kurulacagi alanin biytkligiini
degistirebilmektedir. Benzer sekilde bir obadaki evli birey sayisi Manar sayisini
etkilemekte bu da genel olarak obanin fiziksel alaninda degisiklik yaratmaktadir. Manar
sayisi artik¢a alanda genislemektedir. Bir oba, bir Manar ve bir kil ¢adirdan olusabildigi
gibi, birkag Manar ve bir kil ¢adirdan da olusabilmektedir. Obada evli birey sayisi, o
obadaki Manar sayisiyla orantilidir. Benzer sekilde her Manar’in biiyiikliigii de ¢ocuk

sayistyla orantili olarak genis ya da dar olabilmektedir.

i a0

Sekil 24. Kil Cadir D1g Goriiniim-|
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Obanimn kurulacagi yerin se¢iminin ve kurulus diizenin de temel unsur kegi
striistidiir. Stirli sayisi, mera alaninin se¢iminin ve obadaki fiziksel ortaminin
diizenleyicisidir. Kegiler, hayvanlar arasinda ¢ok titiz tiiketiciler olarak bilinmektedir.
Koyun, sigir gibi hayvanlar her tiirlii ot vb. besini yerken, kegiler yiyeceklerini
aragtirirlar ve bunlarm en iyilerini segerek yerler. Ozellikle, daglik alanlarda taze gali
stirglinleriyle beslenirler. Bu sebeple maki bitki Ortiisii hayvanlarin beslenmesi igin
onemli bir beslenme alanidir. Konargoger aileler, kecilerin bu 6zelligini temel alarak
obalarmi yerlesim alanlarindan uzaga kurmaktadirlar. Konargocer ailelerin obalarini
yerlesik yasamdan uzaga kurmalarimin bir diger sebebi ise, davarlarin yerlesik yasayan

ailelerin tarim alanlarina girerek zarar vermesinin Oniine gegmektir.

4.2.1.2. Obalarda Barinma Alanlar1

Barinma alanlar1 her kiiltiirde farkli sekillerde planlanmakta ve farklt mimari
ozellikler sergileyebilmektedir. Konargdcer Yoriikk Tiirkmen aileler de ge¢misten
giinimiize konargdcer yasam tarzlarima uygun olarak portatif barinma alanlari
olusturmuslardir. Bu barmma alanlari, insanlar ve hayvanlar igin ayri ayr1 yerlerde

planlanmistir. Insanlarin barmnmasi i¢in kullanilan barinma alanlarini kil ¢adir ve
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Manar’lar olugturmaktadir. Hayvanlar i¢in ayrilan yasam alanlari ise, barinma, yemleme

ve sulama amacli olarak degismektedir.

Kil Cadwr

Kil c¢adirlar, Sarikegili konargdcer Yoriik Tiirkmenlerde kiiltiirel toplulugun
bilinen en eski temel barinma alanlaridir. Bu ¢adirlarin temel malzemesi kegi kilidir ve
bu tesadiifii bir malzeme se¢imi degildir. Ciinkii keci kilindan yapilan dokumanin en
onemli 6zelligi, suyu ve riizgar1 gegirmemesidir. Bu dokumalar, kiiltiirel toplulugun
yetistirdigi davarlarin yaz aylarinda killarim1 kirktiktan sonra tarama, kivirma ve ip
haline doniistiirme gibi belirli islemlerden gecirmeleri sonucunda elde ettikleri kil
iplerden dokunmaktadir. Bu dokumalara ¢adir ¢ulu da denilmektedir. Kil c¢adir icin
culun dokunmasi, dikilmesi gibi tim bu islemler isbirligi icinde c¢alismay1
gerektirmektedir.

Kil Cadir, keci kilindan dokunan g¢ullardan (desensiz kilimden) tiretilmistir. Bu
cullar sitil adi1 verilen agactan yontularak igne sekli verilen sivri c¢ubuklarla
tutturulmaktadir. Oncelikle ¢adir kurulacak alanda tas, cali, ot varsa bunlar
temizlenmektedir. Bu temizlik sonrasinda, ¢adirin ¢atisini olusturan ¢ul yere tamamen
acilmaktadir. Catiy1 olusturan bu cul kdse uclarinda bulunan sekiz adet kol adi verilen
kil iplerin (golan), sikke adi verilen demir ya da aga¢ kaziklarin yere ¢cakilmasi suretiyle
gerilmektedir. Bu gerilme ¢adirin ayakta durmasinda 6nem tagimaktadir. Bu islemden
sonra yerde gerilmis olan ¢ulun altina direkler yerlestirilmektedir.

Cadirin tavani, 6nce dort diregin yardimiyla ip kollariyla gerdirilen kil ¢ulun sag
ve sol koselerine ikiser adet ve son olarak orta kisma diger direklerden daha uzun
diregin tavan ve zemin arasina dik konumda yerlestirilmesiyle kurulmaktadir. Daha
sonra, ¢adir tavanindaki ¢ula, yine kil ¢ullardan yapilmis cadirin ¢evresini kapatacak
olan kanatlar, ’Sitil” ’adi1 verilen agagtan yapilmis biiyiik igneler yardimiyla
iliklenmektedir. Ortada yer alan direk kenar direklerden biraz daha uzundur. Bu uzunluk
tavan ile zemin arasinda yetiskin birinin ayakta rahatlikla dolasabilecegi yiikseklik
saglamaktadir. Cadir direklerinin ucunun, ¢ulu yirtmamasi i¢in ¢ul ve direkt arasina
“’Canak’’ adi1 verilen ve diregin ucunun igine oturacagi bi¢imde elde oyulmus, ¢anak
seklinde ahsap bir aparat yerlestirilmektedir. Canak, 6zellikle riizgar estiginde cadir

sallandiginda ¢ulun yirtilmasini 6nlemektedir.
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Sekil 26. Kil Cadirda Oba Uyeleri
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Sekil 27. Kil Cadirda Cocuklar I-11
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Kil Cadirin kurulmasindan sonra, c¢adirin dis ¢evresi toprak c¢ekilerek
yiikseltilmekte ve bu yiiksekligin yapilmastyla bir ark olusturulmaktadir. Bu ark yagmur
sularmin ¢adirin  altina girmesini engellemektedir. Cadirin toprakla dort tarafi
cevrilmesindeki diger bir amag, hem kendi hayvanlariin hem de yabani hayvanlarin
cadira girmesini engellemektir. Cadirin kurulmasindan sonra zemin diizeltilerek {izerine
yine kendi dokuduklari kil c¢ul serilmektedir. Baz1 cadirlarda ¢ul serilmeden Once
Ozellikle kis aylarinda kegeden kilimler serilmektedir. Kil ¢ulun serilmesinin ardindan
traktérde bulunan ve esya dolabi olarak kullanilan kil ¢uvallar ve mutfak arag
gereclerinin yerlestirildigi plastik kasalar cadir icine yerlestirilmektedir. Bdylece
esyalar kislak ya da yazlak obada siirekli olarak indirilebildigi gibi ara konaklarda
traktdr romorkundan da kullanim saglanabilmektedir. Kil ¢uvallar 6zellikle ¢adir i¢inde
oturma alan1 olarak belirlenen yerlere yerlestirilmektedir. Cadir iginde Yyerde
oturulmakta ve oturan kisiler sirtlarini bu guvallara yaslamaktadirlar.

Cadirin kurulmasinin hemen ardinda ates i¢in ocak yapilmaktadir. Ocak, ¢evrede
var olan biiyiik diiz ve yassi tasin dik olarak yerlestirilmesi ve sonrasinda etrafinin
taglarla ¢evrilmesiyle olusturulmaktadir. Ocak, kil Cadirin 6n kisminda ates ve dumanin
cikabilecegi bir tavan boslugu altina olusturulmaktadir. Kil cadirlarda bu boliime
“Dasocagr’’ ad1 verilmektedir. Bu boliim, yemek pisirme, cay hazirlama, su 1sitma gibi
islemlerin yan1 sira obalarda tiim ailenin bir araya geldigi sosyal alanlardir. Dasocaklari
cadirin hem 1sitilmas1 hem de aydinlatilmasinda biiylik 6neme sahiptir. Bu ocaklarda
ates neredeyse giin boyu yanmaktadir. Yakacak olarak odun kullanilmaktadir. Bu
odunlar ise, yandiginda ¢ok duman iiretmeyen ve uzun siire yanan agaglardan tercih
edilmektedir. Ocak kurulur kurulmaz, ates hemen yakilmakta ve su tankerinden alinan
sular teneke kutularda ya da giligiimlerde isitilmaktadir. Ocak alaninin oldugu bu
boliimiin sol tarafinda yemek arag¢ geregleri ve su bidonlari bulunmaktadir. Ocagin sag
tarafinda, “Moruk Otu’’ denilen bir ottan yapilan ¢ali siiplirgesi, bakir ibrikler, sabun,
deterjan gibi temizlik araglar1 yer almaktadir. Ocak Oniinde ve ocagin etrafinda, hem
yemek yapanlar hem de aile iiyeleri tarafindan ocak basinda 1sinma amacli kullanilan el

yapimi ahsap oturaklar bulunmaktadir.

Manar
Konargoger Sarikecili Yoriik Tiirkmen ailelerin barinma alanlarindan bir digeri
de “Manar” ad1 verilen portatif yapilardir. Oba igerisinde her aile aksam saatlerinde kil

cadirdan ayrildiktan sonra kendi Manar’larina gegmektedir. Bu 6zelligi ile Manar’lar,
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aileler i¢in oba igerisindeki mahrem alanlar olarak degerlendirilmektedir. Bu yapilar,
aga¢ malzemelerden yapilan iskeletin iizerine mavi renkte plastik branda gegirilerek

olusturulmaktadir. Bu yasam alanlan tek gozlidiir.

Sekil 29. Manar Di1s GOriiniim
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Konargocer yasamda Manar’lar, kishik obalarda kullanilmaktadir. Yazlik
obalarda genel olarak kil c¢adir tercih edilmektedir. Kil ¢adirlar gog siirecinde
tasinmaktayken, Manar’lar gog¢ siirecinde Kislak obalarda birakilmaktadir. Kislak
obalarda kalan Manar’lar yayla doniisiinde eger hala o oba alani mera i¢in uygun
durumdaysa tamir edilip kullanilmaktadir. Yeni bir oba alanina yerlesilme durumu

olusursa bu alana yeniden Manar’lar insa edilebilmektedir.

Manar’larin Hazirlanma Siireci

Her obada evli bireyler i¢in bir Manar hazirlanmaktadir. Manar’lar, obanin tas
ve otlardan temizlenmis toprak zemini tizerine kurulmaktadir. Toprak zemin, birkag
islemden gecirildikten sonra kullanilmaktadir. Ot ve taglarin temizlenmesinin ardindan,
bir trmik yardimiyla hafif¢e kazinmakta, sonrasinda toprak sulanmakta ve ardindan
kiitiiklerin yere vurulmasi suretiyle sikilasmasi ve sertlesmesi saglanmaktadir. Bu islem
kislik obalarda belirli zaman araliklartyla tekrarlanmaktadir. Manar’larin kap1 giriginde
odun sobalar1 yer almaktadir. Sobanin kapi Oniine yerlestirilmesi kapi acildiginda
disardan gelecek sogugu onlenmek icin bir tedbirdir. Soba ge¢ildiginde, yerde ii¢ kat
olmak tizere serilmis hali ve kilimler yer almaktadir. En altta keceden bir kilim onun
tizerinde kil dokumadan cullar yer almaktadir. Manar zemininde, soba alan1 disinda
kalan alan kilimlerle ve halilarla kaphdir.

Manar’larin i¢ diizenlemesi incelendiginde, bu alanda da konargdger yasam
tarzindan kaynakli olarak ¢ok az ev esyast bulunmaktadir. Var olan egyalar ise, go¢
siirecine dayanakli ve portatif 6zelliklere sahiptirler. Her Manar’da ¢ok sik rastlanan
esyalardan birini kil cuvallar olusturmaktadir. Kil ¢uvallar ke¢i kilindan dokunmus,
giysi, ¢eyiz gibi esyalar1 saklamak icin tercih edilmektedir. Her g¢uvalin kenar
kisimlarinda kolay kaldirilmasi ve taginmasi amaciyla yine dokuma kildan tutma yerleri
mevcuttur. Manar’larda mutfak esyasi ya da erzak bulunmamaktadir. Kil guvallar bu
kiiltiirel topluluk i¢in gliniimiiz evlerinde yer alan mutfak ve giysi dolaplari
niteligindedir.

Yataklar i¢cin bazt Manar’larda duvarda yerden yiiksekte raf seklinde
diizenlenmis bolmelerde yer alirken bazilarindaysa yerden yiiksek bir kasa tlizerinde
carsafa sarilmis sekilde bulunmaktadir. Yataklarin bu sekilde yerlestirilmesi hasarelerin
yatak aralarina girmelerine kars1 bir onlemdir. Giines enerjisi elektrik paneli olan
obalarda elektrik depolama cihazlar1 da Manar icerisinde konumlandirilmaktadir.

Manar’larda elektrikli ev esyasi niteliginde sadece uydu baglantili televizyonlar
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bulunmaktadir. Televizyonlar, Manar’larda kosede yer alan algcak masa iizerinde
yerlestirilmistir. Her Manar’da televizyon bulunmasina ragmen arastirma siireci
boyunca, ailelerin ¢ok az televizyon izledikleri ve izleme siiresinin ¢ok kisa oldugu
goriilmistiir. Bunda aile {liyelerinin giinliik isleri nedeniyle sabah erken kalkmalar etkili

olabilmektedir.

Sekil 30. Manar I¢ Goriinim-11

Obalarda Hayvanlar I¢in Ayrilan Alanlar

Konargocer yasamin temelini olusturan keci siirlisti, kiiltiirel toplulukta
yasayanlar i¢in ¢ok degerli varliklar olarak goriilmektedir. Kegilere verilen bu deger
sadece ailelerin ge¢im kaynagi olmasindan ziyade yasamin paylasimindan olusan bir
degere isaret etmektedir. Obada yasayan her birey kalabalik stirii i¢inde erigkin ve yavru
hayvanlar arasindaki hatta birka¢ kusak hayvan arasindaki biyolojik iliskiyi
bilmektedirler. Bu yakin etkilesim hayvanlar ve insanlar arasinda bir dil olusturmustur.
Bu dil, obada yasayanlarin farkli sesler ¢ikararak hayvanlar1 yonlendirmesi amaciyla
kullanilmaktadir. Kegilerin, cadir igine girmesi, otlama zamani uzaklasmasi ya da
kaybolmasi durumunda insanlar belirli sesler ¢ikararak ¢cok uzak mesafeden bile kecileri
yonlendirebilmektedir. Arastirma siirecinde Yetiskinlerin ¢ocuklara bu sesler ve

anlamlart ile ilgili yonlendirmeler yaptiklar1 goriilmiistiir. Obalarda hem yetiskinlerin
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hem de c¢cuklarin hayvanlarla iletisim kurma amaciyla bu sesleri kullandiklar
goriilmiistiir. Her obada hayvanlar icin agil, yemlik ve kuzuluk (Guzluk) adi verilen
alanlar bulunmaktadir. Bu alanlar hayvanlarin giivenligi i¢in genellikle kil ¢adir ve
Manar’larin  tam karsisina ya da Manar’lar tarafindan merkeze alinarak
konumlanmaktadir. Hayvanlar i¢in ayrilan alanlar, insan yasam alanlarindan kopuk
olmamakla birlikte tiim oba i¢inde hayvanlar ve insanlar arasinda siirekli etkilesimde
olabildikleri alanlardir. Agil, hayvanlarin, 6gle vakti otlatmadan dondiiklerinde
kaldiklar1 ve geceyi gegirdikleri alanlardir. Baz1 obalarda hayvanlar, 6gle vakitlerinde
otlatma doniisiinde agila alinmadan oba igerisinde aga¢ golgelerinde yatmaktadirlar.
Agillar disinda hayvanlar i¢in obada ayrilan diger iki alan, yemlikler ve kuzuluk’lardir.
Yemlik, yagislarin az olmasi veya meranin doyurucu olmamasi gibi sebeplerle
hayvanlara ek besin olarak arpa verildigi yem yalaklarinin oldugu alandir. Bu alan, aynm
zamanda hayvanlarin su ihtiyaglarinin karsilanmasinda da kullanilmaktadir. Obalarda,
eriskin hayvanlar disinda yavru hayvanlar i¢in de eriskin hayvanlardan ayri tutulduklar
barmaklar kullanilmaktadir. Yavru keciler i¢in kullanilan bu alanlara kuzuluk adi
verilmektedir. Kuzuluk, yeni dogan kuzularin bir arada tutuldugu alandir. Bu alan
yavrularin dogumdan sonra kendilerini toparlamalart ve erigskin hayvanlarin altinda
kalmamalar1 amaciyla kullanilmaktadir. Kuzuluklar ve agillar ¢evrede var olan agag
dallarindan ¢it seklinde yapilmis sinirlarla cevrilidir. Her agil, zamansiz déllenmenin
Oniline gegmek i¢in disi ve erkek hayvanlar1 ayiran ve yagmurlu ve soguk havalarda {istii

kapatilan alanlara bolinmiistiir.
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Sekil 31. Ag1
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Sekil 32. A
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Sekil 35. Agil ve Su Tankeri Goriiniimii

Obalarin Go¢ Zamanlar: ve Giizergahlar

Gog, konargdger yasamin en dnemli olgularindan birisidir. Konargoger yasam bu
olgu lizerinde sekillenmektedir. Gog, sadece hayvanlar i¢in degil ¢ocuk ve yetiskinlerin
icin de alismis olmadiklar1 hava sartlarina karst alinan bir tedbir olarak goriilmektedir.
Katilimeilar farkli nedenlere bagli olarak ge¢ kalkan goclerin saglik problemlerine
neden olabildigini ifade etmislerdir. Saglik kurumlar1 kayitlar1 ve aile hekimleri ile
goriismeler dikkate alindiginda ¢ok sik saglik sorunlar1 olmayan konargdcer ailelerin
hava sicakliginin artmasiyla birlikte alisik olmadiklart bu hava kosullarina bagli
sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Aileler hem kendilerinin hem de hayvanlarin saglik

kosullar1 i¢in gé¢ planlamasin1 mevsimsel degisikliklere gore yapmaktadirlar.
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Sekil 37. Gog Stirecinde Ara Konakta Cocuklar
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Kislak ya da yaylak adi verilen obalara gé¢, mevsimlere ve havanin durumuna
gore Dbelirlenmektedir. Son yillarda yasanan mevsimsel degisiklikler ve yagis
miktarindaki azalma, meralarin kurak olmasinda etkili olmus ve gog¢ takviminde
degisime neden olmustur. Obalarda yapilan gériismelerde oba iiyeleri, havanin 1sinma
durumuna bagli olarak nisan ayinin baslarinda yayla obalarina, Ekim ay1 itibariyle
havalarin sogumasi ve yagis durumuna bagli olarak da kislak obalarini kurmak igin
sahil kesimine indiklerini ifade etmislerdir. Konargéger Yoriik Tiirkmen aileler, kis
aylarin1 arastirmanin yapildigi baglamda gegirirken, nisan ayminda yaylalara gog
etmektedirler ve agustos sonuna kadar yaylalarda oba kurmaktadirlar. Nisan ayinda
baslayan yayla gocii ortalama olarak en ge¢ Mayis ay1 sonunda yaylaya varis ile son
bulmaktadir. Aileler, yaylalardan sahile geri doniis gdclerini ise ortalama olarak agustos
ay1 sonu, eyliil ay1 basinda baslatmaktadirlar. Arastirmaya dahil olan ailelerin genel
olarak go¢ yollart Mersin Ili Giilnar ve Silitke ilgeleri ile Konya ili Cumra, Bozkir
ilgeleri arasinda gerceklesmektedir. Go¢ yolculugu, ortalama olarak iki ile {i¢ ay gibi bir
siireci kapsamaktadir. Bu siirecte belirli yerlerde konaklamalar yapilmaktadir. Bu
konaklamalarda kalma siiresi hava kosullarina, mera verimine, aile ile ilgili hastalik,
Olim, resmi isler vb. durumlara bagli degisimler gosterebilmektedir. Gog siirecinde,
ailenin yetigkin {iyelerinden bir kism1 hayvanlarla yola yaya olarak devam ederken, bir
ya da iki yetigkin ¢ocuklarla beraber bir sonraki konaklama alanina motorlu araglarla
devam etmektedirler. Motorlu arag olarak, traktorler ve genis, arazi sartlarina dayanikli
otomobiller kullanilmaktadir Giiniimiizde hala deve, at, esek gibi yiik hayvanlar
yardimiyla esyalarini tasimaya devam eden konargdger gruplar var olsa da aragtirmaya
katilan ailelerin hepsi motorlu araglarla gé¢e devam etmektedir. Gog siirecinde ozellikle
aileden bir erkek hem ulagim aracini kullanarak hem de ara konaklama yerlerinde kil
cadirin kurulmasi, ¢ocuklarin bakimi ve hayvanlarla yola devam eden aile iiyelerinin

yiyecek, su ihtiyaci gibi ihtiyaglarina yonelik giinliik isleri ylritmektedir.
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Ara konaklama yerleri de go¢ yollart gibi ailenin ge¢mis kusaklarindan bu yana
kullanilan alanlardir. Bu alanlar zaman zaman yol yapimi, zirai ekim alani olma
durumuna gore degisse de bolgesel olarak ayni konak yerine yakin bir yer tercih
edilmektedir. Ara konaklama yerlerinde ilk is olarak ¢ocuklara barinabilecekleri bir alan
olusturulmaktadir. Ara konaklama yerlerinde sadece kil cadir kurulmaktadir. Cadir
kurulacak alanda taslar temizlenmekte ardindan c¢adirin kurulumu yapilmaktadir. Bu

islerde hem yetiskin aile liyeleri hem de ¢ocuklar aktif olarak rol almaktadirlar.
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Sekil 39. Cadir Kurulan Alanin Taslarin1 Temizlerken Cocuklar

“Go stirecinde bir ara konaklama esnasinda cadw kurvlma stirecine déhil olunmustur. Heniiz cadr
kurulumu baslamadan coculdarm tag atklar gozlemlenmis, arastirmact cocuklarm yaralanmasmdan endise
ederek wyaracakken aslinda cocuklarm ¢adw kurulacak alarn temizlediklerini fark etmistir. Cadur kurulacak
alarn temizlenmesi ile ilgili ebeveynden herhangi bir divektif almadan durum kendiliginden gerceldesmistir.
Cadir kurulacak alamn  taslardan temizlenmesinde i ve aln yas cocuklar aktif vol almuslardw”
(04.11.2017 tarihli Aragtirmaci Giinliigli). Barinma uygulamalarinda da goriildiigii iizere
cocuklar kendi bakim uygulamalarinda aktif roller iistlenmekte ve bu rolleri hem
kendileri hemde diger cocuklar icinde gerceklestirebilmektedir. Bu siireclerde
gozlemlenen ilging bir bulguysa, cocuklarin yetigskinlerden herhangi bir direktif ya da

yonlendirme yapmadan bu uygulamalar1 kendiliginden gerceklestiriyor olmalaridir.

4.2.2. Konargocer Yoriik Tiirkmen Kiiltiiriinde Ailelerin Cocuklarina Yonelik
Beslenme Uygulamalan

Konargocer Yortik Tirkmen topluluklarda c¢ocuklarin gelisimsel refahinda
cocuklarin beslenme durumlar1 dort farkli kategori altinda toplandigi belirlenmistir. Bu
kategoriler; beslenme diizeni ve dgiinler, besinler ve tiiketim sekilleri, yemege katilim

ve yemekte oturma diizeni olarak belirlenmistir.
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4.2.2.1. Beslenme Diizeni ve Ogiinler

Konargoger Yoriikk Tirkmen topluluklarinda obalarin beslenme diizenleri gog
siireci ve obaya yerlesme durumlarinda farkliliklar gostermektedir. Gog siirecinde,
slirlilerin tarim alanlarindan gegisi, esyalarin traktorlerde yiiklii olmasi gibi sebeplerle
yemek Oglinleri ve zamani farklilagsmaktadir. Bu durumda, giin icinde gé¢ devam
ettiginden, hem siirii ile yola devam eden oba iiyeleri ve hem de ara konaklama yerinde
onlar1 bekleyen tiyeler ve ¢ocuklar i¢in “’azik’’ ad1 verilen kolay ve hizli hazirlanabilen,
tasimas1 kolay yiyecekler tercih edilmektedir. Bu iste sorumlu olarak traktor

kullanabilen yetiskin erkeklerden biri gorev almaktadir.

rrrrr
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Sekil 40. Obada Cocuklar

Bu kisi cocuklart ve esyalar1 traktorle, stiriden O6nde giderek, daha onceden
belirlenmis ara konaklama yerine gotiirmektedir. Kislak ya da yazlik obada yemek
diizeni sabah, 6gle ve aksam olmak {iizere ii¢ 6giinde gergeklesmektedir. Bu durum gog
stirecinde iki 6giin olarak gerceklesmektedir. Yetiskin oba liyeleri siiriiyle kimi zaman
gece de yola devam ettiginden, bebegi olan kadinlar bebekleriyle yola devam ederken,
anne siitline ihtiyac1 olmayan ¢ocuklar diger ¢ocuklarla birlikte ara konaklama yerinde

kalmaktadir. Gogte siirliniin yerlesim alanlarindan gegirilmesi sirasinda ¢ocuklarla kalan
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yetiskinin siirliye yardima gitmesi durumunda ¢ocuklarin kahvalti &gilinlerinde
gecikmeler yasanmistir. Fakat daha sonra siirii gecirme isinden donen obadaki
babalardan biri ¢ocuklarin karnin1 doyurmak i¢in ates yakmis ve ¢ay yapmis, sonrasinda
da ¢ocuklari toplayarak “Comag¢’’ adi verilen yufka ekmek arasina peynir koyularak

yapilan diiriimlerle onlar1 doyurmustur.

Sekil 41. Aksam Yemegi Hazirliklar

Gog siirecinde siiriiniin yolda olmast yemek diizenlerini degistirse de gece gocii
olmadigi durumlarda o6g8le ve aksam yemekleri tim oba iyeleriyle birlikte
yenilmektedir. Kislak obalara yerlesme durumunda yemek diizeni {i¢ 0giin halinde
devam etmektedir. Yemek zamanlari tim oba iiyelerinin katilimi ile ger¢eklesmektedir.
Yemek zamanlarinda oba tiyeleri kil ¢adirda toplanmaktadir. Kil Cadirlar bu yoniiyle
tim obanin yemek odasi seklinde kullanilan alanlar olarak ele alinabilir. Burada

yemekler yerde bulunan kilim tizerine serilen sofrada yenilmektedir.



Sekil 42. Dogadan Meyve Toplayan Cocuk

4.2.2.2. Meniiler ve Besinler

Konargdger yasamin stirekli yer degistirmeyi gerektirmesi, yerlesim yerlerinden
uzak olmasi ve bu yasam tarzinda elektrigin ¢ok simirli olmasi, besin tiiketim
tercihlerine yansimaktadir. Yemek meniileri 6zellikle kolay tasinabilen, saklanmasi ve
muhafaza edilmesi kolay besinlerden olusmaktadir. Bu sebeple de besinler ¢ok gesitlilik
gostermemektedir. Arastirma siirecinde, arastirmaya dahil obalarin giinliik meniileri
takip edilmis ve kayit altina alinmistir.

Obalarin sabah kahvaltis1 meniileri genel olarak bakildiginda belli bir rutindedir.
Kahvaltilarda sabah hizlica yapilan “bazliama, pisi (hamur kizartmasy)” gibi hamur
isleri ile beraber regel, bal, peynir ve zeytin tiiketilmektedir. Regel ve zeytin gibi
besinler oba kurulan alanlara yakin yerlerde yerlesik yasayan insanlardan satin aldiklari
gbzlemlenmistir. Kahvaltida hem yetigkinler hem de ¢ocuklar tarafindan siyah ¢ay ve

dogadan toplanan kekik, adagayr gibi igecekleri tiiketilmektedir. Arastirma siireci
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boyunca gozlemlerde kahvalti meniilerinde kendi iiretimleri olan peynir ve diger siit
tirtinlerinin tiikketiminin yogunlugu dikkat ¢ekmistir.

Ogle ve aksam yemegi meniilerinde ise, yogun olarak kuru hububat tiiketildigi
gozlemlenmistir. Ogle ve aksam yemeklerinde tiiketilen hububatlar1 siklikla nohut, kuru
fasulye, yesil mercimek olusturmustur. Giinliik islerin yogunlugu nedeniyle cogu zaman
ogle yemekleri fazla hazirlanmis ve bu menii aksam yemeklerinde de tiikketilmistir.
Hububatlarin yani sira 6gle ve aksam yemegi meniilerinde de kendi iiretimleri olan
besinler de sik¢a yer almaktadir. Kahvalti meniilerinde de oldugu gibi 6gle ve aksam
yemegi meniilerinde de kendi iirettikleri besinlerden et ve siit iirlinlerinin sikga yer
aldigr goriilmiistiir.  Ozellikle kendi yetistirdikleri hayvanlarin belirli araliklarla
kesilmesi ile et tiiketiminin yogun oldugu gézlemlenmistir. Yine bir baska tiretimleri
olan yogurt tiiketimi de bu iki 6glinde sik¢a goriilen besin 6gelerini olusturmaktadir.
Obalarda buzdolabi olmasa da ekmek, peynir ve yogurt gibi kolay bozulan besinler kegi
derisinden yapilan saklama kaplarla korunmaktadir. Bazi obalarda, 6zellikle ekmek gog
siirecinde “Davarcik” adi verilen deriden yapilan saklama kaplarinda taginmaktadir.
Buzdolab1 olmamasi sebebiyle obalarin meniilerinde sebze tiiketimi olduk¢a nadir
goriilmektedir. Ancak zaman zaman dogadan toplanan otlar ve mantar tiiketimi
bulunmaktadir. Arastirma siirecinde sebze tiiketiminin sadece kislak obalarin kuruldugu
yerlerde yerlesik yasayan misafirler tarafindan getirildigi goriilmiistiir.

Meniilerde cok tiiketilen bir besin dgesi olarak ekmek yine kendileri tarafindan
yapilmaktadir. Ekmekler yufka seklindedir. Bu ekmekler gocte az yer kaplamasi
amactyla pisirildikten sonra katlanarak, obalarda ise normal sekliyle saklanmaktadir.
Ekmegin yanmi sira, hububattan sonra sik tiiketilen yemeklerden birini de sikma ve
gdzleme olusturmaktadir. igecek olarak siyah cay, yogurt, ayran, pekmez ve pekmeze su
katilarak yapilan pekmez serbetinin tiiketildigi goriilmektedir. Yemek zamanlarinda
cocuklarm istekli olarak yemege katilm gosterdikleri gdzlemlenmistir. Ozellikle
bebeklerin siitten kesilmesinden hemen sonra oba meniisiinde yer alan besinleri
tiikettikleri goriilmektedir. Arastirma siirecinde dogan bir bebek anne tarafindan 5.aydan
itibaren ek besinlere ge¢irilmistir. Anne ile yapilan sohbette bu durumu su sekilde ifade
etmistir, “Oniimiizdeki giinlerde bu kadar rahat olamayrz, gegiler gunnamaya (doguwrmaya) baslarsa
bebegi emzivcek vakit olmaz simdiden alissin abastyla galinca zorluk cekmez’” .
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Sekil 43. Mantar Pisirme Zamani

Sekil 44. Murt Toplayan Cocuklar
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Tablo 1

Konargéger Yoriik Tiirkmen Obalarinda Yemek Ogiinleri ve Tiiketilen Besinler

Ogiin Yogun Olarak Tiiketilen Besinler

Sabah Bazlama- Yufka Ekmek-Peynir- Zeytin- Bal- Recel-Pekmez-
Siyah Cay- Siit- Bitki Cay1

Oglen Kuru Fasulye-Nohut- Mercimek- Kirmiz1 Et-Yufka Ekmek-
Gozleme-Sikma-Pekmez-
Cay- Ayran-Yogurt

AKksam Kuru Fasulye- Nohut- Mercimek- Ayran-Yufka Ekmek- Pekmez—
Cay- Ayran-Yogurt

Atistirmaliklar Go¢ siirecinde atistirmalik olarak dogadan toplanan alig, murt,
bogiirtlen, dag armudu gibi meyveler tiiketilmektedir.
Kislak obalarda mantar, pekmez serbeti, yogurtlu pekmez- kavurga
(bugday cerezi) gibi besinler cocuklar tarafindan tiiketilmektedir.

Arastirma gozlemlerinde, yemek meniilerinin tiim oba iiyeleri i¢in ayni oldugu
goriilmistiir. Cocuklar i¢in ayri bir menii bulunmamaktadir ve g¢ocuklarin yemek
zamanlarinda, besinlere yonelik olarak ayrim yaptiklari herhangi bir durumla
karsilasilmamustir. Cocuklarin  okullardaki beslenme saatlerinde de yemeklerini

tamamen bitirdikleri ve besin ayrimina gitmedikleri goriilmustiir.
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Sekil 46. Ekmek Sulayan Kadin
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Sekil 48. Kil Cadirda Yemek Hazirlig: - 11
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Okul oncesi egitime devam eden g¢ocuklardan ikisinin O0gretmeni beslenme
saatinde gozlem sirasinda arastirmaci ile sohbetinde bu durumu soyle aktarmistir.
Masallah hocam ikisi de hi¢ yemek secmediler. Bir de ben velilere beslenme saatinde burada sebze ¢ok
olunca o yonde beslenme istedim. Mesela bugiin yesil fasiilye ve makarna var bakin yiyorlar. Diin
karnabahar vard: hepsini yediler. Yoriik ogrencilerim hig segmediler. Yerlesik cocuklardan da segmeyenler
var ama az. Onlar biraz da benim etkimle yiyorlar. Ama Yoriik cocuklar segmiyor ve gergekten ¢ok
istahlla”.  Aragtirmacinin obalarda yapilan yemek zamanmi gozlemlerini, okulda

O0gretmenlerin beslenme saatinde ki gézlemleri dogrulamistir.

Sekil 49. Okulda Yemek Zamani



Sekil 50. Ogle Yemeginde Biiyiikanne ve Torunlari

Obalarda ¢ocuklar i¢in hazir abur cubur besinler bulunmamaktadir. Fakat hem
yetigkinler hem ¢ocuklar i¢in kiiltiire 6zgii atistirmaliklar, aksamlar1 cay saatinde ve
hayvan giitmeye giderken azik olarak tiiketilmektedir. Atistirmaliklarin yani sira,
aragtirma siirecinde ozellikle de gog siirecinde yapilan gozlemlerde ¢ocuklarin dogada
var olan aga¢ ve ¢ali meyvelerinden kendi kendilerine beslendikleri goriilmiistiir.
Ozellikle okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarmn bu bitkileri daha dnce gd¢ deneyimlerinden
tanidiklar1 goriilmektedir. Bu cocuklar bitkileri ve yerlerini tespit ederek diger kiigiik
cocuklarin da yemeleri i¢in yonlendirmelerde bulunmuslardir. Bu bitkiler ali¢, murt,
bogiirtlen, yaban armudu gibi dogada kendiliginden var olan meyvelerdir. Bu
meyvelerin yani sira c¢ocuklarin kislak obalarinda da yagmur sonrasinda mantar

topladiklar1 ve mantarlar1 kil cadirda odun atesinde pisirdikleri gértilmiistiir.
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Sekil 51. Ogle Yemegi Hazirlayan Ebeveynler

4.2.2.3. Yemege Katihm ve Yemekte Oturma Diizeni

Konargocer Yoriik Tirkmen obalarinda herkes aymi sofra c¢evresinde yerde
oturarak yemek yemektedir. Yemekler c¢adir iginde yer alan tas ocaktan servis
edilmektedir. Yemek zamanlarinda herkesin birlikte olmasi, onemli bir ritiieldir. Yemek
zamaninda, isi olan oba iiyeleri oba disinda degilse, yemege birlikte baslamak igin
mutlaka beklenmektedir. Cocuklarin da bu kurala uymasi1 beklenmektedir. Cocuklar
yemek zamaninda diger oba iiyeleri ile aym1 sofrada oturmaktadirlar. Kalabalik olan
obalarda yemek i¢in birden fazla sofra acilsa da bu sofralarda kadin, erkek ve ¢cocuklar
beraber yer almaktadirlar. Arastirma siirecinde sadece oba disindan kalabalik
misafirlerin olmast durumunda ayr1 sofralara yer verildigi gozlemlenmistir. Bu
durumlarda yine ¢adir i¢inde ayni ortamda c¢ocuklar ve kadinlara ayr1 erkeklere ayri
sofra hazirlanmistir. Sofranin ayrilmasi, misafirin kalabalik olmasinda ya da obaya ilk
kez gelen misafire gosterilen 6zenden dolayidir. Yemek zamanlarinda, c¢ocuklarin
oturma diizeni gozlemlendiginde cocuklar belirli bir hiyerarsik sirada sofrada yer
almaktadir. En kii¢iik ¢cocuklar anne ve babalarina yakin oturtulmaktayken daha biiyiik
cocuklar daha uzaga oturtulmaktadir. Okul Oncesi ¢aginda ¢ocuklar kendi baslarina

yemek yeseler de yemek yerken zaman zaman ebeveynleri tarafindan desteklendikleri
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goriilmektedir. Is yogunlugu nedeniyle ebeveynlerin yemek zamaninda bulunmadig
durumlarda oturma diizeninde c¢ocuklar obada diger biiyiik ebeveynler ya da biiyiik

kardesin yanina oturtulmaktadir. Okul 6ncesi ¢aginda olan ¢ocuklarin yasi arttikca

kendi kendine yemeye yonelik uygulamalar yapilmaktadir.

b o it

Sekil 53. Kil Cadirda Ogle Yemegi-|
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Sekil 55. K1l Cadirda Ogle Yemegi —IV
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Yemek sirasinda Cocuklarin kendi kendine yemek yemesiyle ilgili olarak, C-
I’in okula baglamasindan hemen sonra okulda yapilan beslenme saatinde yemek arag
gereglerini kullanamamasindan dolay1 kiyafetlerini kirletmistir. C-1’in babasi bu
durumla ilgili olarak, “Bizim ¢ocuk, okula varnca yemegi yeyememis st (kiyafetlerini) batrmis
(kirletmis). Iste hocam gendi gendine yese boyle olmazdi bizde de hata var. Simdi giicciik seylere gendiniz
vevin devim dyrensinler deyi’” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Yemek siirecinde yemegin sulu ya da kuru olmast durumu g¢ocuklara yonelik
besleme uygulamalarinda farklilik yaratmaktadir. Sulu yemegin oldugu bir meniide
ebeveynler cocuklari kendilerine daha yakin mesafede oturmalarini istemislerdir.
Cocuklar sulu yemekleri tiiketirken yemek yeme araglarini tutmalar: i¢in direktiflerle
yonlendirilmektedir. Konargdcer Yoriik Tirkmenlerde kasik, ¢atal gibi yemek yeme
araglart kullanilsa da siklikla yemek yeme araci olarak yufka ekmek kasik seklinde
biikiilerek kasik olarak kullanilmaktadir.

Cocuklarin yemek yerken dokmemeleri ig¢in ebeveynler yufkadan kasigin nasil
yapilacagini daha kii¢iik ¢ocuklara gosterip tekrar etmelerini istemislerdir. Okul 6ncesi
cagindaki c¢ocuklarin yufka ekmekten kasik yapabildikleri goriilmektedir. Ebeveynler,
meniide sikma, gozleme gibi kuru besinler olmasi durumunda ¢ocuklarin kendilerinden
daha uzakta oturmalarina izin vermislerdir. Cocuklar bu besinleri zaman zaman ¢adir igi
ve disina cikarak dolasarak tiiketmislerdir. Yedikleri besinler tiikendiginde yeniden
ebeveynlerden talepte bulunmusgladir.

Yemegin dagitiminda oncelikli olarak en kiigiik ¢ocuklar ve onlarin yakininda
oturan yetiskinlere verilmektedir. Daha sonra diger ¢ocuklara ve yetiskinlere
dagitilmaktadir. Yemegin dagitimini tag ocaga en yakin kisiler yapmaktadirlar. Sadece
gozleme, sikma gibi besinlerin oldugu 6giinlerde yemegin bir yandan hazirlanip diger
yandan tiiketildigi durumlarda hazirlayan kisiler herkesten sonra yemektedirler. Her

kosulda yemekler dncelikle ¢cocuklara ve onlara yakin oturan yetiskinlere verilmektedir.

4.2.3. Konargocer Yoriikk Tiirkmen Kiiltiiriinde Ailelerin Cocuklar icin Risk
Faktorlerine Yonelik Giivenlik Onlemleri

Konargocer Yoriik Tiirkmenler, obalarinin konumlart itibariyle dogayla i¢ ice bir
konumda yasamaktadirlar. Yasanilan obada, oba tiyeleri Manar ya da kil ¢adir gibi
barimma alanlarindan disar1 ¢iktiklari anda ormanin i¢indedirler. Her obada yasanilan
baglama gore risk faktorleri yer almakta ve oba iiyeleri bu faktorlere karst dnlemler

almaktadirlar. Obalarda temel ge¢im kaynagi olan kecgilerden sonra en deger verilen
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hayvanlar kopeklerdir. Her oba niifusu ve hayvan sayisi ile orantili olarak kdpeklere
sahiptir. Obalarda var olan kopekler sahip olduklart c¢esitli Ozelliklere gore
sahiplenilmekte ve egitilmektedir. Ozellikle kdpegin cinsi 6nemsenen bir durumdur.
Obalarda kopekler giiclii ve iri kopek cinslerinden tercih edilmektedir. Bu tercihin temel
nedeni, kdpegin obaya ya da siiriiye gelebilecek kurt, ¢akal veya yaban domuzu gibi
vahsi hayvan saldirilarina karst koyabilmesidir. Kopeklerin yaglarina goére oba
icerisinde farkli sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bazi képekler siiriiyle gitmekle gorevli
iken daha kiiciik yasta kopekler obada kalmaktadir. Obada kalan kopekler, yetiskinlerin
obada olmadigi zamanlarda cocuklara bir nevi bakicilik yapmaktadirlar. Arastirma
sirecinde arastirmacinin obalara erisimindeki en biiyiilk engellerden biri bu sebeple
kopekler olmustur. Oba yakinina yaklasildigi anda kopekler harekete gegmekte ve

yabanciyr risk olarak gormektedirler. Bu durum obada cocuklarin tek basina

kaldiklarinda gilivenliklerini saglamaktadir.

“Arastwrma stirecin de yorede Bohgaci denilen ¢eyiz saticlarmin obaya yaklagtiklarn bir anda o swada obada
bulunan tim kopeklerin bu saticilara dogru saldwmak tizere kogtuklar: ve saticiarin kendilerini arabalarma
kilitledilderi goviilmiigtiir™” (20.01.2018 tarihli Arastirmaci Giinligii).

S’

Sekil 56. Oba-3’1i Bekleyen Kopek
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Giivenligi saglayan kopekler oba halki i¢in degerli birer oba liyesi olarak bakim
gormektedirler. Her obada kopekler igin 6zel olarak hazirlanan ve pisirilen besinler
yapilmaktadir. Oba fiiyeleri kendi yemeklerini hazirlamadan 6nce onlarin yemeklerini
vermeyi tercih etmektedirler. Obalarda yapilan gozlemler esnasinda hayvanlarin degerli
birer varlik olmasmin disinda canli olarak haklarinin da korundugu goriilmektedir.
Kopeklerin disinda diger bir gilivenlik onlemi atesli silahlardir. Her obada kadin ve
erkeklerin zaman zaman bu silahlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Bu silahlar ruhsath
olup, sadece yabani hayvanlar1 korkutmak ve uzaklastirmak amaciyla kullanilmaktadir.
Obalarin resmi asayis giivenligi bagli olduklari mahallelerde jandarma tarafindan
yapilmaktadir. Jandarma ile yapilan goriismelerde Yoriik Tiirkmen obalarinda son alti
aydir herhangi bir olayin gerceklesmedigi rapor edilmistir.

Heniiz yiirlimeyi bilmeyen bebekler annelerinin sirtinda taginmaktadir. Cocuga
bakim veren her kimse bebeklik cagindaki cocugu sirtina kildan dokuma iple
baglamaktadir. Hopug etme adi verilen bakim verenin ¢ocugu sirtinda tasimasi, bakim
verenin hem ¢ocugu yakininda tutmasinda hem de giinliik islerini yiiriitmesinde kolaylik
saglamaktadir. Hopu¢ etme islemi ¢ocuk bir ya da bir buguk yasina gelinceye kadar
devam etmektedir. C-1’in obasinda yeni dogum yapan yengesi, bebeginin giivenligini
saglamaya iliskin olarak diisiincelerini “Boyle swtimda oldugunda goziim arkasma galmaz. Hem
ben is dutarim hem de ilgilenmis ohwum™ diyerek ifade etmistir (25.11.2017 tarihli Arastirmaci
Giinliigii). Konargocer Yoriik Tiirkmen toplulugunda aileler, ¢ocuklar i¢in riskli olarak
kabul edilen alanlar1 oba ve c¢evresi, oba disinda kalan iki alan {izerinden
siniflamaktadirlar.

Oba ve c¢evresinde cocuklarin oldukca genis bir fiziksel hareket alam
bulunmaktadir. Aragtirmaci, obalara giderken bazi obalarda ii¢ ve dort yasinda ¢ocuklari
obadan yaklagik 2 km uzaklikta oyunlar oynarken goézlemlemistir. Benzer sekilde
yetigkinlerin hayvan otlatma zamanlarinda kii¢iik ¢cocuklarin obadan ortalama olarak 4
km wuzakliktaki mesafede bakim verenlerinin yanina gittikleri de goriilmektedir.
Cocuklarin oba i¢inde bu dolasimlar yetiskinler tarafindan sinirlandirilmamakta, risk
olarak goriilmemektedir. Cocuklarin bu ¢evrede dolagimlart ile ilgili olarak ¢ocuklar
sadece dogal olarak bulunan kuyu ve magaralar konusunda dikkat edilmesi ile ilgili
uyarilarda bulunduklarimi ifade etmislerdir. Bu uyarilar, ¢ocuklarin kislak ve yazlak oba
cevresinde yer alan boyle alanlar kiigiik yaslardan itibaren bildiklerinden sadece yeni

yirlimeye baslayan ¢evreyi tanimayan daha kii¢iik cocuklara yapilmaktadirlar. Daha
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bliylik ¢ocuklarin bu alanlar1 daha 6ncede bildikleri ve arastirmaci ile bu alanlarda

dolasirlarken arastirmaciy1 uyardiklari gézlenmistir.

Sekil 57. Oba-1’de Cocuk ve Kopekler




Sekil 59. Kolan Ipiyle Atesten Uzak Tutulan Bebek
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Oba i¢cinde Manar ve kil cadirlarda c¢ocuklar i¢in giivenlik Onlemleri
gozlemlendiginde, ozellikle kil ¢adir igerisinde giin i¢inde yanmakta olan tasocagin
bebekler ve yiiriimeye yeni baslayan cocuklar i¢in riskli bir alan olarak goriildigi
gbzlemlenmistir. Ebeveynler, cocuklarin bu alanda atese yaklagmasini onlemek icin
keci kilindan kendi dokuduklart “cocuk golan1” adi verilen iplerle ¢ocuklar1 bagladiklar
goriilmektedir. Bu ip riskli alana kadar uzayan fakat riskli alana erisimi Onleyecek
uzunluktadir. Bu ipin bir ucu kil ¢adir ya da Manar diregine baglanmakta diger ucu ise
cocugun beline baglanmaktadir. Bu ip ¢ocuga yasam alani icinde hem dolasim imkamn
verirken riskli alana gitmesini de engellemektedir. Bu iple korunma tedbiri 6zellikle
bakim verenlerin oba igerisinde yogun oldugu yemek hazirlama, hayvan bakimi gibi

zamanlarda belirli bir siire devam etmektedir. Bu geleneksel giivenlik onlemiyle ilgili

olarak,
C-1’in annesi “Ben yemegi hazlayncaya kadar baglarim kendimde yanmdaymm ama is tutunca ben o
dvurmadan atagm yarna gelir beni irezil eder deyi baglarz’” seklinde ifade etmistir.

we Vo

Sekil 60. Kil Cadir Cevresinde Cocuklar
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Sekil 61. Yoriik Tirkmen Kiz

Cadir ve Manar i¢inde alman diger bir giivenlik dnlemiyse bu alanlarin toprak
zeminleriyle ilgilidir. Hem kil ¢adir hem de Manarlar kurulurken ve daha sonra belli
zaman araliklarinda kurulan alanin toprak zemini bakim verenler tarafindan su
serpilerek sert ve siki bir hale getirilmektedir. Zeminin bu yolla sertlestirilme islemi
stirlingen, hagere gibi hayvanlarin yuva yapmasim1 ya da saklanmalarini 6nlemek
amaciyla yapilmaktadir. Yine kil ¢adirin asagiya sarkan kisimlart zeminle
birlestirilmemektedir. Burada ki ama¢ C-2’in annesi tarafindan su sekilde ifade
edilmistir. “Simdi hocam, Manar'm her yam gapatilvda @l ¢adiwda gapatmayz. Misal ¢adirm bi
yarindan yilan, akrep gelse dbiir yandan ¢ikar gider hayvan. Ama ¢aduwm ganatlarin gapatsak hayvan igerde
Qalr bize cora cocuga zarar verir”.

C-3’lin biiylikannesi gece yatma zamaninda c¢ocuklarin uyku giivenligi igin
yaptiklar uygulamalarla ilgili sunlar1 séylemistir. “Gece oldumu yatak aganz. Ustiinii de gapal:
dudatiriz ki igine bir sey girmesin deyi. Cadirlarda ve Manar larda cocuklan gece yatwmadan her seyi agip
cuparak sereriz. Zarar govmezse hayvanda zarar vermez oglum. O da senden gorkar™ .
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Sekil 62. Ebeveynleri Calisirken Kardesiyle ilgilenen Cocuk

Bakim verenler, yerlesim yerlerine ve otoyola yakin yerleri ¢cocuklari i¢in riskli
alanlar olarak gormektedirler. Cocuklar oba ve c¢evresinde oldukga genis bir alanmi
kullanabilmektedir. Fakat yerlesim yerlerine ve otoyola yakin alanlar i¢in okula gitme
zamanlarinda bile olsa fazla oyalanmadan okula gidilmesi ya da obaya doniilmesi
gerektigi ile ilgili uyarilar yapilmaktadir. Bakim verenler, bu alanlarin ¢ocuklara
yabanc1 olmasi sebebiyle, 6zellikle yabanci insanlardan ve trafik kazalar1 gibi risklerden
kaygilandiklarim1 belirtmislerdir. Cocuklarin kacirilmas: ve kaza gecgirmesi ile ilgili
endise tasimaktadirlar. Bu alanlara ¢ocuklarin yalniz gitmesine izin verilmemektedir.
Okul ya da zorunlu diger durumlarda ¢ocuklarin biiyiik kardes ya da obadan bir yetiskin
esliginde gitmesi saglanmaktadir. Hayvan giitme zamanlarinda otoyola yakin bir yere
hayvan gitmesi ya da yoldan araba ge¢gmesi durumunda ¢ocuklarin ¢alilik ya da orman
icinde saklanmasina yonelik uyarilar yapmaktadirlar. Bakim verenlerden C-2’nin
biiyiikannesi bu durumla ilgili uyarilarin1 sdyle belirtmektedir. “Eger davara gittilerse biz
yannda degilsek ¢tinkiim davarm bi ucu burda bi ucu taa otede olur. Cocuk davar gacinca ardina diiser o
zaman otomofil olursa sinin bi yere otomofil gegince gagin deriz. Oba goviir siziyogsam diye” .
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4.2.4. Konargocer Yoriik Tiirkmen Kiiltiiriinde Ailelerin Cocuklara Yonelik
Temizlik ve Saghk Uygulamalari
4.2.4.1. Temizlik Uygulamalari

Konargoger Yoriik Tiirkmen obalarinda temizlik uygulamalari ¢ocuklarin sag
bakimi ve kesimi, tuvalet egitimi, agiz ve dis bakim uygulamalari, giysilerin temizligi

basliklar1 altinda ele alinmustir.

Sac¢ Bakimi ve Kesimi

Obalarda c¢ocuklarin kisisel temizligine yonelik olarak sa¢ kesimi babalar
tarafindan yapilmaktadir. Babalar saclar1 uzayan kiz ve erkek ¢ocuklarin saglarini keci
kirkim makasiyla kesmektedir. C-1’in annesi F.C. ¢cocuklarin sa¢ kesimiyle ilgili olarak
sa¢ kesmenin babalara ait oldugu fakat kiz c¢ocuklarmin diizeltmelerini kendisinin
yaptigini soyle ifade etmistir.“Babalar keser ama kekilini ben kestim. Gegiyi gwkdigimiz makas var
onunla keseriz dagda neyle kesecen ki (Giilerek anlatyyor) ”. Obalarda ¢ocuklarin sa¢ bitinden
korunmasi i¢in sik sik saclari kontrol edilmektedir. C-4’{in annesi ¢ocuklarin saglarini
bit kontroliinii nasil yaptigi ile ilgili olarak, “Kendimiz keseriz burada ama ¢ok eyi olmasa da iste
gocuk 1sicaldamasm deyi napecan. Coculdara bit diismesin deyi giineste bakariz avada sik uglu daraglan.
Beyaz bi diilbent sererin yamma usagida onvime almim daraglan sagim darar sonva davagy ¢iparin eger
varsa bit ya da yavsagi (bit yavrusu) beyaz diilbente yapisir gara ya rengi goriiriin sonra varsa iste cocugun
sagm grkarm ya da bulabilirsek ilag yaparm ™.

Tuvalet ve Tuvalet Egitimi

Konargocer Yorik Tiirkmen c¢ocuklarin tuvalet egitimi c¢ok erken yasta
baslamaktadir. Ebeveynlerin islerinin yogunlugu cocuklarin erken yasta tuvalet
ihtiyaglarin1 tek basina halletmeyi 6grenmelerini zorunlu kilmaktadir. C-1’in annesi
cocuklarin tek basina tuvalet ihtiyacin1 gidermesiyle ilgili diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir. “Hindi [simdi] ben zabahlan [sabahlar] ciktmmnu dylene kadar davarm ardmdayim. Burda
yarmnda kimse olmady nu gidip kendi yapsm yogsam [yoksa] dgrenemez bende gendi isimi griciimii
dutamam”. Tuvalet egitimine ¢ocuklar yiiriimeye bagsladiklar1 andan itibaren
baglanmaktadir. Cocuklar yiirimeye basladiginda artik altin1 baglamamaktadirlar ve
ithtiyact oldugunda kendi kendine yapmasina yonelik rehberlik etmektedirler. Bu
rehberlik, tuvalet ihtiyacin1 nerede giderebilecegine iliskin olarak yerin belirlenmesiyle

baglamaktadir. Ebeveynler ¢ocuklara tuvalet ihtiyaci durumunda uygun olacak yerler
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konusunda rehberlik  etmektedirler.  Tuvalet ihtiyacin1  giderecek  yerlerin
belirlenmesinde obaya uzak olmasi, kendini saklayabilecegi bir ¢ali vb. bitkiyle kendini
gizlemesi, ihtiya¢ sonrasinda ¢isin tas ya da toprakla kapatilmasi seklindedir. Oba
yasam alanlarinda ayrica tuvaletler yer almazken, oba alaninda bakim verenlerin uygun
gordiikleri yerlerde c¢ocuklar ihtiyaglarim1 gidermektedir. Ancak tuvalet sonrasi
temizlikleri bakim verenler tarafindan {izerinde durulan bir davranis olup, ¢ocuklar

1ibriklar1 kullanarak temizlik islerini yiiriitmektedirler.

Agiz ve Dis Bakinmi Uygulamalart

Konargdcer obalarda ¢ocuklarin agiz temizligi ile ilgili dis firgalama davranisi
gbzlenmemistir. Fakat yemekten sonra baz1 ¢ocuklarin yetigkinlerde yapilan suyla agiz
calkalama ve parmakla disi firgalar gibi siirtme davraniglarinda bulunduklar
gozlemlenmistir. Obalarda ¢ocuklarin dis sagligi agisindan sallanan disler obada dis
cekmeyi bilen bir yetigkin tarafindan yapilmaktadir. Bu kisi cogunlukla biiyiik

ebeveynlerdir.

Giysiler ve Giysilerin Temizligi

Konargdcer Yoriik Tirkmen obalarinda, giysilerin temizlenmesi ile ilgili
uygulamalar icinde yasanilan baglam ve ge¢im kaynaklari goz Oniine alindiginda,
cocuklarin giysileri ¢ok sik kirlenmektedir. Giysilerin temizligi i¢in Su tas ocakta
1sitilmakta ve ¢amasirlar legende yikanmaktadir. Yikanan ¢amasirilar, kurutma ipleri
yerine oba c¢evresinde yer alan calilara ve agaclara baglanan c¢amasir iplerine
serilmektedir. “C-2'nin obasmda banyo giiniiydii. Anne, C-2yi yamna ¢agirds ve ertesi giin okul igin
banyo yapmasimin gerektigini soyledi. (-2 en biiyiikleri oldugu icin kal cadirda tas ocaga atesi yakma govevini
vistlendi diger iki kiigiik kardesse su tankindan ocak iizerinde duran 10kg lik tenekeye suyu tasidilar. Su
ismrken anneleri Manar icinde hazirliklarn yapti. Manar sobasmn yakti ve sobaya yakin bir alana biiyiikge bir
legen koydu. Sonra cocuklarm giysilerini kal quvallardan alarak en kiigiik olam ilk olarak yikads. Daha sonra
diger cocuklarda banyo yaptmild. Banyo sirasimda ¢ocuklarm rahatsiz olmamast igin gozlem yapimanmugtir.
Banyosu bittikten sonra Manar'dan ayrilan coculdar yaklasik bir saat gegmeden yeniden layafetlerini
larletmislerdi . Konargdger YoOriik Tiirkmen obalarinda giinliik islerin ve tasimanin
problem olmasi nedeniyle ¢ok az giysileri bulunmaktadir. Hem c¢ocuklar hem de
yetiskinler ayn1 kiyafeti uzun siire giymektedirler. Bu giysiler giin bitiminde temizlenip
yeniden kullanilmaktadir. I¢inde yasamilan baglamda ¢amasirlarin sik sik kirlenmesine

bir onlem olarak, giysilerde Ozellikle “jarse” [naylon oram yiiksek kumas] adi verilen
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kumaglar kullanilmaktadir. Kumasin tercih edilmesinde kolay kurumasi ve leke

tutmayan bir 6zellige sahip olmasidir.

W R S

Sekil 63. Oyun Oynayan Cocuklar

Konargdcer yasamda c¢ocuklarin kis aylarinda bile ¢ok kalin giydirilmedigi hatta
bazi ¢ocuklarin gorapsiz ve ayakkabisiz dolastiklar1 goriilmektedir. Bu durum ile ilgili
olarak arastirma siirecinde bir sohbet sirasinda C-1’in babasi ¢ocuklarin ayakkabisiz
gezmesiyle ilgili diisiincelerini soyle ifade etmistir. “ Yalnayak gezmesinde sorun yok toprakta
bir sey olmaz asilim ¢ocuk betonda gezerse hasta olur. Toprak bulassm tistiine. Hemide hoca ayakiar: aligsin
ki gocte yolu tutsun ayaldar, diken batar anca ondanda biseycik olmaz ¢ikariz. Simdiden alismazsa sonra
usaklar hep hasta olur alisamaziar”.
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Sekil 65. Oba-4’de Camasir Giinii
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4.2.4.2. Saghk Uygulamalan

Konargocer yasamda cocuklarin sagligiyla ilgili uygulamalar incelendiginde,
obalarda yetiskinler ve ¢ocuklar i¢gin hastalik durumunda dogal tedavi yontemlerinin
siklikla uygulandig1 goriilmektedir. Bu uygulamalarda genellikle, mevsiminde dogada
yer alan otlardan cay, merhem yapma seklinde goriilmektedir. Bu dogal tedavi
yontemleri ise yaramadigi durumlarda saglik kuruluslarina basvurulmaktaadir. Bu
durum ilerleyen boliimlerde sosyal destek aglarinin kullaniminda ayrintili verilecektir.
Obalarda dogal tedavi yontemlerinin yani sira bazi yanlis tedavi uygulamalarinin da var
oldugu goriilmektedir. Baz1 obalarda dogum siirecini kendilerinin halletmeye ¢alismasi
durumunda bebegin ters gelmesi gibi bir durumda 6liime neden olabilmektedir. Bu
durumla ilgili olarak saglik calisanlariyla yapilan goriismede boyle bir vaka ile
karsilastiklarin1 belirtmislerdir. Saglik calisam1 Z. S. (40 yas) “Obadan ¢agn aldik oraya
vardigimizda obada anne baba ve ¢ocuklar vardi. Kadm hamileymis suyu gelince baba doguma yardim
etmek istemis fakat bebek ters gelmis ve bebek olmiistii” seklinde yanlis uygulamalarinda oldugunu
ifade etmistir.

Arastirma siirecinde saglikla ilgili diger bir yanlis uygulama ise, arastirmacinin
katilimcilarla agilda hayvanlara bakim verildigi bir anda ebeveynlerin c¢ocuklari
uyarmastyla ortaya ¢ikmistir. Aragtirmacinin uyarinin sebebini sordugunda ebeveynler
bu sinegin kurt atan sinegi oldugunu ve bogaza kagmasi durumunda larva biraktigini
ifade etmislerdir. Bu durumun yasanmasi halinde sinek kovucu gibi {irlinleri agizlarina
siktiklarin1  sdylemislerdir. Benzer sekilde gozlemlerde sinek kovucu iirlinlerin
cocuklarin saglarinda bit olmast durumunda bir temizleme yontemi olarak kullanildigi

gorilmiistiir.

4.2.5. Konargocer Yoriik Tiirkmen Kiiltiiriinde Ailelerin Cocuklara Yonelik Uyku
Diizenlemeleri

Konargoger Yorik Tiirkmen topluluklarinda, ¢ocuklarin uyku diizenlemelerine
iligkin bulgular {i¢ kategoride belirlenmistir. Bu kategoriler; uyku hazirliklari, uyuma
diizeni ve uyku siiresi olarak belirlenmistir. Her obada uyuma alan1 olarak Manarlar
kullanilmaktadir. Manar’lar giindiiz saatlerinden ziyade gece saatlerinin gecirildigi
alanlardir. Genel olarak bu alan ebeveynler ve cocuklar1 tarafindan kullanilan 6zel
alanlardir. Uyku hazirliklart icin ilk uygulamalar Manar’in diizenlemesi ile

baslamaktadir. Bakim verenler uyku saati dncesinde zemine serilen cullar1 yerlestirip
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tizerlerini siipiirmektedir. Bazi obalarda giindiiz kullanilan cul iizerine gece i¢in ayr1 bir
kilimde serildigi de goriilmektedir. Bu giindliz boyunca yerde bulunan kilimin toz
olmasi sebebiyle yapilmaktadir.

(C-3’lin biiyiikannesi yataklarin hazirlanmasinda hem uyku hem de cocuklarin
uyku siirecindeki gilivenligi ve sagligi i¢in alinan dnlemleri sOyle ifade etmistir. “Hoca,
hindi [ Simdl] usaklar yatmadan bociibortii yataga sokuluk olur sokar zehirler ondan eyicene bakmak gerek.
Bi sene Zeyne de yatagin icine ilan [yilan] girik [girmis| gapgara [simsiyah] zehirli degil emme gorkiuk
ondan yatag serdigin yere bastigin yere dikkat etmek ilazim. Gelinler bovle kapatnus toztoprak olmaz hem
hemi de hayvene de giiven olmaz o da camndan gorkar saldrw”.

Cocuklarin giin boyu oba i¢inde dolastiklar1 ve hayvanlarla bir arada olmalarindan
bakim verenler ¢ocuklarin kirli giysilerini ¢ikararak uyku i¢in temiz giysiler giymelerini
saglamaktadirlar. Bakim veren, Manar i¢inde uyku i¢in diizenlemelerini yaparken, bir
yandan okul 6ncesi ¢aginda ve daha biiyiik ¢cocuklarin kendi temizliklerini yapmalari

istenmektedir.

Sekil 66. Uyku Zamaninda Biiyiikanne ve Torunu
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Bebeklik caginda olan c¢ocuklarin uyku oncesi hazirligi ise bakim veren
tarafindan gerceklestirilmektedir. “Upku zamanmnda, bakim verenler, ¢ocuklarla aym Manar
icerisinde wyumaktadilar. Uyku zamarinda Manar 'm igerisinde bir carsafla kapalr olarak bulunan yataklar
acilmalkta ve yataklarm ic kisimlar tek tek kontrol edilerek gerekirse cpilarak servilmektediv. Bu uygulama
yatak icine haserelerin girmis olma ihtimalini ovtadan kaldwmak amaciyla yapiimaktad’” (17.02.2018
tarihli Arastirmact Giinliigii). Manar’da kimin nerede yatacagi yer yataklarinin agilma
diizeniyle belli olmaktadir. Bakim verenler yataklari hazirlarken kendi yataklarini
merkez alarak, ¢ocuklar1 belli bir hiyerarsiye gore yatirmaktadirlar. Bu hiyerarsi de
siralamayi, ¢ocuklarin yas ve gelisim durumu belirlemektedir. C-1’in annesi ¢ocuklarin
uyku zamaninda nasil bir sirayla yattiklarina iliskin olarak ¢ocuklarin yas ve
gelisimlerini goz 6niinde bulundurdugunu belirtmistir; “Hepsi her bi yerde yatar. En beride
giicciik olan yatar 6yle boyiik seyi dogru swalamrlar”. En kiiglik cocuklar bakim verenlere yakin
yatirilmaktayken, daha biiyiik ¢ocuklar daha uzaga yatirilmaktadir. Benzer sekilde
Manar igindeki soba gibi tehlike olusturacak durumlarda uyku esnasinda bakim verene
olan uzaklig1 belirleme de etkili olmaktadir. Ebeveynlerin yataklari, ¢cocuklarla soba
arasinda yer almaktadir. Cocuklarin geceleyin uyanma durumunda sobada yanmalar1 ya
da disar1 ¢ikmalart durumunda ebeveynler sobadan tarafa yataklarini agmaktadirlar.
Ayrica ¢ocuklarin uyanmalart durumunda fark etmeleri i¢in bir tedbir olarak ¢cocugu
ebeveynle bir iple baglama davranisinda bulunduklar1 goriilmektedir. Gece uykusu
siirecinde bakim verenler ¢ocuklar i¢in bazi onlemler almaktadirlar. Bu onlemlerde
yatma diizenindeki hiyerarsi gibi ¢ocuklarin yaslarina ve gelisimlerine gore farkliliklar
gostermektedir. Bununla ilgili olarak C-4’lin annesi aldig1 6nlemleri su sekilde ifade
etmistir; “Simdi kiiciikler zor olmaz gece aglasa yammda ama yeni apalayanlalemekleyen] yeni yiiriiyen
zor oluyor. Tam yoriiyemez ya diiser deyi zor olur. Bir de bilmez zobaya [sobaya] yanasw ondan yeni
yortirlerken uyuduklarmda golam [keg¢i kilindan dokunan ¢ocuk baglama ipi] ayaklarma baglarm
bir ucunuda gendime baglarm habarim olsun kakarsa deyi. Ama ti yasma yetse[girse] hem yoriir hemi de
[hem de] gendi isini goriir”. Benzer sekilde bakim verenlerin, uyku siirecinde ¢ocuklarin
gece kalkip tek bagina ihtiyaclarini karsilayabilmeleri ile ilgili olarak, ¢cocugun yaklasik
olarak ii¢ yasma girip yardimsiz ylirliyebilmesi gibi beklentilere sahip olduklar
goriilmektedir. C-1’in obasinda iki yasinda bebegi olan yengesi bu durumla ilgili olarak
gece uyku giivenligi i¢in aldig1 tedbiri sOyle ifade etmistir, “Gece gagmca habarimiz ossun
diye coculdar oteyana yatirirmm, giicciik sey habarim olmaz gakar gider deyi gece belinden golanla baglarim
gendime” .
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Obalarda yetiskinler ve ¢ocuklar i¢in uyku zamani ortalama olarak aksam 21:00
ile 21:30 arasi, sabah uyanma saatleriyse 05:30 - 06:00 arasinda gerg¢eklesmektedir.
Uyku stiresinin belirlenmesinde, konargdger yasamin fiziksel aktiviteye dayali yasam
tarz1 etkili olmaktadir. Arastirma siirecinde konargdger yasamda ¢ocuklarin uyku siiresi
ortalama olarak sekiz ile dokuz saat arasi siirdiigii goriilmiistiir. Okul 6ncesi ¢aginda
cocuklar i¢in giindiiz uykusu giinliik yasam akisinda goriilmemektedir. Gilindiiz uykusu
sadece 0- 2 yas c¢ocuklarda gozlemlenmistir. Bu c¢agdaki ¢ocuklarin ortalama uyku
stiresi 12-14 saat olarak goriilmektedir. 0-1 yas bebekler giin boyu annelerinin sirtinda
“cocuk golan” ad1 verilen bir iple “hopug etme” denilen sirtta tasima seklinde uyumaktadir
ve bu yolla anneyle bebek siirekli etkilesim kurabilmektedir. Anneler, bebek
uyandiginda sirtlarindan indirmeden bebegin battaniyesinin bir ucundan hafifge sarsarak

geri uyumasini saglamakta ve giinliik islerine devam etmektedirler.

Sekil 67. Kil Cadirda Kiigiik Kiz
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Sekil 68. Kil Cadirda Bebek

4.2.6. Cocuklarin Gelisimsel Refahlarima Yonelik Bakim Uygulamalarinda Rol ve
Sorumluluklarin Paylasim

Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklarda ¢ocuk bakim uygulamalarinda rol ve
sorumluluklarini paylasimi temasi, topluluk iiyelerinin gérev dagilimi, yas, cinsiyet ve
kusak iliskileri kategorileri agisindan ele alinmistir. Kiiltiirel toplulugun oba
diizenindeki yasam tarzi obada yasayan iiyeler arasindaki iliski yapisini etkilemektedir.
Her obada, ailelerin temel yasam alanlart olan Manar ve kil ¢adirlar birbirlerine yakin
olarak konumlandirilmistir. Yasam alanlarinin bu konumlandirilma bigimi, oba
tiyelerinin sosyal ve duygusal acidan yakin iligki kurmalarinda da etkili olmaktadir.
Stirekli ayni fiziksel ve sosyal baglami paylasan oba {iyeleri sosyal agidan diger liyelere
kars1 sorumluluklar tistlenmektedirler. Bu yakin iligki baglari, ¢ocuklara yonelik bakim
uygulamalarinda rol ve sorumluluk dagiliminda etkili olmaktadir. Bu iligkiler
baglaminda c¢ocuklarin bakiminda kendi ebeveynleri, biiyilk ebeveynler ve obada

yasayan diger iiyeler ve kardesleri rol ve sorumluluk almaktadirlar.

Bakim veren olarak ¢ocugun kendi ebeveynleri
Cocuklarin kendi ebeveynlerinin bakim uygulamalarinda rol ve sorumluluk

dagilimi ele alindiginda anne ve babalarin bu uygulamalarda ortak ve esit bir rol
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paylasiminda bulunduklar1 goriilmektedir. Cocuk bakim uygulamalarinda hem erkek
hem kadin benzer isleri yiirlitmektedir. Giinliik yasam i¢inde yer alan is yogunlugu,
cocuk bakimai ile ilgili rol ve sorumluluk iistlenmede yapilandirilmis rollerden ziyade
dogaclama gelisen bir siirecte yasanmaktadir. “Arastrma siivecinin ilk giinlerinde heniiz yayladan
sahile go¢ yolu tizerinde ara konaldama yerlerinden birinde bu durumla ilgili olarak, C -1'in obasyla ilk
karsilasma sirasmda obada sadece C-1'in babast ve o obarmin ¢ocukiar: bulunmaktaydr. Kadmlarn tamamt
ve diger erkek tiyeler hayvanlan yaya olarak getirmekteydi. Bu stirecte coculdarin beslenme, barmma ve diger
bakim ihtiyaglar: baba tarafindan karsilandigr gozlemlenmistir’(30.10.2017 tarihli Arastirmaci
Glnlugi).

Obalarda giinliik isboliimiinde de oldugu gibi ¢ocuk bakim uygulamalarinda da
cinsiyetlere gore rol ve sorumluluk dagilimi yapilmamaktadir. Ebeveynlerin rol ve
sorumluluk paylasimu ile ilgili olarak C-2’nin babas1 uyku zamaninda aldig: rolle ilgili
olarak, “Cocuklar giicciikken zor oluyor hanmda bende yorgun oluruz. Davarm ardindan geliyon erken
yatasm geliyor sonra usaklar var bide. Iimizde yorgumiz gadmda [kadinda] senle gezmis ondan bi o gakar bi

ben bazen de hangimiz uyarirsa. Sen yaptin ben yaptim olmaz oyle olursa gegim yiiriimez”.

—t

Sekil 69. Ogle Vakti Kil Cadirda Babalar ve Cocuklar
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Sekil 70. Kil Cadirda Oyun Oynayan Kuzenler

Arastirma siirecinde, obalarda farkli yas gruplarindan ¢ocuklara sahip babalarin
cocuklarinin bakiminda aktif katilm gosterdikleri goriilmiistiir. Babalarin ¢ocuk
bakimina katilim1 annenin obada olup olmamasina gore degisiklik gdstermemistir. Anne
ve babalar hem ginliikk islerde hem de bakimda ortak sorumluluklar almislardir.
Obalarda yilin en yogun zamani hayvanlarin dogum dénemidir. Bu donemde tiim oba
iiyeleri yogun bir sekilde calismaktadir. Ozellikle bu isler sirasinda kiigiik ¢ocuklarin
bakiminda babalar aktif rol aldiklart goriilmiistiir. Benzer sekilde ebeveynler hem erkek
hem de kiz ¢ocuklarinin bakim verebilmektedir. Cocugun cinsiyetine gore anne ya da
babanin daha fazla bakim uygulamasina katilimi s6z konusu degildir.

Obada kalan yetiskinlerin hepsinde de bu durum gozlenmis olup, obada kalan
erkek bir yetiskin kiz ve erkek ¢ocuklara benzer bakim uygulamalarini yiiriitmektedir.
C-1’in amcast M.C. bu ebeveynler arasinda ¢ocuk bakiminda rol ve sorumluklar ile
ilgili olarak “Bizde is beklemez, kimin eli bostaysa o ise gider. O swada aganun isi varsa onun usagima da
benim usaga da ben bakarm. Ikilik (cocuk aywtedilmez) olmaz bizde hocam. Biz erkek kadin her isi kosanz,
sonugta cocuk hepimizin usagt.. hindi ben davardan geldim ya hurda oturuyorum usagin anast, benim harmm
ya da yengem ¢ebicleri gatacak ta ovdan ¢agmilmaz ki gadin isi var ben usag yarmma toplar. Sufray gurarnz
allah ne veridyse sonra analar da gelir”’. Babalar ¢gocuk bakiminda aldiklari rol ve sorumluklar

gibi ¢ocuklarla gecirdikleri vakitlerde bu siireci oyuna ¢evirdikleri de goriilmektedir. C-
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3’lin babasi giinliik islerle cocuk bakiminin birlikte yiiriitiilmesinde babalarin rolleriyle
ilgili olarak “obaya su davsinacak [tasmacak] oldugunu ben olayim babalar ossun [olsun] amcalarn
ossun traktore bunlan bindiviriz geze geze tankeri doldurur geliriz. Sevinirler esas usagr gezdirdin mi”
seklinde ifade etmistir. Katilimci ¢ocuklar onlarin bakim uygulamalarinda kimlerin rol
ve sorumluklar tistlendigi ile ilgili olarak C-4 “Zabag [sabah] wandim nu anam davardaysa
babam babam olmadinu emmimgille kavalt ederim” seklinde ifade etmistir.

Bakim veren olarak biiyiik ebeveynler ve diger yetiskinler

Cocuk bakiminda rol ve sorumluluk alan 6nemli topluluk iiyelerinden birini de
biiyiikk ebeveynler olusturmaktadir. Eger obada biiylik ebeveynler varsa, bu biiyiik
ebeveynlerin ¢ocuklarin tiim bakim uygulamalarinda aktif katilim gosterdikleri
gbozlenmektedir. Biiyllkk ebeveynler bazi obalarda ¢ocuklarin biiyiikanne ve
biiyiikbabalar1 olabilmekteyken, bazen obada biiyiik hala veya biiyiik teyzelerin de
cocuklarla ilgili bakim uygulamalarinda yer aldiklar1 goriilmektedir. Bu uygulamalar
sirasinda  bliylikk ebeveynler Ozellikle geleneksel bakim uygulamalarma dair
deneyimlerini diger aile iiyeleriyle paylasmaktadirlar. Biiyiik ebeveynlerin baglamda
yasamis olduklar1 tiim diger deneyimler gibi oOzellikle ¢ocuk bakimina yonelik
deneyimlerini de diger kusaklara ¢ocuk bakim uygulamalarina katilim gerceklestirerek

aktardiklar1 goriilmiistiir.

Bakim veren olarak kardesler

Obalarda bakim veren yetigkinler, ge¢im kaynaklarina bagli olarak giinliik
islerin yliriitilmesi amaciyla giin boyu oba disinda calismaktadirlar. Yetiskinlerin
hayvan otlatma ve bakimi gibi isleri nedeniyle obada bulunmadiklarinda ya da oba
icinde iglerin yogun oldugu donemlerde kiigiik ¢ocuklarin bakiminda biiyiik kardeslere
sorumluluk verilmektedir. Eger cocugun kendi biiyiik kardesi yoksa bu sorumluluk ayni
obada yasayan biiylikk kuzenler tarafindan da istlenilebilmektedir. Benzer durum
cocuklara yonelik kardes ebeveynligi icin de gecerlidir. Aragtirmanin yiiriitildigi dort
obada cocuklarin kardes ebeveynligine yonelik olarak rol ve sorumluluk tiistlenme
yaglari ti¢ ile 12 yas arasinda degisiklik gostermistir.

Bu siirecte biiylik kardesler yetiskinler gibi kii¢iik cocuklarin beslenme, temizlik,
giivenlik ve gozetim saglama, oyun arkadasligi, kiiciik cocuga isboliimiinde diisen
islerde destek verme, okula yolculuklarinda eslik etme ve ddevlerinde yardimer olma

gibi roller almiglardir. C-1, Gistlendigi ebeveynlik rollerini soyle ifade etmistir; “Anamgil
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yvogsa ben onlardan davardan gelmeden ¢ay suyu thisin diye atesi yakarim ocagin yarmna guigtimii goyarim
anam dedliyse bazen pilav yaparim ama onu hep yapmam bazi yaparim, birde kiile anam patadis (patates)
gom biz gelmeye dedliyse onlar gomerim bisince soyarim zalata yaparim” .

C-3’tin abisi, kardesiyle okul yolculuklarinda aldigi sorumlulugu Anamgil
zabagleyin davara erken gidince yufka sularim, peynirle zeytinle yeriz. Bizim bura kadar éncem servis
gelemezdi. Bizim yol virajl otobis donemeyince hu yolun asagsina beraber gideriz. Bazen benim soziinii
dutmaz geg galcaz derim, 0 Zaman seyidir (kogar) gelir servis¢i gizacak deyi benden yogsam gorkmaz”
seklinde ifade etmistir.

Cocuklara verilen bakim rol ve sorumluluklarin giicliik derecesi ¢ocuklarin
yasina, egitim durumuna gore degisiklikler gosterebilmektedir. Cocuklarin oba
yasamina uyum saglamalarina yonelik olarak oba yasaminda giinliik yapilmasi gerekli
isleri yetiskinlerle deneyimleyerek 6grenmektedirler. Bakim verenler ¢ocuklarin obada
ev iglerine yardim olarak, ormandan kozalak ve ¢oban ¢irasi toplama, atesi yakmay1
O0grenme, suyun tankerden kil cadira tasima, gé¢ zamaninda cadir kurulacak alanin
taglardan temizleme gibi isleri erken yaslarda c¢ocuklari yanlarina alarak

ogretmektedirler.

Sekil 71. Oyun Oynayan Kuzenler
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Sekil 72. Kardesine Gozetim Yapan Cocuk

Obalarda bakim verenler kiiltiirel toplulugun giinliik islerini cocuklara usta ¢irak
iligkisi i¢inde Ogretmektedirler. Kiiltiirel toplulukta dikkat ¢eken diger bir durumsa
cocuklara kii¢iik kardeslerine yonelik bakim verme rol ve sorumlulugunun oldukga
erken baslanmasidir. Okul Oncesi c¢aginda c¢ocuklar kendilerinden daha kiigiik
kardeslerine yonelik gdzetim yapma, temel ihtiyaclarinda yardimci olma gibi
sorumluluklar iistlenebilmektedir. Biiyiik kardeslere, atesin yakilmasi, su 1sitilmasi ya
da basit yemek isleri gibi aktif ve sorumluluk diizeyi daha yiiksek gorevler
verilmektedir. “C -2'in obasmda anne ve babann hayvan otlattiklar: bir giinde biiyiik kardes ertesi giin
okul hazirhgn icin cadirda banyo igin su isitms ve kardesinden atesi tutusturmak igin kozalak toplamasin
istemistiy’ (19.01.2018 tarihli Arastirmaci Giinliigii). Buna karsin ¢ocugun yasi kiigiikse,
kendinden kiigiik kardese yonelik gozetim, atesin yakilmasi i¢in yakacak toplama gibi
daha pasif gorevler verilmektedir. *“Cadirda annenin ekmek pisirdigi bir durumda C-1'in kuzeni E.C.
(4 yas), sekiz aylik kardesine Manar da gézetim yapma sorumlulugunu tistlenmisti’” (24.12.2017 tarihli
Aragtirmaci Giinliigii).
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Sekil 73. Kil Cadirda Oyun Vakti

Cocuklarin kardeslerine yonelik bakim uygulamalarina iliskin sorumluluklarini
olduk¢a ciddiye alarak gerceklestirdikleri gbzlemlenmistir. Bu sorumluluklari yerine
getiriken ¢ogu zaman oyunlastirdiklart goriilmiistiir. C-4’iin annesi ¢ocuklardan bakim
verme sorumluluguna ydnelik beklentilerini soyle ifade etmistir. “Hocam, simdi hayvan
doguruk olmaymnca rahat hersey yarin davar kunnamaya baslaymca isin altmdan gakamayrz. Hem usak hem
biz ¢ay igecek vakat olmaz. Simdi ¢ok degilde o zaman ya da ben davarin ardina diistiiysem buiyiik usak Benim
elim ayagim olur, usaga bakar masallah” seklinde ifade etmistir. Bakim verenler ¢ocuklardan
beklentilerinde gecim kaynaklarinin etkili oldugu gériilmektedir. Cocuklarin da erken
yaslarda sorumluluklar yiiklenmeleri yasam bi¢imine hazirlik siireci seklinde

yonetilmektedir.
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Seki 74. Yemek I¢in Ates Yakan Cocuk

Cocugun bakimi i¢in biiyiik kardes/kuzen ya da bakim verebilecek bir yetigkinin
olmadigi durumlarda c¢ocuklarin kendi bakim uygulamalarini gerceklestirdikleri
goriilmiistiir. C-3’lin obasinda ebeveynlerden birinin hayvan otlatmaya gitmesi
durumunda diger ebeveyn okula giden ¢ocugu otoyoldan gecirmesi gerekmis ve bu
durumda kiiciik kardes tek basina birakilmistir. Bu siiregte ¢ocugun gilivenligini
kopekler karsilarken diger ihtiyaglarini kendinin karsilamasi beklenmektedir. Bunu
durumla ilgili olarak, C-4’ilin annesi “Bubas: davarda, hunuda (okula giden ¢ocugu gosterek) artik
gendi galmast gerek. Ug yasmda ama bilir ne edecegini alismast lazim gayn biz yarm is yogunlastimi o
abasyla da galr burda biseycik omaz. Gendi ¢isini eder, atasla oynamasin diye boyle oldumu atasi da
sondiiriir oyle giderim. Ahsmazsa ben isimi dutamam”. Diger obalarda da bakim verenlerin benzer
sekilde cocuklarin ¢ok erken zamanda 6zbakim becerilerini kazanmalar1 bekledikleri
gorilmistir. Bu beklenti, cocuklarin, yetiskinlerden bagimsiz olarak ihtiyaglarini
karsilamalar1 ve Ozellikle go¢ baslamadan 6nce kazanilmasi beklenen bir durumdur.
Ayni durum hayvan yavrulan ic¢inde gecerli oldugu, aksi takdirde kuzularin ve

cocuklarin goce dayanamayacaklari diisiiniilmektedir.
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4.3. Konargocer Yoriik Tiirkmen Kiiltiiriinde Cocuklarin Giinliik Yasama
Katilimu ve informal Ogrenme Siirecleri

4.3.1. informal Egitim Ortam Olarak Oba

Konargoger Yorik Tiirkmen topluluklarinda oba yasaminda yer alan barmmma
alanlarinda c¢ocuklar i¢in ayri bir ortam bulunmadigina iliskin bulgulardan gelisimsel
refah bulgular1 bagligi altinda bahsedilmistir. Oba yasaminda cocuklar i¢in ayrica
belirlenmis bir 6zel alan olmamasina kargin bu durum g¢ocuklarin informal deneyimler
yasamalarina iligkin bir sinirlama getirmemektedir. Cocuklar i¢in oba ve ¢evresi, doga
bir egitim ortami olarak islev gérmektedir. Konargdger Yoriikk Tiirkmen g¢ocuklarin
evdeki egitimlerine genel olarak bakildiginda, konargdcer yagama hazirlanma alan1 gibi
bir isleve sahip oldugu goriilmektedir.

Gilinliik yasam rutinlerinde cocuklar yetiskinlerle birlikte ya da tek basina
baglamda serbest hareket edebilmektedir. Cocuklar c¢ok kiiclik yaslardan itibaren
dogayla ve yasam tarzlariyla ilgili etkinliklerde yer almakta ve bu yonde etkilesime
girerek deneyimlerde bulunmaktadirlar. Cocuklar 6zellikle kiiltiirel toplulugun temel
gecim kaynaklari olan hayvanlarla ilgili islerde kimi zaman gézlemci olarak, kimi
zaman uygulamalara katilarak yer almaktadirlar. Gilinlik yasam dongiisii iginde
cocuklar oba icinde ve cevresinde dogada serbest sekilde hareket edebilmekte ve
obadan uzak alanlarda da isbolimiine katki saglamaktadir. C-1’in annesi ¢ocuklarin
isboliimiinde yer almasi ve islere katilimini su sekilde degerlendirmektedir; * Eger hindi
ogrenemezse sonrasi zov olur. Ayakuydurmast lazim. Benim abimgilde bizim gibi aym boyle Yoriik yasam
abime aldigimiz gelinse Silifke de biiyiiyiik simdi yengem ¢ogu seyi bilemiyor neden? Clinkii gricciikliikten
ogrenmeyik. Ben hu cocuga(iic yasindaki cocugunu gostererek) simdiden 6gretmezsem yarm davarin ardima
diisemez’. Cocuklarin igboliimiine bu sekilde katilimlari, onlarin egitim araglarin1 ve
oyuncaklarimi da belirlemektedir. Gilinliik islerde kullanilan materyaller ¢ocuklarin
egitim materyalleri ve oyuncaklar gibidir. Bu araclar kimi zaman hayvanlara yapilan
asidan kalan as1 kutusu kimi zaman giibre kiiriimede kullanilan tirmik olabilmektedir.
Barinma alanlar1 ve obanin diger alanlarinda arastirma siireci boyunca herhangi bir
oyuncak ile karsilagilmamistir. Cocuklar oyuncaklarin1 dogadaki ve obada kullanilan
materyallerle kendileri liretmektedir. Bu durum onlarin oyunlarina da yansimaktadir.
Oba igerisinde akranlarla oynanan oyunlar, ¢ocuklarin yarattiklar1 oyuncaklarla ve
giinliik yasamda yer alan islerin dramatizasyonu seklinde goriilmektedir. Bu oyunlarin

disinda fiziksel harekete dayali, satagmali ve sert oyunlar oynamaktadirlar. Bu oyunlar
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stirecinde zaman zaman diisme ve basit yaralanmalar yasansa da yetiskinler tarafindan
midahale edilmemektedir. Cocuklar da bu gibi durumlarda yetiskinlerden destek
istememektedirler. Obalarda televizyon haricinde, bilgisayar, tablet gibi teknolojik
higbir ara¢g bulunmamaktadir. Televizyon sadece aksam saatlerinde acilmaktadir.
Arastirma siirecinde ¢ocuklarin giin iginde televizyon ya da akilli telefonla vakit
gecirdigi gozlenmemistir. Oba yasaminda, tiim oba iiyelerinin giin boyu hareket halinde
olmast ve is yogunlugu ve giine erken baglamalar1 gibi sebepler erken saatte
uyumalarina neden olmakta ve dolayisiyla bu durum cocuklarin televizyon izleme
stiresini de oldukca kisaltmaktadir. Oba-2 ve Oba-4’de televizyon bulunmamaktadir,
Oba-1 ve Oba-3’te ise televizyon bulunsa da ¢ok az acildigi gozlenmistir. Cep
telefonlari ise sadece yetiskinler tarafindan kullanilmaktadir. Yetiskinler sosyal medyay1
kullansa da cocuklarin yetiskinlerden telefonla oynamak gibi taleplerinin oldugu
herhangi bir durumla karsilasilmamistir. Bakim verenlerin teknolojik araglarin
kullanimina iligkin olarak is verimini digiirecegi yoOniinde inanglart c¢ocuklarin
teknolojik araclarla etkilesimlerinde etkili olmaktadir. C-1’in babasi ¢ocuklarinin ve
kendinin telefon kullanimiyla ilgili olarak diisiincelerini su sekilde dile getirmistir,

“Hocam ben facebook agiktim davar giiderken bir de tiirkii falan dinlerim. Ama bivalattan sonra adamu isten

ogrensin. Telefonla garmm doyuramaz”.

Teknolojik araglarin az kullanilmasinda is yogunlugu kadar oba yasaminda
barinma alanlarindan ¢ikar ¢ikmaz doganin i¢inde bulunmakta etkili olmaktadir. Bu
durum obada hem ¢ocuklarin hem de yetigkinlerin siirekli bir fiziksel aktivite iginde
olmalarinda etkilidir. Cocuklar, bir evin salonu gibi olan kil ¢adirdan adim attiklar1 anda
ormanin i¢inde ve doga ile kars1 karsiya gelmektedirler. Cocuklar okula basladiklarinda
da, obalarda oyuncak bulunmamasi ¢ocuklarin sinifta yer alan oyuncaklara ilgilerini
yogunlastirmistir. Konargdcer Yoriik Tiirkmen obalarinda ¢ocuklarin giinliilk yasam
etkinliklerine katilimlart cocuklarin yas ve gelisim durumlarmma gore farkliliklar
gostermektedir. Arastirma siirecinde c¢ocuklarin gilinliik islere katilimlar1 farkli yas
gruplarinda farkli katilm sekilleriyle gézlemlenmistir. Konargdger Yorikk Tiirkmen
obalarinda kadinlar dogum sonrasi siirecini uzun siire yatakta gecirmedikleri
gozlemlenmistir. Annelerin dogumdan sonra giinliik islerine devam ettikleri ve bu

stirecte bebeklerini sirtlarina baglayarak giinliik islerini halettikleri goriilmektedir.



Sekil 76. Ormanda Oyun Sirasinda Cocuk
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Sekil 78. Agilda Oyun Sirasinda Cocuk
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Sekil 80. Ocak Basinda Cocuklar
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Sekil 82. Agilda Hayvanlarla Oynayan Cocuk

“Aragstwma stivecinin basladigmda hamile olan (-1 in yengesi, dogunu sabah gerceklesmis ve ertesi
giin bebegi sirtina baglayarak giinliik islerine devam etmistir. Giin boyunca bebek annesinin sirtinda hem evie
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ilgili islerde hem de hayvanlarla ilgili islerde birlikte yer almgt’” (09.02.2017 tarihli Arastirmact
Glnlugi).

Cocuklar yiirlimeye basladigr donemde, cocuklarin giinliik yasama katilim sekli
farklilik gostermistir. Cocuklar artik annelerinden bagimsiz olarak oba icinde farkli
alanlarda, farkli islerle ugrasan yetigkinleri gozlemlemeye devam etmektedirler.
Arastirma stirecinde c¢ocuklar ve yetiskinler ayni oba igerisinde islerin yapildig:
alanlarda ¢ok sik yer aldiklar1 gézlemlenmistir. Cocuklar bu isleri zaman zaman bir
cirak gibi gozlemlemis daha sonra bu gdzlemlerini oyunlarina yansittiklari
gorilmiistiir.“ C-1 in obasmda davarlarm asilama giiniiydii. Yetiskinler Kuzluk denilen alandan citle cevrili
genis alana hayvanlar toplamislard. Yetiskinlerden bir erkek ve bir kadin igne yapmada gorev almis diger
bireylerde agilanacak hayvanlar: yakalayp onlara getirmekteydiler. Obada iki ve tig yaglarinda ¢ocuklar bu
stiregte onlar it tizerinde bir stive gozlemlemis daha sonra ise onlarda agila girerek hayvan yakalamaya
yardim i¢in girmislerdir”’. 12.04.2018 tarihli Arastirmaci Giinligi.

Sekil 83. Annesine Ekmek Isinde Yardim Eden Cocuk

“C-3 ve iki kuzeni obalarinda bulduklar: bir bos kutuya kegi giibrelerinden doldurmaktaydilar.
Cocukdarn ne yaptkdanm gizlemelerken bir giin énce biiiik . I islemini giibre ile
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oywnlarmda wyguladikdarm farkettim. Cocuklardan biri giibreyi yumruklayarak kutuya sika sekilde basmaya
calsirken diger iki cocuk etrafian ona giibre tasyyorlardir. Daha sonra ¢ocuklar bu kutuyu toprag kazarak bir
giin once biiyitkannelerinin  peynir gomdiigii gibi topraga  gommiislerdir”.  17.04.2018 tarihli

Arastirmaci Giinliigu.

I g - S e e e

Sekil 84. Biiyiikanneleriyle Sohbet Eden Cocuklar

Cocuklar, hem oba kurduklar1 alanda hem de goc siirecinde Ozellikle tarim
alanlarina yakin bolgelerde hayvanlarin gegisinin saglanmasi sirasinda ekili alanlara
hayvanlarin zarar vermemesi i¢in ailelerine yardim etmektedirler. Bu siirecte, obanin
biitiin tiyeleri ve okul oncesi ¢caginda ¢ocuklarinda siiriiniin gecisinde aktif rol aldiklar
gbézlemlenmistir. Bu gegislerde tim oba halki gorev aldigindan, obalarda bebeklik
caginda ¢ocuklar varsa, bebegin ebeveynlerinden biri ya da biiyiilk ebeveynler ona
bakim vermek icin kalmaktadir. Biliylik ebeveynlerin olmadigi obalarda kiiciik
bebeklerle yine okul 6ncesi ¢aginda kardesleri ilgilenmistir. Cocuklar benzer sekilde,
obalarda yemek hazirlama, temizlik gibi islerde de sorumluluklar almaktadirlar. Okul
oncesi ¢aginda ¢ocuklar tek basina hayvan otlatmaya gitmemektedirler. Bu siirecte dnce
bir yetiskin ya da ilkokul ¢aginda bir kardesin yaninda hayvan otlatmaya gitmektedirler.
Yine okul Oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin hayvanlarla ilgili islerde rol ve sorumluluklar

aldiklart gibi kiiltiirel toplulukta yer alan diger giinlik islere de katilimlar
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goriilmektedir. Cocuklarla yapilan goriismelerde giinliik islere katilimlariyla ilgili
olarak; C-3,“Ben her isi dutarim ama bagz isleri gendim yapamam onu anamla babamla yaparim.
Gendim olursam obada 0caga suyu gorum, anam stkma etcekse davardayken ben sogant dogrararim bagzi
zaman eriste haglarim. Stiptirge ¢alist toplariz kardesimle dagin ote yarmndan, sonra onu ebeme veririz ebem
de baglar”.

CH4, “oglen davar gelmeden okul yokkene onlarm yalaklarma su doldvurrum. Sonra anamgil
davardan gelmeye yalkain onlerine varniz davan ¢evirmeye. Ebemle cadirin etrafim gaparz bazen ebemle
mantara gideriz.”.

C-2, “Poyraz eserse iste diisen gozaklar: toplarm. Gardasim, ben hepimiz bir olur toplarez. Sonra
davar giitmeye giderim okul yoksa abamda gelir. Bagzi swayla gideriz ama ben ¢ok giderim. Ebeme davar
hurda gambur emminin tarlasma girmesin deyi davarla ebemi gegiririz. Yogsam zeytinleri yer deyi”
seklinde ifade etmislerdir. Cocuklarin giinliik oba islerinde aldig1 sorumluluklarla ilgili
olarak bakim verenler; “C-3%in obasmda bugiin ekmek giiniiydii. Obaya ulastigimda il ¢adirda tiim
oba tiyeleri toplannust. C-3'iin annesi ve biiyiikannesi yufka ekmek acarken, babast sacin basmda ekmegi
pisirivor. (-3 Tin biiyiikbabasi, sofrada diger kiigiik ¢ocuklarla birlikte onurmus, C-3 pisen boreklerden bir
tarafian onlara servis yapmakta bir targfian sacin altma odun getirmekteydi > (05.11.2017 tarihli
Arastirmaci Giinliigli). C-2’in biiylikannesi evde yapilan temizlik islerinde ¢ocuklarinda
sorumluklariyla ilgili olarak, “Haflaya Muzcu gelecek Ananmuir'dan, ona davarm altimdan giibre
kiiriinecek hu usaklar, gelinler, ben bir olduk mu bi giinde toplamr. Herkes bir olmasa is yiiremez olur.
Corgocuk hepimiz bir isin ucundan dutariz” diyerek diisiincelerini ifade etmistir.

Obalarda okul o©ncesi cagindaki c¢ocuklarin giinliik islere kendiliginden
katildiklar1 goriilmektedir. Yetiskinler tarafindan herhangi bir uyarim yapilmadan
cocuklar var olan isleri model alarak tekrar ettikleri gbézlemlenmistir. “Yazlik obaya go¢
stirecinde kasadan kagan oglaklar fark eden C-1'in obasindan ti yasmda bir kiz cocugu oldukga egimli ve
tash bir alanda kogarak oglaklan yakalamaya ¢abaladi. Bu stirvegte stivekli olarak dengesini kaybedip
diistiyor, taslara dizlevini ¢arpngr icin aglamaktaydi. Fakat bu onu oglaklan yakalama ¢abasindan
vazgegirmedi. Bu siivecte aglamasina ragmen bakim verenlerden hichiri miidahalede bulunmanugti.
Arastrmact bu stirecte miidahale edecekken diger bakam verenler tarafindan wyarilnus ve cocugun kendi
kendine ¢ozmesi gerektigi belirtilmistir” (20.10.2017 tarihli Arastirmaci Guinliigii). Benzer bir
durumda, su tankindan su tasiyan ii¢ yasinda torunu i¢in C-1""in biiylik annesi “Hindi biz
govayi biz galdirsak sonra gendi isinin pesine de diisemez. O gendini ayarlar dagir yogsa sonra goge ayak
uydurabilir mi heg. Boyvle boyle ogrenir usak hemide” seklinde ifade etmistir.
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Sekil 86. Dogum Sonrasit Ke¢i Yavrusu Toplayan Cocuklar

Obalarda yetiskinler, cocuklarin islere katiliminda karsilastiklar1 sorunlar1 kendi
kendilerine ¢6zmesini beklemektedir. Cocuklarin ii¢ yasindan itibaren, bir is olmasi

durumunda buna ¢oziim {iiretmeye ve bitirmeye yonelik c¢abalar1 gozlemlenmistir.



152

Cocuklarin kendiliginde bu sorumluluklari almalari, ¢ok kiiciik yaslardan itibaren

yetigkinlerle ortak alanlarda zaman gegirmelerinden kaynaklanmaktadir.

4.3.2. Bakim Verenlerin informal Egitime Yonelik Yaklasimlar:: “Usak Ogrensin
ki isi, Goc Devam Etsin!”

Konargdcer yasamda ge¢im kaynaklarinin temeli kii¢iikbas hayvan yetistiriciligi
oldugundan daha once obalarin giinlik yasam dongiisii baslig1 altinda bahsedilmistir.
Hayvanlarin bakimi ve iiretimi obalarin tiim yasam diizenlerini etkisi altina almaktadir.
Buna bagl olarak, bakim verenlerin ¢ocuklarin egitimindeki onceliklerini, giinlik is
bolimiine katilimlarimi saglamak amaciyla onlara verdikleri informal egitime yonelik
planlamalar ve diizenlemelerin olusturdugu goriilmektedir. Bu onceliklerden birincisi
cocuklarin oba yasaminda erken yaslarda tek bagslarina ihtiyaglarini karsilamalariyla
ilgili 6z bakim becerileri kazanmalarina yonelik egitimler olusturmaktadir. Bununla
ilgili bulgular gelisimsel refah bulgular ile ortiismektedir. Konargdger yasamda bakim
verenlerin ¢ocuklarin informal egitimiyle ilgili ikinci oncelikleri ise, ¢ocuklarin gogebe
yasamin gerektirdigi ev islerine ve hayvan bakimi gibi islere katilim gostererek deneyim
kazanmalar1 olusturmaktadir.

(C-3’lin biiyiikannesi, ¢cocuklarin evde egitimi ile ilgili olarak “Gegen ben misal sana
kuzugobegi (mantar) veriktim ya hocam. O giin hep benimle gezdiler ovmarn igini beraber prirlerin altinda
aradik bulduk, ama bunun zehirlisi var olmayam da var 6yle gostermezsem yarin usak dagda ag kalsa bilemez
sasar galir. Ama yarmda gotiirtirsem ogvenir usak” .

C-4’in babasi, obada giinliik islerin ¢ocuklara 6gretilmesiyle ilgili olarak, “Ben
usag1 gocte yamma almm Anasi davarin ardinda olur 6Vle gelir, nere gonacaksa ora erken vardik mi
coculdara gil cadin kurmayr gostermem ama o gendi gendine gelir bakar ogrenir. Misal giicciik giz ben cadin
gurarken gelir dasimi cahsw alir. Bizde usak gendi baka baka ogrenir, biz gosteririz. Ogrensin ki yarn gendi
yapip gogrinti devam ettirsin”.
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Sekil 88. Citlerde Cocuk
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Sekil 90. Dogadan Topladiklar1 Otlarla Yemek Yapan Cocuklar- 11
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C-1, evde ebeveynleriyle birlikte katilim gosterdigi islerle ilgili olarak sunlari
ifade etmistir; “Ben okuldan doviince anamgil davarda oluwo ki. Anamgille bir olur yemeklere yardim
ederim, ben ¢ok yemek bilmem ama salata yaparm yufka sularim, atag yakarim. Kardesimle, oban ¢irasi,
gozak getivir yakariz’. Cocuklar obada ates yakmada kullanilan ¢am kozalagi, ¢oban ¢irasi
calist gibi tutusturuculart toplamada biiyiikk ebeveynleriyle ormanda ve daglk
yamaglarda beraber calisabilmektedirler. Biiyilk ebeveynler bu siirecte cocuklarin

zaman zaman oyunlastirdiklar1 bu isleri ciddiyet i¢inde yapmalar1 konusunda onlara

uyarilarda bulunmaktadirlar.

Sekil 91. Cali Toplayan Cocuk

Bakim verenler ayrica ¢ocuklara hayvanlarla ilgili islerde de gorevler vermekte
ve uygulamada bu islerin nasil yapilacagim gostermektedirler. Hayvanlarin
otlatilmasinda gorev alma, hayvanlarla iletisim kurma ve hayvanlar1 bu dogrultuda
yonlendirebilme, dogum yapan kegilerin yavrularin1 dagdan obaya tagima gibi gorev ve
sorumluluklar ii¢ ile dort yasindan itibaren verilmeye baslandigi gozlemlerle tespit
edilmistir. Cocuklarin hayvanlarla ilgili gérev ve sorumluluklar1 erken yaslarda
tistlenmesi gerektigi ile ilgili olarak C-1’in babasi diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir. “Cocuk erken yasta alistirmak gerek. Ben simdi C-1i ve giicciik kazi (4 yas) davar ogleden sonra
gotiiriirken alwm yarmma gizm héyle de davar gactim arkasma seyitmeyin ceviremen derim. Iste davar: ne
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yanna gevireceksen hafif yanna geg oyle pesine diis derim. C-1 bayasi (bayagy) ogrenik de giicciik giz yeni
veni ahsik. Emine nagal cagwracak bilir davar bunlar erkenden ogrenirse bizim isimizin de ucundan dutmus
olurlar”.

Sekil 92. Biiyiikanneyi Gozlemleyen Kiiciik Kiz

Cocuklarin evde informal egitimlerinin erken yaslarda baglamasinin gerekliligi
ile ilgili olarak C-2’in annesi “Davarn giiderken biz ses veririz. Iste her sese gore davar gelir, gider su
iger, beri gelir, ote gider ne bilem iste cocukluktan ogreniriz o sesleri.. it ¢itt ittt dersen davar ote dogru gitsin
demek;, bazi da adim deriz. Giicciikkenden hangi dava, hanginin yavristysa biliviz. Boviisede biliriz bunlar hep
coculkenden bilerek su giine gadar gelir ogrene ogrene, hindi hu usaklara (cocuklan gostererek) sorsan
hu(sw) gegi hangisinin anast deyi bilirler, usak hindi 6grenemezse ne zaman ogrencek” seklinde
diisiincelerini belirtmistir.

Bakim verenlerin, ¢ocuklarin erken yaslarda gecim kaynaklarina baglh islerde
yer almalarmi Onemsedikleri goriilmektedir. Bu uygulamalar temelinde bakim
verenlerin, ¢ocuklarm bu uygulamalar yoluyla hem oba isleri 6grenebilecegine hem de
konargoger kiiltiire baghiliklarin1  gelistireceklerine  dair  inanglarmin  oldugu

goriilmektedir.
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4.4. Konargocer Yoriik Tiirkmen Cocuklarin Okulda Egitimsel Refahlarina Iliskin
Bulgular
4.4.1. Egitimsel Refah1 Etkileyen Faktorler

Arastirmanin amaglarindan biri de konargocer Yoriik Tirkmen cocuklarin
egitimsel refahimi etkileyen faktorlerin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
cocuklarin hem ev hem de okulda c¢ocuklarin egitimine yonelik uygulamalarla ilgili,
ogretmenler, bakim verenler ve ¢ocuklarla goriismeler, katilimli ve katilimsiz gozlemler
yapilmistir. Yapilan incelemelerde ¢ocuklarin egitimsel refahinda fiziksel ve sosyal
faktorlerin etkili oldugu goriilmektedir. Bu boliimde, egitimsel refahi etkileyen fiziksel
faktorler, obalarin okullara olan uzakligi bashg: altinda ele alinmistir. Egitimsel refahi
etkileyen sosyal faktorlerlere iliskin bulgularsa, ¢ocuklarin  bakim verenler,

ogretmenler, akranlar basliklar altinda yer verilmistir.

Konargoger
' Fizksel | Yo
| Faktorler " Obave Okul
Mesafesi
Egitim Durumu
Bakimverenler
s ‘ Formal Egitime Yaklagimlari
Egitimsel Refah |
Hizmet Oncesi / Hizmet Siirecinde Egitim
“Ogretmenim Bizi Nasil Bilir?"
Sosyal oy
el Ogretmenler
Faktorler | 8 )
Ogretmenlerin Hedef ve Beklentileri
Ogretmen Uygulamalan
Oba Baglami
Akranlar
Okul Baglami

Sekil 93. Konargoger Yoriik Tirkmen Cocuklarin Egitimsel Refah1 Etkileyen Faktorler
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4.4.1.1. Egitimsel Refal Etkileyen Fiziksel Faktorler

Konargoger Yorik Tiirkmen topluluklarin ge¢im kaynaklarina bagli olarak
gbcebe yasam tarzi ve obalarin yerlesik yasam alanlarina uzakligi ¢ocuklarin formal
egitime erisimlerinde, katilimlarinda ve aldiklar1 egitimin stirekliliginde en etkili olan
fiziksel faktorleri olusturmaktadir. Geg¢im kaynaklari olan hayvanlarin beslenme sekli,
obalarin yerlesim alanlarinin uzagma kurulmasina neden olmakta, bu durum da

cocuklarin okula seyahatini etkilemektedir.

C-1’’in okula seyahati

C-1, okula basladiginda ilkokula devam eden amcasi ile birlikte ayn1 obadan
okula gitmekteydi. Okula bagladig1 sirada, C-1’in ebeveynleri, geng erkek ve disi
hayvanlarin giftlesmelerini 6nlemek i¢in olusturulan gegici bir obada yasamaktaydilar.
C-1, ii¢ hafta boyunca okula bu obadan gelis gidis yapmistir. Bu sebeple C-1’in okula
seyahati iki farkli glizergah tizerinden ele alinmistir. Bu giizergahlar, merkez oba ve
okul ile gegici oba ve okul seklindeydi. Okulun ilk giinlerinde merkez obada bulunan C-
1, merkez obadan okul servisinin gectigi yola ulagmak igin engebeli ve agaclik bir dag
yolunu yaya olarak takip ederek ortalama 4 km yiirimekte, daha sonra bu noktadan 5
km ilerde bulunan okula tali yol iizerinden aragla devam etmektedir. C-1, merkez
obadan okul servis aracina ulagsmak i¢in en kestirme yerleri segerek devam etmektedir.
Arastirmac1t bu yolu g¢ocukla birlikte yaya olarak yiiriimiistir. Bu mesafe, ¢ocugun
ylirlime ritmine uygun yiridigiinde, ortalama siire 30-35 dakika arasi olarak tespit
etmistir. Okul servisine binme noktasindan, okula olan mesafeyse aracla 8 dakika
sirmektedir. C-1’in merkez obadan yaya ve servis araciyla okula varig siiresi ortalama
olarak toplamda 38-43 dakika arasinda degisiklik gostermistir. C-1‘in gegici ve ana
obadan okula olan seyahat siirelerinin esit oldugu hesaplanmistir. C-1 okula seyahatini
su sekilde ifade etmistir. “ Okul ok uzak degil ki hem ben emmimle gidiyom. Bazen emmim gelemezse
is olursa gendimde giderin. Huradan asag iner, yoriiriz, emmim beni ¢ok giildiiriiv. Sakimbag oynayarak
gideriz bazen. Mantar toplarz. Emmim bana gosterir guzugobegi olandan al deyi onlan aliez. Simifia sobada
pisiririm ogretmenime veririm”. Bakimverenler, bu gilizergahta okula seyahatin, Antalya-
Mersin karayolundan karsiya gegmeyi gerektirmesi, yol iizerinde yer alan tiinel insaati
santiyeleri ve bu santiyelere ait arag trafigi gibi nedenlerden dolay riskli oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu duruma ¢6ziim olarak, C-1’in ilkokul ¢agindaki amcasi da gegici obaya

getirilmis ve okula seyahatinde C-1’¢ eslik etmistir. Merkez obada islerin yogun oldugu
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donemlerde, annenin bu obada is boliimiine katilmasi nedeniyle C-1 ve ilkokul
cagindaki amcas1 da merkez obaya ge¢mistir. Arastirma siirecinde C-1’in okula seyahati

iki glizergah tlizerinden saglanmistir.

Sekil 94. Okul Yolunda Anne ve Cocuklar-1

C-2 ve 3’iin okula seyahati

C-2 ve (C-3’lin obalart ayni bolgede yer almaktadir. Bu iki oba Yanish
Mabhallesinin eski Yaniglhh mevkiinde daglik bolgede konumlanmistir. Her iki obanin da
ayn1 yol lizerinde bulunmasi nedeniyle, C-2 ve C-3’iin okula seyahat giizergahlar1 da
benzer sekildedir. Bu iki obaya ulasim Yanighh Mahalle merkezinden ayrilan tali yol
sonrasinda keskin virajlarin bulundugu dag yolu kullanilarak saglanmaktadir. Obalara
aragla ulasim oOzellikle yagislar nedeniyle olusan yol ¢6kmelerinden dolayi
giiclesmektedir. Bu obalarda bulunan gocuklarin okul 6ncesi ¢aginda olmalar1 ve bu
nedenle de Tagimali Egitim YoOnetmeligi kapsaminda yer almamalari, onlarm okul
servisine alinmalar1 konusunda sorun yasanmasimna neden olmustur. Daha sonra bu
sorun arastirmaci tarafindan okul idaresine aktarilmis ve g¢ocuklarin egitiminin
aksamamasi igin servise katilimlari, resmi olmasa da, saglanmistir. C-2 ve C-3 okulun

ilk haftalarinda Oba-2 ve Oba-3’ten Yanisli Mahallesine servise binmek i¢in yaya
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olarak gitmislerdir. Oba-2 ve Oba-3 ile Yanisli Mahallesi arasindaki mesafe 4 km olup,
yol olduk¢a virajli ve engebelidir. Bu sartlara ragmen cocuklarin bu seyahatleri
slirecinde herhangi bir problem yasamadiklari gézlemlenmistir. Her iki obadan gelen
ilkokul ve okul oncesi ¢aginda ¢ocuklarin zaman zaman bu seyahat siirecinde sohbet
ettikleri, oyunlar oynadiklari gézlemlenmistir. Oba-2 ve Oba-3’te bulunan gocuklarin
obadan okula seyahatleri ortalama toplami1 64-67 dakika arasinda degisiklik

gostermistir.

Sekil 95. Oba- 2 ve 3’ten En yakin Yerlesim Alaninin Goriinimii-I
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Sekil 97. Oba-4’ten En yakin Yerlesim Alania Giden Yolun Oba’dan Gortinimii-|I
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Bu siirecte aileler, oba ve mahalle arasinda yer alan seyahatten ziyade, Yanish
Mahallesi i¢inden gegen otoyola iligkin endiselerini ifade etmislerdir. C-3’iin babasi
cocuklarin okula ulasimiyla ilgili,* Usakiar gediyor hocamda aldimiz galyo. Bizim usak gism yolu
bilmez Ananur yolundan gelen arabalardan gegemezler. Yoriiyiip gitse becerirde araba isi zor gecemezler
sen de goriin viz viz araba geger ordan. Usaga carparsa aklim galwr gettilermi hayvan olmasa bende
gotiriiriim gegirivim yolu emme hayvanin ardina da adam lazm” diyerek okula ulasimla ilgili
kaygilarint belirtmistir. Daha sonra okul servis minibiisii virajlar1 donmekte sorun
yasadigindan ¢ocuklarin bu obalardan servisle alinmasi bir hafta daha gecikmistir. Bu
siire¢ sonunda servis soforii bu obalardaki ¢ocuklart 6zel bir otomobille obadan alip
Yanisli Mahallesinde servis aracina aktararak sorunu ¢ozmiistiir. Oba-2 ve Oba-3’te
bulunan ¢ocuklarin otomobille obadan alinmaya baslamasiyla C-2 ve C-3’lin okula
seyahatleri ortalama toplami 37 dakikaya diismiistiir. Arastirma siirecinde C-2 ve C-

3’ln okula seyahatleri bu sekilde devam etmistir.

C-4”’iin okula seyahati

(C-4 ‘“lin obasi, Silifke ilgesinin Akdere Mahallesinin i¢inden gecen Mersin-
Antalya karayolunun giineybatisinda daglik alanda bulunmaktadir. Bu obaya
karayolunun gilineyinde bulunan dere yatagi yol olarak kullanilarak ulasilmaktadir. Bu
dere yatagi sadece traktor kullanimina uygundur. Okul yolu boyunca C-4’e ilkokul
birinci sinifa devam eden ablast eslik etmektedir. Yolu gilivenli gecebilmeleri i¢in
anneleri onlara ¢ogu zaman eslik etse de, obada kii¢iik bir kardesinin bulunmasi ya da
hayvanlarla ilgili islerinin yogun olmasi gibi durumlarda iki kardes okul servis aracina
bininceye kadar yalniz yiirimektedirler. Oba-4 ile servis aracina binis noktasi arasi
ortalama 4 km olup yaklasik 45 dakikalik yiirime mesafesindedir. C-4 ve ablasi,
Obalarindan agagida yer alan eski dere yatagini kullanarak Mersin-Antalya karayoluna
ulagsmakta ve bu yoldan karsiya gecerek servis aracina binmektedirler.

Arastirma siirecinde yapilan katilmli gézlemlerde, katilimci ¢ocuklarin oba ve
okul arasindaki mesafenin okula erisimde sinirliliklar yarattigi gibi bazi gelisimsel
olanaklar da tamidigr gozlemlenmistir. Cocuklarin okula seyahatlari ayni zamanda
yetigkinler olmadan akranlarla oba disinda birlikte vakit gecirdikleri sinirli zamanlardir.
Bu siirecte ¢ocuklarin okula beraber seyahat ettigi diger ¢cocuklarla yol boyunca sohbet
ederek iletisim kurduklari, dogada gozlemler yaptiklari ve bazen de kestirme yollar
kesfettikleri goriilmiistiir. Seyahatler sirasinda c¢ocuklar ¢esitli fiziksel aktiviteler de

gerceklestirmislerdir. Ote yandan, okula yapilan bu seyahatlerin bazi sinirliklari da
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bulunmaktadir. Okul servislerinin yol nedeniyle bazi obalara ulasamamalari, tagimali
egitim yonetmeliginde okul Oncesi ¢agindaki c¢ocuklara yer verilmemesi gibi yasal
bosluklarin olmasi, s6forlerin bu bosluklardan faydalanmalar1 ve olumsuz hava
kosullar1 okula ulasimda sorunlar yaratabilmektedir. Tiim bu sorunlarin, okul servis
aracina ge¢ kalma, okul servisini kagirma ve o giin egitime devam edememe gibi
durumlara neden oldugu gozlemlenmistir. Ancak Oba-1, Oba-2, Oba-3 ve Oba-4’te
ilkokul ve okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin bu yiiriime mesafesine iliskin yorulma,
isteksizlik seklinde her hangi bir sikdayette bulunmadiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum
cocuklarin yasadiklart baglamda siirekli olarak fiziksel aktivite iginde olmalariyla

iligkilendirilebilir.

4.4.1.2. Egitimsel Refah1 Etkileyen Sosyal Faktorler

Cocuklarin Egitimsel Refahinda Bakim Verenler

Konargoger Yoriik Tirkmen ¢ocuklarin egitimsel refahinda etkili olan diger bir
faktor ise ¢ocuklara yonelik bakim verme sorumlulugunu iistlenen kisilerdir. Cocuklarin
egitimsel refahlari, bakim verenlerin egitim durumu, formal egitime yonelik
yaklagimlari, konargdcer topluluklarin yagam bi¢imi ve amaglari ve giinliik is dongiileri,
isbolimiinde ¢ocuga verilen rol ve sorumlular gibi faktorlerden etkilenmektedir. Bu
faktorlere bagli olarak, konargdger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda ¢ocuklarin egitimsel
refahinda bakim verenlerin formal / informal egitime yonelik yaklasimlari ve

uygulamalari farkliliklar gostermektedir.

Bakim verenlerin egitim durumu

Caligma grubunda yer alan obalardaki bireylerin egitim durumlari
incelendiginde, oba iyelerinin egitim diizeylerinin olduk¢a diisik oldugu
goriilmektedir. Obalarda yetiskin bireylerin egitim diizeyi incelendiginde okuma yazma
bilmeyen yetiskin sayisinin oldukca fazla oldugu, ilkokula devam ettigi halde okuma
yazma bilmeyen yetiskinlerin bulundugu tespit edilmistir. Arastirmaya dahil edilen
obalardaki kisilerin sahip oldugu en iist egitim diizeyinin lise olarak goriilmektedir.
Benzer sekilde obalarda ilkokul ve ortaokul cagindaki gocuklarin okula devam
etmelerine ragmen okuma-yazma bilmedikleri goriilmektedir. Aragtirmanin yiiriitildigi

obalarda, oba {yeleri, formal egitime erisimlerinde ve egitimin siirekliliginin
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saglanmasinin oniinde gecim kaynaklarinin ve buna bagl is yogunlugunun oldugunu
ifade etmektedirler.

C-1’in biiyiikbabas1 bu durumla ilgili olarak; *“Hocam, ben hi¢ okula gitmedim. Iste
simdide goviin oturun bizde is bitmiyor o zamanlarda da béyleydi. Zati (Zaten) stirekli gogiiyon okul yarida
galrdy getseydik de, biz okuyamadik gogiin derdine ihii (iste) bizim usaklarda okuyamady bilemiyorlar”
seklinde diislincelerini ifade etmistir.

C-2’nin babasi egitime devam edememesinin sebebini soyle belirtmistir. “Beni
okula gonderdiler ama devam edemedik. Soyle bi sey hocam, okula baslamaya zaten gogten dolayr geg
varmca ogrenemiyon’”.

C-I’in biiylikannesi benzer sekilde egitime erisimde en biiylik engeli kiiltiirel
toplulugun is yogunlugu olarak gérmektedir. E.C. bu durumla ilgili olarak diisiincelerini
“Benim okuma yazmam yok, zamanmda yollamadilar. Bir zaman gonderecek gibi olduydular, sonra
vazgegiverdiler. Bizde is bitmiyor, davarm ardima adam lazim. Okula gidince is galr diye gidemedim ™
seklinde ifade etmistir.

Egitimsel refah ile ilgili etkili bir diger faktdr ise, bakim verenlerin egitim
durumudur. Bakim verenlerin egitim durumunun oldukca diisiik seviyede olmasi ya da
okuryazar olmamalari, ¢ocuklarin formal egitime katilimlarinda bir engel
olusturmaktadir. Aragtirmanin yiiriitiildiigii obalarda sadece C-1’in annesi lise egitimi
almis ve lise sonrasi egitimine devam edememistir. Fakat kendi cocuklarinin
egitimlerine devam etmeleri konusunda oldukg¢a isteklidir. Cocuklarinin egitimsel
imkanlarinin saglanmasi durumunda basarili olacaklarini diisiinmektedir. Bununla ilgili
olarak hayvanlarin otlatma siirecinde ger¢eklesen bir sohbette cocuklarinin formal
egitimlerine iliskin olarak sunlar1 ifade etmistir. *“Garaman da BIFA Anadolu Lisesini bitirdim.
Ama okul bitince orda galacak kimsem olmayinca galamadim. Giin gegtikge hayvam salacak(otlatacak) yer
bulumaz oluk bu isin sonu gelivor aslinda ondan usak okusun isterim. Gendilerini gurtarsmlar, Yoviikliik artik
zor. Hindi C-1 okula giden beri ne ogrenirse gardaslarna anlatir oluk. Yemek te nasil elini yikacagmn ogretik
Jaydast cok ama imkanlar zor. Imkén olsa da okusa yapar aklm erdi yapacagma’. Katihmei
ifadelerinde de goriildiigl lizere, konargdger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda egitime
erisim ve egitimin siirekliligi kusaklar boyunca sorun olarak devam etmistir.

Bakim verenlerin, egitim diizeyleri ya da okuma yazma bilmiyor olmalarinin
cocuklarinin okulda aldiklar1 egitimi oba yasaminda destekleme konusunda sikinti
yasamalarma yol agtig1 arastirma siirecinde de gozlemlenmistir. Ornegin, birgiin C-2,
obasinda yer alan kil cadirda 6gretmenin verdigi bir etkinligi annesi ile yapmaya

calismistir. Calismada yer alan yonergenin anne tarafindan okunmasi gerekmektedir.
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Fakat C-2’nin annesi okuma yazma bilmemektedir. Okuma yazma bilmemesinin
yarattig1 sorunu su sekilde ifade etmistir; “Gendimde bilemedim goziibatsin garacahhligin hocam
anlasam usagmn bi odevinin ucundan dutarn’”.

Sekil 99. Obada Giinliik Islerle Tlgili Sohbet Anlart



Sekil 101. K1l Cadirda Odev Yapan Cocuk
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Konargocer Yoriik Tirkmen topluluklarinda gegmisten giiniimiize devam eden
egitime erisim problemleri kusaklar arasi devam etmektedir. Bakim verenlerin okuma-
yazma bilmemeleri ya da egitim yetersizlikleri ¢ocuklarinin formal egitimini destekleme

konusunda bir problem olarak goriilmektedir.

Bakum verenlerin formal egitime yonelik yaklagimlari: “is olmazsa as yok, as olacaksa
okul yok!”

Konargocer Yorikk Tiirkmen topluluklarda cocuklarin formal ve informal
egitimine yonelik bakim verenlerin yaklasimlar1 toplulugun gecim kaynaklari, gogebe
yasam tarzlarina ve ebeveynlerin egitim durumlar1 gibi faktorlere bagli olarak
farkliliklar gostermektedir. Bakim verenler formal egitimden ziyade oba yasaminda
informal egitimi daha 6nemli gérmektedirler. Bunun temelindeyse, Konargdcer yasam
tarzina bagl olarak cocuklarin oba yasamina uyum saglamalar1 ve islevsel bir liye
olarak erken yastan itibaren igsbolimiine katilim gostermelerine yonelik beklentiler

yatmaktadir. Bu nedenle bakim verenlerin egitimsel refaha yonelik yaklagimlar: formal

ve informal egitim ag¢isindan iki baslik altinda ele alinmistir.

Sekil 102. Biiyiikanneleriyle Giibre Toplayan Cocuklar
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Cocuklarmn egitimsel refahinin 6nemli bir boyutu olan bakim verenlerin formal
egitim siirecine iliskin yaklagimlarinin olduk¢a olumsuz oldugu belirlenmistir. Bakim
verenlerin formal egitime yonelik bu olumsuz yaklagimlarinin temelindeyse, bakim
verenlerin egitim durumu, kusaklar arasi egitime erisim sorunlari, kiiltiirel toplulukta
egitimli yetigkin modellerin bulunmamasi, formal egitim amaglar ile kiiltiirel
toplulugun amaglart arasinda baglantilarin  bulunmamasit  ve Ozellikle biiyiik
ebeveynlerin formal egitime devam edilmesi durumunda konargocer kiiltiiriin
devaminin saglanamayacagi yoniindeki kaygilar1 yer almaktadir. C-1’in biiyiikannesi,
cocuklarin formal egitime devam ederek farkli is kollarinda c¢aligmalari durumunda
konargoger Yorik kiiltliriiniin de yok olacagi endisesini su sekilde ifade etmektedir;
“Hindik(simdi), bu usagn hepisi okusa gogii kim yapacak bi diisiin hadi, okula getsin elbet isterim wizam var
ama bizim gegimimiz bu nasil olacak. Mal batar Yoriikliik te batar”.

Sekil 103. Kil Cadir Cevresine Yagmur Suyu Onlemi I¢in Yalak Agan Cocuk
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Sekil 104. Kil Cadir Yapan Cocuklar

Konargocer yasamda bakim verenlerin ¢ogu, kiiltiirel topluluktan ¢ocuklarin
formal egitimde basarili olmaya yonelik olumsuz bir yaklagim igindedirler. Bu olumsuz
yaklasim, ¢ocuklarin gerek biiyiik ebeveynleri gerekse de ¢ocuklarin kendi ebeveynleri
tarafindan da ifade edilmektedir. Bakim verenler, cocuklarin okul yasaminda basarisiz
olacagina iliskin inanglarinin yasam kosullar1 ve basarili olmak i¢in kendilerini yetersiz
gormelerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Bu durumla ilgili C-2’in biiyiikbabasi
cocuklarin formal egitimde basar1 durumuyla ilgili diisiincelerini soyle dile getirmistir;
“Ben gendim okurum ama yazamam. Benim usaklarda okula gedik ama olmads hoca okuyamadilar. Bizim
yasam gayilesi (is yogunlugu) adanu okutmaz. Okuyan usak olsa da bilmem bizimkiler bilemiyor sonradan
keyri (daha sonra). Bizim usak okusa da okulda ogretmenin verdigini yarm goge ¢ikinca unutuverir, gafast
basnuyor bizim usaklarn’ .



Sekil 105. Giibre toplayan kuzenler

Gegmisten gliniimiize konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarin egitime erisimi
ve katilimi ile ilgili sorunlar ile toplulugun formal egitime kesintili olarak dahil
olabilmesi gibi nedenler kiiltiirel toplulugun siirekli basarisiz bir okul yasamini
deneyimlemelerini de beraber getirmistir. Zaman iginde s6z konusu kiiltiirel
topluluklarda formal egitimde basarili olamayacaklar1 inanci yerlesmistir. Bu basarisiz
olma deneyimleri devaminda ebeveynlerin formal egitime yonelik beklentilerini
siirlandirmis ve bu durum kusaklar arasi aktarimla giiniimiize kadar devam etmistir.
Formal egitimde yasanan bu sorunlar kiiltiirel toplulukta formal egitime yonelik hedef
ve beklentilerin diisiik tutulmasina neden olmaktadir. C-2’nin biiyiik annesi formal
egitime yonelik diistincelerini su sekilde ifade etmistir; “Gendim gara cahilim, benden oncesi
de 6yle biraz bobam bilirdi o da askerde ogrenmis okulda degil. Anam da bilmezdi okul yiizii gormeden o da
goctii aha bende gociip giderim. Usakta okuyacak zamanda zaman olsa da az bizim usaklardan neden
bilmem beceremeyyorlar”. C-3’tin biiyiikbabasi, ¢ocuklarin formal egitimine yonelik
beklentilerinin siirlarini su ifadelerle ¢izmistir; “Okulda egitim alsinlar ama zaman yok ki isin
derdi ¢ok. Ayakkab mumaralarm bilseler yeter gegen okuldan hocalar idman yaptiracakmis usaga okula
cagwdi foruma (Spor kyyafeti), bide potin alinacak dedi gaknk ziiltifkeye gettik usakla, vardik bi yerden alcaz.
Orda satan yenge ayak numarasim sovar ¢ocuk bilemiyor. Ben onu bilseler razyyim, parayr saysmlar bide.
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Ama benim usak diyemedi kag numara givdigini zoruma gitti ama ne edersin is olmazsa as yok as olursa okul
olmuyor”.

Sekil 107. Ekmek Saci i¢in Kiil Hazirlayan Cocuklar
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Sekil 108. Cay Servisi Yapan Cocuk

Konargoger yasamda formal egitime katilimda en biiylik sorunlardan biri gog
unsurudur. Bakim verenler, c¢ocuklarimin okulda basarisizligin1i gocebe yasam
bicimlerinden kaynaklandigini belirtmislerdir. C-3’lin babas1,“Hocam ben boviik sey okur
dediydim ama o da odevini zor yapryor. Bizim vaktimiz oluyor mu aha goriiyon hoyle senle ¢ay ictigimiz
gadaryla otururiz, okutsak kime birakcan usag, elin vistiinde galsa ¢ocukta zorlanr galdigy insanda. Galdig
yerde kimse biseycik demese bile insan gendi gendine wahatsz olur. Ozlese beni bi goe gotiiriin diyemez
galdigr adamunda isi olur. Ne yapalim bizim durum bu. Gendim de bilmem, bilsem de gostersent”.

Bakim verenler kendilerinin egitimsiz olmalarindan dolayr ¢ocuklarinin formal
egitimini destekleyemediklerini belirtmislerdir. Bu durum c¢ocuklarin egitim yasamlarini
zorlastirdig1 gibi benzer sekilde okuma yazmasi olmayan bakim verenlerin de yerlesik
yasamda islerini yiiriitmelerine de engel olusturmaktadir. C-4’{in babasi, esinin okuma
yazma bilmemesi ile ilgili olarak diisiincelerini s6yle ifade etmistir. “Ben olmasam bizim
harmm ¢ocuklarla ziliifkeye (Siitke) gidemez. Otobiisiin adm okuyamaz ki, gegen sene Garaman da
hastalandy haram gebeydi. Hastanede birakmadim yol bilmez yordam bilmez”. C-2’in annesi, “Ben
ilkokul 5°e kadar okudum ama okuma yazmaya gegmeden okuldan ayrilip yaylaya go¢ edildi. Geri geldik
okulun ortasmdayds herkes, babam o zaman hocayla konustu galmayayim deyi o da gegirdi diplomam var
ama ihiii (iste) usak bi yerde dakilsa dersinde bilememki”.
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Bakim verenler, formal egitime yonelik olumsuz yaklasimlarinin sebeplerinden
biri de formal egitimde verilen egitimin konargdcer yasamda islerine yaramayacagini
diistinmeleridir. Okulda, okuma-yazma ve say1 sayma disinda verilen egitimin, kiiltiirel
toplulugun giinliik yasaminda ¢ok faydali olmadigini, bu bilgileri kullanamadiklarini
belirtmektedirler. C-1’in babasi, “Size sunu diveyim, benim usak okula gidiyor ama benim usagn
bilgisi gegime faydast olmasi gerekme mi, bu ¢ocuk hurda is tutmayt bilmezse ben gecimi nasil
saglayacagim”. Ozellikle bilyilk ebeveynler, cocuklarmm ilkokul sonrasinda formal
egitime devam etmeleri durumunda konargdger kiiltiiriin sona erecegine dair kaygilarini
ifade etmislerdir. C-4’lin annesi kiiltiirel toplulugun devami ve ¢ocuklarin egitimiyle
ilgili diistincesini “Ussakiar okudu desem nere gidecekler. Bizim omriimiz bu gogmek, davar sehre
varsan bu isten baska is bilmen giden de oldu ama dayanamadilar. Alisik degiller, ussaklar okusa yoriikliik
devam etmez gosdak olurlar hu ¢ulu capiti begenmezler (giiliiyor). Emme ekmek buradan gelecek okul da
bize davar nasil balalr kim deyverecelk” seklinde ifade etmistir.

C-3, formal egitimle kendi yasam big¢imleri arasinda nasil bir bag kurulmasi
gerektigini su sekilde belirtmistir. “Ben burdan gitmek istemem, cadirim olsun ama yerlesikiere vzak
ta olmasm yakin da olmasm hani sen gelirken depeye trmaniyonda denizi gordiigiin yerde olsun. Camm
sthaldy m1 ovaya giderim, sonva davarlan giiderim. Ben davarci olmay seviyorum”.

Cocuklarin Egitimsel Refahinda Ogretmenler

Konargdger Yoriik Tirkmen cocuklarin egitimsel refahini saglamada onemli
sosyal faktorlerden birini de ¢ocuklarin 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu bolimdeki
bulgular, “6gretmenlerin farkli kiiltiirden aileler ve ¢ocuklariyla calismaya yonelik
hizmet 6ncesi ve hizmet siirecindeki hazirlik durumlari”, *“ konargéger Yoriik Tirkmen
aileler ve ¢ocuklarina yonelik farkindaliklar1” ve “Ogretmenlerin ¢ocuklarin egitimsel

refahini saglamaya yonelik inan¢ ve uygulamalar1” temalari altinda agiklanmustir.

Ogretmenlerin farkh Kkiiltiirlere yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet siirecinde hazirhik
durumlari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami hizmet 6ncesinde farkl kiiltiirlerden
gelen aile ve cocuklarla ilgili 6zel bir egitim almadiklarini, ancak o6gretmenlige
basladiklarindan bu yana farkl dil ve kiiltiirlerden gelen aile ve ¢ocuklarla ¢alistiklarini
ifade etmislerdir. C-1ve C-2’nin 6gretmeni bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “
Egitim stirecinde o sekilde bir ders almadim ama ¢alisngim bes yil icinde cok fantkd kailtiirler arasinda Kiirt,
Laz, Zaza, ogrencilerim oldu bu kiiltiirde ogrencilerle calistim. Agikgast birden gergekle yizlesir gibi oluyor
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insan. Bir bilgim yok, ne yapacagim bilmiyorum kendi kendime ogrenmek zonunda kaldim hani derslerin
icinde Grmeklerle verilmisse o kadar bilgim ama gergek dyle olnmuyor bu konuda egitimim eksikti hem bana
hem de cocuklara cok zaman kaybettirdi . Ogretmenler hizmet oncesinde farkli kiiltiirlere
yonelik egitim almadiklarindan, uygulamada yanlislar yaparak Ogrendiklerini ifade
etmislerdir. Bu egitime olan ihtiyaci uygulamada net olarak gordiiklerini ve bu yonde
ihtiyaglarinin devam ettigini belirtmislerdir. C-1 ve C-2’nin 0gretmeni, “Ashnda okulda
egitim daha ayrmuh alabilseydim. Simdi bile verilebilir. Ciinkii ben mezun oldum gittim. Orda karsilastigim
cocuklara ulasamaymca benim seviimde diisiiyor. Onlara yetemedigimi diisiintiyorum. Beni de diistiriiyor
coculdary da diistiriiyor. Mardin de ¢alistim mesela orda ilk hafia sadece Tiirkge konusmaya calistyoruz boyle
kaicuik kiciik Tiirkge kelimeler ogretmeye calistyoruz. Kesinlikle bir okul oncesi bir egitim veremiyoruz zaten
sadece onlarla anlasabilmek igin kiiciik kiigiik sevler ogretmeye calistyoruz ovle gegivor olsayds ok iyi olurdu
dive diisiiniiyorum ama olsayd: nasil olwdu onu da bilmiyorum”. Ogretmenler farkli kiiltiirlere
hizmet verebilmeleri i¢in hizmet Oncesinde planli bir egitimin gerekli oldugunu,
aldiklar1 egitimde bu konunun sohbet aralarinda gectigini ifade etmislerdir. C-3’iin
Ogretmeni hizmet Oncesinde farkli kiiltiirlerden aile ve ¢ocuklarla ilgili aldig1 egitim
konusunda sunlar1 ifade etmistir; “Egitim Fakiiltesinde burunla ilgili ayn bir ders almadim ogretim
yontemleri derslerinde gordiik biraz. Koy ¢ocuklar tizerine hocalarmiz bahsetfi kitapta konu olarak yoktu.
Hocalar anlatirsa oyle yoksa bir boliim yoktu kitap icinde, ogretmenlik yapnus hocalar tiniversitede
hocamizsa onlar deneyimlerini anlatyyordu ama ¢ok geneldi, planl olarak degildi kendiliginden gelisirse
anlanlrd?”. C-4’lin 6gretmeniyse sadece bu konuda ders kitaplarinda 6rnek olarak yer
aldiysa da tam olarak bu yonde egitim almadigini ifade etmektedir. “Ben acik ogretimde
okudum vzaktan egitimle ama muhalkkak ki gegmistir. Derslerde konu olarak ama ayrica surada ¢ahsirsaniz
farkds dil olan aile cocukla sunlart yapmam gerekdi seklinde bir ders almadik. Egitimim esnasmda bize ders
kitaplari verirler hani 6mek olarak gelen kitaplarda da karsilasmadim’.

Ogretmenlerin konargocer Yoriik Tiirkmen cocuklara yonelik farkindahklar ve
tammlamalari: “Ogretmenim Bizi Nasil Bilir?”

Katilimer 6gretmenlerden iicii, aragtirma baglamina atanmadan 6nce konargdcer
Yorik Tirkmen topluluklar hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarini, bu
toplulukla ilgili ¢ok yiizeysel bilgilerinin var oldugunu ifade etmislerdir. C-2’nin
O0gretmeni, “Buraya gelmeden once hani bir belgeselde denk gelmisti. Bir de duyvum olarak bilirdim, 6yle
genel herkes gibi. Burada da heniiz ¢ok yeterli bir bilgiye sahip degilim yani hepimizin bildigi kadar’derken,
C-4’lin Ogretmeni, “Yani bu zamana kadar Yoriik cocuklarla karsilasmadigim icin kendimi nasil
gelistivivim hichir fikvim olmadh zaten ben meslek hayatun ¢aliswken daha i ogrenildigini diistiniiyorum.
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Clinkii okurken sadece smavi gegmek igin ¢alisponz” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
Katilimer 6gretmenlerden sadece C-1’in 0gretmeni arastirmanin yapildigi baglamda
dogup biliyiidiigl icin, konargdger Yoriik Tirkmen topluluklarini yakindan tanidigini
belirtmistir. C-1’in 6gretmeni, *“Benim cocuklugum burada gegti liseye kadar hep buradaydim bizim
de aslmiz Yoriik ama ¢ok dnce yerlesmis bizim dedeler. O sebeple atanmadan once de bilgim var bir de ben
gocukken konargoger cocuklardan biri bizde kalp okula devam emmisti. Kil ¢ad yasam iyi biliyorum ™.
Katilimc1 6gretmenler, konargoger Yoriik Tiirkmen Kkiiltiiriine yonelik hizmet siirecine
baslamadan ve basladiktan sonra resmi olarak destekleyici bir egitime katilmadiklarini
hazirlayict egitimlerde de bu kiiltiirel toplulukla ilgili olarak herhangi bir bilgi
verilmedigini ifade etmislerdir. Sadece bu yorede goreve basladiklarindan bu yana,
uzun siiredir bu okullarda ¢alisan diger 6gretmen ve yoneticileri Konargoger Yoriik
Tiirkmenler hakkinda bilgi ve destek kaynagi olarak kullandiklarini belirtmislerdir. C-
3iin dgretmeni, “flk kez burada gordiim konargocer yasayanlarla ilgili herhangi bir bilgim, egitimim
yoktu. Atandigimda buradaki onceden atanan hocalardan bilgi aldim, simdi yeni gelen ogretmenlere de biz
anlatyoniz” seklinde diisiincelerini belirtirken, C-4’lin 6gretmeni, “Yoriikler haklanda yani
genel hepimizin bildigi kadar bilgim vardi. Stirekli konargocerler yerlesik olmadiklan. Yani ¢ok genis
kapsamh bir bilgim yok yerlesik hayatlarmin olmadigim bilivorum ¢ok zor kosullarda yasadiklarim
biliyorum” demistir. Ogretmenler konargdger Yoriik Tiirkmen topluluklari hakkinda ¢ok
az bilgiye sahip olduklarini ifade etmelerine ragmen, katilimec1 6gretmenler kiiltiirel
toplulukla hicbir etkilesime girmediklerini ifade etmislerdir. Arastirma siireci boyunca
ogretmenlerden higbiri konargdger Yorik Tiirkmen Ogrencisini obasinda ziyaret
etmemistir. Ogretmenler zamanlarinin olmamasini ve konargdger Yoriik Tiirkmen
obalarina ulasimin zor olmasini gerekce gostermislerdir.

Ogretmenler ilk atandiklari dénemde cevreye uyum egitimi aldiklarini, bu
egitimde ¢ok ylizeysel olarak bolge hakkinda bilgiler verildigini fakat konargoger
Yoriik Tiirkmen topluluklariyla ilgili higbir bilgi almadiklarini ifade etmislerdir. C-1 ve
C-2’nin 6gretmeni bolgeye ilk atandiginda aldig1 uyum egitimi ve bu egitimin igerigi ile
ilgili olarak sunlar1 ifade etmistir; “Zk geldigimde cevreye wyum egitimi adh altmda bir hafia egitim
verildi ama konargoger Yoriklerle ilgili bir komu gegmedi ama hatwlamyorum ¢ok fazla. Yerlesik
yasayanlarla ilgili komusuldu halk ile ilgili bilgi verildi ama konargicer degildi”. Ogretmenler, arastirma
sirecinde gerek gorlismelerde gerekse de simif gozlemleri esnasinda konargdger
cocuklar ve ailelere iliskin rehberlik destegine ihtiyaglari oldugunu belirtmislerdir. C-1
ve C-2’nin 6gretmeni diisiincesini su sekilde dile getirmistir: “Hani hocam ben biliyorum.

Ama bu aileleri hi¢ bilmeyen, tammayan dgretmenler var. On bilgi olarak ivi olurdu en énemlisi isin icine
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girince bahsetmek bence. Ustiinkovii bilgi ok ise yaramaz. Isin icine girilmeden égrenilmez. Keske daha dnce
bu bilgileri alsak sonra da wgulama da kullanilsa biraz gerisi ogretmenin vicdarna kalyor”. C-4’lin
Ogretmenti ise, ““Hocam, ben bir seyler yapmalk isterim ama vaktimiz olmadigr gibi bu konuda bize rehber
olacak birileri olmah ama o da yok, eSitimim swasmda da yeterli bilgi verilmed?” demistir. Ogretmenler,
mesleki agidan farkli kiiltiirlerle ¢alismak icin kendilerini yeterli gérmediklerini ve
hizmet Oncesi ve hizmet siirecinde bu yonde destege ihtiya¢c duyduklarimi ifade

etmislerdir.

Sekil 109. Siifta Etkinlik Zamani
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Ogretmenlerin konargdcer Yoriik Tiirkmen ¢ocuklari tanimlamalarinda, kiiltiirel
topluluk hakkinda bilgi sahibi olma durumlarina bagli olarak farkliliklar gorilmistiir.
Kiiltiirel topluluk hakkinda bilgi sahibi olan iki 6gretmen, aile ve gocugu tanimlamada
daha olumlu ifadelere yer verirken, kiltiirel topluluk hakkinda bilgi sahibi olmayan
diger iki Ogretmen, aile ve ¢ocuk hakkinda daha olumsuz tanimlamalarda
bulunmuslardir. Cocuklar hakkinda olumsuz tanimlamalarda bulunan 6gretmenlerin,
cocuklar1 tanimlarken yerlesik yasam baglamina dayali olarak degerlendirdikleri ve
karsilastirmalara gittikleri goriilmistiir.

Obalarda aileleri ve ¢ocuklarin yasam sartlarin1 gérmeyen C-4’iin §gretmenti,
onlar1, kendi yasadigi yerlesik yasam kosullarina gore degerlendirmektedir. “Ilk
zamanlarda ¢ok yanagamadim kendisine, ayiptir soylemesi kegi gibi kokuyor. Temizlige
dikkat etmiyorlar. Banyosunu zamaninda yaptirsalar. Ne bileyim biraz daha temiz
olabilirler. Hangi ¢cagda yasiyoruz su ve sabun her sekilde var”.

Benzer sekilde 6gretmenler konargdcer Yorik Tiirkmen gocuklart ve ailelerine
iliskin degerlendirmelerinde kendi kiiltiirel ge¢mislerinden ve ebeveynlik inanglarindan
referanslar kullanarak tanimlamalar ve karsilastirmalar yapmaktadirlar. Ote yandan, bu
noktada baglamsal farklilhklari gdzden kagirabilmektedirler. Ornegin, C-4’iin
ogretmeni, “Benim de ¢ocuklarim var ama inanin bir sey olacak diye evin iginde 6diim
kopuyor. Ben Silifke de oturuyorum, o kadar giivenli bir site olmasina ragmen orda bile
ben ¢ocuklari yalniz birakamam. Ama C-4’iin annesi onu okula getiriken kiiciik kardesi
evde birakiyor anlamiyorum nasil biir rahathk. Kiiciik nerde dedim diistiniin ki kiigtik
cocuk ¢adirda yalniz kalmis. Bu bana dogru gelmiyor” diyerek goriisiinii belirtmistir.

(C-3’lin Ogretmeni , “Kendi ¢ocuklarimiz da hani dogdugu andan itibaren her
seyi vermeye c¢alistyorum onu motive etmeye ¢alistyorum sen yaparsin edersin diye.
Hayatin evde yasadigi her seyi ona bir ogreti olarak bakiyorum ama o ¢ocuklara aileler
bu sekilde yaklasmiyor sadece karni doysun iigiimesin o gozle bakiyorlar psikolojik
durumlart geriye atiliyor o yiizden hayati boyu islerinde de devam edecegini ben
diistiniiyorum. Ingallah yamliyorumdur. Kendi cocuklugumu da diisiindiigiim zaman
aslinda benim annem ¢ok severdi ilgiliydi ama ¢ok baskiciydi. O yiizden sosyal yonden
geri kaldim hani annemin hakkini yemek istemiyorum. Kesinlikle ¢ok iyi bir anneydi
ama ¢ok kaygilyydi ¢ok kontrol altinda tutmaya ¢calisti beni o yiizden sosyal ortamlarda
bile dilim kitlenip kalryor "seklinde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan diger Ogretmenlere nazaran, C-1 ve C-2’in &gretmeni

konargoger Yoriik Tiirkmen topluluguna yonelik daha olumlu bir tutuma sahip
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oldugunu agiklamalariyla ifade etmistir. Bu 6gretmen kiiltiirel topluluga iliskin olarak
olumlu yaklagiminda kiiltiirle ilgili bilgi sahibi olmasinin ve ailelerin yasam tarzlarini,
yasadiklar1 baglami yakindan tanimasinin etkili oldugunu belirtmistir.

Aileleri ve ¢ocuklar1 kendi yasadiklar1 baglamda bir piknik programi sirasinda
tesadiifen gordiigiinii belirten C-3’lin 6gretmeni, aileleri ve ¢ocugu yasadiklar sartlar
altinda gordiikten sonra diisiincelerinin degistigini ifade etmistir. “ilk basta ben ¢ok
zorlandim bana degisik geliyorlardi. Daha sonra nasil yasadiklarini tesadiifen de olsa
gordiim(giilerek) benim de dgrendiklerim oldu. Biraz daha esnek olmam gerektigini
anladim. Neyi yapip yapamadiklarini goriince iyice ¢ozmeye ¢alistim. Ama ¢adira gidip
gormeden daha ¢ok onyargim vardi. Kiziyordum velilere neden boyle ¢cocuklar diye”.

Yoriikk Tirkmen ailelerle bir gecmise sahip Ogretmenlerden C-1 ve C-2’nin
Ogretmeni konargdger aileleri su sekilde tanimlamaktadir;”Ben onlarnn ¢ok sicaldanl
buluyorum hani muhabbetleri olsun ben yillardu yiiz yiize goviismedim hala sorarlar ¢ok vefah insanlar ¢ok
kadim insanlar simdi onlar buraya gelmiyor benim tarudigim aileler Silifke nin baska bir yerine konuyorlar
ama hem gocuklart hem kendileri halen annemgili arar sovarlar vefahdirlar”. Benzer sekilde ¢ocuklart
tanimlamada da olumlu bir yaklasim icinde diisiincelerini ifade etmistir: “Cocuklar aslinda
fiziksel agidan ¢ok becerikdiler sporda basarily olacakiarm diistintiriim ben. Birde matematikte ¢ok iyiler.
Imkanlar saglansa iclerinden basardi insanlar ¢ikabilir. Hatta bizim kéyde vards. Onlardan biri Mersin
Universitesinde hoca oldu, keske imkén olsa”.

Kiiltiirel topluluk hakkinda bilgi durumlar1 benzer sekilde ¢ocuklarin giiglii ve
zayif yonlerini degerlendirmelerinde de etkili olmustur. Cocuklarin gelisimsel ve
egitimsel acisindan giiclii ve zayif yonlerinin sebeplerini ifadelerine de bu durum
yansimistir. C-4’tin 6gretmeni,” Gelisimsel agidan sosyal yonden olarak siant yasayabiliyor cocuklar.
Kurallara wyum konusunda cok sikanti yagtyorlar. Fiziksel gelisimi oldvkea ivi fakat dedigim gibi sosyal agidan
uyumsuz” seklinde ifade kullanmustir.

C-3’lin 6gretmeni konargoger Yoriik Tirkmen ¢ocuklara iligkin tanimlamasinda
cocuklarin mutlu ve kendi yasam kosullarinda basarili olduklarimi fakat akademik
olarak basarili olmadiklarini dile getirmistir. Bu durumla ilgili diislincelerini su sekilde
belirtmistir: “Giindelik kendi yasam alanlarinda hayat: cozebiliyorlar ama dersi ¢ozemiyorlar. Bir sey igin
asla yardim istemezler kimseden benden bile swufia hi¢ yardim istemedi. Her seyi kendi yapar. Burmun kendi
hayatlarindan kaynaldandigin diisiintyorum”’. C-3’1in 6gretmeni konargdcer Yoriik Tiirkmen
cocuklarin sosyallesme sorunlarmin ise yerlesik yasamdan uzakta olmalari ve akran
etkilesiminin zayif olmasiyla iligkili oldugunu ifade etmistir. Bu durumla ilgili C-3’lin
Ogretmeni diistincesini ” Hocam, obarmin oldugu yer de etkilivor sosyallesmelerini B. soyadh olanlar var
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mesela biliyorsumz. Onun obast yerlesik yere daha yakain. Onlar daha givisken oluyor. Cok etkiliyor bunlar
vakin olmast ama vzak oldu nu cocuk obada hep yetiskin ya da Yoriik alranlarla” seklinde belirtmistir.

Konargoger Yoriik Tirkmen Kiiltiirlinii yakindan taniyan 6gretmen c¢ocuklarla
ilgili yerlesik yasama nazaran daha saglikli bir ortamda yetistiklerini diisiinmektedir.
Bununla ilgili olarak “Cocuklarla ilgili ayrica soyle diisiintiyorum. O ¢ocuklarm gizel bir ortamda
vetistiklerini diistiniiyorum simdi ki ogrencilerim tablet telefon bilgisayar ve telefon asigr ama o cocuklar dogal
ortamdalar hayvanlarla i igeler tas atyyorlar agaca trmaniyorlar daha dogal ve sekil verilmesi kolay olarak
goriiyorum. Sinifta onlart yonlendirmek kolay ve 6grenmeye agiklar. Ama yerlesik yasamdan ¢ocuk en ufak
bir sey de eve gidince tablet oynayacagim diyor. Okulu sevdirmeye ¢alistigim bir ogrencim var hayw ben eve
gidip tablet oynayacagim diyor. Ya da bir vesim yaptryyorum bakyyorum rvesim boyle siddet icerikli. Bence
Yorik gocuk dahamutlu” seklinde ifadede bulunmustur.

Yoriikk Tiirkmen g¢ocuklarin okul yasaminda sosyallesme ve kurallara uyma
konusundaki sorunlar1 hakkinda kiiltiirel toplulugu yakindan taniyan C-1’in dgretmeni
ise bu durumu su sekilde ifade etmistir. “Onlar daha dzgiir ruhlu olworlar. Smifia baz
kurallarmiz oluwyor ya smif kurallarina wymada belli sorwu bu sebeple yasiyor olabilirler”. C-3’lin
ogretmeni, “Cok iiziiliiyorum onlar icin ne cocukluklarmu ne de gengliklerini yasayanuyorlar. Tabi ka bu
bir kiltirimiz ama onlarm da basart gostermesini ¢ok isterdim. Egitim hayatlarmn yarim kaldigim
diisiintiyorum”’seklinde diisiincesini belirtirken, C-4’in ogretmeni, “Diisiiniin dogumu bile
cadw gibi ortamda yaptiklarm duydum ciddi bir travma diye diistiniivorum. Bu gibi bir olayda ben bile
etkilenirken kiiciik bir cocuk da ekileniyordur bu kadar biliyorum hani. Ogrencilerimden biliyorum,
ogretmenlerimizden biliyorum banyo yapma imkanlar yok kiyafétleri cok diizenli ve temiz degil” diye ifade
kullanmistir. C-2 ve C-3’1in 6gretmeni, “Gelisimi fiziksel yonden cok geri degil, benim karsilastigim
agidan. Imkanlardan olarak da diisiiniiyorum. Daha cok imkdndan dolay topluma kansmadiklarmdan
dolayr herkes aym onlarda. Boyle oldugu icin cekindikleri bir dvurum yok yani benim gozlemledigim kadaryyla
0Vle mesela biz givimimize gok dikkat ediyoniz degil mi? Gittigimiz ortamda ki insanlar daha temiz belki
elestivilmekten korkuyoruz ama konargoger insanlar arasmda hep aym insanlar oldugu igin cekindikleri bir
durum yok diye diisiiniiyorum”’derken, C-4’tin 6gretmeni, “Biz halk arasinda ¢is deriz daha medeni
bana gore. Bize gore daha kibarlastirilmis onlar daha farkly kullarnyor, daha kaba sozciikler. Hani biraz nasil
desem daha modernize etmeye ¢alisarak soyleyeyim ama ¢isimi iseye bilir miyim? Diyebilir. Gergi kendi
capnda ikisini de harmanlamaya ¢ahsyor farkanda degil ¢ok komigime gitmisti” diyerek diistincesini
belirtmistir. C-4’in 6gretmeni ayrica, “Etkinliklerde daha zayif normal bolgede yasayan ¢ocuklara
gore. Ama bu yil dzellikle diger cocuklarla aym dizeyde istedigim dizeyde degil hi biri. Ama o digerlerinden
cok farkly digerleri de cokiyi degil ama Yoriik cocukzor” seklinde ifadeler kullanmustir.
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Ogretmenlerin konargocer Yoriik Tiirkmen cocuklara yonelik hedef ve
beklentileri

Konargogcer Yoriik Tiirkmen Kiltliriini yakindan taniyan bir Ogretmen
cocuklarin geleceklerine yonelik beklentilerini bu kiiltiirii yakindan tanimayan diger iKi
Ogretmene nazaran daha olumlu ve faydaci bir yaklasimla ele aldig1 goriilmistiir. C-1 ve
C-2’nin 6gretmeni disiincelerin su sekilde ifade etmistir: “Yani ben onlarin saf temiz birer
insanlar oldugunu diistiniiyorum. Clinkii kotii her cocuk ¢ok temizdir kotiliigii bagkasindan ogrenir
cevresinde ki ailesinde ki temiz insanlarsa 6yle bir insan olacagm diisiiniiyorum. Yerlesik hayatta ki
coculdarm da kotillesme mi bozulma mu diyim daha etki fozla onlarda ama konargdger cocuklarda oyle
degildir. Ama ¢ocuga bir stireden sonra aile bile kontrol saglayamuyor benim cocugum liseye gitse bir stireden
sonra onu nuhafaza edemiyorsun ama obada ki ¢adida ki ¢ocugun daha saf ve temiz kaldigim
diistiniiyorum. Onlarm meslekleri hayvancilik oldugu icin o yonde bir seyler olabilir veteriner olabilir
gocuklar. Yeter ki destek olunsa. Diisiindigiim zaman ticaret yaparak gorebiliriz. Konargogerler ¢cok dogal
tirtinler yapryorlar. Bunu n ticaretini intermet iizevinden yapabilirler” .

C-3 ve C-4’lin 6gretmenlerinin ise, ¢ocuklarin geleceklerine iliskin hedef ve
beklentilerini belirlemede yerlesik cocuklarla ve yerlesik yasama bagli olarak
kiyasladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler konargdger yasayan cocuklara yonelik hedef ve
beklentilerini ¢ocuklarin yasam bigimlerine bagli olarak betimlemislerdir. Cocuklarin
gelecekte olabilecekleri mesleklerinde yine bu yonde olabilecegini diisiinmektedirler.

(-3’lin 0gretmeni diislincesini su sekilde dile getirmistir: “Cokfazla iletisime gectigim
velinin cocugu genel olarak daha bagsarih oluyor. Ebeveyn ne kadar bilinglenirse gocugun akademik basarisi
o0 kadar giichi oluyor Yoriiklerde bile boyle bu. Cocuklarm hepsi degil ama birazi bir yerlere gelebilirler
mesela ogretmen olabilirler. Ciinkii o zekay gorebiliyorsun bazilarmda o istek var. Sen yonlendirmesen bile
zihinsel bir islem yapabilenler var. Bir seyler ogrenmeye ¢alisanlar var. Yine ailelerinin izinden giderler her
halde gécebe ohurlar dive diisiniiyorum. Cinkii onlar hep o isi diisiindiikleri icin kaliplagma mi desem. Insan
hep aynt isi yapug igin aymisim yapmay ister yerlesik insanlar da baba meslegini devam ettirmek isterler ya
onlarda 6yle isteyebilir diye diisiiniiyorum. Ama boyle yaranc girisken olabilirler”’.

C-4’tn ogretmeni ise, “Simdi ben kendimden bildigim kadariyla hsiyla azmiyle birgok sey
basarabilir ama sosyal yonden zayif olurlar diye diistiniiyorum. Diger ¢oculdarla kayasladigimiz da soyle tabi
ki diger cocuklar daha avantajh oluyor. Ciinkii toplumda sosyallik giriskenlik bildiklerini ¢ok rahat ifade
edebilme bunlar ¢ok onemli seyler ben cocuklart hep bu yonde ifade etmeye calistyorum. Ciinkii bildigimiz bir
seyi ifade edemedigimiz zaman hichir anlanu olmuyor. Ocellikle ben bile bir tophim karsismda bir sey
biliyorum ama kendimi ifade edemedigimde susup kalyorum gekiniyorum yani benim de ¢ocuklugum da
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bastirdmis bir coculduk var diye diistiniiyorum. O yonden sikant: yasayacaklarm diisiintiyorum ¢ok basarilt
olsalar dahi hani sosyal yonden sikintyasarlar” seklinde ifadeler kullanmigtir.

Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin gelecek yillarda hangi egitim seviyesine
kadar ulasabilecekleri ve gelecekte yapabilecekleri meslekler hakkinda okul Oncesi
Ogretmenleri  diislincelerinden  bahsetmislerdir. Konargocer Yoriik Tiirkmen
topluluklart yakindan taniyan C-1’in 6gretmeni ¢ocuklarin geleceklerine yonelik daha
olumlu beklenti ve hedeflere sahip oldugu goriilmektedir. Kiiltiirel topluluktan ¢ocuklar
ve ailelerin yagam tarzlar1 hakkinda bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin beklenti ve
hedeflerini daha siirli bir diizeyde tuttuklar1 goriilmektedir. Cocuklarin geleceklerine
iliskin olumsuz ve sinirli bir yaklasim iginde olan Ogretmenlerin bu durumu
gerekcelendirmede, kiiltiirel toplulugun yasam bigimini 6ne siirdiikleri goriilmektedir.

C-3’lin O0gretmeni, “Cogu tamdigim ortaokuldan sonra ilerisini gormedim liseye kadar da
gidenler olmus olabilir ama hig viniversite gormedim. Sanrim zorunlu oldugu igin liseye kadar gonderiyorlar
liseden sonra eviendirme ¢abasma nu giviyorlar’diyerek diistincesini dile getirmigtir.

C-4’lin 6gretmeni bu durumla ilgili olarak, *’Ben sahsen cok iyi bir egitim alamadiklar
icin egitime devam etmeyeceklerini diisiiniiyorum. Ust smiflarda okuyan ablalan, abileri var fakat daha
okuma yazmayr 6grenememisler. Diistiniin ortaokulda ¢cocuk okuma yazmast yok. Bu sekilde yilin ortasinda
gelip ortasmda geri goge gidiyorlar. Ne olabilir ki ne beklenir” seklinde ifadeler kullanmustir.

Kiiltiirel topluluk hakkinda bilgi sahibi olan Ogretmenlerin  ¢ocuklarin
geleceklerine iliskin daha olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin
de hedeflerini yine toplulukla ilgili mesleklerle iligkilendirerek agikladiklari
gorilmektedir. Bu durumun sebebini egitim sisteminde yer alan diizenlemelere
baglamaktadirlar. C-1’in 0gretmeni, “Egitim siireglerinde aksama var ama tabiki desteklenebilmesi
Wi olur ama vakit kalmiyor ayrica okuma yazma ile ugrasmuyor kimse. Bir de su var okuma yazma bilmeyeni
gecirmek istemesek de sistemin kararyla gegiriliyor. Bu durumda cocugun ¢oban olmaktan bagka bir ¢aresi
kalmyor”.

Ogretmenlerin Cocuklarin Egitimsel Refahina Yonelik Uygulamalari

Bu boéliimde Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin egitimsel refahina yonelik
Ogretmenlerin uygulamalarma yer verilmistir. Katilime1 6gretmenlerin, konargdger
Yoriik Tirkmen gocuklarin egitime erisim, okula uyum, ailelerinin egitimi ve katilima,

okuldan ayrilma siireclerinde yaptiklari uygulamalar sirasiyla ele alinmistir.
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Egitime erisim siireclerinde égretmen uygulamalari

Aragtirmanin bagladig1 giinlerde okul oOncesi c¢aginda konargdger Yorik
Tiirkmen gocuklarin tespitine yonelik yapilan ¢alismalarda bolgede yer alan okullar
ziyaret edilmistir. Arastirma baglaminda okul oncesi egitim sinifi bulunan ti¢ ilkokul
bulunmaktaydi. Okullar yaklasik olarak iki aydir egitim 6gretime baslamisti. Bu siirecte
Ogretmen ve yoneticilerle yapilan goriismelerde, konargdger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin
egitime katilimlartyla ilgili herhangi bir calisma yapilmadigi goriilmiistiir. Arastirma
siireci baslarinda aragtirmaya dahil edilmeyen bir okulda iki okul 6ncesi 6gretmeniyle
goriismeler yapilmis ve bolgelerinde yer alan okul 6ncesi ¢aginda ¢ocuklarla ilgili bilgi
istenmis ancak herhangi bir bilgiye ulasilamamistir. Oysa bu okulun hinterlandinda okul
oncesi egitim c¢aginda ¢ocuklar sistem {lizerinde gorinmekteydi, fakat bu konuda
Ogretmen ve yoneticiler herhangi bir girisimde bulunmamiglardir. Arastirmaya dahil
edilen diger ii¢c okul arastirmacinin yonlendirmesiyle ¢ocuklarin aileleriyle iletisime
gecmislerdir.

Katilimer  ogretmenlerden C-2’in  Ogretmeni, c¢ocuklarin egitime katilim
sorunlartyla ilgili olarak, “Konargoger coculdara eger biz kendi cabamizla ulasisak ulagyonic.
Ulasmazsak o cocuk kesinlikle egitimin disinda kaltyor. Farkh yerlere oba kurmus olabiliyor aileler, simdi her
sene mera degistirmez ama takibi yapilabilir. Bu ¢ocuklar neredeyse sistemli olarak takip edilmesi gerekir. Bu
biraz okul miidiirii ya da 6gretmenin ¢cabasiyla olacak ama oyle olunca da zov. Bakan siz olmasaniz bu
cocuklar baslamazdi ki okula” seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Benzer sekilde C-4’tin 6gretmeni de konargdcer Yorik Tirkmen g¢ocuklarin
egitime katiliminin saglanmasinda gogebe yasamda olmalarinin okul hinterlantinda
belirlenebilmeleri konusunda zor olacagini su sekilde ifade etmistir; “Yani ¢ok swurh diger
coculdara gore ulasim sikantist yastyorlar. Ulasim sikantist olmasa okul agildigimda nerdeler bilmek zov. Zaten
okulda da egitime hi¢ aksatmadan katilabileceklerini diistinmiiyorum. En biiyiik problem o oluyor ana
okuldan beslenme sikaintilar: oluyor yani bizim en temel sikaintilarimiz beslenme ve ulasim oluyor” .

Ogretmenler ¢ocuklarin egitime katilimlarinda diger bir sorun olarak, cocuklarin
obadan okula erisimlerinde yasadiklarini ve obalarla okullar arasinda mesafenin uzun
oldugunu belirtmislerdir. Bu durumu C-3’lin 6gretmeni, “Okula gelmeleri ayri sorun hocam,
bazen tek baslarma geliyorlar vzun yol yiiriiyorlar yagmurda canmurda™ seklinde agiklamaktadir.
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Sekil 110. Okul Servisiyle Oba Giizergahlarinin Takibi

Hem oOgretmenler hem de okul yoneticileri, ¢ocuklarin egitime erisimleri
konusunda yasanan sikintilarin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan “Tasimali
Egitim Yonetmeliginde” okul 6ncesi egitim c¢aginda ¢ocuklarin yer almamasindan da
kaynaklandigini ifade etmislerdir. Bu durumla ilgili olarak, C-1 ve C- 2’nin Ogretmeni,
“Daha once size yine demistim. Buraya geldigimizde bu kiiltiirle ilgili hi bir bilgilendirme yapimadig gibi
cocuklarm egitme katlmalar igin onlart bulmanz da zor oluyor, cocuga ulagsak obadan okula getirilmesi
sorun olmakta. Bakin tasimaly egitim yonetmeliginde konargoger cocuklarla ilgili hichir ifade yer almuyor,
servis¢i bu sefer size orast benim bolgem degil diyebiliyor. Sonra birde adamlar servis yonetmeliginde okul
oncesi gocuk dahil degil getirmiyor. Ancak okul idaresi zorlarsa getivir. Bunlar eklense cocuklar egitime
katlmunda iyi olacakar”’seklinde agiklamada bulunmugtur.

C-4’tin okul mudird, “Yonetmelikler agik ve yeterli degil ozellikle ana swufinda, ana swufi
tasgimaya girmiyor. Diger smiflarda ¢ok problem olmuyor servis oluyor zaten ana smifinda bu sikanti bir
ogrencimiz biiyiik annesinin obasmda kaldig icin gelebiliyor. O ikinci smifa gittiSinden alyor servis ana
smifinda olsa almayabiliyor. Diger tiirlii gelemiyor zaten servis olmadig igin” seklinde ifadeler
kullanmistir. C-4’iin Ogretmeni ise diisiincesini su sekilde belirtmistir: “Bizim cocuklar
tasima grubuna girmiyormus. Cocuklarn ana smifinda ki en biiyiik problemin bu oldugunu diisiintiyorum.
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Obalar ¢ok uzakta yoksa aileler cok istiyor servisle gondermeyi kendileri rahatlar agismdan kendileri calistigy
zaman ¢ocuklan bwrakabilecekleri bir yer olwor ana smfi. Kanhm ¢ok fazla artis gosterir dive

C-1, C-2 ve C-3’in okul midir yardimcisi, “Senvisler, ¢ocuklar almuyorlar bize
gelmeleri ¢ok sikinty kendli imkanlan dogrultusunda gelebiliner. Sikantil: yani gelmeleri burada tek baslarma
bekliyoriar baslarmda kimse olmadan siirekli bizim aklmiz burada kaltyor ne yaptilar dive. Oncelikle bu
gocuklarm asmast gereken egitim sorunu okula ulasim sorunu var. Ama bazi ailelerin imkan dahilinde
gonderme durumuvar seklinde acgiklamada bulunmustur.

Okula uyum siireglerinde ogretmen uygulamalar

Aragtirma siirecinde dgretmenlerin Konargéger ¢ocuklar okula baslamadan 6nce
ve devaminda ¢ocuklara yonelik sadece bir 0gretmen sinifta bazi uyarlamalara yer
vermis bu 0gretmenin uyarlama ¢alismasi da oldukga sinirli diizeyde kalmistir. Diger
ogretmenlerin herhangi bir uyarlama g¢alismasi1 yapmadiklar1 gériilmiistiir. Sadece, C-1
ve C-2’nin 6gretmeni, konargoger Yoriikk Tiirkmen gocuklarin okula ilk geldikleri giin
sinifta bir uygulama yapmustir. Ogretmenleri bu ¢ocuklarm smifa uyum saglamasina
yonelik uygulamalarini su sekilde ifade etmistir: “Digerleri gibi arkadaslarin ve okulunu tamtip
tarusma oyunlart oynatiyoniz. Onlant aynt degildi beraber  oturtturuyorum. Ben zaten siirekli yer
degistiriyorum birbirleri ile iletisim kursunlar dive”. Diger iki d6gretmenin ise, ¢ocuklarin okula
uyumuna iligkin olarak smif i¢i herhangi bir uyarlamaya yer vermedikleri
gozlemlemistir. Bunun yani sira ogretmenler ¢ocuklarin egitime gec¢ katilimlarinin
ogretimi aksattigma yonelik sikayetlerini dile getirmislerdir. C-3’iin Ogretmeni bu
durumu, “Suan da bir planlama yapmadik hani gelen cocugun ne diizeyde oldugunu bilmiyoruz daha once
gelip gittigini bilmivoruz ¢ocugu hi¢ tarmmadigimiz icin hi¢ planlama yapmiyoniz”  seklinde dile
getirirken, C-4’{in 6gretmeni, ““Duaireyi gegtik bir rakamin gegtik iki rakamim gegtik simdi bu ¢ocuk
onlavz bilmiyorsa ben onu bir sekilde telafi etmek zorundayim ¢iinkii bunlar siirekli gorecegi seyler bazi seyleri
daire igine alacam ¢ocuk daireyi govecek daire ney diyecek boyle kalacak yani onlan telafi etmem gerekiyor”

demistir.

Ailelerin egitime katilimi ve egitimiyle ilgili 6gretmen uygulamalari

Ogretmenler ailelerin egitime katilimmin &nemi konusunda diisiincelerini
belirtmelerine ragmen, arastirma siirecinde aile egitimi, ev ziyareti ya da ailenin egitime
katilimu ile ilgili herhangi bir uygulama gergeklestirmemislerdir. Katilimci 6gretmenler,

ebeveynlerin okula ulagsmasi yoniinde beklenti i¢indedirler. C-4’lin 6gretmeni , “Daha
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onceki katilimda da aile konusmalar yaptik ve beynimizde diistindiigiimiiz ve olusturdugumuz kaliplardan
daha farkly seyler cikti. Ve ¢ok yararl oldugunu diisiiniiyorum bu ev ziyarvetlerinin yani ¢ocugu evde
gozlemlemek aileyi. Kil ¢adin degil ama genel olarak bir aile cadin ziyareti aile egitimi planmuzda vard.
Fakat yapamadik’seklinde ifade de bulunmustur. Arastirma siirecinde ¢ocuklarla yapilan
goriismelerde, cocuklarin Ogretmenlerinin onlar1 obalarinda ziyaret etmelerine ve
obalarinda Ogretmenleriyle paylasimda bulunmaya istekli olduklar1 goriilmistiir.
Ogretmeninin onlar1 ziyaret etmesine yonelik diisiincelerini: C-2 su sekilde ifade
etmistir, “Ogretmenim bizim obaya he¢ gelmedi ama gelse ben ona oglak gosteririvim, iki tane doguk
gelirse sevecez”. C-3 ise duygularini su sekilde ifade etmistir: “Anam aradiydr ogretmenimi
gelemed isi varnus usagt hasta olunca gelmediydi ama anam gelirse deyi stkma yapacagdr”. Cocuklar
gibi ailelerin de Ogretmenlerinin onlar1 obalarinda ziyaret etmelerine iliskin olarak
beklenti icinde olduklar1 goriilmiistiir. “C~, arastmma stivecinde smiyf gozlemleri stirecinde
ogretmenini bircok kez obalarma davet etmis ancak ogretmeni ¢ocugu kiiciik oldugu icin gelemedigini ifade
etmistir. Yine bir giin C-4 éretmenini obalarma su sekilde davet etmistir. ** OSretmenim gelirseniz bizim
oglaklar doguk gelseniz hemi de severiz. Sizin usagmizida getirin anam size stitde \erir, peynirde gatar”.

Ogretmenlerin ev ziyareti ve ailelerin egitime katilimi gibi uygulamalari
yapmamasinin hem kiiltiirel topluluga iliskin, hem de ¢ocuklarin gelisimsel refahlarina
iligkin yanlis inan¢ ve On yargilara sebep oldugu goriilmektedir. C-4’lin 6gretmeni
, ““ashnda gidilebilir, orda tabi ki cocuklan gérmek ayri ama ne bileyim dagdalar insan ¢ekiniyor. Hani burda
olsalar belli giderdim. Uziliiyorum ama gitmek icinde zaman lazim sonugta”

Aile ve cocugu tanimayan Ogretmenler, c¢ocuklara ve ailelere yonelik
beklentilerinde ve tanimlamalarinda 6n yargilarda bulunmaktadirlar. Bu Onyargilar
ogretmenlerin ¢ocuklarin yasadiklar1 baglama iliskin bilgi eksiklikleri ve ev
ziyaretlerine yer vermemelerinden kaynaklanmaktadir. C-3’iin Ogretmeni arastirma
stirecinde Oba-3’e yonelik ev ziyaretinde bulunmamis, ancak ¢ocuklarin temizlikleri ile
ilgili olarak diisiincelerini yerlesik yasami temel alarak su sekilde ifade etmistir: “Evde
nasullar bilmiyorum ama okula gelirken hep aym kayafeti givdiklerini goriyorum o yiizden temiz olup
olmadhgim anlayamiyorum. O kayafetleri eskiyince digerini giviyorlar. Okulda ellerini yikamalarin falan takp
ediyorum. Erkeklerin saglan lasa olunca daha diizenli ama kizlarda genelde orgii oluyor ama lisaysa
kesimleri diizgiin olmuyor aileleri yaptgu icin kesimini egri kesilmis oluyor. Bazen diger cocuklarmda dikkatini
gekiyor dalga gegmesinler diye uyaryorum. Ama cocukiste”.

Ogretmenler konargdcer cocuklarin velisi olarak, ebeveynlerden daha ¢ok,
cocuklarin kardeslerinden ya da ayni obada olan kuzenlerinden faydalandiklarini

soylemektedirler. Aileler okula gelmedigi i¢cin ¢ogu zaman Ogrencinin velisi olarak



186

kardeslerini gormektedirler. C-3’tin  6gretmeni kardeslerin veli olarak rol ve
sorumluluguna iliskin olarak diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Yoriklerde ebeveyn
roliinii ab abla tistleniyor onlarla daha ¢ok iletisim kuruyorum anne babaya onlar bilgi veriyor. Onlar
gelmiyor agikgast bende gitmedim, yasadikian yerden ¢ekindim dagda ya”. Benzer sekilde C-4’iin
Ogretmeni, ogrenci velisi olarak kardes ve kuzenlerden yararlandigini ailelerin egitimi
ve katilim1 yoniinde bir uygulamaya yer vermedigini su sekilde ifade etmistir: ” Ben ¢ok
az anneyi gortiyorum, babayr hi¢ gormedim ama bir sey lazim oldugunda burada akrabasi varsa ona
soylerim, ilkokul 5. srafia onlarm obasina yakin bir cocuk var onu cagirp yonlendiviyorum. Ben zaten zaman
bularmzyorum konularda yetismemekte ancak boyle oluyor” .

Ogretmenler konargdcer Yoriikk Tiirkmen ailelere yonelik ev ziyareti
gerceklestirmedikleri gibi ¢ocuklar1 ve aileleri degerlendirmelerinde giigliikler
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Cocuklarin obalariyla iletisim problemlerini su sekilde
ifade etmislerdir:

C-4’lin 6gretmeni , “Az once dedigim gibi nasul davranacaklarm bilmiyorlar.  Agikcast bende
onlara nasil davranacagmm bilemiyorum. Bence aile de ne yapacagim bilemedigi icin cocuk da ne yapacagin
bilemiyor. Aileleri egitimsiz ben bundan kaynaklandig diistindiyorum. Bu insanlarmn bagska insanlarla yan
yana gelmeleni gerektigini diisiiniiyorum. Kendi kiiltiiriiniin dismdaki insanlarla ve coculdarm da dyle
egiteceklerini diistiniiyorum. Zaten bize gelen cocuklar 4-5 ¢cocukdar oluyor hani séylenir ya insan zihninin 6
yasinda kadar %680 dolmus oluyor biz de burda degistirmeye ¢alistyoruz ama bir tek burda olnmuyor evde de
desteldenmesi gerekiyor. Aile de bunun bilincinde olmadig icin havada kalyor vermek istedigimiz seyler”.

C-4’lin O0gretmenti, “Bilgi sahibi olsaydim nasil yaklasacagmm bilirdim. Hangi kosullarda
gocugu degerlendirmeden once hangi kosullarda geldigini bilirdim ona gove daha hassas davrarrdim suan
da 6yle olmaya ¢calisryorum”.

Okuldan ayrilma siireci ve ogretmen uygulamalart

Konargocer Yoriik Tiirkmenler, go¢ takvimleri nedeniyle 2018 Nisan ay1
baslarindan itibaren yaylara dogru yola ¢ikmak i¢in hazirlanmaya basladilar. Bu siirecte
cocuklar hala okula devam ediyorlardi. ilk olarak yaylaya gé¢ C-1'nin obasinda
baslamis, 6 Nisan 2018 Cuma giinii sabah ¢ok erken saatlerde go¢ yoluna diismiislerdir.
Bu siiregte C-1’in 6gretmeni ile yapilan goriismede, C-1’in egitimden ayrilma siirecini
su sekilde degerlendirmistir; “Bu hafla sonu goce ¢ikacaklarnus, o giin amcasi okuldaydi omunla
karsilastik. Ben okula devam etsin ¢ok isterim fakat nasil olacak hichir fikrim yok. Bence ¢ok tiziiliiyor. 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayraminda “Uskiidar a Giderken” sarkismda dans edecekler hem de
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cok giizel yapryordu. Annesigil kiyafetini de almusti kadinda yazik cok hevesliydi. Ama dedesine de amcasma
da soyledim yakinda olursaniz arabayla o giin getivin diye. Bilmem insallah gelirler”.

Konargoger Yoriik Tiirkmen cocuklar, gociin baglamasi nedeniyle okuldan
ayrilirken, sadece C-1’in 6gretmeni gog siirecinde kullanabilecegi materyaller vermistir.
Ogretmenle yapilan goriismede, “Gog siirecinde vakit geirsin hem de okulda égrendiklerini tekrarlar
dive MEB'in dagithgy etkinlik kitabiyla ve boya kalemleri verdim”. Diger Katilimc1 6gretmenlerin
gog slireci Oncesinde ¢ocuklara ya da ailelerine yonelik herhangi bir rehberlik calismasi
gerceklestirmemislerdir. Okul 6ncesi ¢aginda olan konargdger Yoriik Tiirkmen ailelere
ve cocuklara yonelik olarak okul yonetimleri tarafindan da g¢ocuklarin gocte ve
yaylalarda egitimlerini desteklemek amaciyla herhangi bir planlama ya da rehberlik
hizmeti verilmemistir. Bu siirecte, 6gretmen ve yoneticiler konargdcer Yoriik Tiirkmen
topluluklarin gbéce baslayacagini arastirmacidan 6grenmislerdir. “C-3 ogretmeniyle yapilan
bir sohbet esnasmda ailenin goge hazirlandigim ve haflaya goce baslayacallarm ifade ettigimde, dgretmen
haberinin olmadigim, aslinda 23 Nisan'da yapilacak etkinliklerde bu sebeple etkinligin planlamasimn
bozulmamast i¢in ona bireysel bir gorev verdigini belirtmis, fakat cocugun okuldan ayrilisryla ilgili herhangi
biruygulama da bulunmanugtr (Arastirmaci Giinliigii, 13.04.2018).

Genel olarak bakildiginda, katilimci 6gretmenlerin hepsi ¢ocuklarin egitimsel
refahma iliskin olanaklardan daha ¢ok smirliliklardan bahsetmislerdir. Ogretmenlerin
konargoger Yoriik Tiirkmen gocuklarin formal egitimde karsilastiklart bu smirhiliklara

yonelik ¢ozliim uygulamalari ise oldukga sinirl diizeyde kalmaktadir.

Egitimsel Refah ve Akran iliskileri

Konargdger Yoriik Tirkmen g¢ocuklarin egitimsel refahini etkileyen sosyal
faktorlerin alt boyutlarindan birini de akran iliskileri olusturmaktadir. Konargoger
Yoriik Tirkmen cocuklarin akran iliskileri, oba ve okul baglaminda gozlemler ve

gorliismeler yapilarak incelenmistir.

Oba Baglaminda Akran Iliskileri ve Bu Iliskileri Etkileyen Faktorler

Obalarin yerlesik yasam alanlarina uzakligi, ¢ocuklarin akran iligkilerinde etkili
olmaktadir. Oba baglaminda katilimci ¢ocuklarin akran gruplari, oba iginde birlikte
yasadiklar1 kuzen ve kardesleriyle sinirhidir. Katilimci ¢ocuklardan C-1’in obasinda
akran grubunu kendi kardesleri ve amcasinin ¢ocuklari olusturmaktadir. C-2’nin akran
grubunu ilkokul ¢aginda iki biiylik ablasi;, C-3 ve C-4’tin akran grubunu ise

kendilerinden ¢ok kiigiik olan kardesleri olusturmaktadir. Akran gruplari agisindan
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katilimcr ¢ocuklardan sadece C-1 kendi yasit1 ya da yasina yakin cocuklarla iliski
icindedir. Diger cocuklarin ayn1 obada bu yonde bir sanst bulunmamaktadir. Bu
cocuklar akran yerine obada yasayan yetiskinlerle ve hayvanlarla daha cok wvakit
gecirmektedirler. Ozellikle C-3’iin obasindaki akran boslugunu, kendisinden yasca
biiyiik amca ve hala, ¢ogu zamansa biiyiik ebeveynler doldurmaya ¢aba gostermistirler.
Katilimer ¢ocuklar 6zellikle okullara basladiktan sonra obada oyun oynamak icin akran
arayisina daha ¢ok girmislerdir. Bununla ilgili olarak, arastirmaciyla obada oynanan bir
oyun siirecinde C-4, akran iligkisine olan ihtiyacini su sekilde ifade etmistir. “Hindi

[Simdi], swufia ki o sagi uzun olan giz A. de hurda olaydi onlada oynardi ama vzak ya gelemezler” .

Sekil 111. Agilda galisanlart gézlemleyen ¢ocuklar

Obalarin yerlesik yasam alani ile uzakliginin akran iliskilerinde bir engel teskil
etmesi ile ilgili olarak C-2’nin okulda bir grup sohbetinde dile getirdikleri 6rnek olarak
verilebilir. S6z konusu sohbette C2, arkadaglarina yeni dogan oglaklar1 gdsterme
istegini, oglaklarin neler yaptigin1 ve onlara geldiklerinde yakalamay1 6gretecegini dile
getirmis ve akranlariyla birlikte 6gretmenini de oglaklar1 gérmesini i¢in davet etmistir.

Fakat aragtirma siirecinde bu durum hi¢ ger¢eklesmemistir. Benzer sekilde okulda
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edinilen arkadagliklarda oba uzakligi, yerlesik cocuklarin da konargécer Yoriik
Tiirkmen ¢ocuklarla iligkiye girme istegi oniinde engel olusturmaktadir. Bu durumu C-
1’in smifindan arkadas1t M. su sekilde ifade etmistir. “Ben ashnda Yoriiklerin yanna gitmek
isterim. Orda (-1 ile de hem oyunda oynarinz. Ama anamgil uzak deyi izin vermez. Kopekleri adam yer deyi
gorkarm”.

e

NN o

N

Sekil 112. Obada oyun oynayan kuzenler

Cocuklarin akran iliskilerinin oba i¢inde var olan g¢ocuklarla smirli olmasi,
onlarin oyun oynama big¢imlerini de etkilemektedir. Ayn1 baglami paylasan cocuklar
oyunlarinda benzer davranislara benzer tepkiler vermektedir. Ozellikle obalarda
oynanan oyunlarda yas farki gbézetmeksizin aktivite diizeyi yiiksek ve vurdulu kirdil
oyunlar oynanmaktadir. Bu oyunlarda zaman zaman yaralanmalarda olabilmektedir.

Fakat bu vyaralanmalar ve kisa siireli aglamalar oyuna geri donmenin Oniine
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geecmemektedir. Cok kiiciik yastaki cocuklar, daha biiyiik yastaki kardesleri ve kuzenleri
ile bogusmali oyunlara girismektedirler. Oyun oynama sekli olarak sadece bunu géren

cocuklar okulda akranlartyla iliskilerinde de benzer oyunlara ya da oyun icindeki

problem durumlarina benzer yolla ¢6ziim getirmek isteyebilmektedirler.

Sekil 113. Ekmek igin sac kiilleyen ¢ocuklar

Sekil 114. Kuzenini okula hazirlayan biiyiik kuzen
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Sek 1. O gularlna oyunakkll cadir yaa anne
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Sekil 117. Biiylik halasiyla kazaktan bebek yapan tiirkmen kiz1
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Cocuklarin giinliik igboliimiinde yer almalar1 ve akranlarla oynama istekleri
onlarin isleri oyuna g¢evirmelerine neden olmaktadir. Arastirma siirecinde ¢ocuklara
verilen bircok rol ve sorumlulugu c¢ocuklarin oyuna c¢evirerek gerceklestirdikleri
goriilmiistiir. Oba tyeleri ile yapilan goriismelerde de benzer sonuclara ulagilmastir.
Konuyla ilgili C-1’in ilkokula devam eden amcasi su ifadeleri kullanmistir: “C-1, baz
benle davara gelince birimiz dnden gider obiiriimiizden geriden ama kimse birbirini gdrmeden ¢alilarm
ardma sinerekten kim digerinin ontine gikarsa oyunu gazany. Gegen hafia davar dogurultu ya aksam oglak
toplamaya gittiydik ayin savkainda o zaman daha garanhkn daha gizel oynadik”. Obadaki bir 6gle
yemeginden sonra arastirmacinin C-2’nin iki ablast ve abisiyle yaptigi sohbette giinliik
islere katilimlar1 esnasinda sikildiklar1 zamanlarda islerini oyuna ¢evirdikleri
goriilmiistiir. Cocuklarin sorumluluklarin1 gerceklestirirken isleri oyunlastirmalart 6gle
yemegi zamaninda kegileri geri ¢evirme ve giitme isiyle ilgili sorumluklar hakkinda

kendi aralarinda sohbetlerine de yansimistir:

(-2’nin ablast: Ben hafta sonu yoktum. Ebemgille gezmeye gittiydim.

C-2'nin abisi: Ben de gegen Pazar gegiyi gevirmeye gitmedim mi oynu (sanki). Bende degel sira. C-
2 nin swrast. Ama bu hafta bu hafia davar gitme swrast sende mi?

C-2’nin diger ablast: O zaman bu hafia hepimiz gegi gevirmeye gideriz ama kegi gevirmeye gitmeyen
de geci giitmeye gider. Gegi giitmeye ashnda iki gisi gitsek orda hem oyun oynarr cammiz sikilmaz

"

»

Sekil 118. Agilda satagsmali oyun
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Okul baglaminda akran iliskileri ve bu iliskileri etkileyen faktorler

Konargéger Yoriik Tirkmen ¢ocuklarin okul baglaminda akranlariyla iliskileri,
akranlarin ailelerinin konargocer Yoriik Tiirkmenlere yonelik yaklasimlari, konargdger
Yoriik Tirkmen c¢ocuklarin dis goriiniisleri, konargéger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin

ogretmenleriyle olan iligkileri gibi faktorlere bagli olarak farkliliklar gdstermistir.

Sinif Arkadaslarinin Ailelerinin Konargoger Yoriik Tiirkmenlere Yonelik Yaklasimi
ve Akran iligkileri

Konargoger Yoriik Tiirkmen gocuklarin akranlariyla olan iliskilerinin, akranlarin
ailelerinin bu kiiltiirel topluluga yonelik yaklagimlarindan ve evde konargdcer Y oriik
Tiirkmenlerle ilgili yapilan konugmalarindan etkilendigi goriilmektedir. Cocuklarin sinif
ortaminda konargdcer Yorik Tirkmen c¢ocuklariyla ilgili kullandiklari ifadeler,
ailelerinin ev sohbetlerinde kiiltiirel topluluga iliskin olumlu ya da olumsuz
konusmalarmin siif igerisindeki akran iliskilerine de yansidigini géstermektedir:

Bu durum, C-1’in smf arkadaslarindan K.(Erkek, 6 yas)’nin arastirmaciyla

sohbetine su sekilde yansimistir:

Arastirmact: C-17 taryor musun?

Cocuk: Biliyom ama o gonusnuyor.

Arastirmaci: Senonunla konustun mu hic?

Cocuk: Gonusmadim ama onlarmn davarlar: hep bizim zeytinleri yiyor ebemgilin(biiyiikanne) orda.
Ebemgilde giziyor. Ben gizmam ama keskem yemeseydi.

Arastirmact: Zeytini yedigi icin mi kiziyor eben?

Cocuk: Heye [evet].. Ciinkii bazen asi oluyor zeytin. Onlar da yedirmese eyi.

“Konargoger Yorik Tiirkmen ailelerin temel gegim kaynagi olan kegilerin, zaman zaman yerlesik
yasam alanlarindaki tarim alanlarma girmeleri yerlesik yasayan aileler tarafindan zararin ticret yoluyla
karsilanmast ya da tarlamn etrafina ¢it almalan  karsihigmda  odettivilmeltedir”  (Arastirmaci
Giinltigi, 18.05.2018).
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Sekil 120. Smifta kavram ¢alismasi zamani
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Sekil 121. Okulda lavabo sirasi

Konargocer Yorikk Tirkmen ailelerle, yerlesik aileler arasindaki sorunlarin
cocuklarin akran iligkilerine yansimasi ile ilgili olarak C-2’nin ablasi yasadigi bir
deneyimi su sekilde ifade etmektedir; ““Bizim davarlar, ¢opligiin orada gambur (kambur) emminin
bahgasina girikti. Sevittik (kostuk) gormediydik biliyon mu? Girivermisler.. yemeden gevirdik davar ama
gambur emmi hem bize gizdh hem de agsam(aksam) obaya geldi dedeme davarm girdigi yere ¢it al dedi. Giizel
demedi ama gene de dedem de onlara Almanyal dan(Insaat malzemesi satan kisi) ¢it ald: davarn girdigi
yere ¢aksin diye ama ¢akmadilar. Keske gizmasa o bi keremde ( bir kez de)badem ¢aglasi yedik dive bizi
govaladh. Eyi biri degil giizelcene deseydi goparmazdik. Onun torunu benim arkadasimdi ama ondan sonra
benim yiiziime bakmadi. Okulun orda govdiiydii gonusacak sandim huh dedi seyitti getti”. Konargdger
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Yoriik Tirkmen ailelerle etkilesim i¢ine giren ailelerin ¢ocuklarinin konargdcer Y oriik
Tiirkmen c¢ocuklarla akran iligkisi kurduklari, oyunlarda birlikte yer aldiklar
goriilmiistiir. C-3 bu durumu “Bir kagi beni kizdwrryor bi kagi bana bagwyyor. Oyunlarma katmuyorlar
beni yakar top oynayacagmuzda da burcu beni yarnda getirikti, beni oyuna almadilards. Ama hatce var o
bizle oynar, o bizim ¢adira da geldiydi babastyla. Orda da oynadik, bogtirtlen, murt topladydik hani sen
(arastrmacy) geldiydin ya yikantmin(eski yikalmus koy evi) orda” seklinde ifade etmistir. Okul
baglaminda yapilan gozlemlerde, konargocer Yoriik Tiirkmen cocuklarla etkilesime
gecen akran sayisinin oldukg¢a siirli oldugu goriilmistiir. Ayrica, Konargdger Yoriik
Tiirkmen cocuklarla akran iliskisi kuran cocuklar diger yerlesik yasayan akranlari
tarafindan diglandiklar1 gézlemlenmistir. Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarla akran
iligkisi kuran cocuklardan biri, C-3 ile olan iligkisi nedeniyle akranlarinin ona yonelik
tutumunu soyle belirtmektedir: “O benim arkadasim ama onunla oynadim mi 6biirleri beni oyuna
almyy0. Ben de onunla oynuyom ablasigille de oyruyom”.

Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin oba i¢inde akran sayisinin homojen bir
yapida olmasi, okul ortamindaysa heterojen akran grubu ile karsilagsmalar1 akran
iligkilerinde etkili oldugu goézlemlenmistir. Cocuklarin oba baglaminda akranlari ve
kardesleriyle satagsmali ve zaman zaman sert hareketlerle oyun oynama bigimlerini
smifta da devam ettirmeleri, konargdcer Yoriik Tiirkmen c¢ocuklarin okuldaki
akranlariyla iliski kurmalarinda ve sosyallesme denemelerinde basarisiz olmalarina
neden olmustur. Bu durumda, obada tek ¢ocuk olmanin veya akran iligkisini daha 6nce
deneyimlememis olmanin, oba baglaminda sadece ayni baglamdan akranlarla veya
yetigkinlerle sert oyunlar oynanmasimnin ve bu oyun oynama big¢iminin okuldaki
oyunlara tasinmasinin, bu ¢ocuklarin akranlarla iletisim kurmalarinda sorunlar
olusturdugu gozlemlenmistir. Akranlarla etkilesimlerinde yasanan problemler C-3 ve C-
4 “in 6gretmenlerinin uyguladigi sosyometri sonuglarinda da goriilmiistiir: “C-3 ve C-
4’tin ogretmenleri tarafindan uygulanan sosyometri sonug¢lart, C-4’iin sinifta birlikte
oyun oynamak istenmeyen c¢ocuk olarak algilandigini, benzer sonuglarin C-3’tin
degerlendirmesinde de ortaya ¢iktigin gostermektedir” (14.05.2018 tarihli Arastirmact
Gilnliigii). C-1, C-2, C-3 ve C-4’lin siniflarinda akran iliskilerini etkileyen bir diger
faktorti de konargdger Yorik Tiirkmen ¢ocuklarin kiyafetleri ve sa¢ kesim sekilleri
olusturmustur. Gelisimsel refah bulgular baslig1 altinda daha 6ncede bahsedildigi gibi
konargdcer Yoriik Tiirkmen topluluklarinda giysiler kire kor(kir ve lekeyi gostermeyen)
diye ifade ettikleri, kolay temizlenebilen kumaslardan yapilmistir ve gogte yiik

olmamasi i¢in oldukga sinirh sayida giysileri bulunmaktadir. Bu durum, toplulukta hem
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yetigkinler hem de ¢ocuklar i¢in gegerlidir. Cocuklarin sinirhi sayida giysilerinin olmas,
bu nedenle de okulda siirekli benzer giysileri giymeleri ve bu giysilerin giiniimiiz moda
anlayisindan uzak olmasi, akran etkilesimlerinde 6nemli rol oynamistir. Benzer sekilde
obada c¢ocuklarin saglar1 genellikle aileleri tarafindan kesildiginden, ¢ocuklarin saglari
stirekli daginik halde durmaktadir. Kiz ¢ocuklarin kakiillerinin egri kesilebilmesinin ve
erkek c¢ocuklarmin saglarmin kegilerin killarinin  kirkildigi makasla yapilmasinin,
onlarin okul ortamindaki akranlar1 tarafindan kabuliinde sorunlara yol agtigi
gozlemlenmistir. “C-1, okulun ilk giinlerinde tek basina oyun oynanustr ve bu uzun bir siire devam
etmistir. C-1" bir stire sonra kiz cocuklardan ziyade sadece iki erkek cocukla oyun arkadashgr yapn, bu
oyunlarda genellikle fiziksel becerilere dayal: oyuncakian tercih etti. Smifta yer alan kiz gruplan arasinda
oyunlarda arastirma boyunca neredeyse yer almadh. Bu durumda sfia popriler olan kzlavin kyyafet ve sag
sekline bagl olarak dislandigr gozlemlenmistiy. Bu gruplarda kazlar okula pembe renkderde, giiniimiiz popiiler
kiiltiiriiniin etkisinde giysilerle gelmekteydi. C-1'in kwyafeti ve saclarma bagh olarak kiz grubu onunla
ethilesime girmemistiy’(Aragtirmact Glnligt, 11/12/2017). “Etkinlikler swasmda ozellikle bu kz
grubu birlikte otururken, -3, stirekli olarak aym iki erkek cocukla ya da ayn olarak oturmustur. Sirufia stirekli
birlikte hareket eden kiz grubu C-3 ile etkinlik masasmda yan yana gelememek icin zaman zaman
sandalyelerini bir an once uzak noktaya alma ¢abast iginde olmuslardir. Bu noktada ogretmenin herhangi bir
miidahalesi olmanusty’”’ (Arastirmaci Giinligi, 27/01/2018).

Akranlarinin Konargocer Yoriik Tiirkmen Cocuklara Yonelik Tanimlamalart
Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin akran iligkileri ile ilgili olarak, onlarin
akranlartyla yapilan goriismelerde ve simif gozlemlerinde, akranlarin konargoger Y oriik
Tiirkmen c¢ocuklara yonelik farkli tanimlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Akranlarin
konargdcer Yoriik Tiirkmen ¢ocuklar hakkinda yaptiklar1 tanimlamalarda, konargdger
Yoriik Tirkmen cocuklarin dgretmenleriyle olan iliskileri ve akranlarin konargdger
Yorik Tirkmen cocuklarla daha oOnce etkilesime girmis olup olmamalar etkili
olmustur. Sinifta 6gretmenin konargdger Yorik Tiirkmen 6grencilerine olumlu bir
yaklasim sergilemesinin, akranlarin konargdcer Yoriikk Tiirkmen arkadaglarini olumlu
bir sekilde tamimlamalarma yol actigi goriilmiistiir. Ote yandan, konargdcer Yoriik
Tirkmen ailelerle ve cocuklariyla daha 6nce etkilesime girmemis akranlarin konargocer
Yoriik Tirkmen ¢ocuklara yonelik fikir yiiriitmedikleri ya da olumsuz fikirlere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Akranlar konargdcer Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarla iligkilerinde,
smif icinde dgretmenlerin konargdger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklara yonelik yaklagimi ve

bu cocuklarin basar1 durumlar etkili olmustur. “C-2 swufia yapilan ethinliklerde ve ozellikle
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matematik etkinliklerinde basanh olmustur. Ogretmeni bu durumu sik stk swufla paylasnustr. Ogretmenin bu
vaklasmu  alkvanlarm  C-2 ile olan iliskilerini etkilemis ve swufa kabul edilmesini kolaylastrmustr”
(Arastirmact Giinltigii, 14/20/2018). C-4’iin smifindaki akranlardan bir tanesi bir
okuma-yazmaya hazirlik ¢alismasi sirasinda arastirmaciya donerek, C-4’tin sinifta
basar1 durumuyla ilgili diislincesini “O etkinlik yapamaz o ge¢ geldi bilmiyor” seklinde ifade
etmistir. Akranlarinin tanimlarinda konargdger Yoriikk Tiirkmen cocuklarin iletisim
kurma big¢imlerinin ve oyun oynama tarzlarmin da etkili oldugu goriilmektedir.
Obalarda sadece kardesler ve kuzenleriyle oynayan konargdcer Yoriikk Tiirkmen
cocuklar kendi baglamlarinin etkisiyle, sert ve hareketlilik diizeyi yiiksek oyunlar
oynamakta ve sozel ifadeler yerine davraniglariyla oyunlari yonlendirmektedirler. Bu
durumu smif ortaminda da kullandiklarinda akranlariyla problemler yasamaktadirlar.
“C-4, serbest zaman etkinlikleri siirecinde tek basina bloklarla genis bir alana
vayilarak oynamaktaydi. Bu sirada bloklardan birini alan arkadasina sert bir sekilde
itmis. Ve kizmistir. Bu sekilde davranig oba baglaminda sik sik karsilasilan bir
durumdur ve béyle bir durumda diger ¢ocuklar bunu siwradan bir davrams olarak
gormektedir. Ancak benzer davranis okul baglaminda akran iliskisinde kabul gérmemig
ve akran tarafindan diglanmaya neden olmustur. Bu siiregten sonra (-4 yalniz

kalmistir. Bu stiregte ogretmenin herhangi bir miidahalesi olmamistir”(Arastirmaci

Giinltugi, 14/20/2018).
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Sekil 122. Okul servis aracindan goriinti
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Sekil 123. Smifta kagit kesme galigmasi
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Sekil 124. Okul bahg¢esinde farkli obalardan ¢ocuklar
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T

Sekil 125. Smifta oyun zamant
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4.5. Egitim Politikalar1 ve Uygulamalar1 —“Bakanhkta Bizi Gorecek Mi?”

Konargoger Yoriikk Tiirkmen ¢ocuklarin egitimsel refahini etkileyen en énemli
faktorlerden birinin iilke egitim politikalarinda yer alan uygulamalardan kaynakli
oldugu goriilmektedir. Bu tema bashgi, kiiltiirel toplulugun goc takvimi ve egitim-
Ogretim takviminin uyusmazligi, egitim programlart (okul miifredat1 ve kiiltiirel
miifredat), Ogretmen yetistirme, konargocer YOrikk Tiirkmen ¢ocuklarin egitim

politikalarinda sosyal goriiniirliikleri kategorileri lizerinden incelenmistir.

Toplulugun Gég Takvimi ve
Egitim-Ogretim Takviminin
Uyusmazhigi

Konargoger Yoruik Turkmen
Cocuklann Egitim Politikalarinda
Sosyal Gortnirliikleri

Egitim Politikalari

Egitim Programlan

(Okul Miifredats ve Kiiltirel
Miifredat)

Ogretmen Yetistirme

Sekil 126. Konargdger ¢cocuklarin egitimsel refahinda egitim politikalari

Konargocer Cocuklarin Egitimsel Refahi ve Egitim Politikalar:

Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklar, hayvanlarinin mera degisimi i¢in yaz
aylarin1 yaylalarda, kis aylarindaysa denize yakin iliman bdlgelerde gecirmektedirler.
Bu nedenle de mevsimsel olarak go¢ etmektedirler. G6¢ takvimleri, mevsimlerin
durumuna gore degisiklik gosterebilmektedir. Genel olarak goc¢ takvimleri kislak
obalara eyliil ay1 sonlar1 ekim ay1 baslar1 arasinda olmaktayken, yazlik obalara gog ise
havanin 1sinma durumuna ve meralarin zenginligine bagli olarak Nisan ay1 ortalarinda
gerceklesmektedir. GO¢ takvimi dikkate alindiginda konargéger Yorik Tirkmen
cocuklar okullarin agilmasindan yaklasik bir ay sonra egitime katilabilmektedirler.

Benzer sekilde okullar kapanmadan bir bucuk ay once egitime ara vermek durumunda
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kalmaktadirlar. Yazlik obalarin kuruldugu yaylalarda egitime devam etme imkanlar
bulunmadig1 gibi yaklasik iki buguk ay siiren gé¢ siireci boyunca yerlesik olarak
yasamamaktadirlar. Ara konaklama verdikleri bolgeler ise hem yerlesik yasama hem de
egitim kurumlarina oldukga uzaktir. Cocuklar gog siirecinde ve yayla obalarinda formal
egitimden yararlanamamaktadir. Bu go¢ takvimi ile Milli Egitim Bakanliginin egitim-
Ogretim takvimi arasinda yer alan farklilik, ¢ocuklarin egitimsel refahlarinda bir engel
olusturmaktadir.

Go¢ siireci sebebiyle c¢ocuklar okuldan ayrilarak egitimlerine ara vermek
zorunda kalmaktadirlar. Bu ara ¢ocuklarin hem formal egitimdeki akademik
basarilarinda hem de okulla olan sosyal baglarinda sorunlara yol agmaktadir. Ozellikle
okul 6ncesi donem ve 1. siniftaki gocuklarin egitime ge¢ baslamis olmalari, okula uyum
siirecini akran ve Ogretmenleriyle birlikte gecirememelerine neden olmaktadir.
Cocuklarin okul dncesi egitim sonrasindaki egitimleriyle ilgili olarak C-4’iin okulunda
1. simif 6gretmeni olan Y. “I. Smufa devam eden ¢oculdarmn okuma- yazma egitimleri, go¢ nedeniyle
egitime bir bucuk ay gibi ge¢ katilmalarma neden oluyor. Benim ogrencimin oyle oldu. Bundan dolay smfiaki
diger akranlarma gove daha geriden baslamaktadilar. Bumm sonucunda, ¢ocuklar okuma-yazma
ogrenemeden bahar aylarmda yeniden goc stirecine katlmak dvurvumundalardir. Bu sadece benim ogrencim
icin degil ki, okul oncesi ve ortaokul ¢ocuklarnda yasanan siknnlar” diyerek mevcut durumu
acgiklamaktadir.

Konargoger Yorik Tirkmen g¢ocuklarin okul oncesi egitimin devamindaki
egitim siireglerinde de gesitli bariyerlerin var oldugu goriilmiistiir. Konargoger Yo6riik
Tirkmen topluluklarinda, ilkokul ve ortaokul ¢aginda olmalarina ragmen okuma yazma
bilmeyen Ogrenciler bulunmaktadir. Bu ¢ocuklarinda okul 6ncesi gocuklar gibi gog
sebebiyle her yil egitime ge¢ baslayip erken ayrilmak zorunda kaldiklar1 goriilmistiir.
Bu konuda smif gegme yoOnetmeliginde 6grencinin simif ge¢mesinin veli kararina
birakilmasi ile ilgili degisikler etkili olmustur. Aileler, toplulukta egitimde basarisiz
olunacagma yonelik deneyimlerinden, kendilerinin egitim durumu ve 1is giici
ithtiyaclarma bagli olarak c¢ocuklarin sinifta kalmadan kisa zamanda zorunlu egitimi
bitimelerini istemektedirler. Bu durum ¢ocuklarin okuma yazma bilmeden iist siniflara
ge¢melerinde etkili olmustur. Bu siiregte 6gretmenlerin de sorunu tespit etmelerine
ragmen okuma yazma Ogretimi i¢in herhangi bir ¢aba icine girmedikleri goriilmiistiir.
Sadece C-1, C-2 ve C-37lin okul miidiir yardimcis1 zaman zaman Halk Egitim Merkezi
Midiirliigine bagh olarak okuma yazma kurslari agmaktadir. Ancak bu kurslar da

konargoger Yorik Tiirkmen topluluklarmin yasam bi¢imi ve go¢ takvimleriyle
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uyusmamaktadir. Konargdger ¢ocuklarin okuma yazm sorununu ilkokul ve ortaokul
ogretmenleri hem okul 6ncesi egitim hem de temel egitimden devam ederek gelen bir
sorun olarak gormektedirler. Brans derslerine giren 6gretmenler c¢ocuklarin onceki
egitim asamalarinda yeteri kadar egitime katilamadiklarini ve okuma yazma
ogrenemedikleri icin basarisiz olduklarini belirtmislerdir. Okuma yazma bilmemelerinin
iist siniflarda basarilarini da etkiledigini ifade etmislerdir.

C-1, C-2 ve C-3’lin okuluyla ayn1 bahge bulunan ortaokulun Tiirk¢e 6gretmeni
konuyla ilgili olarak, “Bende birkag ¢ocuk var dersine girdigim, ¢ok i ¢ocuklar saygillarda. Ama
basarida sikintilart oluyor okuma yazma bilmeyenlerde ozellikle. Ben ¢oguna kitaplar veriyorum giderken
ama okutacak ebeveynleri de okuma yazma bilmiyor ya da kontroliinii nasi yapacagm bilmiyor, bu
stiregelmis gecmisten boyle ama ¢ozillemez mi? Istenirse evet ama gormiiyor kimse gormiiyor ya da
onemsemiyor ’seklinde ifadeler de bulunmustur.

C-4’iin okulunda gorev yapan Ingilizce &gretmeni ise bir &gle yemeginde
arastirmactyla sohbet ederken konargoger ¢ocuklarin egitim sorunlari ile ilgili olarak
diisiincelerini su sekide ifade etmistir. “Bu cocuklar fazla konusmadiklar gibi daha yerlesik
vasamda kullanilan dile ve kavramlara sahip degiller. Utangaglarda, konusmazlar cok: Ben bu gocuga
dersimde yabanct bambaska bir dili 6gretmeye ¢alistyorum ¢ok zor onlar igin. Cogu okul oncesi egitim bile
almuyor oraya devam etse konusma becerisi ¢oziiliir sonra da digerleri” .

Arastirma siirecinde, ¢ocuklarin kendi 6gretmenlerinin yami sira {ist siniflarda
okuyan kardeglerinin 6gretmenlerinin ¢ocuklarin geleceklerine iliskin umutlarinin da
sinirlt oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, ortaokul 6gretmenlerinin hedef ve beklentiler
konusunda sinirlhh ve umutsuz bir yaklasimda olmalarina ragmen, c¢ocuklarin
kosullarinin diizenlenmesi durumunda basarili olabileceklerine yonelik bir inanca sahip
olduklar1 da goriilmektedir. Bu inanglarina bagli olarak sorunun c¢oziimiine iliskin
onerilerde sunmuslardir.

C-4’lin ablasinin ilkokul Ogretmeni konargdger c¢ocuklarin sonraki yillarda
egitimde yasadiklar1 sorunlara iliskin olarak sunlar1 ifade etmistir * Sahsen ben egitime ara
vermeseler ¢ok basarili olacak coculdar goviiyorum, ti¢ yildir buradaymm bu yil birinci siifi okutuyorum
bende Yoriik ¢ocuk ilk okuma ogrenenlerden, ama gel gor ki goce gidecek aile egitimsiz is ¢ok ..unutur yani
seneye gelince birakngimz yerde bile kalsa raziyum ama olmuyor.”

Cocuklarin egitimsel refahlarinin 6niinde yer alan diger bir sorunsa, okul dncesi
egitim ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara sunulan egitim materyalleri olusturmaktadir.
Kitaplarda kullanilan resimler, kitap i¢inde yer alan yonergeler ¢ocuklarin icinde

yasadiklar kiiltiirel baglam ile iliskili degildir. Okul 6ncesi egitim doneminde ve birinci
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simifta egitime devam eden cocuklarin ders kitaplar1 incelendiginde, cocuklarin
yasadiklar1 baglamla higbir sekilde baglanti kuramadiklari ve yasadiklari g¢evrede

rastlamadiklar1 gorsellerinin kullanildig1 goriilmektedir.

Sekil 127. Smifta kitap inceleyen Y oriik Tiirkmen ¢ocuk

Ornegin, bir giin C-3’{in dgretmeni cocuklara fotograflarda yer alan nesnelerin
isimlerini telaffuz etmeleri istenen birer calisma sayfasi dagitmistir. C-3 gorselde yer
alan palyagoyu bilmedigi i¢in siirekli olarak “adam” seklinde telaffuz etmistir. Benzer
sekilde, C-2 6gretmeni tarafindan verilen ¢alisma sayfasinda yer alan “sincap” gorselini
“tirik” olarak ifade etmistir. Konargoger yasamda “sincap” yerine “tirik” denilmektedir.

C-2, sincap demek yerine kiiltiirlinde yer alan ismiyle hayvanin adini sdyledigi icin
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Ogretmeni yanlis cevap verdigini diisiinmiis ve diger ¢ocuklarda “sincap o sincap”
diyerek diizeltmelerde bulunmuslardir. Benzer sekilde etkinlik kitaplarinda yer alan
“pizza, penguen” gibi resimler de ¢ocuklarin i¢inde yasadiklar1 baglam diisiiniildiiglinde
kiltire olduk¢a uzak resimlerdir. Bu noktada o6gretmenlerin bilinmeyen gorsellere

yonelik agiklamalar yapmadiklar1 gozlenmistir.

4.6. Konargocer Yoriik Tiirkmen Ailelerin, Cocuklarin Gelisimsel ve Egitimsel
Refahlarina Yonelik Kullandiklar: Sosyal Destek Aglari

Konargoger Yoriik Tiirkmenlerin obalarinda, is yiikiiniin arttigi zamanlarda
(hayvan asilama, kirkma, cadir kilimi dokuma), oba {iyelerinin dogum ya da ciddi saglik
sorunlart oldugunda (hastalik ve hastane de kalma siireci vb.), diigiin, ¢eyiz hazirlama,
gibi ritiillerde, ¢ocuklarin formal egitiminde, hayvanlarin bakiminda, yol ve iskdn

sorunlarinda sosyal destek aglarini kullandiklart gériilmektedir.

Tablo 2
Konargoger Yoriik Tiirkmenlerin  Cocuklarin  Gelisimsel ve Egitimsel Refahin

Saglamada Kullandiklar: Sosyal Destek Aglart

Gelisimsel ve Egitimsel Refahi Saglamada Sosyal Destek Aglari

a ™ 5
' 1 Resmi Sosyal Destek Aglari
Resmi Olmayan Sosyal Destek Aglar Yerel Yonetimler
Oba iginden Saglik ve Guvenlik Kurumlari
Diger Yakin Obalardan Go6g Eden Sarikegili Tirkmenler
Yerlesik Yasama Ge¢mis Akrabalardan Dernegi
Yerlesik Yasayan Tanidiklardan Turkiye Damizlik Koyun -Kegi
Yetistiricileri Merkez Birligi
\\\ /*

Konargéger Yoriik Tiirkmen obalarinda kullanilan sosyal destek aglarini resmi
ve resmi olmayan sosyal destek aglari seklinde simiflandirmak miimkiindiir. Hangi
sosyal destek aginin kullanilacagini ihtiyacin konusu ve derecesi belirlemektedir.
Ayrica, karsilasilan problem ya da ihtiyag durumuna gore sosyal ag i¢inde bir hiyerarsi

izlenmektedir.
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Obalarda resmi olmayan sosyal destek, bir problem ya da ihtiya¢ karsisinda
destegin oOncelikli olarak oba iginden alinmakta, eger problem ¢oziilemediyse, obaya
yakin diger obalardan alinmaktadir. Problemle ilgili destek bu obalardan da
saglanamadig1 ya da yetersiz kaldigi durumlarda yerlesik yasama ge¢mis akrabalar ya
da yerlesik yasayan tanidiklardan destek alinmaktadir. Her Obada, 6zellikle hayvan ve
cocuklarin bakimi, yemek hazirlama, saglik problemleri, oba icinde kii¢lik miktarda
finansal krizler gibi durumlarda oba tiyeleri birbirlerine sosyal destek saglamaktadirlar.
Cocuklarin oba i¢inde hem gelisimi hem de egitimi i¢in bilgi ve deneyime ihtiyag
duyuldugunda obada bulunan biiyiik ebeveynlere basvurulmaktadir. Bunun yani sira,
cocuklarin gelisimi ve obada egitimlerinde sadece kendi ebeveynleri degil, ayn1 oba
icinde biiyiik ebeveynleri, amca, yenge, hala ya da diger akrabalar da rol ve sorumluluk
almaktadirlar. Obada iiyelerin problem yasamasi ve destege ihtiya¢ olmasi durumunda
sosyal destek talep etmesine gerek kalmadan diger iiyeler bunu saglamaktadir. Bu
durum obalarda yer alan kollektif calisma ve yasamaktan kaynaklanmaktadir. Biiyiik
ebeveynler tarafindan ¢ocuklarin bakimiyla ilgili verilen destek davara gidildiginde
kalan ¢ocuga bakma, giinliik islerde destek olma, ¢ocuklarla ilgili ihtiyaclarin ekonomik
olarak karsilanmasi seklindedir. Obalar problem olan bir durumu ¢6zme veya herhangi
bir ihtiyac1 karsilamada yetersiz kaldiklarinda yakinlarindaki diger obalardan sosyal
destek alabilmektedirler. Diger obalardan alinan destekler, hayvan kirkma, asilama,
kurbanlik satis islemleri gibi fiziksel giice dayali olabildigi gibi, diigiin, davar kirkima,
mevlit vb. ritiieller ve cenaze, agir hastalik olmasi gibi durumlarda sosyal destek
seklinde de goriilmektedir. Konargocer Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarinda okul ortaminda
oncelikli olarak kendileri gibi konargbger Yorik Tirkmen ¢ocuklardan sosyal destek
talep ettikleri goriilmistiir. C-2’nin ablas1 okulda sosyal destek ag1 olarak kendileri gibi
konargoger ¢ocuklarin birbirine destek sagladiklarini su sekilde ifade etmistir. “Bizim
bazen okulda usaklar bizim usaklar gizd, depik falan vurur iste. Oyle olunca hani kerimgil, wamazangil
(baska obada konargoger ¢ocuklan kastederek) var ya dyle onlarda bizle bir olur garsisina dikiliriz”.

Konargoger Yoriik Tiirkmen obalarinda kullanilan diger bir sosyal destek agini
yerlesik yasama gecmis konargdcer akrabalar ve yerlesik yasayan tanidiklar
olusturmaktadir. Bu sosyal destek agindan alinan destek ozellikle agir derece saglik
sorunlarinin  olmasi1 ve c¢ocuklarin egitime devam etmesi gibi durumlarda
kullanilmaktadir. Agir derece de hasta olan bir oba tiyesi oldugunda, tedavi siirecinin
baslatilmasi, yiiriitiilmesi ve gereken durumlarda hastaya refakat edilmesi i¢in yerlesik

yasama gecmis akrabalar ve tanidiklardan rehberlik alinmaktadir. Bu siirecte destek
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saglayan bu ailelerin evlerinde misafir olarak kalabilmektedirler. C-1’in babasi
obalarinda yasanan bir durumu, “Gegen sene kardesimin oglu hayvan pazarinda
oynarken diismiis ¢ocuk, yarasi eyilesmedi anam bakti ama olmadi. Garaman’a
gotiirdiik hastaneye kardesimle doktor galsin hastande dedi. Biz yol yurt bilmeyiz nerde
galacan. Artik ¢ocugun anasimi aldik geldik garaman’a ¢ocugun basinda durur deyi.
Ama o da okuma yazmasi yok bi yer bilmez sagolsun anamin emmisigil Ermenek’e
verlesikti onlar geldi basinda duruverdiler’’seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde, bazi
obalarda ¢ocuklarin egitimsel refahinin saglanmasi, egitimlerinin kesintiye ugramasi
icin ¢ok sik olmasa da yerlesik yasayan ailelerden sosyal destek alinmaktadir. Bu destek
cocuklarin bu ailelere emanet edilerek goce devam edilmesi ve oba gocten doniinceye
kadar ¢ocuklarin bu ailelerle yasamasi seklindedir. C-4’ilin annesi ¢ocuklarin egitimi ile
ilgili sosyal destek alinma durumunu soyle belirtmistir: “Biz hi¢ birakmadik hani
giicciikler deyi. Emme halamin torunu ortokula gegtiydi ¢ocukta magsallah becerirdi
okul isini. Onu bizim gizlardan biri yerlesikle evliydi onlarda biraktilar orda ortaokulu
bitirdi. Bana sorarsan ben birakmam hem usaga zor hem de kaldigi evi rahatsiz eder

deyi diistintiriim. Ama ¢aresiz olunca mecbur” .

Sekil 128. Oba’da biiylikanne, anne ve torun
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Sekil 129. Oba’da biiyiikanne ve torunlar

-4
- 'ﬂoat" -
N '\'{’

Sekil 130. Kil Cadir Dikiminde Farkli Obalardan Yo6riik Tiirkmenler-I
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Sekil 131. Kil ¢adir dikiminde farkli obalardan Y 6riik Tiirkmenler -11

Konargoger Yoriik Tiirkmen obalarinda hem obanin hem de ¢ocuklarin refahini
saglamada kullanilan resmi sosyal destek aglarini yerel yonetimler, saglik ve egitim
kurumlari, dernek ve birlik {iyelikleri olusturmaktadir. Bu destek aglari incelendiginde
konargoger Yoriik Tiirkmenlerin oba yollarinin diizenlenmesinde belediyelerden destek
aldiklar1 goriilmektedir. Yine Mersin Biiyliksehir Belediyesi tarafindan bolgede yasayan
obalara ayni yardimlar yapilmaktadir. Bu ayni yardim, obalarin 151k kaynagi
kullanmalarina olanak taniyacak giicte iiretim yapan elektrik gilines panelleridir.
Obalarin yerlesmis oldugu Giilnar ve Silifke Tlge kaymakamliklar1 da obalara devlet
destegi saglamaktadirlar. Bu destek 6zellikle obalarda yasayan ailelerin emeklilik
primlerini yatirmalarina tesvik etmek amacli verilen nakdi yardimdir. Sosyal ve
ekonomik olarak obalara bagli olduklar1 dernek ve birliklerden de sosyal destekler de
saglanmaktadir. Tiirkiye damizlik koyun ve keg¢i yetistiricileri birligi tarafindan obada
her hayvana kiipe basina 2017-2018 yillarinda 20 TL nakdi yardim yapilmistir. Yine

Tarim Bakanligi tarafindan hayvanlara a1 yardimi gibi destek verilmekte olsa bile
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yapilan gozlemlerde bu yardimin hayvan sayisina ve hayvan bakimiyla ilgili diger
ihtiyaclar goz oniline alindiginda yetersiz oldugu gozlemlenmistir. Konargdger Yoriik
Tilirkmen Obalarinin kullandig1 resmi destek aglarindan biri de saglik kuruluslaridir.
Oba iyeleri oOzellikle son zamanlarda saglik kuruluslarindan daha fazla
faydalandiklarini, daha 6ncesindeyse kendi saglik sorunlarini kendilerinin ¢ozdiiklerini
belirtmislerdir.

C-1’in annesi, “Ilk iki cocugum dagda dogdu. Bu (elinde ki bebegi gisterir)
hastanede oldu digerleri dagda oldu, ilki davar giiderken sancim geldi orda dogurdum
sonra keykenek (¢cobant soguktan ve yagmurdan koruyan yiin giysisi) vardi sardim i¢ine
geldim obaya. Evde (¢cadwrda) olsa battaniyeyle ya da koyun tiiyii ile belerdik dogunca
arkamiza hop ederiz iple sonra igimize doneriz biz de dylece yatilmaz”. Obalarda
kadinlar, go¢ silirecinde saglik kuruluslarina ¢ok uzak yerlerde dogum siireci baslarsa,
obalarda dogum deneyimli kadinlardan yardim aldiklarin1 belirtmiglerdir. Obada bdyle

biri yoksa yakin obalardan yardim alinmaktadir.

ok

Sekil 132. Kil Cadirda biiyiik ebeveyn gozetiminde ¢ocuklar
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C-3’lin bliylik annesi, “Dogum basladiysa bir ebe bulunur, iste obada bilen bir gadin varsa
cagwyoruz. Bulamazsak gendimiz ebe oluyoruz bilenlerden biri yaptrw. Kendi obalarmizda kimse yoksa
aramizda daha once dogum yaptrk, anlayan bi gadin baska obalardan ¢agyoruz. O gelince gadmlardan
biri dogum yaparin ardina geger ona destek veriv swting, diger ebe gadimn bacaklarm aralar usak geliyor
mu diye bakar. Sonra dogunca iste temizler beleriz. Hindi eger go¢ zor bi yerde degilse doktora gidilir oldu da
ama zorda galinca boyle”.

Dogum sonrasinda bebeklere ilk bakim uygulamalar1 diger kadinlar tarafindan
yapildigini ifade etmislerdir. Bebeklerin dogumdan sonra ilk bakimu ile ilgili olarak C-
2’nin biiylikannesi, “Das ocagina atese su koruz, sityyonz. Isittiktan sonra bebegi yakmayacak sekilde
suyu garer eder (iklastmmay ayarlama) yikayyoruz. Yikadikian sonra bebegi gurulayoz. Tekrar tizerine su
stireriz nemlenir iistiine duzlayoz(tuzluyoruz). Duz (Tiz) ince olcak yogsa ¢ocugu ywrtar duz”. Bebeklere
yonelik ilk bakim uygulamalarindan sonra anneler lahosalik donemini yatarak
gecirmemektedirler. Arastirma siirecinde gebe olan bir kadin dogumdan sonraki giinliik
isleri yapmaya devam etmistir.

Konargdcer Yoriik Tiirkmen Obalarinda yetiskinlerin ve ¢ocuklarin iist solunum
yolu enfeskiyonu, basit yaralanmalar ve alerjik durumlarda saglik kuruluslarinda
bagvurmadiklari hem yapilan gézlemler ve arastirma siirecinde ebeveynlerle yapilan
goriismeler, hem de aile hekimlerinden ve 112 Acil Yardim istasyon gérevlilerinden
alinan bilgilerle desteklenmistir.

Arastirma siirecinde, ¢ocuklarin okula baglamasindan aragtirmanin veri toplama
siireci sonuna kadar okula devam cizelgeleri incelenmis, cocuklarin saglik sorunu
nedeniyle devamsizliklarinin bulunmadigr gorilmiistiir. Okula devamsizliklar1 mevcut
olsa da bu devamsizliklar obada hayvanlarin dogum zamaninda islerden
kaynaklanmistir. Obalara iliskin saglik sorunlari hakkinda C-1, C-2 ve C-3’lin aile
hekimi, “Cok agw bir durum olmadik¢a saglk kurumlarma gelmiyorlar, ok sik hastalandiklarm da
gormedim. Buraya gelmeseler de ben belirli periyodlarla izlemek dvurumunda oldugum icin biliyorum.
Yaldagik alt yildir burada gorev yapryorum, cok nadir hasta olarak basvurdular. Ben bunu hem temiz havaya
hem de fiziksel olarak hareketli olmalarma baglyorum”.
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Sekil 133. Ormanda Cocuklar

Sekil 134. Kuzulukta ¢ocuk
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Sekil 136. Obada hayvanlar
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Sekil 137. Yeni dogum yapmis kegi ve yavrulari

112 Acil Yardim Istasyonundan bir gorevliyse Yoriik obalarmin saglik
kurumlarina basvurma gerekgeleriyle ilgili diisiincelerini soyle ifade etmistir. *“ Benim
burada sekizinci ydim. Daha énce bu kiiltiirii hig taramyordum. Ben aslen H. Ifindenim. 112 istasyonuna acil
balkam hemgiresi olarak atandigimda ilk kez bu grupla karsilastm. Bu kadar stiredir gorev yaptim ama inann
sadece bir kez Yoriik obasma vakaya gittim. Yoriiklerle ilgili etkinlik yapilmist ovada goreviiydim etkinlige
gelen birinin alkol problemi olmustu. Yani o da Yoriiklerin saglik problemiyle ilgili degildi” seklinde
belirtmistir. Konargdgcer yasamda c¢ocuklarin sagligiyla ilgili geleneksel bakim
uygulamalarinin yer aldigi, saglik problemlerini fiziksel baglamda var olan bitkilerle
cozmeye calistiklar1 goriilmiistiir. Ancak kendilerinin tedavi edemedikleri ciddi saglik
sorunlarinda doktora bagvurmaktadirlar. Saglik kurumlarina az bagvurmalar ilag
kullanim durumlarini da etkilemistir. C-1’in annesi ¢ocuklarinin ateslenmesi durumunda
obada yaptig1 uygulamalardan birini su sekilde anlatmistir, “ Dagda olun gogte olun, atesi
iikselik usagmn napcan eskiden beri yapariz biz. Sincifsimdi] peynir suyuna usagin/cocugun atletini bir sting
[giysisini] islatin sonra islanik atleti usaga geri givdirin. Baksan ki atesi gendinden|kendiliginden] diisiiverir.
Yogsa ¢ocugu sitma dutartitreme sarmasi] .
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Geleneksel saglik uygulamalar1 arastirmacinin alan notlarinda su sekilde yer
almistir: “Arastirma baglanunda (-4 7in obasim ziyaretim sirasmda cocuklar baharla birlikte camlarda
olusan ve obada “cam agisi” olarak adlandmilan bir hasare nedeniyle alerji olmuslardir. Bu hasare ¢am
agust i¢inden diisen larvalaryla viicudunda kagmtily kabarmaya neden olmustur. C-4iin annesi cocukiarn
kabaran bolgelerine yonelik limon suyu uygulanugtr” (24. 03. 2018 tarihli Arastirmaci Glinligi).

(C-2’nin biiyiikannesi, geleneksel saglik uygulamalartyla ilgili olarak “Eger birimizde
bi yara giksa ya da bir yerimiz kesilirse olur ya iste dagdayrz. Bu ¢am agaglarmn odvunundan ¢ira keseriz bu
cralar yakilr gapgara suyu akar biz piise deriz ona, goyulur o akan suyu gopgoyu bi merhem olur. Ciban
olsun baska yara ossun irinini [iltahap] cikarmr atar. Gece stir zabaha biseycigi galmaz. Biz bide hoyle [su
sekilde] dudagmda usak ucuk ¢ikar ya misal ona da “¢ra” ya da hanmp't [kegiboymuzu] itz ocakta
yakamayacak sekilde uguga yaklastmilp, ucugu korkutnruz” seklinde kendilerinin iirettikleri saglik
cOziimleri ve tedavi yontemlerinden bahsetmistir. Geleneksel saglik uygulamalarinin

bakim veren kardesler tarafindan kiiglik kardese uygulandigi da gozlemler sirasinda
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goriilmiistiir. Bununla ilgili olarak karni agriyan C-3’e ablasi ocakta un kavurmus ve
agriyan bolgesine 1littig1 unu bezle sarmistir. Benzer sekilde astim hastasi olan C-1’in
annesi, kendine yonelik yaptig1 bir saglik uygulamasini su sekilde ifade etmistir. ““ Bende
nefes darligi var bazi bazi daralirim hem gendim hem de usak baz tistitiince nefes alamaz ya burmu gaparir.
O zaman iste ¢ocuklara sabah erken saatlerde ¢am agacwun piiriinden [yaprag] taze olanlarmdan ¢igneriz
suyu yutulur amma posast geri tiikiirtiiltir”.

Cocuklar1 hastaliklardan korumak igin kullanilan bir baska uygulama ise
inanglarla ilgilidir. Cocuklar1 hastaliklardan korumak, amaciyla nazarlik takma, sey
[Sap] sivama, Kursun dokme gibi uygulamalarin yapildigi gozlemlenmistir. Bu
uygulamalardan sey sivama islemini C-3’{in biiyiikannesi su sekilde tarif etmistir: “Sey
[Sap] swvamak soyle kuzum. Sey’i abdest aldwwsin. Sonra Sey'i kiile atarz kuzum. Accik da komuir koruk
gricctik guicctik yarmna. Sonva onu kiile atariz. Sey ovda bambaska bir sey olur. Isminca atasta, oyle elli ayakl
gibi bir sey olur Sey. Ocalkta yandik¢a sekil verir. Ondan sonva ¢ocuga nazar olmussa sekli degismistir zati.
Sonra Sey’i suya atarz o suyla gocuga abdest aldimrz. O seyi cocugun elisine ayagsina keseriz bigaklan.
Cocuga abdest aldirrsm ondan sonra komple elinin igine suyu gorsun tiim ¢adira, Manar a o sudan ¢ilersin
[serpersin]. Bi de boyle kursun dokeriz nazar varsa zati aynu ikisi bir’”. Y eni dogan ¢ocuklarin saglikli
olmas1 amaciyla yapilan inanca baglh diger bir saglik uygulamasiysa C-1’in yeni dogum
yapan yengesi tarafindan su sekilde aktarilmistir: “Hani sizle birlikte topladik ya dagda'calt
giligi” onu iste golye gibi ipe dizeriz ¢ocuga dakalr. Cocuk nazardan hastalanmasin deyi yaparz.”.
Obalarda yapilan bu geleneksel tedavi yontemleri konargdger yasam topluluklarm
saglik kurumlarina bagvurmalarinin oniine gecebilmektedir. Aile hekimleriyle yapilan
goriismelerde edinilen bilgiler bu durumu desteklemektedir. Arastirma siirecinde aileler,
aile hekimleri ve de 112 Acil Yardim istasyonlarindan edinilen bilgiler, ailelerin saglik
hizmetlerine erisimlerinde sorun yasamadiklarini gostermektedir. Oba iiyeleri ile
yapilan goriismelerde aile hekimlerinin onlar1 hem gog siireclerinde hem de obalarda
ziyaret ettigi belirtilmektedir. Obalarin, aile hekimlerinden belirli donemlerde obalarda
gebe takibi, bebek-cocuk izleme gibi rutin saglik kontrolleriyle destek aldiklar
goriilmektedir. Konargdger Yoriikk Tiirkmen obalarmin aldiklari diger bir kurumsal
sosyal destek ise, obalarin gilivenligi ile ilgilidir. Arastirma siirecinde Jandarma
Komutaniyla yapilan goriismede bu durumu, “Burada ki gévevim esnasinda obalarda yasanan bir
sorun olmadh kendi sahamizda sadece birkag kez kegilerin tarim alanina girmesi sebebiyle haklarinda sikayet
aldik ve coziimlediler. Ashnda bu bakimdan zor dvurumdalar, sag solu zivaat alar olunca ¢ok nadir oluyor”
ifadeleriyle dogrulamaktadir. Her oba bulundugu sinirlar dahilinde yer alan jandarma

karakolu tarafindan asayis destegi almaktadir. Katilimcilarla yapilan goriismelerde
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kendi giivenlik uygulamalarinin  diginda kurumsal giivenlik destegine ihtiyag

olusturacak bir sorun yasanmadigini belirtmislerdir.

SOGRLER )

Sekil 139. Arastirmanin son gilinlerinde agik havada yemek pisirme
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu aragtirmada, okul Oncesi ¢aginda konargécer Yoriik Tiirkmen cocuklarin
gelisimsel ve egitimsel refahlart ekokiiltiirel teori temelinde arastirilmastir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular, arastirma sorular1 ve arastirmanin ikinci boliimiinde
aciklanan ekokdiltiirel teorinin temelini olusturan ekokiiltiirel nig alanlar1 {izerinden

tartisilmagtir.

5.1. Konargocer Yoriik Tiirkmen Ailelere iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu:

Ekokiiltiirel teoriye gore aileler ekokiiltiirel nislerini, fiziksel ve sosyal cevre
kosullart karsisinda, giinliik rutinlerindeki uygulamalar, stratejiler ve tepkiler
araciligiyla olustururlar. Her aile kendi nis ¢ergevesine bagli olarak yapisal ve anlamsal
baglamini insa eder (Bernheimer, Galliomore ve Weisner, 1990; Gaskins, 2000;
Kagit¢ibasi, 2010; Spagnola ve Fiese, 2007; Weisner, 1984; Whiting ve Whiting, 1975).
Bu sebeple, arastirmanin ilk bulgusu olan konargdger Yorik Tiirkmen aile yapisina
iligkin bulgular, ailelerin fiziksel ve sosyal baglami temelinde, obalarda giinliik yasam
rutinleri, obalarin ge¢im kaynaklari, obalarda demografik yapi ve isboliimii, bilgi ve
giiclin dagilim1 kategorileri lizerinden tartisilmistir.

Konargocer Yorik Tirkmen topluluklarinda ailelerin, fiziksel ve sosyal
kosullarin1 belirleyen en temel faktor ailelerin ge¢im kaynaklaridir. Tiim obalarda temel
gecim kaynagr kegi yetistiriciligidir. Keci, beslenme sekli agisindan secgici bir
hayvandir. Beslenirken, otlarin koklere uzak iist taze kisimlarindan ve calilarin
filizlerinden beslenir (Koyuncu ve Tuncel, 2010). Kegilerin beslenme seklinin diger bir
ozelligiyse, otlamak icin genis alanlara dagilim gostermeleri ve siirekli hareket halinde
olmalaridir. Konargbger Yorik Tirkmen topluluklari, temel ge¢im kaynaklarimin bu
ozelliklerine bagli olarak mevsimlere gore mera degisimi yapmaktadirlar. Mevsimsel
olarak mera arayisi, kiiltiirel toplulukta konargdger bir yasam bi¢imini zorunlu kilmis ve
bu durum ayni zamanda ge¢misten gilinlimiize toplulugun kiiltiirel yapisim1 ve yasam
bi¢imini olusturmustur. Benzer sekilde ailelerin giinlik yasam rutinleri de Yyine
hayvanlara gore diizenlenmektedir. Olajuwon, Idachaba ve Essang (1975), gogebe
yasam bi¢imini, insanlarin ¢evresel faktorlerdeki degisikliklere bagl olarak gelistirdigi

bir tepki ve strateji olarak tanimlamiglardir. Bu degisiklikleriyse yerlesik tarimla
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ugrasanlarin su arayist sirasinda gocebe yasamak zorunda kalmalari gseklinde
aciklamiglardir. Hayvancilikla gecinen insanlarin gogebe yasam bigiminin ise
hayvanlarin hareketlerine bagli oldugunu belirtmislerdir. Hayvanlarin ot ve su
ihtiyacindan kaynakli hareketliligine bagli olarak ailelerin de onlara adapte olarak tiim
hane halkinin birlikte hareket etme zorunluluguyla olustugunu belirtmislerdir. Her iki
durumda da gocebe yasamin temelinde dogal kosullara karsi insanlarin uyum saglama
ithtiyacinin yattigini ileri stirmiislerdir. Miller (1999), Bati Cin’de Tibet platosunda
konargdger dag hayvanciligi yapan topluluklarin hayvancilik uygulamalarini inceledigi
arastirmasinda, bu topluluklarda gbécebe yasam bi¢iminin, yine Konargdger Yoriik
Tiirkmen topluluklarinda oldugu gibi, onlarin ge¢im kaynaklarindan dolayr olustugunu
belirtmektedir. Bu durum, ekokiiltiirel teori agisindan degerlendirildiginde, konargdcer
topluluklarin gécebe yasam bicimleri, yasadiklari baglam, giinlilk yasam rutinleri ve
giinliik zaman dongiisii temel gecim kaynaklar1 ¢cevresinde sekillenmektedir.
Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklarinda aile yapisinin tarihten glinlimiize
cok fazla degisim yasamadigir goriilmektedir. Telefon, televizyon vb. kitle iletisim
araglar1 ve yerlesik yasamla etkilesime bagli kiiciik degisikler goriinse de aile yapisi ve
aile igindeki ig boliimiinde belirgin degisikler goriilmemektedir. Oysa aile arastirmalari,
aile yapisinda degisimlerin tarim toplumundan sanayi toplumuna gegis siireciyle hiz
kazandigini isaret etmektedir. Konargdger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda aile yapisini
korumasinda, topluluklarin gécebe yasam bigimleri ve oba kurma alanlarmi yerlesim
alanlarindan uzak olmasi etkili olmaktadir. Yerlesik yasamla az etkilesim kurmalari
kiiltiirel topluluk iginde kollektif bir yap1 olugsmasina neden olmustur. Sanayilesme ve
ekonomik kalkinma ile toplumlarin aile yapisinda degisimler ve bu degisimleri
destekleyen degerler, cocuk yetistirmede kollektif baglardan ziyade bireyselligi
vurgulamaktadir. Aksine, glinlimiizde halen tarima dayali iiretim faaliyetlerini yiiriiten
aile yapilarinda kollektiflik hakimdir ve topluluk {iyeleri ortak amac¢ cevresinde
toplanmistir (Gerhardt, 2018; Kim, 1994). Konargocer Yorilk Tiirkmen obalarinin
yapilar1 incelendiginde, her obada birkag kusak birlikte yasamaktadir. Oba iiyeleri, ortak
gecim kaynagi olan hayvan siiriileriyle iliskili islerde rol ve sorumluluklar almaktadir.
Bu ozellikleriyle degerlendirildiginde, Konargdcer Yoriik Tirkmen topluluklarinda
genis aile yapis1 goriilmektedir ve bu yapinin olugmasinda obalarin ge¢im kaynaklar1 ve
is bolimii 6nemli bir faktdr olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genis aile, kirsal baglamda
birka¢ kusagin birlikte yasadigi, tarim temelli gecim kaynaklara sahip ve igbdliimii

temelinde sekillenen aile tipi olarak tamimlanmaktadir (Garner ve De la O Campos,
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2014; Gerhardt, 2018). Farkl iilkelerde gocebe topluluklarla yapilan aragtirmalarda da
bu ailelerinde ge¢im kaynaklarinin hayvancilik oldugu ve genis aile seklinde yasadiklar
goriilmiistiir (Ali ve Ailincai, 2016; Rabe ve Naidoo, 2015; Sharma, 2013).
Ansari-Renani, Rischkowsky, Mueller, Momen ve Moradi (2013), iran’in
Kerman sehri, Bati1 Baft bolgesinde konargdcer Reina topluluklarinda yapmis oldugu
aragtirmada, Reina tiiri keci yetistiriciligi yapan kabilelerdeki aileleri incelemistir. Bu
ailelerin ge¢im kaynaklarina bagli olarak mevsimsel konargocer yasam siirdiiklerini ve
ailelerin ig giicii ihtiyacina bagli olarak genis aile 6zelligi gosterdiklerini belirtmislerdir.
Murdock (1957), Diinya Etnografik Ornegi adli ¢alismasinda, 549 kiiltiir {izerinde aile
sistemi ile ilgili analizler yapmis ve bu analizler sonucunda ailelerin ge¢im kaynaklari
ile aile tipinin belirlenmesi arasinda siki bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Konargocer Yoriikk Tiirkmen ailelerin gecim kaynaklari olan hayvan yetistiriciligi
beraberinde ailelerin is yiikiinii de arttirmaktadir. Buna bagli olarak konargdcer Y 6riik
Tiirkmen topluluklarda isbdliimii ve dayanisma hakimdir. Nimkoff ve Middleton
(1960), tarim ve hayvancilikla gecinen topluluklarda genis aile yapisinda, is bolimii ve
dayanisma bi¢imlerinin yakindan iligkili oldugunu belirtmislerdir. Dayanisma, insan
topluluklarinda, toplulugun hedeflerine ulasmaya doniik olarak gerceklestirilen sosyal
uyum, is birligi ve ortak hareket seklinde tanimlanmaktadir (Buunk, 2010; Crow, 2002;
Theodorson ve Theodorson, 1979). Konargocer Yoriik Tiirkmen obalari isbdlimii
acisindan degerlendirildiginde mekanik bir dayanigsma iginde olduklar1 goériilmektedir.
Tiim obalarda iiyeler ortak amaglar ¢evresinde toplanmis ve ortak ekonomik kaynaklara
sahiptirler. Obalarda aile yapisi, isbolimii ve dayanisma bigimi bu ortak amaglar
dogrultusunda sekillenmektedir. Durkheim (1978), topluluklarin ekonomi temelinde
olusan dayanisma bi¢imlerini iki kategoride siniflamistir. Bunlar, mekanik ve organik
dayanigsma olarak tanimlanmaktadir. Mekanik dayamisma niifusun az, yiizylize
etkilesimin fazla oldugu, homojen bir grup ya da toplulugun ortak amaclar
gerceklestirmek amaciyla gostermis oldugu dayanmisma bicimi olarak tanimlanir.
Mekanik dayanisma ise, ekonomik olarak ge¢im kaynagi tarim olan topluluklarda
goriilmektedir. Bu topluluklarda ortak ekonomik ve ortak biling goriiliir ve kollektiflik
esastir. Toplumsal diizen ve sosyallesme topluluk odaginda kollektif biling olarak
sekillenir (Garner ve De la O’Campos, 2014; Makiwane, Gumede, Makoae ve Vawda,
2017; Durkheim, 1978). Organik dayanismaysa, niifus agisindan daha kalabalik ve

heterojen bir topluluklarda topluluk iiyelerinin farkli amaclar ve ihtiyaglar ¢ercevesinde,
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bireyciligin 6ne ¢iktig1, isbdliimii ve uzmanlagsmaya dayali yazili kurallar gergevesinde
gelisen dayanisma bigimidir (Durkheim, 1978).

Konargocer Yoriik Tirkmen topluluklarinda ge¢im kaynaklariyla ilgili
isboliimiine, yas ve cinsiyet ayrimi séz konusu olmadan tiim oba tyeleri katilim
gostermektedirler. Kadin ve erkekler ge¢cim kaynaklariyla ilgili islerde benzer rol ve
sorumluluklar tistlenmektedir. Aragtirmanin bu bulgusu, Taj, Akmal, Serif ve Abbas
(2007), tarafindan Pakistanin kuzeydogu bdlgesindeki Pothwar Platosunda tarimla
ugragan ailelerin igbdliimii iizerine yaptiklar1 arastirmanin bulgulanyla farklilik
gostermektedir. Pothwar ailelerinde erkeklerin gecim kaynaklar1 olan gii¢ gerektiren
hayvanlarla ilgili islerde katilimlarinin daha ytiksek iken; ekme, bigme gibi islerde ise
kadinlarin katiliminin daha fazla oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde, Tavva, Abdelali-
Martini, Aw-Hassan, Rischkowsky, Tibbo ve Rizvi (2013), Afganistan'in Nangarhar ve
Baghlan eyaletlerindeki yedi kdyden, hayvancilik ve toprak tarimiyla ugrasan ¢iftei
ailelerde kadmlarin isboliimiine ve karar verme siirecine erkeklere oranla daha az
katildiklarin1  belirlemislerdir. Erkeklerin 1se giinlik ev islerine hi¢ katilhm
gostermedikleri goriilmiistlir. Arastirmacilar, giic gerektiren islerde kadinlarin daha az
yer almasmin toplulukta yer alan ataerkil sistemden kaynaklanmis olabilecegini
belirtmektedirler. Konargocer Yoriikk Tiirkmen topluluklarinda, bu durumun tam tersi
olarak kadinlar erkeklerin yaptig1 hayvan otlatma, asilama, kacan hayvanlarin takibi,
yakacak i¢in odun kesme, gd¢ boyunca siirli takibi gibi isleri gerceklestirmektedirler.
Obalarda giinliik ev islerine katilimda cinsiyete bagli farkliliklar olsa da erkekler de
giinliik ev islerine katilim gostermislerdir. Obalarda erkeklerin ¢ocuk bakimi, kil ¢adir
ve manar temizligi gibi islerde roller aldiklar1 gériilmiistiir. Ote yandan, erkekler yemek
yapma, ekmek yapma gibi faaliyetlerde ise pasif roller almiglardir. Bunun yani sira
yerlesim yerlerinden obanin ihtiyaglarinin karsilanmasinda hem kadinlar hem de
erkekler aktif rol alabilirken, aligverisin yapilmasinda erkeklerin kadinlarindan daha
aktif rollere sahip olduklar1 goriilmektedir. Francis (2006), toplumsal cinsiyet bagl
olarak is boliimiinin kiiltir, smif, etnik koken ve inanca gore farklilik
gosterebilecegini, ancak toplumsal cinsiyet rollerine iliskin olarak evrensel ilkelerin var
olduguna isaret etmektedir. Her kiiltiirel topluluk, is boliimiinde, isin niteligine gore,
kadin ve erkeklere ¢esitli tanimlamalar yapmaktadir (Dillabough, 2006; Kabakli Cimen,
2012; Ye, Wu, Rao, Ding ve Zhang, 2016).

Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklarinda is béliimiinde oldugu gibi bilgi ve

giiciin dagiliminda da tiim oba ftyeleri bu silirece katilabilmekte ve karar verme
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stireglerini etkileyebilmektedir. Hayvanlarin bakimi ve satisi, aile ve g¢ocuklar, go¢
zamani, ara konaklama yerleri gibi konular karar verme siireglerinin giindemini
olusturabilmektedir. Karar verme siirecine katilimda her ne kadar kollektif bir durum
goriilse de en son karar1 biiyiik ebeveynler vermektedir. Ulkemizde ailede bilgi ve
giicin dagilimiyla ilgili yapilan birgok arastirma, toplumsal cinsiyet acgisindan
kadinlarin ailede karar siirecine katilimlarinin konuya bagh olarak degistigini,
erkeklerin daha 6nemli konularda tek basina karar verirken kadinlarin aileyi ilgilendiren
daha basit konularda tek basina karar alabildiklerini gostermektedir (Erci, 2003; Kabakl
Demirci, 2012).

5.2. Konargocer Yoriik Tiirkmen Kiiltiiriinde Ailelerin, Cocuklarinin Gelisimsel
Refahlarmma Yonelik Bakim Uygulamalari ve Bu Uygulamalarn Etkileyen

Faktorlerin Tartisma ve Yorumu:

Barinma Uygulamalart

Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklarinda ¢cocuk bakim uygulamalar1 gdgebe
yasam bicimi, fiziksel ve sosyal ¢evre, gecim kaynaklart gibi faktorlere bagli olarak
farkliliklar gostermektedir. Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklari barinma alanlarini
gocebe yasama gore diizenlemekte ve bu nedenle de sabit barinma alanlar
bulunmamaktadir. Her kiiltiirde barimnma alanlarimin yapi tipi, bi¢cimi ve anlamui
farkliliklar gdstermektedir. Iginde yasanilan fiziksel cevre ve barinilan yapi arasinda bir
ilisgki  vardir. Barmnma alanmmin yapisi ailelerin glindelik yasam rutinlerini
gerceklestirmeye yonelik amaglarini ortaya koymasi agisindan 6nem tasimaktadir
(Kéarrholm, 2013). Temel barinma alani olan kil ¢adir, ge¢cim kaynaklari olan kegilerin
kilindan saglanmasi1 ve ke¢i kilmin suyu gecirmeyen ozelligi, ailelerin barinma
alanlarini olusturmada baglamin sinmirliliklarini olanaga dontistiirecek uygulamalara yer
verdiklerini gostermektedir. Ekokiiltiirel teori acisindan ele alindiginda barimmaya
yonelik uygulamalarda konargdger yasam bigimi, barinma alanlar1 ve ge¢im kaynaklari
karsilikli birbirini etkileyerek obalarin ekokdiltiirel nisini olusturdugu sdylenebilir.
Barinma alanlar1 her kiiltirde farkli sekillerde planlanmakta ve farkli mimariler
goriilebilmektedir. Barinma alanlarinda yer alan farkliliklar aile ve ¢ocuklar {izerinde
farkli etkiler yaratabilmektedir (Evans, Wells, Chan ve Saltzman, 2000). Konargdcer
Yoriik Tirkmen ailelerin barinma alanlar1 tek goz oda seklinde olup, cocuklarin

gelisimi ve egitimi i¢in ayrica bir 6zel alan diizenlenmemistir. Bu durum c¢ocuklarin,



226

barinma alan1 disina ¢ikar ¢ikmaz doganin iginde yer almalarini saglamaktadir.
Gliniimiiz kentlerinde hatta bircok kdyde yerlesik yasam siiren ailelerin ¢cogunlugu iki
veya daha ¢ok katli binalarda yasamakta ve bu evlerde ¢ocuklar i¢in yagsam alani bir oda
ile smirlandirilabilmektedir (Giiller, 2013). Ginsberg ve Churchman (1984), ¢ok kath
binalarda ve daha az katli binalarda yasayan ailelerin dort ve bes yasindaki ¢ocuklarinin
ev disinda vakit gecirme siirelerini incelemistir. Bu c¢ocuklardan ¢ok katli binalarda
yasayanlarin tek katli binalarda yasayan c¢ocuklara nazaran daha az disarda vakit
gecirdigini tespit etmistir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ev disinda vakit gegirmeleri
ve farkli ortamlarda deneyimler yasamalari, gelisim ve Ogrenmeleri i¢in Onem
tagimaktadir (Kopnina, 2011; Kos ve Jerman, 2013). Ineichen ve Hooper (1974),
yaptiklar1 arastirmada ¢ok katli evlerde yasayan c¢ocuklarin yere yakin mesafedeki
evlerde yasayan ¢ocuklara oranla 6fke nobeti gegirme, yatak islatma, okula gitmeyi
reddetme ya da saldirganlik gibi davranig problemlerini daha fazla sergilediklerini
belirtmislerdir. Arastirmacilar az katli evlerde yasayan ¢ocuklarin ev disinda daha ¢ok
fiziksel aktivitelerde bulunmalart ve sosyal etkilesimlere girmelerinin, sosyal ve
duygusal agidan onlar destekledigini ileri siirmiislerdir. Bu a¢idan degerlendirildiginde
konargdcer Yoriik Tirkmen topluluklarinda barinma alanlarimin direkt doga ile i¢ ige
olmasi, gocuklarin gelisimsel refahini desteklemektedir. Cocuklarin dogayla direkt
etkilesimleri, dogadan 6grenme deneyimleri igin avantaj olarak degerlendirilebilir. Ote
yandan ¢ocuklarin barinma alanlarinda sinirl sayida kisiyle sosyal etkilesimde olmalari,
onlarin sosyal gelisimi agisindan bir dezavantaj olarak goriilebilir.

Konargocer Yoriik Tirkmen topluluklarinda barinma alanlart gegmisten
giinlimiize mimari agidan biiylik degisiklikler gostermemislerdir. Plimpton ve Hassan
(1987), Bati merkezli Nil Deltasi'ndaki Sirsina kasabasinda tarihsel siiregte yerel
barinma mimarisindeki degisimleri incelemislerdir. Barinma alani olarak evin ekonomik
ve sosyal yapiya goOre bir doniisim yasadigini belirtmislerdir. Oysa konargdger
topluluklarda ekonomik ve sosyal yapida degisikliklerin olmamasi, gogebe yasamin
devam etmesi barmma mimarisinin degisim gostermemesinde etkili olmustur.
Konargoger Yoriik Tiirkmen obalarmin yagam bi¢imi ve barinma alanlariyla benzerlik
gosteren aileler ve bu ailelerle ilgili arastirmalar olduk¢a sinirlidir. Bunun temel
nedeniyse giinlimiizde teknolojik, sosyal ve ekonomik gelismeler sonucu kent ve kir
ayriminin azalmis olmasidir.

Konargdcer  YoOrik  Tirkmen  topluluklarinda  barinma  alanlarmin

hazirlanmasinda ¢ocuklarin yetiskinlerle beraber katilim gosterdikleri ve aktif rol
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aldiklar1 goriilmektedir. Barinma alanlarinin olusturulmasinin genel olarak yetiskinlere
diisen bir rol ve sorumluluk oldugu disiiniildiiglinde, cocuklarin kendi barinma
alanlarini olusturmada rol almalarinin oldukga ilging bir bulgu oldugu sdylenebilir.
Beslenme Uygulamalart

Konargocer Yorilkk Tirkmen obalarinda ¢ocuklara yonelik  bakim
uygulamalarindan biri olan beslenme uygulamalari, beslenme diizeni ve 0&giinler,
besinler ve tiiketim sekilleri, yemege katilim ve yemekte oturma diizeni kategorileri
altinda tartisilmistir. Konargoger Yoriik Tiirkmen obalarinda beslenme diizeni bir giin
icinde li¢ 6giin seklindedir. Yemek ogiinlerindeki bu diizen kislak ve yaylak obalarda
diizenli olarak bu sekilde devam ettigi goriismelerde katilimcilar tarafindan
belirtilmistir. Ailelerin giinliikk yagam rutinlerinde yemek zamani diizenlemesi, bebeklik
cagindaki ¢ocuklar disinda diger liyeler icin hayvanlarin otlatma zamanina gore
ayarlanmaktadir. Kahvalti, kegiler otlamak i¢in agildan ayrilmadan 6nce c¢ok erken
saatlerde yapilmakta, 6gle yemegi yine hayvanlarin gilinesin dik oldugu saatlerdeki
dinleme zamanlarima gore, aksam yemekleriyse hayvanlarin otlamadan doniisii,
sulanmasi ve agillara yerlestirilmesi sonrasinda yenmektedir. Bir¢ok kiiltiirde aile
tiyeleri yemege birlikte katilim géstermektedir, ancak sosyokiiltiirel baglam ve ailelerin
gecim kaynaklar1 degistikge yemege birlikte katilim farklilagsabilmektedir. Ochs, Smith
ve Taylor (1989), Amerikan ailelerinde aksam yemeklerini inceledikleri ¢calismalarinda,
babanin mesai saatleri nedeniyle eve gelmeden 6nce annelerin ve ¢ocuklarin yemek
yedigini ve cogu zaman yemegin televizyon izlerken anne ve babanin yaninda yendigini
tespit etmislerdir. Gorildigi iizere, ailenin ge¢im kaynagi ya da bakim verenlerin
caligma sistemleri ailede ¢ocuklarin beslenme diizenlerini etkileyebilmektedir.

Konargoger Yoriik Tiirkmen obalarinda gocebe yasam bicimine bagli olarak
beslenme aliskanliklari, besin tercihleri, besinleri saklama ve tiiketim bi¢imleri
farkliliklar gostermektedir. Beslenme konusunda yer alan bu farkliliklarin temelinde
obalarda elektirigin ¢ok smirli olmasina bagli olarak buzdolabi kullanamamalari
yatmaktadir. Bu nedenle de, obalarda daha c¢ok goce dayanikli kuru besinler, kendi
iiretimleri olan besinler ve dogadan elde edilen besinler tiiketilmektedir. Bu besinler ise,
ekokiiltiirel nige bagl olarak kendi gelistirdikleri dogal yontemlerle korunmaktadir. Her
kiltiirde bakim verenler ¢ocuklarin beslenme davraniglarina ve beslenme kurallarina
gore inanglara sahiptirler. Bu inanglar, bakim verenlerin ¢ocuk beslenmesine yonelik
uygulamalarinda goriiniir hale gelmektedir. Beslenme uygulamalariysa i¢inde yasanilan

fiziksel kosullartyla yakindan iliskilidir. Ozellikle ailelerin iginde yasadigi baglamin
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iklimi, bitki Ortiisii, ge¢im kaynaklari, ekonomik diizeyi biribirinden etkilenir bu
etkilenme biitiinde ¢ocuklarin beslenme bigimlerine yonelik bakim verenlerin inang ve
uygulamalarini etkilemektedir (Larson, Ward, Neelon, Story, 2011; Kiehne ve
Mendoza, 2015). Benzer sekilde beslenme uygulamalari sosyal gevre agisindan ele
alindiginda ailenin i¢inde yasadig kiiltiirel toplulukta yer alan kiiltiirel yemek normlari
cocuklara yonelik bu kurallara uymalarinda bakim veren beklentileri etkilemektedir.
Ailelerin gecim kaynaklari, c¢ocuklarin giinlilk yasama katilimlarin1 ve giinliik
harcadiklar1 kalori durumunda etkili olmakta bu durum ise o kiiltiirde ¢gocuklarin yemek
porsiyonunun belirlenmesinde etkili olmaktadir (Larson, Ward, Neelon, Story, 2011;
Duncanson, Burrows, Holman, Collins, 2013). Obalarda tiiketilen besinlere
incelendiginde, siit ve siit liriinlerinin, et ve kuru bakliyatlarin yogunlukla tiiketildigi
goriilmektedir. Beslenme diizenlerine protein agirlikli 6gilinler hakimdir. Bu besinlerin
ortak ozellikleri incelendiginde protein, yag ve karbonhidrat agisindan zengin besinler
olduklar1 goriilmektedir. Tiiketilen besinler ve fiziksel baglam gbéz Oniine alindiginda,
besin tiikketiminin kas giicii gerektiren ge¢im kaynaklar1 ve arazi yapisiyla iliskili oldugu
ve bu islerde calisanlarin protein, karbonhidrat ve yag icerigi yiiksek besinler tiiketmesi
gerektigi belirtilmektedir (Kiehne ve Mendoza, 2015; Ulusalar arasi Is¢i Orgiitii, 2005).
Bu ac¢idan degerlendirildiginde, konargdger Yoriik Tiirkmen obalarinda besin tercihleri
gecim kaynaklar1 temelinde sekillenmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, ekokiiltiirel
teorinin, nis alanlarmin birbirine olan etkisinin bakim verme uygulamalar1 ve kiiltiirel
gelisim inanglariyla iligkili oldugu savini desteklemektedir (Weisner, 2000; Worthman,
2010). Bakim verenlerin hem kendilerinin hem de ¢ocuklarin besin tiiketimlerini, i¢inde
yasanilan baglama dayaniklilik saglamalart amaciyla bu yonde diizenledikleri
goriilmektedirler (De Geer, 2004; lzquierdo, 2001; Kiehne ve Mendoza, 2015;
Neumark-Sztainer, Maclehose, Loth, Fulkerson, Eisenberg ve Berge, 2014). Obalarda
cocuklarin gilinliik besin alimlarima bakildiginda da, bebekler harig, okul oOncesi
cagindaki cocuklarin yetiskinlerle ayni yiyecekleri tiikettikleri goriilmektedir. Kiiltiirler
insanlarin yiyecek secgeneklerini olumlu veya olumsuz etkileyebilmektedir (Birch ve
Fisher, 1998; Lindsay, Judith, Salkeld, Greaney ve Sands, 2015; Chapman, Ristovski-
Shijepcevic ve Beagan, 2010; Lindsay, Greaney, Sussner, Pfeiffer ve Peterson, 2014).
Aragtirma siirecinde, konargocer Yoriik Tiirkmen c¢ocuklarin beslenme diizenlerinde
hazir besin tiiketimi goriilmemistir. Ara 6glin olarak ¢ocuklar dogal ¢evrede mevsime
gore siirli olan orman meyvelerinden ya da bakim verenlerin onlar i¢in hazirladiklart

siit, pekmez, yogurt gibi ge¢im kaynaklar1 ve baglama 6zgii besinleri tikketmektedirler.
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Yine, yemekle ilgili gézlemlerde ¢ocuklarin hem okul hem ev baglaminda yemek
secme, yemegi reddetme ya da bakim verenin isrartyla yemek yeme durumlariyla
karsilasilmamistir. Cocuklarin hazir besin tiiketiminin bakim verenler tarafindan
istenmedigi  goriilmektedir. Lazarou, Kalavana, Matalas (2008), c¢ocuklarin
beslenmelerinde onlara bakim verenlerin rol model olarak etkili olduklarini ve ailenin
beslenme sekli ve besin tercihlerinin ¢ocuklarin tercihlerinde etkili oldugunu
belirtmislerdir. Benzer sekilde bazi arastirmalarda ailelerin yedigi besinlerin ¢ocuklari
tarafindan tiiketilen besinlerle benzerlikler gosterdigini ortaya koymaktadir (Cooke,
2004; Cooke ve Wardle, 2005: Fisher, Mitchell, Smiciklas-Wright, Birch, 2002; Larson,
Wang, Berge, Shanafelt ve Nanney, 2016). Konargdger yasam bigimine bagli olarak
obalarda, sebze ve meyve tiiketimi, bu besin Ogelerinin korunmasi ve saklanmasinda
sorunlar olusturmasindan oldukca sinirlidir. Oysa okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
yeterli ve dengeli beslenmeleri ¢ocuklarin gelisimsel ¢iktilarini etkilemektedir.
Cocuklarin saglikli gelisimi i¢in uygun besin Ogelerinin yeterli miktarlarda alinmasi
Oonem tagimaktadir (Baysal, 2000; Hurley, Yousafzai ve Lopez-Boo, 2016). Cocuklarin
kiigiik yaslarda beslenme ihtiyaclar1 diisiiniildiigliinde, konargoger Yorik Tiirkmen
cocuklarin tek yonlii beslenme sekli problem olarak goriilebilir. Bunun yaninda,
obalarda c¢ocuklarin giin boyu hareket halinde olmalar1 obezite gibi beslenmeye bagh
saglik problemlerine sahip olmamalar1 da kiiltlirel toplulukta g¢ocuk beslenmesi
acisindan olumlu olarak degerlendirilebilir. Savashan, Sari, Aydogan ve Erhan (2015),
6-11 yas arasinda 3963 ¢ocuk ve ebeveynlerinin yer aldig1 aragtirmalarinda ¢ocuklarda
obezite siklig1 ve gelisiminde rol oynayan faktorleri arastirmiglardir. Arastirma da,
cocuklarin %11,1°1 kilolu ve %7,5’1 obez olarak saptanmis ve cocukluk obezitesinde
ebeveyn ve ¢ocugun beslenme aligkanliklar1 ve duragan yasam seklinin 6nemli rol
oynadig1 belirtmislerdir. Benzer sekilde, cocukluk obezitelerinde temel nedenlerden
birinin de ¢ocuklarin duragan yasam sekline sahip olmasi ve televizyon basinda yeme
davraniglar1 olarak gosterilmektedir (Kapil ve Bhadoria, 2014; Lindqvist, Kostenius,
Gard ve Rutberg, 2015). Tiim bu acilardan bakildiginda, konargoger Yoriik Tilirkmen
cocuklarin dogal triinler tiikketmeleri, hazir yiyecek aligkanliklariin olmamasi, yemek
secme davranislarinin bulunmamasi ve baglam, gecim kaynaklarina bagli olarak
gerceklestirdikleri fiziksel aktivitelere katilimlari goz Oniine alindiginda gelisimsel
acidan beslenme sekilleri olumlu olarak degerlendirilebilir.

Yemek zamanlarinda yapilan gozlemlerde, konargbcer YoOrik Tiirkmen

obalarinda yemege birlikte katilim ve birlikte baslamak onemli bir durum olarak
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goriilmektedir. Sadece, go¢ siirecinde, hayvanlarin vyiiriiyerek takip edilmeleri
gerektiginden, hayvanlarla yolda olan oba iiyeleri yemek zamanlarina katilamamaktadir.
Fakat ara konaklama obalarim1 kurduklari zamanlarda aksam yemegine birlikte
katilmaktadirlar. Sobal (2000), yemek zamaninin, ¢ocuklarin aile i¢inde sosyallesmesi
acisindan Onemli bir zaman dilimi oldugunu ve ailelerin c¢ocuklarina yonelik
sosyallesme amaclarinin, inan¢ ve degerlerinin neler oldugunun yemek siirecinde yer
alan etkilesimlerle ortaya koyduklarmi ileri stirmektedir. Yemek saatleri, tiim aile
tiyelerinin bir araya geldigi ve 6zellikle bakim verenlerin ¢ocuklarinin toplumun islevsel
tiyeleri olarak sosyallestirilmesi i¢in  kullandiklar1  kiiltiirel —alanlar olarak
degerlendirilmektedir (Kapil ve Bhadoria, 2014). Konargoger Yorikk Tiirkmen
obalarinda yemek siirecinde bakim verenlerin kiigiik ¢cocuklara bazi yonlendirmelerde
bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu yonlendirmeler, ¢ocuklarin yemek yeme araglarini nasil
kullanacaklarina, iliskin bilgileri igermektedir. Sosyallesme alanlar1 olarak yemek
siireci, aile iiyelerinin ve Ozellikle ¢ocuklarin tekrarli ve anlamli katilimlarmin var
oldugu bir egitim alanidir (Sobal, 2000; Kapil ve Bhadoria, 2014). Konargéger Y oriik
Tiirkmen obalarinda bakim verenler yemege oturma diizeninde ¢ocuklar1 yaslarina gore
bir hiyerarsi izleyerek oturtmaktadirlar. Bu hiyerarside bakim verenlere ihtiya¢ duyacak
yasta oldugu disiinlilen bir ve iki yaglarindaki c¢ocuklar bakim verene en yakin
mesafedeyken, lic yas ve lizeri ¢ocuklar sirayla yan yana oturmaktadirlar. Bakim
verenler yemek zamanlarinda Kkiiltlirlerinde var olan yemek ile ilgili degerlerin,
kurallarin neler oldugunu cocuklarina agik sekilde olmasa da oOrtik bir sekilde
aktarmaktadirlar. Cocuklar, yemek oturma diizeninde yer alan hiyerarsik yapiyi,
kiiltiirlin ahlaki ve inang sistemlerine iliskin degerleri siirece dahil olarak gozlemleyerek
ve uygulamalarla dgrenirler. Aile iiyelerinin yemege birlikte katilimi, onlarin kiminle
birlikte yasadiklar, liyeler arasi yakinlik / uzaklik mesafeleri ve anlamlarina iliskin agi
gosterir. Bu ag, bir aile i¢indeki iliskiler hakkinda bilgiler verebilmektedir (Sobal ve
Nelson, 2003; Counihan, 2004). Batida genel olarak ailenin birlikte yemek yemesinin,
kaynagmay1 siirdiirmede ve ailenin yeniden iretilmesinde 6nemli bir gdrevi oldugu
diisiiniilmektedir (Holm, 2001; Counihan, 2004). Yemek siireci, toplumsal yasama
uyum saglamanin baslangic asamasinda olan kiigiik ¢ocuklarin sosyallesmeye doniik
girisimlerde bulunma, duygularini ve isteklerini ifade etme ve nezaket kurallarim
o6grenme alanimi olusturmaktadir (Lindsay, Greaney, Sussner, Pfeiffer, Peterson, 2014;

Brannen, O'connell, Mooney, 2013).
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Obalarda, yemek zamanlar1 glin boyu siiren i yogunlugu sebebiyle tiim oba
tiyelerinin bir araya geldigi ve oba iiyelerinin birbiriyle etkilesim kurduklari zamanlara
dontismektedir. Aile etkilesiminde bir ara¢ olarak yemek zamanlari, sadece aile
tiyelerinin yemek yeme etkinliklerine katildiklar1 zamanlar degil, ayn1 zamanda aile
yapisini giiclendiren, degistiren ve iligkileri sekillendiren 6zel ve hassas zamanlardir.
Cocuklu ailelerde tiim ailenin birlikte yemek yemesi, ailelerin giinliik rutinlerdeki isler,
rol ve sorumluluklarin planlamasina veya degisimine iliskin kararlarin alindigi bir
tartisma alanidir. Bunun yani1 sira, yemek zamanlar1 bakim verenlerin ¢ocuklara yemek
yemeyi 0gretmeleri icin firsatlar sunan zamanlar olabilmektedir (Brannen, O'connell ve
Mooney 2013; Hammons ve Fiese, 2011; Sterponi, 2003; Tuomainen, 2006; 2009).

Sobal (2000), aile ile paylasilan yemek zamanlarinin sikliginin, ¢ocuk ve
ergenlerin saglikli beslenmesiyle iligkili oldugunu ve psikososyal gelisimsel refahini
olumlu yonde etkiledigini belirtmektedirler. Ayrica, yemek yeme siireci toplumsal
rolleri ve pozisyonlart yansitmakta, bireyin sosyal aglardaki ve sosyal sistemdeki yerini
ortaya koymaktadir. Evrensel olarak, ailenin toplumsal bir birim olarak tanimlanmas1 ve
stirdiiriilmesinde yemek saatleri merkezi bir noktadir (Brannen, O'connell, Mooney,
2013; Hammons and Fiese, 2011; Sobal, 2000).

Giivenlik ve Risk Uygulamalar

Konargocer Yoriik Tiirkmen obalarinda ¢ocuklar i¢in giivenlik, tehlike ve risk
gibi kavramlarin anlamlar1 i¢inde yasanilan fiziksel ¢evre ve ge¢cim kaynaklarina bagli
olarak farklilagmaktadir. Bunun yanmi sira bakim verenlerin ¢ocuklarin giivenligini
saglamaya yonelik onlem ve stratejileri de farklilik gdstermektedir. Ekokiiltiirel teori
her ailenin kendi ekokiiltiirel nigine bagl olarak ¢ocuk bakim uygulamalarinda kendi
anlamint irettigini, bu anlamlarin bakim uygulamalarinda goriintir oldugunu
belirtmektedir (Newland, Chen, Coyl-Shepherd, Liang, Carr, Dykstra ve Gapp, 2013;
Weisner, 2002 ). Konargdcer yasamda bakim verenler, cocuklar icin giivenli olan
alanlar1 oba ve yakin ¢evresi olarak tanimlarken, giivenli olmayan alanlar1 oba digindaki
yerlesik yasama yakin alanlar olarak tanimlamiglardir. Bakim verenler, oba
baglamindaysa, kuyu ve magaralarin oldugu alanlari, hayvan gliderken veya barinma
alanlarinda vahsi hayvanlarin saldirilarini tehlike ve risk olarak gormektedirler. Farkl
kiiltiirlerde bakim verenlerin ¢ocuklar1 i¢in giivenli alan inanclar1 i¢inde yasadiklari
baglamla iliskilidir (Bjergen, 2016; Little, Wyver ve Gibson, 2011; Sandseter, 2007,

Sandseter ve Seland, 2017). Bakim verenler bu inanglar1 temelinde, gocuklari korumak
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ve giivenligi saglamak amaciyla farkli stratejiler gelistirmektedirler (Bjergen, 2015).
Konargoger yasamda da bakim verenlerin barinma alanlarinda bu yonde stratejiler
gelistirdikleri goriilmiistiir. Bakim verenler, barinma alanlarinda, ¢ocuklarin giivenligini
saglamak amaciyla manar ve kil cadirlarin toprak zemini suyla 1slatilarak
sikilagtirilmakta boylece yilan, akrep gibi hayvanlarin bu alanlarda yuva yapmasina
karsi Onlem almaktadirlar. Yine obalarda hem hayvanlar1 hem ¢ocuklar1 korumak
amaciyla kopekler bulundurulmaktadir. Benzer sekilde diger bir giivenlik stratejileriyse,
yeni yiirimeye baglayan ¢ocuklar i¢indir. Kiigiik ¢ocuklar manar ya da kil ¢adirda yer
alan atese yaklasamayacaklari, fakat hareketlerini de engellemeyecek sekilde iple
baglamaktadirlar. Ocakta ates sondiiglinde bu ip ¢oziilmektedir. Bu durum, ¢ocugu
atesten korumak i¢in bir 6nlem olsa da cocugun kesfetme duygusunu koreltebilir. Fakat
cocuklar okul oOncesi ¢agina geldiginde ates bir risk ya da tehlike olarak
goriilmemektedir. Hatta okul dncesi cagindaki ¢cocuklarin atesi yakmasi beklenmektedir.
Gortildiigii tizere konargdger topluluklarda ¢ocuklar i¢in tehlike ve riskli durumlar yasa
bagli olarak farkliliklar gOstermistir. Yapilan bir¢ok arastirma, bakim verenlerin
cocuklar i¢in giivenlik, risk ve tehlike kavramlarini anlamlandirmalarinin ¢ocuklarin
yasina ve gelisim durumuna gore degistigini gostermektedir (Sandseter, 2012; 2014,
Stephenson, 2003). Bunun yani sira arastirmalar, bakim verenlerin giivenlige yonelik
inanglarinin ¢ocuklarin sosyal, bilissel ve fiziksel aktivitelere katilimlarini tesvik edici
ya da Onleyici olmasinin, c¢ocuklarin gelisimsel c¢iktilarm da  etkiledigini
belirtmektedirler (Bjergen, 2015; Sandseter, 2012; Waters ve Begley, 2007; Walker,
Wachs, Grantham-McGregor, Black, Nelson, Huffman, Gardner, 2011). Konargoger
Yorik Tirkmen kiiltiiriinde bakim verenler, ¢ocuklarin oba baglami disinda
bulunmasina yonelik kaygilara sahiptirler. Bakim verenlerin kaygilari, ¢ocuklarin genel
olarak yerlesik yasama alisik olmamalarindan, trafik kazasi gecgirmeleri ve
kacirilmalarindan  endise duymalarindan  kaynaklanmaktadir. Bakim  verenler,
cocuklarin kendi baglaminda kendilerini koruyabileceklerine, fakat baglam disinda
tehlike ve risklere agik olacaklarina yonelik inanglar tasimaktadirlar. Bu agidan
degerlendirildiginde konargdcer yasamda da bakim verenlerin giivenlige yonelik
kaygilari, ¢cocuklarin yerlesik yasamda sosyallesmesinde engelleyici bir faktordiir.
Konargocer Yorikk Tirkmen topluluklarinda bakim verenlerin ¢ocuklar igin
giivenli alan acgisindan oba baglamini ve yakin dogal c¢evreyi belirledikleri
goriilmektedir. Bakim verenlerin oba ve dogal cevreyi tehlikesiz ve risk tasimayan

alanlar olarak belirlemeleri ¢cocuklarin kiiltiirel toplulugun amaglarini ger¢eklestirmeleri
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ve gocebe yasama uyum saglamalarina yonelik hedef ve beklentileriyle iligkilidir.
Konargocer Yoriik Tiirkmen c¢ocuklar, yiirimeye basladiklarindan itibaren oba
baglaminda tek basina dolasarak kesifler yapmakta ve is bolimiine katilim
gostermektedir. Bakim verenler, ¢cocuklari dogadan yararlanma yollarini ve konargdger
yasam tarzina uyum saglamayir Ogrenmeleri konusunda tesvik etmektedirler. Okul
oncesi cagl, cocuklarin g¢evrelerini tanimak ve kesfetmeye egilimli oldugu, merak
duygusunun hakim oldugu bir donemdir. Bu dénemde bakim verenlerin ¢ocuklarin bu
kesfe yonelik girisimlerini desteklemeleri 6nem g¢ocuklarin gelisimlerini ve bunun yani
sira 6grenme deneyimlerinde de etkili olabilmektedir (Kleppe, 2017; Maittda vd.,
2019). Ancak, bakim verenlerin giivenlik, risk ve tehlikeye yonelik inanglari i¢inde
yasanilan baglama, cocugun cinsiyetine gore degisebilmekte ve cocuklarin bu
girisimleri bakim verenlerin bu inanglarina bagli olarak engellenebilmektedir (Kleppe,
2017; Morrengiello ve Rennie, 1998; Shirani, Henwood, Coltart, 2012). Oysa
konargoéger yasamda bakim verenler oba baglaminda ¢ocuklarin dogaya ve igboliimiine
katilimlarin1 engellememisler aksine tesvik etmislerdir. Konargdcer Yoriikk Tiirkmen
topluluklarinda oba baglaminda risk alma, ¢ocuklarin kiiltiirii 6grenmesi, deneyim
kazanmasinda dnemsenmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, Javo, Alapack, Heyerdahl
ve Ronning (2003)’in Sami topluluklarinda ebeveynlerin etnik kimlikleriyle ebeveynlik
degerleri arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmanin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Sami topluluklarinda da cocuklarin olasi gevresel tehlikelere ragmen
erken yaslarda cevrelerini kesfetmeye tesvik edildikleri belirlemislerdir. Ayrica, Sami
kiltiiriinde ¢ocuklarin bagimsizlik kazanimi, fiziksel agidan giiclii ve saglam olmalarina
yonelik ebeveynlik degerleri bulundugu goriilmiistiir. Konargdger Yoriik Tirkmen
topluluklarmin ebeveynlik degerleri ve Sami kiiltiiriinde ebeveynlik degerleri bu
yonleriyle oldukca benzerlik gostermektedir. Hem konargoger Yoriik Tirkmen hem de
Sami topluluklarinda ¢ocuklarin fiziksel ¢evre sartlarina cocuklarin uyum saglamasina
ve cevresel risklere karsi hayatta kalmalarina yonelik olarak informal egitim hedefleri
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde her iki toplulugunda ¢ocuklara yonelik bu yonde
uygulamalara yer vermesi, bakim verenlerin ¢ocuklarda kiiltiirel kimlik kazandirmaya
ve bu yolla kiiltirlerinin devamini saglamaya yonelik amaglart oldugunu

diistindiirmektedir.
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Saghk ve Temizlik Uygulamalar:

Konargocer yasamda bakim verenler, cocuklarimin gdgebe yasam tarzinin
zorluklarma uyum saglayabilmeleri i¢in giinlik yasamda geleneksel saglik
uygulamalarina yer vermektedirler. Bakim verenlerin gelenek¢i yaklasimlari, gdgebe
yasam tarziyla ve yerlesim alanlarina uzaklik olmalariyla baglantilidir. Toplulugun
gocebe yasam tarzi, ¢ocuklara yonelik saglik uygulamalarinin siirdiiriilebilir
olabilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu sebeple, bakim verenlerin saglik uygulamalarinda,
gb¢ stirecinde dogadan faydalanarak tedavi yollarini tercih ettikleri goriilmektedir.
Bakim verenlerin ¢ocuklarinin soguk alginligi, ateslenme, karin agrisi, yaralanma ve
alerji gibi hastalik durumlarinda bitki ortiisiinde var olan otlardan ve kendi iirettikleri
tiriinlerden faydalanmalar1 bu duruma 6rnek gosterilebilir. Konargdger Yoriik Tiirkmen
topluluklarinda saglik uygulamalar1 gibi temizlik uygulamalar1 da ge¢im kaynaklarina
ve yasadiklar1 baglamin kosullarina gore diizenlemeler icermektedir. Hem ¢ocuklar hem
de yetiskinlerin giinliik islerde kir tutmayan ve kolay kuruyan kumaslari tercih ettikleri
goriilmektedir. Bunun yani sira aileler, gdcebe yasam kosullarinda tasinmalarinin
problem yaratmasindan dolay1 ¢ok fazla giyim esyasina sahip degillerdir. Konargdcer
topluluklarin bu uygulamalar1 ekokiiltiirel teori agisindan degerlendirildiginde, bakim
verenlerin hem saglik hem de temizlik ile ilgili ekokiiltiirel nislerinde uyum saglamaya
yonelik stratejiler gelistirdiklerini gostermektedir (Super ve Harkness, 1997; Weisner,
1997). Farkli topluluklarda bakim verenler, ¢ocuklarin saglikli ve ding olabilmesi,
hayatta kalabilmelerine yonelik farkli stratejiler gelistirmektedirler. Bu stratejiler,
fiziksel ¢evreye bagli sinirliliklardan kaynaklanirken (Okpako, 1999), ¢oziimleri de yine
fiziksel ¢evrede yer alan olanaklardan faydalanilarak ¢oziimlenmektedir (Rogoft, 2011;
Weisner, 2013; Weisner, Matheson, Coots ve Bernheimer, 2005). Konargdger
topluluklarda bakim verenlerin ¢ocuklarin saglik ve temizlik uygulamalarinda, saglik
acisindan yanlis bir takim uygulamalara da yer verdikleri goriilmiistir. Bu
uygulamalardan bazilari, sinek ilaciyla sa¢ biti temizleme, alerjik durumlarda limon
veya tuz slirme seklinde goriilmektedir. Yine bakim verenlerin dis saglig1 konusunda da
cocuklarin1 yonlendirmeye gitmedikleri belirlenmistir. Ekokdiltiirel teori, ailelerin dogru
bakim uygulamalarinin ¢ocuklarin gelisimini destekledigi gibi yanlis uygulamalarin da
gelisimde gecikme ya da problemlere de yol agtigimi belirtmektedir (Weisner,
Matheson, Coots ve Bernheimer, 2005). Yapilan arastirmalar, bakim verenlerin egitim
diizeylerinin, sosyoekonomik kosulllarinin ve saglik kuruluslarina erisim durumlarinin

onlar1 saglik ve temizlik uygulamalarinda geleneksel yontemleri kullanmaya
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yonlendirdigini gostermektedir (Dzewaltowski, Estabrooks, Klesges, Bull ve Glasgow
2004). Konargocer yasam agisindan bakildiginda toplulukta yanhs saghk
uygulamalarinin bakim verenlerin egitim durumlariyla iliskili oldugu diistiniilmektedir
(Coates, Del Pino Marchito ve Vitoy, 2016; Caliskan ve Bayat, 2011; Yalgin, 2007).
Obalarda bakim verenlerin bir¢ogu okuma yazma bilmemektedir. Bu durum saglik
uygulamalarinda hayvanlara yonelik kullandiklari ilaglari insanlar i¢in de kullanmalari
gibi sorunlara sebep olabilmektedir. Sa¢ bitlerini yok etmek i¢in hayvanlarda kullanilan
ilaglar1 gocuklar i¢in kullanmalari buna 6rnek gosterebilir.

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin gelisimleri ic¢in temizlik ve saglik
uygulamalarinda yer alan diger 6nemli bir konu da tuvalet egitimidir. Konargdcer
topluluklarda, cocuklar yiirimeye basladiginda altlar1 baglanmamakta ve gerek
duyduklarinda tuvaletlerini kendi kendilerine yapmalarina yonelik rehberlik
yapilmaktadir. Ebeveynlerin giinliik islerinin yogun olmasi nedeniyle ¢ocuklarin erken
yaslarda tuvalet ihtiyaglarin1 kendi baslarina halletmeyi 6grenmeleri gerekmektedir.
Benzer sekilde ¢ocuklar yiirlimeyi 6greninceye kadar bakim verenler onlara ayakkabi
giydirmemektedirler. Hem tuvalet egitiminin erken dgrenilmesinde hem de ¢ocuklarin
yalinayak dolagmalarimin kaynagindada bakim verenlerin ¢ocuklarin kiiltiirel
topluluga erken yasta uyum saglamalari gerektigine yonelik inanglari yatmaktadir.
Farkli kiiltiirlerde cocuklarin tuvalet egitimiyle ilgili gerceklestirilen arastirmalar,
tuvalet egitiminin bakim verenlerin c¢ocuklarindan beklenti ve hedefleriyle iliski
oldugunu gostermektedir. Arastirmalar, tuvalet egitimine baglama yasinin, ebeveynlerin
yasadig kiiltiirel yapinin bireyciligi ya da kollektifligi desteklemesine bagli olarak,
degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadirlar. Kollektif topluluklarda g¢ocuklarin
tuvalet egitimini daha erken kazanmasi beklenirken, bireyci topluluklarda bu siire daha
gec yaslara tekabiil edebilmektedir (Arnup, 1994; Md-Yunus, 2005; Norimatsu, 1993).
Konargocer topluluklarda tuvalet egitimin de oldugu gibi, bakim verenler,
cocuklarindan kendi ihtiyaglart olan viicut temizligine yonelik uygulamalar1 erken
yastan itibaren kendi kendilerine yapmalarini beklemektedirler. Sonug¢ olarak,
konargdcer topluluklarda ailelerin, ge¢im kaynaklar1 ve is yogunlugu nedeniyle,
cocuklarmi temizlikle ilgili ihtiyaglarina yonelik 6zbakim becerilerini erken yaslarda
kazandirmaya c¢alistiklar1 goriilmektedir. Bakim verenlerin bu yondeki ¢abalari,

cocuklarin toplulugun islevsel birer iiyesi olmalariyla ile iligkilendirilebilir.
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Uyku diizenlemeleri

Arastirmada yer alan ¢ocuklar obanin kuruldugu alanlarda kendi ebeveynleri ve
kardesleriyle birlikte ayn1 manarda uyumaktadirlar. Obalarda genis aile yapisina baglh
olarak cocuklar, giinlin biiylik boliimiinii diger oba iiyeleriyle gecirmektedirler. Uyku
Oncesi ve uyku siireci, ¢ocuklarin ebeveynleri ve kardesleriyle bas basa kaldiklari
zamanlardir. Fakat gé¢ zamani ara konaklama yerlerinde manar kurulmadigi icin
cocuklar ve diger topluluk iiyeleri birlikte kil ¢adirda uyumaktadirlar. Farkl kiilttirlerde
cocuklarin uyku stirecini inceleyen Jenni ve O’Connor (2005), bakim verenlerin
cocuklarina yonelik uyku diizenlemelerinin, ekonomik kosullar, aile biiytikligi,
kullanilabilir alan ve iklim kosullarin1 gibi faktorlerden etkilendigini belirtmektedirler.
Konargocer Yoriik Tiirkmen obalarinda, bakim verenler de, ¢ocuklarin uyku siirecini
kaliteli gecirmeleri i¢cin manarlarda belli diizenlemelere yer vermektedirler. Bu
diizenlemeler, uyku 6ncesi yataklarin agilarak hasere olup olmadiginin kontrol edilmesi,
kiiciik cocuklarin ebeveynler uyurken manardan ayrilmasini 6nlemek ic¢in bir ucu
ebeveyne bir ucu ¢ocuga baglanan iplere yer verilmesi, soguk giinlerde manar iginde
soba yakilmasi, cocuklara yatmadan Once temiz giysiler giydirilmesi seklinde
goriilmektedir. Farkl kiilttirel gelisim modelleri ile yiiriitiilen aragtirmalarda da, bakim
verenlerin nis alanlarinda ¢ocuklarin uyku kalitesi i¢in ¢evresel sinirliliklar avantaja
doniistiirmeyi amaglayan stratejilere yer verdikleri goriilmiistiir (Harkness ve Super,
2002, Okami, Weisner ve Olmstead, 2002).

Arastirma siirecinde konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin uyku zamanlariyla
ilgili bakim verenlerle yapilan goriismelerde, ¢ocuklarin uyku problemleri
yasamadiklar1 belirtilmistir. Okul Oncesi ve ilkokul caginda c¢ocuklarin uyku
problemleriyle ilgili arastirmalar, g¢ocuklarin uyuduklar1 ortamda televizyon ve
bilgisayar gibi araglarin olmasinin uykuya geciste engel teskil ettigini ve ¢ocuklarin
kaliteli uyku stiresini kisalttigin1 gostermistir (Brockmann vd., 2016; Bruni vd., 2015;
Lam, Hiscock ve Wake, 2003; Milan, Snow ve Belay, 2007). Obalarda televizyon
izlenmemesi ve bilgisayar gibi araclarin yer almamasi, ¢ocuklarin uyku kalitesine
olumlu yansimaktadir. Cocuklarin uykuya gecislerini kolaylastiran diger bir faktor ise,
cocuklarin giin iginde siirekli olarak fiziksel aktivite icinde olmalaridir. Farkl
arastirmalar c¢ocuklarin giin i¢inde fiziksel aktivitelerinin uykuya gecis ve uyku
stirelerini etkiledigini gostermektedir. Giin icinde hafif aktivitelerde yer alan ¢ocuklarin
uykuya gecisleri daha zorken, giin i¢inde daha agir aktivitelerde bulunan c¢ocuklarin

uykuya geg¢isleri daha kolay olmaktadir (Caitlyn, Eric, Steven, 2017; Galland, Taylor,
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Elder, Herbison, 2012). Bu agidan degerlendirildiginde konargdger yasamda ¢ocuklarin
gecim kaynaklarina katilimi ve giinliik etkinliklerin ¢ocuklarin saglikli gelisimlerinde
olumlu katki sagladig1 diisiiniilebilir. Konargdcer yasamda okul Oncesi cagdaki
cocuklarin uyku siiresi sekiz ile dokuz saat arasinda farklilik gdstermistir. Okul oncesi
cagda cocuklarin giindiiz uykusu yer almazken bebeklik doneminde yer alan ¢ocuklarin
annelerinin sirtinda  glindiiz uykusuna devam ettikleri goriilmiistiir. Bebeklik
donemindeki ¢ocuklar giinliik ortalama 12- 14 saat arasinda uyumaktadirlar. Cocukluk
doneminde saglikli gelisim i¢in glnliik ortalama uyku siiresi c¢ocuklarin yas ve
gelisimlerine gore belirlenmektedir. Bu belirlemelere gore bebeklik donemi icin giinliik
uyku siiresi 13-14 saat, okul 6ncesi ¢ag1 i¢in ortalama 10-11 saat olarak belirlenmistir
(Caitlyn, Eric, Steven, 2017; Owens, Fernando, McGuinn, 2005; Korkmaz, 2000).
Konargocer yasamda bebeklerin uyku siiresi ortalamasi literatiirle uyumluluk
gostermektedir. Ancak okul Oncesi donem c¢ocuklarin gece uyku siiresi ve sabah
uyanma saatleri konargdcer yasamda farklilasmaktadir. Bilindigi iizere, okula baslama,
cocuklarin uyku stirelerinin {izerinde degisimlere neden olmaktadir. Cocuklar okulun
oldugu giinler ve diger giinlerde uyku siireleri ve uyanma saatleri de farkliliklar
gosterebilmektedir (Cairns ve Harsh 2014). Konargoger Yo6riik Tiirkmen topluluklarinda
cocuklarin okul giinleri ve diger giinlerdeki uyku siireleri ve uyanma saatlerinde
farklilik gdstermemistir. Bu farklilik konargbcer ailelerin ge¢im kaynaklar1 ve buna
bagl isboliimiiyle yakindan iligkilidir. Obalarda giinliik islere bagl olarak toplulukta
her iiye ayn1 anda uyanmakta ve giinliik sorumluluklarini yerine getirmektedir. Obalarda
okul oncesi ¢aginda cocuklarda okul giinleri ve haftasonlarinda yetiskinlerle beraber
uyanmakta ve giinliik yasam rutinlerine katilim gostermektedirler. Okul 6ncesi ¢aginda
konargdcer ¢ocuklarin uyku siireleri literatiirle degerlendirildiginde, literatiirde ergenlik
donemi i¢in belirtilen giinliik sekiz-dokuz saatlik uyku siiresiyle uyumluluk
gostermektedir. Bu durum uyku siiresiyle ilgili yapilan arastirmalarin uyku siiresi
hesaplamalarinda sadece yerlesik aileler iizerinden ele alinmasindan kaynaklanabilir.
Konargdger Yoriik Tirkmen ¢ocuklarin uyku siirelerinin yerlesik yasayan c¢ocuklara
oranla daha kisa olmasi, yine gecim kaynaklar1 ve yasam tarzlartyla iligkilendirilebilir.
Konargoger topluluklarda bakim verenlerin ¢ocuklardan igsboliimiine erken yasta
itibaren katilmalarin1 beklemeleri, cocuklarin uyku siiresini de belirlemektedir.
Cocuklar, ortalama ii¢ ve dort yasindan itibaren giinliik islere katilmakta ve bu durum
yetiskinlerle birlikte uyanmalarina neden olmaktadir. Yapilan arastirmalar, farkl

topluluklarda uyku diizenlemelerinin bakim verenlerin ¢ocuklara yonelik beklenti ve
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hedeflerine bagli olarak ortaya ¢iktigini gostermektedir (Harkness ve Super, 2002;
Rogoff, Moore, Najafi, Dexter, Correa-Chavez ve Solis, 2007). Okami, Weisner ve
Olmstead (2002), 0-17 yas arasi g¢ocuklarin uyku siireglerini boylamsal olarak
incelemislerdir. Bu arastirmada, okul oOncesi donemde c¢ocuklara yonelik uyku
diizenlemelerinin, bakim veren ve ¢ocuk arasindaki etkilesim agisindan énemli oldugu
ve bu etkilesimlerde bakim verenlerin farkli beklenti ve hedeflere sahip olduklar
belirlenmistir. Ayrica, bakim verenlerin hedef ve beklentilerinin, aile yapisina ve ge¢im
kaynaklarina bagli olarak ortaya c¢iktig1 belirtilmistir. Konargdger topluluklardaki
cocuklarin uyku siireleri ile yerlesik yasamdaki ¢ocuklarin ortalama uyku siirelerinin
(Caitlyn, Eric, Steven, 2017; Korkmaz, 2000; Owens, Spirito, McGuinn, 2000) farklilik
gostermesinin nedeni baglamsal temelli olarak aciklanabilir. Konargdger yasamdaki
cocuklarin uyku siireleri ile ¢ocuklarin uyumas: gereken siireye iliskin literatiirde
belirtilen siireler arasindaki farklilik ¢ocuklarin saglikli gelisimi agisindan bir problem
olarak goriilebilir (James ve Hale, 2017; Tirkbay ve S6hmen, 2001). Ancak uyuma
stirelerini biyolojik acidan inceleyen arastirmalar, uyku siiresinden ziyade gece uykuya
gecis ve uyuma zamanlarmin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Konargdcer Yoriik Tiirkmen
¢ocuklar i¢in uyuma saati 21:00 ile 21:30 arasi, uyanma saati ise, 05:30 ile 06:00 arasi
olarak gerceklesmektedir. Ozellikle okul o6ncesi dénem ¢ocuklarinda melatonin
hormonu hiicre yenilenmesi ve bagisiklik sistemi i¢in Oonem tagimaktadir. Karanlik
cokmesine paralel olarak melatonin diizeyi de artmaya baslamaktadir. Ortalama olarak
melatonin 20:00 ile 23:00 arasinda salgilanmaya baslamakta ve gece 01:00 ile 05:00
arasinda en {ist salgilama seviyesine ulasmaktadir (Papamichael, Skene, Revell, 2012).
Dolayisiyla, ortamimin 1s1k miktart melatonin hormonunun salgilanmasin1 dogrudan
etkilemektedir (Arendt, 2000). Seratonin hormonu, yaygin olarak bilyiime hormonu
olarak bilinmektedir. Gelisme ¢agindaki ¢ocuklarda biiyiime hormonunu 23.00 ile 05.00
saatleri arasinda salgilandigi belirtilmektedir (Claustrat, Brun, Chazot, 2005; Reiter,
Gultekin, 2006). Bu agidan konargdger c¢ocuklarin uyku siireleri ve 1siksiz ortamda
uyumalar1 g6z oniine alindiginda, diger ¢cocuklarin uyuma ortalamalarina gore farklilik
gosterse de, uykuya gecis ve uyanma saatleri nedeniyle bu farkliligin fizyolojik agidan
gelisimlerinde herhangi bir sorun olusturmadig: diisiiniilebilir.

Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklarinda c¢ocuklar belli bir hiyerarsi ile
yatirilmaktadirlar. Bu hiyerarsi de siralama, ¢ocuklarin yas ve gelisim durumuna gore
belirlenmektedir. Konargdger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda ebeveynle birlikte uyuma

ailelerin barinma alanlarinin tek gozlii olmasindan dolayr ergenlik donemi hatta evlilik
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cagina kadar devam etmektedir. Benzer sekilde aile yapisiyla iliskili olarak, Kore’de de,
cocuklar, bebeklik doneminden itibaren erken ¢ocukluk yillart boyunca annelerinin
hemen yaninda yatmaktadirlar ve ayn1 oday1 paylasma davranisi bir¢ok ailede ergenlige
kadar devam etmektedir (Yang ve Hahn, 2002). Morelli, Rogoff, Oppenheim ve
Goldsmith, (1992), dokuz yasindaki 60 Mayali c¢ocukla yaptiklar1 bir c¢aligmada,
cocuklarin yalnizca yiizde sekizinin yataklarinda tek basmna uyuduklari ve hicbirinin
ayrt bir odada uyumadig bulunmustur. Cocuklarin %63°l yataklarini kardesi ile
%20’s1 bir ya da her iki ebeveyni ile ve %81 bliylik anne ya da hala/teyzeleri ile
paylagmaktadirlar. Arastirmada yer alan c¢ocuklar tarafindan tek basina uyuma
diisiincesi hos karsilanmamustir. Aragtirmact Amerikali c¢ocuklarin kendilerine ait
odalarda uyudugunu soOylendiginde ise, katilimci cocuklar Amerikali ¢ocuklar icin
tiziildiiklerini ifade etmislerdir. Mayan aileler, herhangi bir sebeple ailenin uzakta
olmast durumunda genellikle bir uyku refakatcisi bulmaktadir. Mayan kiiltiiriinde yalniz
uyumak, bir problem olarak goriilmektedir. Benzer sekilde konargdcer topluluklarda
cocuklarin uzun siire ayn1 odada bakim verenlerle ve diger aile iiyeleriyle kalmalari
anlamsal baglamlar1 agisindan bir sorun olarak gdriilmemektedir. Abbott’a gore (1992),
Dogu Kentucky’deki ebeveynler, ¢ocuklari ile karsilikli baglilik iligkisini gelistirmek
amaciyla, yasaminin ilk iki yilinda bebekle ya da bebegin yakininda uyuma stratejisini
kullanmaktadirlar. Bu arastirmaya katilan orta smif Amerikali annelere gore,
ebeveynleri ile aym1 odada uyumak, yeni dogmus bebeklerin yakinlik duygularini,
giivende olma hislerini ve duygusal bagliliklarini gelistirmektedir. Konargdger yasamda
da benzer sekilde yasamin ilk yillarinda bakim veren ve cocuk stirekli birliktedir ve
bebek giinliik islerde bile annesinin sirtinda taginmaktadir. Fakat okul 6ncesi caglarda
bakim verenle birlikte uyuma davranig1 ailelerin alan sinirhiliklarina baglh geligmistir.

Manarlarin tek géz oda seklinde olmasi, birlikte uyuma davranigini zorunlu kilmaktadir.

5.3. Konargocer Yoriik Tiirkmen Kiiltiiriinde Cocuklarin Giinliik Yasama Katilhm
ve Informal Ogrenme Siireclerine iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu
Konargocer Yoriik Tiirkmen Obalarinda ¢ocuklar i¢in informal 6grenme ortami
obalardir. Cocuklar, yiirimeye basladiklar1 andan itibaren oba ortaminda bagimsiz
sekilde deneyimlerde bulunabilmektedir. Bakim verenler, ¢ocuklarinin oba ortaminda
bagimsiz hareket etmeleri ve deneyimlerde bulunmalarina herhangi bir siirlama
getirmemektedirler. Aksine, bakim verenler tarafindan informal Ogrenme siireci

cocugun hem hayatta kalmast hem de gdgebe yasami devam ettirmesi agisindan
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onemsenmektedir. Correa-Cha’vez, ve Rogoff, (2009), informal 6grenme siirecini,
cocuklarin i¢inde yasadiklari topluluklarda yer alan gilinlik yasam faaliyetlerine kendi
insiyatifleriyle katilim gostererek, bu faaliyetlerde gomiilii olan kiiltiirel anlamlar
kesfetmelerini igeren, didaktik bir yapisi bulunmayan ve yapilan faaliyet disinda
degerlendirmeyi barindirmayan dogal oOgrenme siireci olarak tanimlanmaktadir.
Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarda ¢ocuklarin informal 6grenme siirecleri igin
egitim ortamini, obalarda yer alan tlim alanlar ve faaliyetler olusturmaktadir. Ailelerin
giinliik yasamin devam etmesi i¢in dnceliklerinin ge¢im kaynaklar1 olmasi ¢ocuklarin
o6grenme Onceliklerini de etkilemistir. Cocuklarin bu informal 6grenme siireclerinde
egitim araglarin1 ge¢im kaynaklari olan hayvanlar, dogada bulunan nesneler ve oba
baglamina ait ara¢ geregler olusturmaktadir. Ekokiiltiirel teoriye gore, aileler bir yandan
ekokiiltiirel nise uyum saglamaya yonelik faaliyetler gerceklestirirken, bir yandan da
cocuklarinin  gelisim ve Ogrenmelerine yonelik informal Ogrenme ortami
hazirlamaktadirlar (Gutiérrez, 2002; Gutiérrez ve Rogoff, 2003; Harkness vd., 2011,
Newland vd., 2013; Parmar, Harkness ve Super, 2004; Weisner, 2002).

Obalarda ¢ocuklar icin egitim ortami, bakim verenlerin uygulamalari, cocuklarin
giinlik kullandig1 ara¢ ve geregler birlikte degerlendirildiginde, ¢ocuklar igin
olusturulmus kiiltiirel bir miifredatin bulundugu goriilmektedir. Bu yoniiyle oba
baglami, ge¢cmisten giiniimiize kadar gelen konargdcer yasama hazirlik okulu seklinde
bir igleve sahiptir. Obalarda uygulanan bu kiiltlirel miifredat ayn1 zamanda kiiltiirel
toplulugun ¢ocuk yetistirmeye yonelik hedeflerinin, beklentilerinin ve ¢ocuga iliskin
degerlerinin goriiniirliik kazanmasini saglamaktadir. Her topluluk, kiiltiirel refahini
saglamaya yonelik olarak, topluluk i¢inde deger verdigi, uygun ve tatmin edici buldugu
faaliyetlere ¢cocuklarin katilimini saglamaktadir. Cocuklarin katilimindaki temel amagsa,
kiiltiirel toplulukta yer alan giinliik uygulamalarla ortaya ¢ikmaktadir (Weisner, 1997).
Bu nedenler bir topluluk i¢inde c¢ocuklarin ve ailelerin giinliik aktivitelere katildig
baglam, ¢ocuklarin 6grenme siireclerinin incelenmesinde 6nemli bir bilgi kaynagidir.
Kiiltiirel topluluk icinde cocuklarin giinlik yasama katildiklar1 faaliyetler, katilim
sekilleri ve onlara yonelik diizenlenen ortam, ¢ocuklarin informal 6grenme siireglerinin
nasil gergeklestigini ortaya c¢ikarma konusunda Dbirer analiz birimi islevini
gormektedirler. Her kiiltiirel topluluk kendini gergeklestirmek ve devam ettirmek
amaciyla siirdiiriilebilir faaliyetlerde bulunur (Weisner, Matheson, Coots ve

Bernheimer, 2005). Ailelerin bu faaliyetleri, yasam sekilleri ve ge¢im kaynaklariyla
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baglantilidir (Ogunwande, Akinrinola ve Awoniyi, 2016; Torimiro, Dionco-Adetayo ve
Okorie, 2003).

Ailenin ge¢im kaynaklar1 giinliik rutinlerini sekillendirmektedir. Benzer sekilde,
cocugun giinliik yasam faaliyetlerine katilim1 ve informal 6grenme siirecleri de ailelerin
gecim kaynaklarina, yasam bigimlerine gore farkliliklar gosterebilmektedir (Rogoff,
Mistry, Géncii ve Mosier, 1993). Ozellikle tarim toplumlarinda ailelerin isleri
nedeniyle, ¢ocuklarin giinlilk yasama katilimlar1 ve informal 6grenme siirecleri
farkliliklar gostermektedir (Ajayi ve Jibowo, 2006; Torimiro, Dionco-Adetayo ve
Okorie, 2003). Cogu kent ailesinde gocuklar bakim verenlerinin islerinin i¢inde yer
almaz. Fakat tarim topluluklarinda ailelerin isbirligi i¢ine ¢alismasi bir zorunluluktur ve
cocuklar bakim verenleriyle ayni islere katilim gosterirler (Johnson ve Strange, 2009;
Ogunwande, Akinrinola ve Awoniyi, 2016). Konargoger topluluklar, bu yoniiyle de
hem tarim topluluklarindan hem de kent topluluklarindan farkliliklar gostermektedir.
Konargdger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda ¢gocuk bakim uygulamalari, aile yapisi ve
isboliimiiyle ilgili onceki boliimlerde belirtildigi lizere giinliikk yasam hayvancilikla ilgili
isler temelinde devam etmektedir. Buna bagli olarak da kiiltiirel topluluk icin giinliik
yasam Onceligi gecim kaynaklaridir. Bu Oncelik ¢ocuklarin gilinliikk yasamda hangi
etkinliklere, nerede, ne zaman, Kkiminle ve nasil katilim saglayacaklari konusunda
onceligi de belirlemektedir. Her kiiltiirel topluluk, i¢inde yasadig1 ekokdiltiirel kosullarin
onra sundugu olanak ya da sinirhiliklara baglh olarak ¢ocuklarin gelisimi ve egitimini
diizenlemektedir. Bakim verenler bu kosullar dogrultusunda ¢ocuklarina yonelik deger,
hedef ve beklentiler belirlemekte ve bu hedef ve beklentileri gerceklestirebilmek i¢in
stratejiler gelistirmektedirler. Ekokiiltiirel teori, ailelerin ekokiiltiirel nisini incelerken,
bakim verenlerin ebeveynlik inanglari, aslinda ¢ocuklarin informal 6grenme siireglerini
anlamak icin de etkili bir ¢cer¢eve saglamaktadir (Burkeya vd. 2016; Dunn, 2002, Super
ve Harkness, 2002; Weisner, 2002). Obalarda, ¢ocuklar giin boyunca hayvanlarin
bakimi ve oba ile ilgili islerde yetiskinlerle aym1 ortamlarda yer almaktadirlar. Bu
ortamlar, ¢ocuklarin kiiltiirel toplulukta farkli yaslardaki bakim verenlerle her an
etkilesim icinde olmalarini saglamistir. Bu etkilesim farkli nesillerin birbirlerine katki
sagladiklar1 6grenme ortamlar1 seklinde etkilesimli bir yapiya sahiptir. Goncii ve
Gauvain (2012), bir toplulukta informal 6grenmenin, asil amacinin bir gocuga talimat
vermek olmadigmi, faaliyeti yiirlitmenin, amaca yonelik olarak ¢ocuklarin
yonlendirilmesi ve yasam birimlerine katilmalariyla gerceklesecegini belirtmislerdir.

Cocuklar, diger topluluk iiyeleriyle birlikte giinliik etkinliklere katilarak kiiltiirel
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topluluklarma 6zgii faaliyetleri baglamlarinda ogrenirler. Bu 0Ogrenme siirecinde,
yetiskinler, ¢ocuklara gecim kaynaklari ile ilgili faaliyetleri giinliik yasamin icinde
yanlarina alarak onlarin bu uygulamalar1 gozlemlemelerine firsat verirler. Cocuklarin
yast ilerledikce c¢ocuklar gozlemenin bir sonraki asamasi olarak yari1 katilimli ve
sonrasindaysa dogrudan katilimla ge¢im kaynaklarina bagl giinliik isleri 6grenirler.
Konargdcer Yoriik Tiirkmen topluluklarinda ¢ocuklarin, hem giinliik iglere hem
de diger faaliyetlere katilimlar1 yas ve gelisim durumlarina gore farklilik gostermistir.
Aragtirmanin bu bulgusu, Rogoff (1990), cocuklarin sosyokiiltiirel etkinliklere
katilimlarini inceledigi ¢aligmasindaki kiiltiirel faaliyetlere katilimin {i¢ farkli diizlemde
gerceklestigi saviyla benzerlik gostermektedir. Rogoff, cocuklarin katilim sekliyle ilgili
belirledigi li¢ diizlem c¢iraklik, yetiskinle katilim ve benimseyerek katilim seklindedir.
Rogoff, cocuklarin giinliik yasama katiliminin yas ve gelisim durumuna gore
farklilagtigini belirtmistir. Benzer sekilde, konargéger Yoriikk Tiirkmen topluluklarinda
cocuklarin katilimi ve informal O6grenme siiregleri bebeklik, okul 6ncesi ve ilkokul
caginda farkliliklar gostermektedir. Obalarda ¢ocuklarin giinliik yasama ilk katilimlari,
bebeklik doneminde gézlemci ve yiiriimeye gecisle birlikte yetiskinlerin ayak islerini
yiirliten bir iiye seklinde gerceklesmektedir. Cocuklarin ii¢ yasindan, yedi yasina kadar
yetiskin rehberliginde faaliyetlere katilim gosterdikleri ve son olarak ilkokul cagindaysa
faaliyetleri ve sorumluluklarini sahiplenerek katilim gosterdikleri goriilmiistiir.
Konargocer Yoriik Tiirkmen obalarinda ¢ocuklarin bebeklikten itibaren
yetigkinlerle birlikte giinliikk islere katilmaktadirlar. Cocuklarin katilim stiregleri,
dogumdan hemen sonra bebeklerin annenin sirtinda giinliik yasama dahil olmasiyla
baslamaktadir. Cocuklarin erken yasta anne sirtindaki bu katilimlari, gozlemler yaparak
kiiltirel etkinlikleri takip etmeleri olarak adlandirilabilir. De Leon (1998), Meksika
Zinacantec Maya topluluklarinda, 15 yillik bir etnografik ve dilbilimsel saha ¢aligmasi
yiriitmiistiir. Arastirmada, dilin sosyallesemedeki etkisini incelerken arastirmanin bir
alt boyutunda dogumdan itibaren sekiz aylik siirecte iki kiz bebek ve onlarin anneleriyle
iligkilerini gozlemlemistir. Arastirmaci gozlem sonuclarinda bebeklerin giinlilk yasama
dahil edilmesinin erken bir formu olarak, Maya annelerin bebeklerini sirtlarinda
tagiyarak beraber faaliyetlere katilim gosterdigini belirtmektedir. Arastirmaci, bu
geleneksel ¢cocuk tasima seklini, ¢ocuklarin ¢ok erken yaslardan itibaren bir gbézlemci
niteliginde giinliik yasama katilim1 olarak degerlendirmektedir. Bebegin bakim verenle
ayni gorsel perspektifi paylagsmasinin, gilinliik etkilesimleri ve rutinlerini

gozlemlemesini sagladigini, bu siirecin devaminda c¢ocuklarin erken yasta bu
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gozlemlerden yararlanarak topluluga katki saglamaya yonelik faaliyetlerde
bulundugunu belirtmektedir. Rogoff (1990; 2014)’un cocuklarin katilim asamalarina
gore bu donem c¢iraklik donemi olarak degerlendirilebilir. Ciraklik donemi, ¢ocugun ilk
asamada kiiltiirel faaliyetlere gozlemci olarak katildigi, yasi ilerledik¢e bir yandan
gozlemlerine devam ederken bir yanda da uygulamalara gectigi bir katilim siirecidir
(Mishra, 1994; Rogoff, Morelli ve Chavajay, 2010; Silva, Correa-Chavez ve Rogoff,
2010). Benzer sekilde konargocer Yorikk Tiirkmen cocuklar, yliriimeye baslayinca
ginliik islerle ilgili aktiviteleri gozlemlemenin Otesine gegerek yetiskinlerle ayni
ortamda basit deneyim firsatlar1 elde etmektedirler. Daha 6nce konargdger Yoriik
Tiirkmen aile yapisiyla ilgili tartisma bagliginda ele alinan kollektif aile yapisi da
cocuklarin erken yaslarda islevsel bir liye olarak yasama katilimlarini hedeflemektedir.
Arastirmanin bu bulgusu ile parelel olarak De Ledn (1998)’un arastirmasindaki Mayan
aileler de kollektif bir yapiya sahiptirler. Bu durum, kollektif aile yapisinin farkli
kiiltiirlerde dahi ¢ocuklarin giinliik yasama katilim seklini etkiledigini ve beraberinde de
informal 6grenme siire¢lerinin benzerlik gdsterdigini ortaya koymaktadir.

Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklarinda cocuklarin giinliik yasama katilim
sekilleri li¢ yas civarinda farklilik gostermeye baslamaktadir. Bu siirecte cocuklar
obadaki faaliyetlerde go6zlemci olmaktan daha ziyade, uygulamalarda yetigkin
rehberliginde yer almaya baslamaktadir. Rogoff (1990), yetiskin rehberligiyle katilima,
kollektif topluluklarda grup tiyelerinin giinliik yasam faaliyetlerine sosyal ortaklariyla
isbirligi i¢inde katilmalar1 olarak tanimlamaktadir. Arastirma siirecinde {i¢ ile yedi yas
arasindaki cocuklar hayvanlarin bakimina, kardes ebeveynligine ve giinliikk oba
faaliyetlerine yetiskin rehberliginde fakat aktif uygulayici olarak kendiliginden
katilmislardir. Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda bakim verenler, ¢ocuklarin
kiiltiirel acidan 6nemli kabul edilen etkinliklere dahil olarak katkida bulunmalarini ve
o0grenmelerini tesvik etmektedirler. Arastirmanin bu bulgusu, Goodwin (2015)’in, Maya
topluluklarindaki ¢ocuklarin, aile ve toplum yasamu ile ilgili kiltiirel faaliyetlere
katilmlar1 ve ogrenme siireclerini inceledigi caligmasinin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Maya topluluklarinda da ¢ocuklarin bebeklik donemindeki gézlemlerini
daha sonraki yaslarda yetiskin rehberligindeki katilimlarinda uygulamalara
dontstiirdiikleri goézlemlenmistir. Konargdger Yoriik Tirkmen c¢ocuklar gibi Maya
cocuklarinin da bu siirecte faaliyetlere kendiliginden katildiklar1 belirlenmistir. Rogoff
(2014), cocuklarin giinliik yasama kendi inisiyatifleriyle katilimlarinin, rehber olarak

yetiskinlerin katilima kisitlamalar koymamalari ve yapilandirmalara yer vermemeleriyle
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iligkili oldugunu belirtmektedir. Ayrica, yetiskinlerin, cocuklarin katilimina yonelik bu
yaklagimlarinin, ¢ocuklara siire¢ igerisinde kendilerini faaliyetler i¢in diizenleme firsati
tantyacagini ifade etmektedir. Goodwin (2015), bu siireci ¢ocugun kendi kendine
O0grenmenin yollarini olusturdugu bir siire¢ olarak nitelendirmekte ve bunun ¢ocuklarin
topluluklarmin ge¢im kaynaklarina bagh igleri yiiriitmede kendiliginden katilim ve
istekli olmalarin destekledigini belirtmektedir. Obalarda da benzer sekilde c¢ocuklar
gelisim diizeylerine bagli olarak asamali bir sekilde ge¢im kaynaklariyla ilgili islere
katilim gostermislerdir. Arastirmanin  bu bulgusu Goodwin(2015)’in  arastirma
bulgulariyla benzerlik goéstermektedir. Ayrica her iki arastirmada ¢ocuklarin giinliik
islere katilimlarinda yetigskin direktifi almadan kendiliginden gerceklesmesi oldukga
dikkat cekicidir.

Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklarindaki ¢ocuklarin giinliik yasama aktif
birer liye olarak katilimlarinin oldukga erken bir yasta gergeklestigi goriillmektedir. Bu
durum erken 6zerklik kazandirmaya yonelik ¢cocuk bakim uygulamalariyla birlikte ele
alindiginda, konargoger Yorikk Tiirkmen topluluklarindakilerin ¢ocuklarin erken yasta
islevsel bir iliye olmalarina yonelik bir inanca sahip olduklarimi gostermektedir.
Arastirmanin bu bulgusu, Kramer (2005), tarafindan Meksika’da tarim toplulugu olan
Maya topluluklarinda yapilan etnografik arastirmanin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Kramer, Maya topluluklarinda ¢ocuklarin yaklagik iki yasindan itibaren
hem giinliik ev islerine hem de yetiskinlerin gecim kaynaklarina yonelik yaptiklari islere
katildiklarini belirtmektedir. Mayali ¢ocuklarin da konargoger Y oriik Tiirkmen ¢ocuklar
gibi isboliimiine katilimlar1 yaslarina gore farkliliklar gostermistir. Fakat Maya
topluluklarinda ¢ocuklarin isboliimiine katiliminda kiz ve erkek cinsiyet rolleri daha
hakimken, konargdcer Yoriik Tiirkmen cocuklarin katilimlarinda cinsiyet rolleri 6ne
¢ikmamaktadir. Konargdcer Yoriikk Tiirkmen topluluklarinda, fiziksel ¢evre kosullari
ailenin gecim kaynaklarmi ve ge¢im kaynaklariysa ailenin yapisini ve igbolimiini
sekillendirerek ¢ocuklarin isbolimiindeki yerini ve katilim seklini degistirmistir. Bu
karsilikli etkilesim ekokdiltiirel teorinin, ¢ocuklarin gelisim ve 0grenme ortamlarinda
deneyimleme firsatlarinda, aile yapisinin Onemli oldugu saviyla uyumluluk
gostermektedir (Weisner, 2009).

Bakim verenlerin ¢ocuk yetistirmeye yonelik inanclari, topluluktaki ¢cocuklarin
giinliik yasama ve isboliimiine katilimlariyla birlikte degerlendirildiginde, konargdcer
yasamda ¢ocuga farkli degerlerin atfedildigi goriilmektedir. Cocugun degeriyle ilgili

yapilan aragtirmalar, cocuk degerinin ailelerin yapisi, bakim verenlerin egitim diizeyi ve
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gecim kaynaklari gibi faktorlere bagli olarak degisiklikler gosterdigini ortaya
koymaktadir (Akarro ve Mtweve, 2011; Ataca ve Sunar, 1999; Harkness, 1992; Jose,
Huntsinger, Huntsinger ve Liaw, 2000: Kramer, 1998; Ogunwande, Akinrinola ve
Awoniyi, 2016; Torimiro, Dionco-Adetayo ve Okorie, 2003). Bu degerler, ckonomik
(faydacil), pskolojik ve sosyal olmak {izere {i¢c ana grup lizerinden ele alinmaktadir
(Kagitgibast ve Ataca, 2005). Bu bilgiler dogrultusunda, konargdger Yoriik Tiirkmen
topluluklarinda, ¢ocuklarin erken yasta is boliime katilimlarina yonelik hedef ve
beklentilerin ¢ocuklara ekonomik bir deger atfettigi goriilmektedir. Yine, ¢ocuklarin
kiiltiirin ~ devamin1 saglamaya yonelik diizenlenmis olan informal &grenme
stireclerindeki kiiltiirel miifredat, ¢ocuklarin ayn1 zamanda toplulukta kiiltiirel bir
degerinin de oldugunu isaret etmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, konargdger Y oriik
Tiirkmen topluluklarinin kollektif aile yapisiyla ve buna bagli olarak gelisen mekanik
dayanismayla da yakindan iliskilidir.

Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklarinda obalar ¢ocuklarin birer informal
egitim alan olarak ele alindiginda, ¢ocuklara ayrilmis 6zel alanlarin yer almadigi
goriilmiistiir. Yine ¢ocuklar i¢in ortamda oyuncaklar bulunmamaktadir ve televizyon
izleme orani da olduk¢a diisiiktiir. Cocuklar icin oba alanlarindaki oyuncaklar, dogal
malzemeler ve giinlilk yasamda kullanilan ara¢ gereclerdir. Bu yoOniiyle obalar,
cocuklarin konargdcer yasama hazirlanma alant gibi bir isleve sahiptir. Arastirma
stirecinde, okul dncesi ¢caginda ¢ocuklarin giinliik yasamda katildiklar: faaliyetlerle ilgili
sembolik oyunlart  gozlemlenmistir. Cocuklar, yetiskinlere Oykiinerek gecim
kaynaklariyla ilgili oyunlar gerceklestirmislerdir. Cocuklarin kiiltiirel faaliyetlere iliskin
oyunlarimi eglenmenin yani sira kiiltiirel topluluga uyum saglamaya yonelik faaliyetleri
olarak degerlendirilebilir. Farkli kiiltiirlerdeki ¢ocuklar informal 6grenme siireglerinde
kiiltiirel faaliyetlerine yonelik deneyimlerini oyunlarinda yer verdikleri tekrarlarla
gelistirmektedirler (Bodrova, Gemeroth ve Leong, 2013; Goncli ve Vadeboncoeur,
2015; Perone ve Goncii, 2014). Obalarda ¢ocuklarin bebeklik donemindeki gbzlemleri
ve yilirlimeye bagladiklart donemlerde bagimsiz olarak yaptiklari uygulamalar okul
oncesi donemde hem giinlilk yasama katilimlarina hem de oyunlarina yansimaktadir.
Cocuklarin kiiltiirel olarak sunulan miifredata yonelik yansimalar1 okul 6ncesi donemde
gozlenebilmektedir. Cocuklarin bu davranislar1 kazanmalarinda bakim verenlerin oba
baglami i¢inde herhangi bir kisitlamaya gitmeleri ve kiiltiire uyum saglamalar1 igin
firsatlar vermeleri etkili olmaktadir. Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda okul

cagindaki ¢cocuklarin obalarda giinliilk yasama katilimlari, okul 6ncesi donemdekinden
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daha farkli bir yapiya sahiptir. Ancak bu farklilik bebeklik dénemi ve okul Oncesi
donemde edinilen katilim deneyimlerinden bagimsiz degildir. Rogoof (1990), giinliik
yasama katilimin bu seklini “benimseyerek katilim” olarak kavramlastirmistir.
Benimseyerek katilim, ¢ocugun 6nceki siireclerde gozlemci ve ¢irak oldugu siireglerde
edinimlerini birlestirerek uygulamaya gectigi katilim siirecidir. Bu katilim sekli
cocuklarin giinliik yasama daha onceki katilim bi¢iminin bir birikimi ve uzantisidir.
Artik ¢ocuklar yetiskin rehberliginden bagimsiz olarak giinliik faaliyetlere tam katilim
saglamaktadirlar. Genel olarak bakildiginda, konargdcer Yoriik Tiirkmen ailelerin
ekokiiltiirel nisi, cocuklarin giinlilk yasama katilimi ve Ogrenme siireglerinde etkili
olmaktadir. Weisner (2002) ve Worthman (2010)’1n da belirtigi iizere, her aile kendi
ekokiiltiirel nisini olusturmakta ve bu nis cercevesinde cocuklarin giinliik yasama
katilimlar1 ve informal O6grenme siiregleri de belirlenmektedir. Konargdcer Yoriik
Tiirkmen obalarmin ekokiiltiirel nisi agisindan ¢ocuklarin informal 6grenme siiregleri
ele alindiginda, bu siireclerin gocebe yasam sekli, aile ge¢im faaliyetleri, ¢ocuklara
yonelik bakim uygulamalari, yetiskinlerin rolii, fiziksel ortam, bakim verenlerin kiiltiirel
gelisim inanglarindan bagimsiz ele alimmasinin miimkiin olmadig1 goriilmektedir.
Konargbocer yasamda ekokdiltiirel nisin her bir alanit diger alanlar1 etkilemekte ve

cocuklar i¢in kiiltiire 6zgii informal egitim miifredati olusturmaktadir.

5.4. Cocuklarin Gelisimsel Refahlarina Yonelik Bakim Uygulamalarinda Rol Ve
Sorumluluklarin Paylasimm

Arastirmanin  diger oOnemli bir bulgusu da konargoger Yorik Tiirkmen
topluluklarinda ¢ocuk bakimina iliskin rol ve sorumluluklarin paylagimidir. Bir¢ok
kiiltirde ¢ocuklarin bakiminda rol ve sorumluluklar genel olarak anne ve babaya
atfedilen bir sorumluluktur. Fakat bazi Kkiiltiirlerde aile yapisina, ailenin ge¢im
kaynaklar1 ve yasadiklar1 baglama bagli olarak farkli aile iiyelerine de bu rol ve
sorumluluklar yiiklenebilmektedir (Ansell ve Van Blerk, 2004; Durgel, Nacak,
Yagmurlu ve Vijver, 2011; Walsh, Barnes ve Mitchell, 2015). Konargdcer Yoriik
Tirkmen kiiltiiriindeki genis aile yapist ve aile i¢i isboliimiiniin mekanik dayanisma
ozelliginin ¢ocuklarin bakimindaki rol ve sorumluluklarin paylasgimina da yansidigi
goriilmektedir. Kiiltiirel toplulukta her liye diger tiim {liyelere karsi sorumluluklara sahip
oldugu gibi toplulukta yer alan cocuklarin bakiminda da tiim tiyeler sorumluluklar

ustlenmektedir.
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Cocuklarin bakiminda rol ve sorumluluk alan oba iiyelerini, ¢ocuklarin kendi
ebeveynleri, obada yasayan biiyiik ebeveynler, kardesler ve kuzenler, obada yasayan
diger yetiskinler (amca, hala vd.) olusturmaktadir. Konargtger topluluklarda, gocuklarin
gelisimsel refahmma yonelik bakim verme faaliyetlerindeki rol ve sorumluluklarda
belirgin bir rol dagilimi1 s6z konusu degildir. Cocuk bakiminda obada hangi iiye
uygunsa, cocuklarin bakim isleriyle ilgilenmektedir. Bu durum, konargdger Yoriik
Tirkmen obalarinda her iiyenin diger tiim oba iiyelerine karst sorumlu olmasindan
kaynaklanmaktadir. Oba iiyeleri arasindaki bu karsilikli sorumluluk daha once aile
yapisi baghigr altinda da tartisildign tizere, gecim kaynaklari, isbdliimleri ve mekanik
dayanisma yapilariyla iligkilidir. Oba {iyelerinin topluluk i¢inde birbirlerine karsi
sorumlu davraniglari, ¢ocuk bakimindaki rol ve sorumluluklarin paylasiminda da
goriilmektedir. Kolektif aile yapilarinda aile iiyelerinin ve ¢ocuklarin iginde yasadiklar
topluluga bagliligin saglanmasi, aidiyetin kazandirilmasi ve kolektif aile yapisinda
islevsel bir iiye olmalar1 yoniinde gelisimsel amaglar bulunmaktadir (Punch, 2002).

Obalarda tiim iyelerin temel amacglar1 hayvancilik faaliyetlerinin
stirdliriilmesidir. Bu temel amaca bagh olarak konargdcer yasam, kiiltiirel toplulugun
vazgecilmez bir yasam faaliyeti olmaktadir. Konargoger Yoriikk Tiirkmen obalarinda
cocuklarin bakimindaki rol ve sorumluluk paylasiminda da tiim {yelerin katilim
gbstermesinin bu birbirine bagli amaclarla yakindan iligkili oldugu goriilmektedir.
Obalarda, ¢ocuklarin kiiltiirel kimliklerini kazanmalari, konargdger yasamin devaminin
saglanmasiyla ayni anlama gelmektedir. Bu amag¢ temelinde, bakim verme rol ve
sorumluluklarinda tiim tyelerin aktif rollerinin olmasinda, hem c¢ocuklara kiiltiirel
kimligin kazandirilmasinin hem de kollektif topluluk ic¢inde karsilikli bagliligin
olusturulmasinin amaglandigr  goriilmektedir. Benzer durum, geleneksel Asya
ailelerinde, 6zellikle de kirsal kesimde tarimla ugrasan ailelerde goriilmektedir. Bu aile
yapilarinda bireyden ziyade aile birimi 6nemlidir (Allan ve Grow, 2001; Dosanjh,
Ghuman ve Narwhal 1996). Bu nedenle diger aile iiyeleri, ¢ocuklara bakim verme
stireclerinde ve giinliik islerde rehberlik ederken, cocuk ve topluluk arasinda bir bag
gorevi goriirler (Cagan, 2011). Bu bag, ayn1 zamanda ¢ocuklarin topluluk icindeki
degerlerinin, topluluga sadakatin, liyeler arasi karsilikl1 sorumluluklarin ve bagimliligin
inga siirecidir. Cocuk ve bakim veren arasinda bu tarzdaki bir etkilesim, ¢ocugun
topluluga karst derin bir sorumluluk ve gorev duygusuyla donanmasinda etkili
olmaktadir (Kagitcibasi, 2010). Cocuklarin bakimi siirecinde insa edilen bu degerler,

cocukluklar1 erken yaslardan itibaren toplulugun refahin ve devamliligini saglamaya
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yonelik ¢aba i¢inde olmaya tesvik etmektedir. Tiim bu silire¢ cocuklar kendilerini,
toplumsal yapinin ayrilmaz bir parcasi olarak gérmelerinde etkili olmaktadir. Pungello
ve KurtzCostes'a (1999) gore, ailenin gecim kaynaklart ve geliri, annenin calisma
durumu, ailenin {iye sayisi, bakim verenlerle ¢ocuklarin etkilesimi ve bakim verenlerin
amaglart gibi faktorler, bakim verenlerin ¢ocuklara yonelik gelisim amaglarina gore
degisiklikler gostermektedir (Giallo ve Gavidia-Payne, 2006). Konargoger Yoriik
Tirkmen topluluklarindaki ¢ocuk bakimina iligskin rol ve sorumluluklarin paylasiminda
da tiim tyelerin aktif roller iistlenmesinin temelinde, ¢ocuklarin kiiltiirel topluluga
baghiliklarinin saglanmas1 ve kiiltiirel kimligin kazandirilmasi amacinin yattig
diistiniilmektedir. Cocuklarin ve ailelerin fiziksel ve sosyal ortama uyum saglamalarinda
ve hayatta kalmalarinda baba ve kardeslerin nasil bir sorumluluk aldiklari, ekokiiltiirel
nis alanlarindan birini olusturmaktadir. Konargoger topluluklarda ¢cocuk bakimindaki rol
ve sorumluluklarin paylasimi yas agisindan degerlendirildiginde, bu rol ve
sorumluluklarin obanin en geng iiyesinden baglayarak en yaslh liyesine kadar yayilma
gosterdigi gorlilmektedir. Obalarda en geng bakim verenler olarak cocuklar, erken
yaslardan itibaren kiigiikk kardeslerinin bakiminda rol ve sorumluluklar
tistlenmektedirler. Literatiir incelendiginde, biiyiik kardeslerin, kiiciik kardeslerinin
bakimi ve egitiminde rol ve sorumluluklar tistlenmelerinin “kardes ebeveynligi” olarak
kavramsallastig1 goriilmektedir (Dunn, 1983; Edward, 2011; Vivona, 2012). Kardes
ebeveynliginde alinan rol ve sorumluluklar, i¢inde yasanilan baglama, kiiltlire ve aile
yapilarina gore farklilasabilmektedir (Karos, Howe ve Aquan-Assee, 2007). Cekirdek
aile yapisinda bu rol ve sorumluluklar kardese kisa siireli gozetim ve formal egitim
stirecinde 0devlerini desteklemek seklinde goriilse de genis ve gecis aile tiplerinde bu
sorumluluklara ek olarak bakima yonelik ebeveyni sorumluluklarinin da eklendigi
goriilmektedir (Dunn, 1983; Weisner, 1989). Batili toplumlarda kardese yonelik bakim
verme rol ve sorumluluklar1 ¢ok az karsilagilan bir durum olup, kiiclik kardese kisa
sireli gozetim seklindedir. Dogu toplumlarindaysa kardesler, kiigiik kardeslerin
bakiminda daha uzun siireli rol ve sorumluluklar almaktadirlar. Bakim veren olarak
biiyilik kardesler, bu siirecte kiiciik kardeslerin temel bakim ihtiyaglarinin karsilanmasi,
akademik destek saglama gibi sorumluluklar iistlenebilmektedirler (Vivona, 2012).
Konargoger Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinde 6ne ¢ikan durum ise kardeslerin yani sira ayni
obada kuzenlerin de benzer rol ve sorumluluklar iistleniyor olmalaridir. Ayrica,
konargoger topluluklarda diger dikkat ¢ekici bir bulgu da ¢ocuklarin ¢ok erken yaglarda

ve ¢cok uzun siireleri olarak kiigiik kardeslerin bakiminda rol ve sorumluluklar {istleniyor
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olmalaridir. Obalarda, ¢ocuklar kiigiik kardese/kuzene yonelik kardes ebeveynligini,
yetiskinlerin obalarda olmadig1 zamanlarda ve tiim ev islerini de beraberinde yliriiterek
gerceklestirmektedirler. Obalarda cocuklarin 3-18 yas arasinda degisen yaslarda
kendilerinden daha kiigiik kardeslerine ve kuzenlerine bakim verme sorumluluklari
istlendikleri goriilmektedir. Kiiciik kardese/kuzene yonelik bakim uygulamalar1 hem
bakim veren hem de bakim alan ¢ocuk i¢in bir 6grenme ortami niteligindedir. Bakim
alan kiiciik kardes/kuzen bu bir sosyallesme ve 6grenme siireciyken, bakim veren biiyiik
kardesin de erken yaslarda topluluk i¢in karsilikli sorumluluklari 6grenmesinde bir
uygulama alani islevi gormektedir. Obalarda Kkardese yonelik bakim verme
sorumlulugunun konargdcer yasamin ekseninde ailelerin ekokiiltiirel nis yapisina bagl
olarak sekillendigi goriilmektedir. Ozellikle aile is yiikiiniin yiiksek oldugu bahgecilik,
pastoral veya daha basit tarim toplumlarinda ebeveynler ev disindaki islerden
sorumludurlar. Bu sekilde yagam bi¢imine sahip ailelerde ¢ogu zaman kiigiik ¢ocuklarin
bakimindan kardesler sorumlu olmaktadir (Yang ve Fetsch, 2007). Benzer sekilde Dogu
Afrika da dahil olmak {izere birgok toplumda cocuklar, yash biiyilkanne ve
biiylikbabalarina ya da zor zamanlarinda akrabalarinin g¢ocuklarina yardim etmek
amaciyla onlarla birlikte yasamaya gonderilebilmektedir. Bu siiregte ¢ocuklar bakim
islerinde rol ve sorumluluklar almaktadirlar (Weisner, 1982; 1989). Cocuklara yiiklenen
bu rol ve sorumluluklar 6zellikle genis aile yapisinin hakim oldugu topluluklarda
kollektif yasam bicimiyle iliskilendirilmektedir. Cocuklar bu rol ve sorumluluklari
istlenerek topluluk i¢inde paylasimct islevselligi O6grenmekte ve yetiskinlik
donemlerinde topluluga olan baglilig1 giiclenmektedir (Giines-Ayata, 1994; Kagitcibasi,
2010).

Konargoger Yoriik Tirkmen topluluklarinda kardese yonelik bakim rol ve
sorumluluklar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren basladig1 gibi bu rol ve sorumluluklar, yasa
bagl olarak farklilasabilmektedir. Kiiclik yaslarda kardese yonelik bakim isleri daha
pasitken, yas ve gelisime bagli olarak daha aktif hale gelebilmektedir. Bu durumun
konargoger Yoriik Tiirkmen kiiltiirinde c¢ocuklarin topluluk iginde erken yaslarda
islevsel olmalarinda, etnik ve kiiltlirel sosyallesmelerinde etkili oldugu diisiiniilebilir.
Etnik ve kiiltiirel sosyallesme kavrami, ¢cocuklara kendi kiiltiirlerine ait inang, beceri, rol
ve sorumluluklarin 6gretilmesi olarak tanimlanmaktadir (Dimitrova, Johnson, Van de
Vijver, 2018). Bu sosyallesme siireciyle ¢cocuk ait oldugu toplulugun 6zelliklerini diger
topluluklardan ayirt edebilmenin yani sira etnik ve kiiltiirel kimligini kazanmaktadir

(Rodriguez, Umana-Taylor, Smith & Johnson, 2009; Dimitrova vd., 2017; Dimitrova,
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Johnson, Van de Vijver, 2018; Meji'a-Arauz, Rogoff, Dexter ve Najafi, 2007). Bu
acidan degerlendirildiginde konargdger Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinde kardes ebeveynligi,
cocuklar i¢in toplulukta var olan kiiltiirel miifredatin bir pargasi olarak da goriilebilir.
Kiiltiirel toplulukta, kardese yonelik bakim uygulamalar1 geleneksel ve baglama 6zgii
olup, konargocer yasamda hayatta kalma ile iliskilidir. Kiigiik kardese yonelik
ebeveynlik biiyiik kardes i¢in de bir kiiltiirel 6grenme siireci olarak diisiiniilebilir.
Konargoger Yoriik Tiirkmen obalarinda ¢ocuklarin bakim uygulamalarina iligskin rol ve
sorumluluk dagilimima yonelik diger 6nemli bir bulguyu da ¢ocuk bakimina babalarin
katilim1 olusturmaktadir.

Konargoger Yorik Tiirkmen topluluklarmin igbdliimiindeki kadin ve erkek
arasinda ¢ok keskin olmayan roller, ¢ocuk bakiminda da goriilmektedir. Bir¢ok
arastirma c¢ocuk bakim rollerinde, toplumsal cinsiyet rollerinin etkisiyle, babalarin
cocuklarinin bakiminda daha az sorumluluk aldigimi1 gostermektedir (Allan ve Grow,
2001; Bulanda, 2004; Creig, 2006; Perloff ve Buckner, 1996). Ancak konargdger Y oriik
Tiirkmen topluluklarinda babalar, amcalar ve biiyiikbabalarin da ¢ocuklarin bakiminda
roller iistlendikleri goriilmiistiir. Konargoger Yoriik Tiirkmen babalarin ¢ocuk bakimina
katilimlarindaki bu farklilik toplulugun c¢ocuk yetistirmeye yonelik informal
inanclartyla baglantilidir. Ayrica babalarin ¢cocuk bakimina katilimlarindaki bu farklilik
ayn1 zamanda konargoger yasam sekliyle de iliskilidir. Ailelerin yerlesik yasamdan uzak
olmalar1 ve toplulukta toplumsal cinsiyete dayali rol baskisinin da az olmasinda etkili
olmustur. Ozellikle yerlesik yasamdan gelen misafirlerin oldugu zamanlarda babalarm
cocuk bakiminda aldiklar1 rolleri daha az sergilerken, oba i¢inde kendi oba liyeleriyle
iken bu rolleri daha fazla sergilemeleri, yerlesik yasamin toplumsal cinsiyet rolleriyle
iligkilendirilebilir. Oysa arastirma siirecinde gozlemlerde babalarin ¢ocuk bakimindaki
tiim islerde rol ve sorumluluklar aldiklar1 gézlemlenmistir. Ancak bu katilim yerlesik
yasamdan birilerinin oldugu durumlarda farklilagsmistir. Babalarin ¢ocuk bakimina
katilim amagclarini inceleyen arastirmalar babalarin ¢ocuk bakiminda rol almalarinin iki
temel nedeni oldugunu gostermektedir. Bu nedenlerden ilki babalarin bu yolla kendi
babalik rollerinden doyum saglamalar1 (Allgood, Beckert ve Peterson, 2012: Anliak,
2004), digeriyse babalarin eslerine yardim etmeyi istemeleridir (Parke, 2000; Perloff ve
Buckner, 1996; Rouyer, Frascario, Gaudron ve Lavanchy, 2007). Bu yo0niiyle,
konargoger Yoriik Tiirkmen babalarin ¢ocuk bakimina katilim amaglarinin farklilik
gosterdigi sdylenebilir. Cocuklarin gelisimsel refahinda etkili baba katilimi, ¢ocugun

bakiminda babanin rol ve sorumluluk almasi, ¢ocuklarla etkili iletisim kurmasi ve
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babaya cocuklarin ulasilabilirligi ile degerlendirilmektedir (Bird ve Bird, 1984;
McBride ve Mills, 1993; O'Donnell, Johnson, D'Aunno ve Thornton, 2005). Konargdger
Yoriik Tiirkmen babalarin dogrudan ¢ocuklariyla ilgilenmesi ve giinlilk yasamda
cocuklariyla etkinliklere dahil olmalar1 ve paylasimlari, ¢ocuklarina yonelik sagladiklari
destekler, babalarin ¢ocuk bakimma etkili katilim sagladiklar1  seklinde

degerlendirilebilir.

5.5. Konargocer Yoriik Tiirkmen Cocuklarin Okulda Egitimsel Refahlarina iliskin
Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Bu boliimde, okul dncesi ¢aginda konargdger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin formal
egitim siirecleri ve bu siireci etkileyen fiziksel ve sosyal faktorler ekokiiltiirel teori

¢ercevesinde tartisilmistir.

Egitimsel Refahi Etkileyen Fiziksel Faktorlerle Ilgili Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklarinda ge¢im kaynaklarina bagli olarak
gbcebe yasam tarzi ve obalarin yerlesik yasam alanlarina uzak olmasi ¢ocuklarin formal
egitim siirecine katilimlarini ve egitim siirekliliginin saglanmasini etkilemektedir. Okul
ve oba arasindaki mesafe, ¢ocuklarin okula ulasiminda problemler olusturdugu gibi
cocuklar i¢in farkli deneyimler yasamalar1 agisindan faydalar da saglamaktadir. Yapilan
arastirmalar, okul ve ev arasindaki mesafenin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in bisikletle
ya da yaya olarak en diisiik degeri 800 m. en yiiksek degeriyse li¢ kilometre olarak
belirtilmektedir. Bu aragtirmalarda verilen esik degerleri yerlesik yasam siiren ailelerden
gelen cocuklar tizerinden belirlenmistir (Gorard, 1999; Mehdizadeh, Mamdoohi ve
Nordfjaern, 2017; Goeverden ve De Boer, 2013). Bu mesafeler 6zellikle yerlesik yasam
siiren okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklar icin oldukca goriilebilir. Ancak Ilkokul ¢agindaki
cocuklar i¢in verilen bu degerler, konargdcer cocuklarin ekokiiltiirel nisinde siradan bir
rutin olarak degerlendirilebilir.

Daha o6nce gelisimsel refah bulgularinda da ele alindig1 lizere, konargdger Y oriik
Tiirkmen topluluklarinda da bakim verenler oba baglami disinda trafigin oldugu alanlari
riskli ve tehlikeli olarak gormektedirler. Cocuklarin okula seyahatleri sirasinda
karsilasacaklar1 tehlikelerden dolay: kaygilar: bulunmaktadir. Ozellikle gocuklarm okul
yolu olarak kullandiklar1 glizergdhin trafik durumunu ve bu giizergah iizerinde bulunan
ingaat santiyelerini bakim verenler riskli olarak gormektedirler. Mehdizadeh ve ark.

(2018), okula seyahat bi¢iminin se¢iminde ve yiiriime siiresi ortalamalarinda iginde
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yasanilan fiziksel ve sosyal cevre, aile ekonomisi ve ebeveynlerin giivenlik algisi gibi
degiskenlerin belirgin bir rol oynadigini belirtmislerdir. Benzer diger arastirmalarda,
cocuklarin okul seyahatlerinde mesafe, zaman ve baglamsal farkin giivenlik agisindan
onemli bir degisken oldugunu gostermektedir (Buttazzoni, Clark, Seabrook & Gilliland,
2019; McDonald, Deakin, Aalborg, 2010; Little, 2010; Mehdizadeh, Nordfjaern,
Mamdoohi ve Shariat Mohaymany, 2017; Mendoza, Cowan ve Liu, 2014). Mesafenin
uzunlugu veya yaya olarak gecen siiredeki artis, ¢ocuklarin okula aktif seyahati (bisiklet
ya da yaya olarak okula gitme) olasilig1 ile giiglii bir sekilde iliskilidir (Goeverden ve
De Boer, 2013; Macridis ve Garcia Bengoechea, 2015; McDonald, Deakin ve Aalborg
2010; Race vd., 2017). Cocuklarin okul ve ev arasindaki okul seyahatlerinde katettikleri
mesafeler, ¢ocuklarin gelisimlerine etkisi agisindan da ele alinabilir (Mehdizadeh,
Nordfjaern, Mamdoohi ve Shariat Mohaymany, 2017).

Konargocer Yoriik Tiirkmen obalar1 ve okullar arasindaki mesafe ¢ocuklar igin
siirliliklar yarattigi gibi cocuklar icin gelisimsel firsatlar da sunmaktadir. Okula
seyahatleri sirasinda, cocuklarin fiziksel aktivitelerde bulunma, akranlar1 ve
kardesleriyle etkilesime girme, yetiskin kontrolii olmadan bagimsiz hareket etme, yol
boyunca kesiflerde bulunma gibi davraniglar sergiledikleri gézlemlenmistir. Aktif okul
seyahatiyle ¢ocuklarin fiziksel aktivite gostermeleri saglikli gelisimleri icin bir firsat
olarak goriilmektedir. Cocuklarin okula aktif bir sekilde bisikletle ya da yaya olarak
seyahat etmeleri zorluklarinin yan sira, onlarin saglikli gelismeleri i¢in baz1 firsatlar da
icermektedir. Ozellikle okul dncesi donemde cocuklarin farkli ortam ve uyaricilarla
etkilesime girerek Ogrendikleri disiiniildiiglinde, okula aktif seyahat c¢ocuklarin
ogrenme deneyimleri agisindan Onemli bir firsat yaratmaktadir (Fyhri vd., 2011,
Romero, 2015). Arastirmalar, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yakin fiziksel ve sosyal
cevresiyle etkilesimlerinin olumlu fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal etkileri oldugunu
gostermektedir (Corsaro, 2005; Fyhri ve Hjorthol, 2009; Maller, 2009). Okula aktif
seyahat fiziksel hareket araciligiyla motor gelisimi, ¢evresel uyaricilar1 takip etme ve
etkilesime girme yoluyla biligsel gelisimi ve yol arkadagliklariyla etkilesimler yoluyla
sosyal ve duygusal gelisimi desteklemektedir. Bu bakimdan diisiiniildiiglinde okul
oncesi ve ilkokul cagindaki c¢ocuklarin okula aktif seyahati 6nemli bir gelisim ve
ogrenme siirecini icermektedir. Okula aktif seyahatin yararlarina ragmen, sanayilesmis
ilkelerde yasayan ve okula aktif olarak yaya veya bisikletle giden ¢ocuklarin sayisi
gittikce azalmaktadir (Merom vd., 2006). Bakim verenler, ¢cocuklarmin giivenligi i¢in

aktif okul seyahatini tercih etmemektedirler. Bu acidan degerlendirildiginde, konargdcer
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Yoriik Tirkmen ¢ocuklarin okul seyahatlerinin belirli bir boliimii yaya olarak devam
etmeleri onlara farkli 6grenme ve gelisim firsatlart sunmaktadir. Bu firsatlar, obalarda
sinirlt sosyal c¢evrede bulunan c¢ocuklarin kdy i¢inde yeni insanlarla karsilasmasi ve
etkilesiminde, trafik ve vyerlesik yasama ait deneyimler kazanmalari seklinde
goriilmektedir. Glinlimiizde yerlesik yasam siliren topluluklarda c¢ocuklar, bakim
verenlerinin glivenlik ve iyi okul gibi kaygilara bagl olarak, servis araclartyla ya da
bakim verenlerin kendi araglariyla okula seyahat etmektedirler. Bu durum ¢ocuklarin bir
giin i¢indeki dnemli bir zaman dilimini yogun trafik i¢inde kisitli bir ortamda seyahat
ederek gecirmelerine yol agmaktadir (Ramanathan, O’Brien, Faulkner ve Stone, 2014;
Ermagun ve Levinson, 2016). Oysa Kuzey Amerika, Avrupa, Yeni Zelanda ve Japonya
gibi gelismis {llkelerde c¢ocuklarin saglhkli gelisim ve Ogrenme deneyimlerini
kacirmamalar1 i¢in fiziksel aktiviteyi destekleyici programlar yiirlitmektedirler
(McDonald, 2012; Easton ve Ferrari, 2015; Collins ve Kearns, 2010; Schoppa, 2012).
Cocuklarin okula aktif seyahatini desteklemek ve ¢ocuklarin topluca yetiskin tarafindan
denetlenen ve zaman g¢izelgesi ile okula yaya olarak yiirlimelerinin saglandigi bu
programlar farkli uygulamalarla devam etmektedir. Bu uygulamalar, Yiiriiyen Okul
Otobiisii Projesi, Okullara Giivenli Yol Programi (SRTS), Okul Seyahat Plan1 (STP) ve
her bolgede kaliteli okullarin yer almasmi amaglayan “Optimal Okul Siniflamas1”
seklinde goriilmektedir (Easton ve Ferrari, 2015; Collins ve Kearns, 2010; Mehdizadeh,
Mamdoohi ve Nordfjaern, 2017; Ontario Active School Travel, 2019; Schoppa, 2012).
Bu uygulamalara benzer uygulamalar konargocer Yoriikk Tirkmen cocuklar ve diger
baglamlarda yasayan cocuklarin okula ulasiminda da uygulanabilecegi ve benzer

programlar uygulanarak ¢cocuklarin okula ulasiminin saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Bakim Verenlerin Cocuklarin Formal Egitime Yonelik Inanclaryla ilgili Bulgularin
Tartisma ve Yorumu

Aragtirmanin gergeklestirildigi konargdger Tirkmen obalarinda farkli yaslarda
bakim verenler bulunmaktadir ve s6z konusu kisilerin egitim diizeyi oldukga diisiiktiir.
Bakim verenlerin egitim diizeyinin diisiik olmasinda en belirleyici faktor ise toplulugun
gogebe yasam bigimidir. Toplulugun gocebe yasam bigimi ge¢misten giinlimiize kadar
devam eden siirecte egitime erisim, katilim ve siirekliligin saglanmasinda sorunlara yol
acmustir. Farkli kusaklardan bakim verenler ve diger topluluk tiyeleri goce bagl olarak
egitime ge¢ katilim gostermis ve erken ayrilmak zorunda kalmistir. Bu durum

toplulukta bakim verme rol ve sorumlulugu iistlenen kisilerin tamaminin, formal
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egitimde basarisiz olunmasiin kaginilmaz olduguna yonelik bir inang gelistirmelerine
neden olmustur. Arastirmanin  bu bulgusu, ekokiiltiirel teori acisindan
degerlendirildiginde, konargdcer Yorik Tiirkmen topluluklarinda bakim verenlerin
inang sistemlerinin, i¢inde yasanilan ekokiiltiirel nisin diger alanlarindan bagimsiz
olmadigint ve ebeveynlerin formal egitime yonelik inanglarinin diger nis alanlarinin
etkisiyle olustugunu gostermektedir (Worthman, 2010; Weisner, 2002b; Weisner, Ryan,
Reese, Kroesen, Bernheimer ve Gallimore, 2001). Konargocer topluluklarda bakim
verenler, kendi egitim diizeylerinin diisiik olmasmin ya da her hangi bir formal
egitimlerinin olmamasinin ¢ocuklarmin formal egitimini desteklemelerinde bir engel
oldugunu belirtmislerdir. Yapilan aragtirmalar bakim verenlerin egitim diizeyi ile
cocuklarin okul basarisi arasinda bir iligski oldugunu géstermektedir. Bakim verenlerin
egitim diizeyi yiikseldik¢e cocuklarinin formal egitimine daha fazla destek sagladiklar
ve cocuklarmin basarili olmalarina yonelik evde cesitli uygulamalara yer verdikleri
belirtilmektedir (Chen ve Fan, 2001). Konargoger topluluklarda bakim verenlerin egitim
diizeyinin ekokiiltiirel nis alanlarina bagl olarak dongiisel bir sekilde farkli kusaklarin
egitimsel refahinda belirleyici bir unsur oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde, bakim
verenler ¢ocuklarinin formal egitimdeki performanslarini kiiltiirel toplulukta daha once
yasanan formal egitim basarisizliklarina gore degerlendirmektedirler. Arastirmanin bu
bulgusu, Patrinos ve Psacharopoulos (1995)’un Paraguayli ¢ocuk ve genglerin okul
disinda aile iglerine katilimlar1 ve egitim performanslarini inceledikleri arastirmanin
bulgular tarafindan desteklenmektedir. Arastirmada Paraguayli bakim verenlerin kendi
egitimsel deneyimlerinin ¢ocuklarinin okul basarisiyla ilgili inanglarinda etkili oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 aragtirmanin diger bir sonucuysa, ebeveynlerin egitim diizeyleri ile
cocuklarin1 formal egitimde destekleme durumlar1 arasinda olumlu bir iliski oldugudur.
Bu arastirmada da goriildiigii lizere bakim verenlerin kendi egitim diizeyleri, onlara
formal egitime yonelik inanclarini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Farkli kiiltiirlerde
yapilan bir¢ok arastirma bakim verenlerin ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenmesine yonelik
inanglarinda ailenin i¢inde yasadig1 fiziksel ve sosyal ¢evre faktorlerinin 6nemli bir rol
oynadigim1 ortaya koymaktadir. Bu aragtirmalar, farkli kiiltiirlerde ebeveynlik ve
cocukluk kavramlariin, ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi ve egitimine yonelik inanglariin
ekokiiltiirel baglamlarinda tanimlanmasinin 6nemine vurgu yapmaktadirlar (Harkness,
Mavridis, Liu ve Super, 2015; LeVine ve New, 2008; Weisner, 2002b; Weisner ve
Garnier, 1992; Worthman, 2010a, 2010b).
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Ebeveynlik inanci, bakim verme rol ve sorumlugunu iistlenen kisilerin aile,
ebeveynlik ve cocuk yetistirme konusundaki diisiincelerini, degerlerini, stratejilerini,
hedef ve beklentilerini kapsamaktadir (Harkness, Mavridis, Liu ve Super, 2015).
Ekokiiltiirel teoriye gore bakim verenlerin bu inancglari, ailelerin giinliik rutinlerde
cocuklarma yonelik gergeklestirdikleri uygulamalarda ortaya c¢ikmaktadir. Bakim
verenler, ¢cocuklariin gelisimi ve egitimi icin fiziksel ve sosyal ¢evre kosullarina bagl
olarak hedefler belirlemekte ve bu hedeflere ulasmak i¢in farkli stratejiler
gelistirmektedirler (Cheah ve Chirkov, 2009; Chirkov, Ryan, Kim ve Kaplan, 2003;
Weisner, Ryan, Reese, Kroesen, Bernheimer ve Gallimore, 2001). Daha 0&nce
konargoger Yoriik Tirkmen ¢ocuklarin informal 6grenme siireglerinde de bahsedildigi
tizere, kiiltiirel toplulukta bakim verenlerin cocuklarinin egitimsel refahi ile ilgili
oncelikli hedefleri informal egitime odaklanmistir. Bakim verenler informal egitim
onceliklerine bagli olarak, formal egitimde kazanilan becerilerin gocebe yasamin
devaminin saglanmasinda ve gecim kaynaklarma bagli islerin yiiriitilmesinde ise
yaramayacagina dair inanclar1 bulunmaktadir. Her kiiltiirel toplulukta, aileler
cocuklarmi biiyiitiirken onlarin hayatta kalmalarina, gelecekte basarili olmalarina ve
topluluklarin1  destekleyecek beceriler kazanmalarina yonelik yonelik hedeflere
sahiptirler (Calzada, Fernandez ve Cortes, 2010; Rogoff, Mosier, Mistry ve Goncii,
1998). Bakim verenlerin ¢ocuklarina yonelik bu hedefleri, ayn1 zamanda ¢ocuklar i¢in
olusturduklart kiiltiirel miifredat1 ve formal egitime yaklagimlarini da belirlemektedir
(Nsamenang, 2000; Schmitt-Wilson, Downey ve Beck, 2018). Konargoger Yoriik
Tiirkmen topluluklar1 ¢ocuklarin hem Kkiiltiiriin devamini1 saglamalar1 hem de ge¢im
kaynaklarin1 siirdiirebilmeleri i¢in olusturulmus bir kiiltiirel miifredata sahiptirler.
Kiiltiirel olarak olusan bu informal miifredat ile okul miifredat: arasindaki uyusmazlik,
bakim verenlerin formal egitime yonelik inanglarimi olumsuz yonde etkilemektedir.
Ekokiiltiirel nisin ¢ocuklarin gelisimi ve egitiminde en dnemli belirleyici alanlarindan
biri ailelerin gecim kaynaklaridir (Whiting, 1977; Worthman, 2010). Yapilan
arastirmalar ¢ocuklarin okullagma oranlarinin, ailelerin yasadiklar1 baglam (Schmitt-
Wilson, Downey ve Beck, 2018), gecim kaynaklar1 (Dyer, 2010) ve yasam bic¢imi
(Postiglione, 2008) gibi faktorlerden etkilendigini gostermektedir. Konargdger Y oriik
Tirkmen topluluklarinda da bakim verenler, okulda verilen egitimin, g¢ocuklarin
kiiltiirtin sahip oldugu ge¢im kaynaklarina yonelik yetkinlikleri kazanmalarina katki
saglamayacagini diisiinmektedirler. Bu sebeple bakim verenler, formal egitimden

beklentilerini diisiik tutmakta ve ¢ocuklarin formal egitim esnasinda okuma-yazma ve
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hesap isleri icin temel matematigi Ogrenmelerini yeterli goérmektedirler. Bakim
verenlerin formal egitime yonelik hedef ve beklentilerinin, yine akademik bir
ilerlemeden ziyade yasam bi¢imlerinde kullanabilecekleri temel bilgileri kazanmaya
yonelik olduklar1 goriilmektedir. Weisner ve Garnier (1992), geleneksel olmayan
ailelerde ¢ocuklarin okul basarisini inceledikleri arastirmalarinda, ailenin iginde
yasadigr baglamsal kosullarin ve aile yapisinin, bakim verenlerin ¢ocuklarin okul
basarisina yonelik beklentilerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Konargdger
topluluklarda bakim verenlerin formal egitime yonelik hedef ve beklentileri ¢ocuklarin
okullagsmasini da etkilemektedir.

Konargdcer Yoriik Tirkmen topluluklarinda bakim verenler ¢cocuklarina yonelik
tanimlamalari, ¢ocuklarin formal egitimlerine yonelik inanclariyla iliskilidir. Bakim
verenler ¢ocuklardan tanimlamalari, onlarin bir yetiskin gibi igsboliimiine katilimina ve
fiziksel olarak giliglii olmalarina yoneliktir. Bakim verenlerin bu yondeki inanglari,
cocuklarin okullasmasinda da etkili olmaktadir. Konargoger topluluklarda go¢ unsuru,
gecim kaynaklar1 ve toplulugun formal egitimde basarisizlikla sonuclanmis deneyimleri
birlestirildiginde, bu unsurlarin bakim verenlerin formal egitime ydnelik olumsuz
yaklagimlarini derinlestirdigi ve ¢ocuklarin okullagsma oranini diisiirdiigii goriilmektedir.
Arastirmanin  bu bulgusu, Rosati ve Rossi (2003)’nin, Pakistan ve Nikaragua
kirsalindaki ¢ocuklarin ¢alisma saatlerini ve okul siirecine katilimlarinini inceledikleri
aragtirmanin bulgulariyla oOrtiismektedir. Pakistan ve Nikaragua kirsalinda yiiriitiilen
arastirmada, cocuklarin okul dis1 zamanlarda ailelerinin tarimsal faaliyetlerine
katilmalarinin, onlarin formal egitime katilimlarinda sorunlara yol actigi belirlenmistir.
Benzer sekilde, Stevenson ve Lee, (1990), Amerikali ve Asyali birinci simif
ogrencilerinin okulda zaman gecirme siirelerini incelemis ve Asyali ailelerden gelen
ogrencilerin Amerikali Ogrencilere gore okulda daha az zaman gecirdiklerini
belirlemislerdir. Asyali 6grencilerin okulda gegirdikleri siirenin daha az olmasinda
ailelerin ge¢im kaynaklarinin ve inancglarinin etkisi oldugu saptanmistir. Goriildigi
lizere, ailelerin ge¢im kaynaklar1 ¢ocuklarimin formal egitimine yonelik beklenti ve
hedeflerini degistirdigi gibi okullasma durumlarinda da etkili olmaktadir. Buradan
hareketle, konargoger Yoriik Tirkmen topluluklarinda bakim verenlerin formal egitime
yonelik olumsuz inanglarinin ¢ocuklarin okullagsmasinda ve egitimsel refahinin

saglanmasinda etkili bir faktor oldugu ifade edilebilir.
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5.6. Konargocer Yoriik Tiirkmen Cocuklarin Egitimsel Refahinda Sosyal Bir
Faktor Olarak Ogretmenlerle ilgili Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Okul oncesi 6gretmenleri, konargdger Yoriik Tiirkmen cocuklarin egitimsel
refahini belirlemede en etkili sosyal faktorlerden birini olusturmaktadirlar. Bu béliimde,
Ogretmenlerin farkli kiiltiirden aileler ve ¢ocuklarla ¢alismaya yonelik hizmet oncesi
hazirlik durumlar, konargécer Yorik Tiirkmen aileler ve c¢ocuklara yonelik
farkindaliklar1, ¢ocuklara yonelik inanclari, 6gretmenlerin ¢ocuklarin egitimsel refahini

saglamaya yonelik uygulamalari bagliklari altinda tartisilmistir.

Ogretmenlerin Hizmet Oncesi ve Hizmet Siirecinde Ailelere ve Cocuklara Yinelik
Hazirlik Durumlar: Ile Tlgili Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Arastirmanin katilimcisi olan 6gretmenlerin farkli kiiltiirlere yonelik hizmet
oncesi hazirlik durumlari incelendiginde, 6gretmenlerin hizmete baglamadan 6nce farkli
kiiltiirden ailelere ve cocuklara yonelik dogrudan bir ders ya da egitim almadiklar
belirtmislerdir. Katilime1 6gretmenlerin, hizmet Oncesi egitimlerinde farkli kiiltiirlere
yonelik bilgileri gogunlukla 6gretmenlik yapmis akademisyenlerin kendi deneyimlerine
iligkin derslerde verdikleri 6rneklerinden edindikleri goriilmiistiir.

Egitimsel refah bircok Ogeyi i¢inde barindiran sistemler biitiinii seklinde ele
alinmaktadir ve bu sistemin en 6nemli bileseni 6gretmenlerdir (Saracho, 2013; Stronge,
Ward ve Grant, 2011; Tugluk, 2013). Ozellikle farkli kiiltiirlerin bir arada yasadig1
toplumlarda Ogretmenlerin homojen bir gruba yonelik egitilmesi farkli dil ve
kiltiirlerden gelen ¢ocuklarin goz ardi edilmesine neden olabilmektedir (Gay, 1993:
Gloc ve Karbach, 2015; Ladson-Billings, 1991). Bu durum farkli kiiltiirlerden gelen
cocuklarin egitimsel refahin1 saglamada hem ogretmenlerin mesleki sorunlarla
karsilagsmasina hem de g¢ocuklarin egitime erisim, katihm ve egitimin siirekliliginde
problemlere yol agmaktadir. Oysa O0gretmenlerin hizmet Oncesi egitimlerinde, farkli
kiiltiirlere duyarlilik konusunda egitim almalar1 onlarin hem mesleki gelisimlerine hem
de kisisel gelisimlerine katki saglayacaktir (Blank, 2010; Cunningham, Zibulsky ve
Callahan, 2009; Van den Bergh, Denessen, Hornstra, Voeten, & Holland, 2010).
Ogretmen yetistirme programlarmin, farkli kiiltiirlere duyarli olarak planlanmasiin,
Ogretmenlerin farkli kiiltiirlerden aile ve ¢ocuklarla c¢alismalarinda etkili oldugu
goriilmektedir (Posada Ortizve Garzon Duarte, 2014; Saracho, 2013). Lucas ve
Villegas’a (2002) gore, farkli kiltiirlerden cocuk ve ailelerle calisma, gelecegin

ogretmenlerine insan c¢esitliliginin zenginligini, farkli gruplardan gelen c¢ocuk ve
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ailelerin umutlarini, beklentilerini, hayallerini, hayal kirikliklarini, acilarmi  ve
sevinglerini anlamada ¢esitli firsatlar sunabilmektedir. Bu firsatlar 6gretmenin ¢ocuk ve
aileyle etkili iletisim kurmasinda, ¢ocuklara yonelik uygulamalar1 ve degerlendirmeleri
kiltiire duyarl bir sekilde yapmasina katki saglayabilir.

Katilimer 6gretmenlerden iicii, 6gretmenlige ilk atanmalarindan itibaren siirekli
olarak farkli dil ve kiiltiirlerden cocuklarla ¢alistiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenler
hizmet Oncesinde bu kiiltiirlere yonelik bilgilerinin yetersiz oldugunu, var olan
bilgilerini ise kisitli teorik bilgileri kullanarak ve uygulamada yanliglar yaparak
ogrendiklerini ifade etmektedirler. Ogretmenler, arastirma baglamindaki konargdger
Yorikk Tirkmen c¢ocuklari ve daha Once ¢alistiklart farkli bolgelerdeki farkl
kiiltiirlerden aileleri ve c¢ocuklar1 tanimaya yonelik egitim ihtiyaclarini, hizmet
siirecinde yasadiklarmi  ve bu yondeki egitim ihtiyaglarinin devam ettigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Sahin, Kartal, Imamoglu (2013), okul &ncesi egitimi
O0gretmen adaylariin okul dncesi 6gretmeni yetistirme programina iliskin goriislerini
inceledikleri arastirmada, 6gretmen adaylari hizmet 6ncesi egitim siirecinde aldiklar
teorik bilgileri 6gretmenlik uygulamasi siirecinde uygulamaya doniistiirmede sorunlarla
karsilastiklarini belirtmislerdir. Konargocer Yoriik Tirkmen ¢ocuklarin 6gretmenleri de
farkli kiiltiirden gelen aileler ve ¢ocuklarla ilgili konulara hizmet oncesinde aldiklar
okul Oncesi egitime giris, aile egitimi gibi derslerde kisaca deginildigini belirtmislerdir.
Ancak hizmet Oncesinde aldiklar1 bu derslerde farkli kiiltiirlere yonelik nasil
calisacaklar1 anlatilirken, tilkemizdeki farkli kiiltiirler ve aile yapilar1 hakkinda higbir
bilgileri olmadan atanmalarinin sorun oldugu goriilmiistiir. Bu durum hem okul 6ncesi
ogretmeni hem de diger alanlardaki 0gretmen yetistirme programlarinda, ililkemizde
yasayan farkli kiiltiirden aile ve c¢ocuklara iliskin derslere ihtiyag oldugunu
gostermektedir. Cevher-Kalburan (2014), okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin hizmet
oncesi kaygilarint ve bu kaygilariyla bas etme yontemlerini inceledigi arastirmasinda,
aday ogretmenlerin farkli dil, kiiltiir ve sosyoekonomik baglamlardan aile ve ¢ocuklara
yonelik hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitime ihtiyaclari oldugunu tespit etmistir.
Ogretmenlerin hizmet &ncesi egitimlerinde, farkli kiiltiirlere duyarli yeterli egitim
almamalari, O6gretmen yetistirme programlarindan kaynaklandigi gibi 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini devam ettirme de yeterli caba harcamamalariyla da iligkilidir.
Oysa 0gretmenlik mesleginin en 6énemli niteliklerinden biri 6grenmeye acik olmaktadir.
Ogretmenlerin mesleki gelisimleri igin ihtiya¢ duyduklari konularda kendilerini

gelistirmeye istekli olmalar1 ve yasam boyu O6grenme gerektiren bir meslege sahip
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olduklar1 bilinci, hizmet Oncesi egitim programlarinda kazandirilmalidir (Adigiizel,
2008; Seferoglu, 2004). Ogretmen egitiminde bu yonde bir hedefin olmasi,
O0gretmenlerin hizmet siirecinde karsilastiklart farkli durumlara yonelik stratejiler
gelistirmeleri amaciyla arastiran ve egitimsel gelismeleri takip eden bireyler
olmalarinda etkili olacaktir (Nuttall vd., 2015 ; Sahin, Kartal, Imamoglu, 2013; Wooden
ve Babtiste, 1990). Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmenin 6nemine iliskin
kazanimlar edinmelerinin ve 0gretmen egitimi programlarina bu yonde hedeflere yer
verilmesinin, O0gretmen egitiminde teorik ve uygulama siiregleri arasinda dengenin
dogru kurulmasinda da etkili olacagi diistiniilmektedir.

Arastirma da yer alan Ogretmenlerin, hizmet Oncesinde farkli kiiltiirlerdeki
aileler ve c¢ocuklara iliskin hazir bulunusluklarinda oldugu gibi konargdger Y oriik
Tiirkmen kiiltiiriine iliskin farkindaliklarinda da yetersizlikler oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin uzun zamandir s6z baglamda goérev yapmalarina karsin, ii¢c 6gretmenden
sadece biri konargocer Yoriik Tirkmen topluluklar hakkinda yeterli bilgiye sahiptir. Bu
Ogretmenin arastirma baglaminda dogup biiylimesi bu noktada etkili olmustur. Diger
diger iki 6gretmenin toplulukla ilgili bilgilerinin ise yilizeysel oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler hizmet verdikleri bolge ve o bolgede yasayanlarin kiiltiirii hakkinda bilgi
sahibi olma ev ve okul kiiltiirii arasinda bagin kurulmasi agisindan 6nemlidir (Helling,
1996; Eberly, Joshi, Konzal, 2007). Bu yoniiyle 6gretmenlerin kiiltiire duyarli olarak
egitilmesi, sadece ¢ocuklarin egitimsel refahina degil Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerine de olumlu katkilar saglayabilir (Richards, Brown ve Forde, 2007).
Ogretmenlerin ¢alistiklart gruplarin kiiltiirel farkliliklarini bilmeleri gocuklara neyi,
nasil ve hangi yolla 6gretecekleri konusunda onlara katki saglayacaktir (Glock ve
Karbach, 2015; Lynch, 2011). Gay (2002), 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliklara sahip
aileleri tanimalarinin, ¢ocuklara yonelik egitimsel uygulamalar planlamalarinda,
Ogretim  stratejilerini  belirlemelerinde ve degerlendirme siireclerinde onlar
destekleyecegi gibi ¢ocuklarin akademik basarilarina da katki saglayacagini belirtmistir.
Katilimer 6gretmenlerden bazilari, arastirma baglamina ilk atandiklarinda hazirlayict bir
egitime tabi tutulduklarini belirtmislerdir. Ancak bu egitimde yerlesik yasayan aileler ile
ilgili bilgi verilmesine karsin konargdcer Yoriik Tiirkmen ailelerle ilgili kendilerine her
hangi bir bilgi verilmedigini ifade etmislerdir. Oysaki Ogretmenlik mesleginin ilk
yillarin, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ve mesleki aligkanliklar1 kazanmalar
acisindan oldukg¢a 6nemli oldugu ortaya konmustur (Edwards vd.., 2015; Gianina-Ana,

2013). Ogretmenlere hizmet i¢i ve hizmet siirecinde kiiltiire duyarlilik ydniinde egitim
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verilmesinin, onlarin daha sonraki yillarda farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuk ve ailelerine

yonelik olumlu yaklasim gelistirmelerini saglayacagi diistintilmektedir.

Ogretmenlerin Konargéger Yoriik Tiirkmen Cocuklarin Egitimsel refahina Yonelik
Inang ve Uygulamalariyla ilgili Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Katilimer 6gretmenlerin  konargdger Yorik Tiirkmen cocuklarin egitimsel
refahina yonelik inan¢ ve uygulamalari, 6gretmenlerin kiiltiirel topluluga yonelik
farkindaliklarina bagli olarak farklilik gostermistir. Katilimci 6gretmenlerin kiiltiirel
topluluktan aileler ve ¢ocuklarina yonelik farkindaliklari, Ogretmenlerin inancini,
O0gretmen inanglart egitim uygulamalarin1 ve sonug olarak ¢ocuklarin egitimsel refahini
etkilemektedir. Ogretmenler siifa sadece 6gretmen kimligiyle girmezler. Ogretmenler
siiflarina beraberlerinde kendi kiiltlirel/etnik kimliklerini ve yasam deneyimleriyle
belirlenmis olan ¢ocuk, ebeveynlik ve aile gibi kavramlara dair degerlerini de getirirler
(Dyer, 2016; Woolfolk Hoy, Hoy ve Davis, 2009). Ogretmenlerin hizmet siireglerinde
calistiklar1 baglamda yasayan farkli kiiltiirel topluluklar hakkinda bilgi sahibi
olmamalari, aile ve ¢ocuklara yonelik degerlendirmelerini kendi kimlikleri ve inanglar
cevresinde simirlandirabilmektedirler. Bu simirlar ¢ogu zaman, 6gretmenlerin farkli
kiiltiirlerden gelen Ogrencilerine ve onlarin ailelerine olumsuz bir yaklasim
gelistirmelerine neden olabilmektedir (Delpit, 1995; Kennedy White, Zion ve Kozleski,
2005; Sleeter, 2001; Smith, 1997; Stefanou, Perencevich, DiCintio ve Turner, 2004,
Egalite, Kisida ve Winters, 2015).

Arastirmanin katilimcist olan ii¢ 6gretmenden birinin konargdger Y oriik
Tiirkmen topluluklar hakkinda bilgi ve farkindaliga sahip oldugu, diger iki 6gretmenin
ise toplulukla ilgili yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica,
ogretmenlerin topluluga yonelik farkindaliklarinin, konargéger Yoriik Tiirkmen
topluluklardan gelen 0Ggrencilerine ve ailelerine yonelik Ogretmenlik inanglarina
yansidigi gozlemlenmistir. Bakim verenlerin bir takim inanglar1 sahip olmalar1 gibi,
ogretmenlerin de 6grencilerinin bir birey olarak gelecekte sahip olmasini umut ettikleri
deger, beklenti ve hedeflerini igeren inanclari bulunmaktadir (Cardwell, 2014).
Ogretmenlerin kendi kiiltiirii, etnik kdkeni, dini inanglari, kendi ailesinden edindigi
cocuk, ebeveynlik ve aile kavramlarina yonelik deger, beklenti ve hedefleri, bir biitiin
olarak o6gretmenlerin inanglarini belirlemektedir (Downer, Goble, Myers ve Pianta,
2016; Eberly, Joshi, Konzal, 2007; Eberly, Joshi, Konzal ve Galen, 2010; Tatto, 1996;

Egalite, Kisida ve Winters, 2015). Ote yandan, 6gretmen ve ¢ocuk arasinda etnik ve
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kiiltiirel eslesme her zaman saglanamayabilir. Ancak Ogretmenler ve c¢ocuklar
arasindaki bu kiiltiirel farkliliklar, hizmet 6ncesinde kiiltiire duyarli 6gretmen egitimi ile
giderilebilir (Barnett, 2003; Downer, Goble, Myers ve Pianta, 2016; McGrady ve
Reynolds, 2012; McKown ve Weinstein, 2008; Mitchel vd., 2015; Pianta ve Stuhlman,
2004).

Katilimcr 6gretmenlerin ikisinin, daha 6nce hi¢ karsilasmadiklari bir topluluktan
gelen ¢ocuklar i¢in herhangi bir 6n hazirlik yapmamalar1 6gretmenlerin kiiltiire duyarl
egitim konusunda eksiklikleriyle iliskilendirilebilir. National Association for the
Education of Young Children (2011), etik davranis kurallar1 ve taahhiit beyaninda da
yer aldig1 iizere, her aile ve cocuk essiz Ozelliklere sahiptir. Her ¢ocugun kiiltiir, dil,
etnik koken ve aile yapisinin egitim programinda taninmasi ve farkliliklar1 gozoniine
almarak degerlendirilmesini saglamasi gerekmektedir. Ayrica, c¢ocuklarin egitim
erisimi, katilmi ve siirekliliginde, onlarin bir egitim diizeyinden digerine gegerken,
giivenli ve sorunsuz bir gecis saglayabilmeleri i¢in ailelerle birlikte calisiimasi
Onerilmistir. Kiiltiire duyarli bir 6gretmenin, farkli kiiltiirlerden gelen g¢ocuklar ve
ailelerine dair bilgi arayisi i¢inde, ¢ocuklarin ve ailelerin farkliliklarina, onceliklerini
kabul ederek ve dikkate alarak egitim ve 0gretim planlamalar1 ve uygulamalarina yer
vermesi beklenmektedir (Blanchett, Klingner ve Harry, 2009; NAEYC, 2011; Tunceli
ve Zembat, 2017). Ancak konargdcer c¢ocuklarla ¢alisan Ogretmenlerin, arastirma
slirecinin baglangicinda ve devaminda kiiltiirel toplulugu tanimaya yonelik herhangi bir
girisimleri goriilmemistir. Bu durumun, konargdger g¢ocuklarin egitime erisim ve
katiliminda karsilastiklart bariyerleri de fark etmelerini engellemistir.

Katilimer 6gretmenlerden, konargdger Yoriik Tiirkmen topluluklar hakkinda
bilgi ve deneyime sahip Ogretmen, Ogrencilerine ve ailelerine yonelik daha olumlu
inanglara sahipken, kiiltiirel topluluk hakkinda bilgi ve deneyimleri yetersiz olan
O0gretmenlerin olumsuz inanglara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Okullar, 6grencilerin
kilttirel, etnik ve dil cesitlilikleri agisindan diisiiniildiiglinde sosyokiiltiirel olarak
homojen degillerdir (Banner ve Yan, 2014; NAEYC, 2011). Ogretmenler, kendi
inanglar c¢ergevesinde baskin bir rol sergileyerek, homojen olmayan bu sosyal yapida
yer alan cocuklar1 dolayisiyla da farkli sesler susturabilir ya da tam tersine bu
farkliliklarin zenginligini one ¢ikaran, karsilikli katilimin saglandigi bir sinif atmosferi
de olusturabilirler (Bates ve Glick, 2013; Downer, Goble, Myers ve Pianta, 2016;
Giroux, 1992). Ogretmenlerin, farkl1 kiiltiirlerden gelen gocuklar1 bir araya getirme ve

onlarin etkilesime ge¢melerini saglamada 6nemli sosyal rolleri bulunmaktadir (Banner
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ve Yan, 2014; Niemi, 2017). Yapilan bir¢cok arastirma, ogrencilerin okula, smifa ve
genis yelpazede topluma ait olma deneyimlerinin, onlarin egitimsel refah1 ve akademik
basar1 diizeyleriyle iligkili oldugunu gostermistir (Nichols 2008; Roffey 2013;
Upadyaya ve Salmela-Aro 2013). Ogretmenlerin farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklar
arasinda etkilesim saglama ve farkliliklar1 biitiinlestirmeyle ilgili bu roli, ¢ocuklarin
egitimsel refahlarimi saglamada etkili olmaktadir (Barbarin, Downer, Odom ve Head-
Reeves, 2010). Kiiltiire duyarl 6gretmenler, farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin egitime
erisim ve katthiminda karsilastiklar1 engelleri belirleyebilir ve bu engellerin ortadan
kaldirilmasinda ¢oziimler iiretebilirler. Kiiltiire duyarli olmayan ogretmenler ise,
cocuklar ve aileler hakkinda bilgi sahibi olmadan 6nyargilar gelistirebilir ya da aileyle
karsilikli olarak yanlis anlasilmalar yasayabilirler (Barbarin, Downer, Odom ve Head-
Reeves, 2010; Blanchett, Klingner ve Harry, 2009; Downer, Goble, Myers ve Pianta,
2016). Ogretmenlerin ¢ocuklar ve ailelere ydnelik 6nyarg1 ve dnyargilarina bagl yanlis
anlasilmalar ise dogrudan gocuklara yonelik egitim uygulamalarin1 ve sonucunda da
cocuklarin egitimsel refahini etkileyebilmektedir (Benner ve Yan, 2014; Ziv ve Frye,
2004). Konargoger Yorik Tiirkmen topluluklarindan gelen ¢ocuklarla ¢alisan
ogretmenlerin inanglari, ¢ocuklarin egitime erisim, katilim ve egitimin siirekliliginde
yer alan Ogretmenlik uygulamalarina da yansimistir. Farkli kiiltiirlerden gelen
cocuklarla ¢alisan Ogretmenlerin, kiiltiirel topluluga yonelik farkindalik diizeyleri ve
topluluga yonelik inanglari, sinif ortamindaki egitimsel kararlarinda ve uygulamalarinda
etkili olabilmektedir (Woolfolk Hoy, Hoy ve Davis, 2009). Bu etkiler o6zellikle
ogretmen ve c¢ocuklarin etkilesime girdikleri egitim ortamlarinda ve egitim
uygulamalarinda ortaya c¢ikmaktadir (Harkness vd., 2007; Weisner, 2002a; 2002b;
2014).

Arastirma silirecinin baslangicinda, egitim 0gretim doneminin baglamis olmasina
ragmen, okullarda konargocer Yoriik Tiirkmen c¢ocuklarin egitime erisim ve katilimini
saglamak adma higbir girisimde bulunulmadigi goriilmiistiir. Ancak arastirmaci
tarafindan, aragtirma amaci hakkinda 6gretmen ve diger okul personeliyle goriismelerin
yapilmasinin ardindan ailelere ve ¢ocuklara ulasilmaya calisilmistir. Konargdger Y 6riik
Tirkmen topluluklarinda farkli kusaklardan bireylerin egitim durumlar1 da géz Oniine
alindiginda, egitime erisimin ve katilimin topluluk i¢in kusaklararast devam eden bir
sorun oldugu goriilmektedir. Egitime erisim ve katilim, egitimsel refahin saglanmasinda
ilk asamadir. Fakat egitime erisim ve katilim, lilkemizde (Egitimde Esitlik Politika
Analizi ve Oneriler, ERG Raporu, 2009; Biiyankara, 2015; Yavuzak Taban, 2010) ve
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diinyada farkl kiiltiir ve yagam bigimine sahip aileler ve ¢ocuklari i¢in bir sorun olarak
devam etmektedir (Byun, Meece ve Irvin, 2012; Kitson ve Bowes, 2010; Smith, 1997;
Taylor, 2011). Ozellikle gogebe yasam bicimine sahip, sosyal goriiniirliigii diisiik
topluluklarin egitime erisimi, katilimi ve egitimlerinin siirekliliginin saglanmasinda
sorunlar yasanmaktadir (Dyer, 2010; 2018; Kratli ve Dyer, 2009; Ngugi, 2016;
Postiglione, Xiaoliang ve Jiao, 2012; Suri, 2014). Konargécer Yorikk Tiirkmen
topluluklarinda egitimsel refahin saglanmasinda etkili olan bir diger faktor toplulugun
sosyal goriintirligidiir. Bir toplulugun sosyal goriiniirliigii, o toplulugun yasam bi¢imi,
etnik kokeni, dini inanglari, ekonomik kaynaklar1 gibi faktorlerle iligkilidir. Bu
faktorlerden bir ya da bir kacinda farkliliga sahip sosyal goriiniirliigii diisiik topluluklar
da formal egitime erisim ve katilim kusaklararasi bir sorun olarak devam edebilmektedir
(Byun, Meece ve Irvin, 2012; Hall ve Jones, 2013; Van Galen, 2004).

Gogebe yasam siiren ailelerin egitimde firsat esitliginin saglanmasina yonelik
farkli iilkelerde gesitli ¢alismalar yiiriitiilmektedir (Niemi, 2017; Postiglione, Xiaoliang
ve Jiao, 2012). Ancak iilkemizde gbcebe yasam siiren topluluklardan gelen ¢ocuklarin
egitime erisimlerine ve katilimlarina yonelik herhangi bir egitim uygulamasi ya da
miidahale programu ile karsilagilmamistir. Arastirma siirecinde katilimc1 6gretmenlerin,
konargocer topluluklardan gelen cocuklara yonelik ev ziyareti ve ailenin egitime
katilim1 gibi uygulamalara yer vermedikleri goriilmiistiir. Ev ziyaretleri ve ailenin
egitime katilimi, okul Oncesi Ogretmenlerinin O0grencileri ve aileleri hakkinda bilgi
edinmesi, ailelerin egitime yoOnelik hedef ve beklentilerini 6grenmesinde etkili bir
uygulamadir. Milli Egitim Bakanligi, okul 6ncesi egitim programi ile biitiinlestirilmis
aile destek egitim rehberinde de her bir ¢ocugun evinde ziyareti edilmesi ve ailelerle
iletisim kurulmasi 6zellikle Onerilmektedir (MEB, 2013). Okul o6ncesi egitimde ev
ziyaretleri, ailelerin egitime katiliminin saglanmasinda, aile ve okul arasinda koprii
kurulmasinda (Conus ve Ogay, 2014; Trumbull, Rothstein-Fisch, Greenfield ve Quiroz,
2001) ve ¢ocugun akademik basarisinda 6nemlidir (Barnett, 2003; Rubie-Davies, Flint
ve McDonald, 2011). Ev ziyaretleri ve ailelerin egitime katilimi gibi egitim
uygulamalari, 6zellikle, farkli kiiltiirlerden c¢ocuklarla calisan 6gretmenlerin ailelerle,
ailelerin de 6gretmenlerle olumlu iliskiler gelistirmelerini desteklemektedir (Aral vd.,
2011; Bayraktar, Giiven, ve Temel, 2016; Kaiser ve Rasminsky, 2012). Ogretmenler, ev
ziyareti ve ailenin egitime katilimi gibi uygulamalara yer vermemelerine, ailelerin
onlara ulagmasi gerektigine yonelik inanglarini ve ailelerin yasadiklari baglam sartlaria

bagli tedirginliklerini, vakitlerinin olmamasin1 ve ailelerin ilgisizligini gerekce
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gostermislerdir. Oysa okul 6ncesi donemde aile egitimi ve ev ziyaretlerinin temel amact
ailelere egitimin 6nemi ve cocuklariin egitimini nasil destekleyecekleri konusunda
bilinglendirmektedir (MEB, 2013; Cagdas ve Seger, 2005). Finders ve Lewis (1994),
ailelerin okula neden gelemedigi ile ilgili yapmis olduklar1 arastirmada, 6gretmenlerin
aileleri, egitime ve ¢ocuklarina yonelik ilgisizlikleriyle elestirdiklerini belirtmislerdir.
Bu noktada, arastirmacilar, 0gretmenlerin aileyi ilgisizlikle etiketlemelerinin yerine
ailelerin okula neden gelmedigini bulmaya yonelik ¢alismalar yapmalarinin 6nemli
oldugunu belirmektedirler. Oysa konargdger Yoriikk Tirkmen ailelerin okulda egitime
katilim gostermemeleri, ¢ocuklarina ya da onlarin egitimine yonelik ilgisizliklerinden
ziyade informal ve formal egitimle ilgili inanglar1 ve bakim verenlerin egitim
diizeyleriyle iliskilidir. Bakim verenler, cocuklarinin egitimine ni¢in, nasil ve ne yolla
katilacagr hakkinda bilgi sahibi degillerdir. Ancak arastirma silirecinde Konargdcer
Yorikk Tirkmen c¢ocuklarin, Ogretmenlerinin onlari obalarinda ziyaret etmelerine
yonelik beklentilerine sahip olduklar1 goériilmiistiir. Arastirmanin bu bulgusu Abbak
(2008)’1n okul 6ncesi aile katilim1 etkinliklerini anasinifi 6gretmenleri ve veli goriisleri
acisindan inceledigi arastirmasinin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Abbak
(2008)’mn aragtirmasinda da Ogrenci velilerinin, 6gretmenlerini onlarin yasadiklar
baglamda ziyaret etmelerine yonelik isteklerinin oldugu gorilmiistiir. Konargdger
Yoriikk Tirkmen g¢ocuklarla calisan Ogretmenlerin ailelerin bu beklentisine duyarl
olmalari, sadece aile ve ¢ocuklar i¢in yararli olmakla kalmaz, ayn1 zamanda dongiisel
bir sekilde ogretmenlerin egitim uygulamalarini da kolaylastirabilir. Ayni zamanda
konargocer YoOriik Tirkmen ailelerin farkli yasam tarzlari ve gecim kaynaklari,
yasadiklar1 baglam diisiiniildiigiinde okul 6ncesi ¢ocuklarin egitiminde kullanilabilecek
birgok egitim firsat sunmaktadir. Ogretmenlerin bu firsatlari degerlendirmesi, yerlesik
yasamdan cocuklarla konargdger ¢ocuklar arasinda etkilesim saglamalarina ve siniftaki
tim cocuklara uyarict dolu farkli ve zengin bir dogal 6grenme ortami deneyimi
yasatabilir.

Ogretmenlerin, kiiltiire yonelik farkindaliklar1 konargdger Yoriik Tiirkmen
cocuklar1 degerlendirmelerini de etkilemistir. Topluluk hakkinda farkindaligi olmayan
ogretmenler, konargdger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklar1 yerlesik yasam kriterleri {izerinden
degerlendirmislerdir. Diger yandan kiiltiire yonelik bilgi ve deneyimi olan dgretmenin
bu degerlendirmelerde toplulugun yasam sekli ve baglamini dikkate aldig1 gortilmistiir.
Guddemi, (2003), okul 6ncesi donemde degerlendirmenin en 6nemli bilgi kaynagini

ailelerin olusturdugunu belirtmistir. Sagliklt bir degerlendirme i¢in, ¢ocugun iginde
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yasadig1 kosullarin, ailenin yapisinin ve bakim verenlerin inanglarinin bilinmesi
Ogretmenler i¢in 6nemli bir kilavuzdur (Downey ve Pribesh, 2004; Mitchell vd., 2015).
Okul oOncesi donemde ¢ocuklara yonelik gerek informal gerekse de formal
degerlendirmelerde ¢ocuklarin aileleriyle birlikte ele alinmasi1 gerekmektedir. Topluluk
hakkinda farkindaligi olmayan iki 6gretmen, Ogrencilerini tanimlada onlarin zayif
yonlerini one c¢ikarirken, toplulukla gecmis deneyimleri araciligiyla farkindaligi olan
diger Ogretmenin ise Ogrencilerinin giicli ve zayif yonlerini birlikte ele aldig
gorilmistiir. Kiiltiirel topluluk hakkinda farkindaligi olmayan ogretmenler, kendi
inanclar1 ve yerlesik yasamlart c¢ercevesinde degerlendirmeler yapmislardir. Oysa
cocuklarin degerlendirilmelerinde kiiltiir, etnik kdken, dil gibi degiskenlerin gz ardi
edilmesi sonuglarin giivenirliligini diistirmektedir (Benner ve Yan, 2014; Miller ve
Petriwskyj, 2013; Mitchell vd., 2015; Turner-Vorbeck, 2005). Ogretmenler ¢ocuklara
ve ailelerine yonelik tanimlama ve degerlendirmelerini, kendi yasam tarzlarina,
yasadiklar1 baglama ve kendi ebeveynlik inanglarina gore yapmiglardir. Kiiltiirel
topluluga yonelik farkindaliklari olmayan ve ailelerle iletisime ge¢cmemis dgretmenler,
cocuklarin gelisimi ve egitimi icin ailenin yasam tarzinin uygun olmadigini
belirtmislerdir. Diger yandan topluluk hakkinda bilgi ve deneyime sahip 6gretmenin bu
konudaki degerlendirmelerini siirekli olarak ¢cocuk ve ailelerin baglamini dikkate aldig:
goriilmiistiir. Ornegin, kiiltiirel toplulugu yakindan taniyan &gretmen g¢ocuklarin
doganin i¢inde yasamalar ile ilgili olarak, onlarin saglikli gelistiklerini ve yerlesik
yasama nazaran daha saglikli bir ortamda yasadiklarini diisiindiigiinii ifade etmistir.
Ogretmenlerin, dgrencilerine yonelik tanimlama ve degerlendirmelerinin (Banner ve
Yan, 2014), kendi ge¢mis deneyimlerine (Harkness vd., 2007; Mitchell vd., 2015),
icinde yasadiklar1 baglama, kendi kiiltiir ya da etnik kokenlerine (Scott, Gage, Hirn ve
Han, 2018) ve kendi ebeveynlerinin degerlerine gore farklilik gosterebilmektedir
(Harkness vd., 2007; Mitchell vd., 2015). Arastirma siirecinde katilimci 6gretmenler
cocuklart sadece okul ortamindaki davraniglarini temel alarak degerlendirmeler
yapmuslardir. Oysa okul 6ncesi donem g¢ocuklarin degerlendirilmesinde, ¢ocugun okul
ve ev baglamimin dikkate alinmasi 6nem tagimaktadir. Cocugun degerlendirme yapilan
ortamda kendini rahat hissetmesi ve dogal davranabilmesi, cocugun farkli baglamlarda
davraniglarinin  degisip degismediginin goézlemlenmesi, degerlendirme sonuglari
tizerinde etkili olmaktadir (McDevitt ve Ormrod, 2013). Konargdger ¢ocuklarin yasam
bicimleri ve aile yapilar1 diislintildiigiinde okul onlar i¢in ¢ok farkli bir baglamdir. Bu

sebeple 6gretmenlerin topluluk hakkinda farkindaliklarinin olmamasi ve konargdcer bir
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cocugu kendi dogal baglamindan ¢ok farkli bir baglamda degerlendirmeleri
ogretmenlerin degerlendirme uygulamalarinda eksikleri oldugunu ve kiiltiire duyarli bir
yaklasim i¢inde olmadiklarim1 diisiindiirmektedir. Bu yonde degerlendirmeler,
toplulukta var olan egitimde basarisiz olma inancinin yerlesmesinde kalici etkiler

yaparak ¢ocuklarin gelecek yillardaki egitimlerini de etkileyebilir.

5.7. Konargocer Yoriikk Tiirkmen Cocuklarin Egitimsel Refahinda Akran
Iliskilerinin Tartisma ve Yorumu

Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin egitimsel refahinin belirleyicisi bir diger
sosyal faktor ise akran gruplandir. Kiiltiirel toplulugun oba kurduklari alanlar,
cocuklarin akran gruplarimin belirlenmesinde etkili olmustur. Obalarin kurulma
alanlarmin yerlesik yasam alanlarindan uzakligi katilimer ¢ocuklarin akran gruplarinm
kiiltiirel toplulukta yer alan kardes ve kuzenleriyle smirlandirmigtir. Bu durum
Konargéger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin formal egitime katilincaya kadar homojen bir
akran grubu i¢inde iligkiler gelistirmelerinde etkili olmustur. Ladd, Herald ve Andrews
(2005), okul oncesi donemde c¢ocuklarin sosyal gelisimleri ve etkilesim becerisi
kazanmalarinda, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal agidan uygun, farkli ortamlardan gelen
cocuklardan olusan akran gruplarina katilimlarinin etkili olacaginit belirtmislerdir.
Konargocer Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin obalardaki akran gruplarinin bu homojen yapisi
cocuklarin, kendi kiiltiirel topluluklar1 i¢inde olduk¢a disa doniik davraniglar
sergilerken, oba disindaki ortamlarda ige doniik davranis gostermelerinde etkili
olmustur. Konargoger Yoriikk Tiirkmen ¢ocuklarin formal egitime gecisleriyle birlikte
akran gruplarinin heterojen bir yapiya doniismesi ise, cocuklarin okul baglaminda akran
iligkilerinde ige doniik ve sessiz kalmalarinda rol oynamustir.

Bir¢gok arastirma, cocuklarin sosyal ortamlarda icedoniik ya da disa doniik
davraniglar gostermelerini, onlarin kiiltiirel gegmisleriyle iliskilendirmistir (Borstein,
2002; Bradley, 2001; Condon ve Ruth-Sahd, 2013; Howes, Sanders ve Lee, 2008).
Farkli kiiltiirlerde, aile yapisi, kiiltiirel degerler ve bakim verenlerin inanglari,
cocuklarin farkli sosyal ortamlarda farkli davraniglar gostermelerinde etkili
olabilmektedir (Bolin, 2006; Li, Chen ve Tsai, 2008; Vitiello, Booren, Downer ve
Williford, 2012). Ornegin Amerika Birlesik Devletleri, diger iilkelerle
karsilastirildiginda asir1 derecede disa doniik bir {ilke olarak kabul edilirken (McCrae ve
Terracciano, 2005), Konfiicyiis kusagi olarak nitelendirilen Cin, Japonya, Kore ve

Vietnamdan (Chain, 2012; Li, Chen ve Tsai, 2008) gelen go¢cmenler geleneksel olarak,
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kiiltiirlerinde kolektivist degerleri paylasirlar (Akkus, Postmes ve Stroebe, 2017).
Kolektivist gruplarda, birey degil grubun biitiinii 6nemli sayilir. Konargdger Yoriik
Tirkmen topluluklar1 da daha 6nce aile yapilarinda agiklandigi iizere kolektivist
topluluklardir. Kolektivist kiiltiirler, ige doniikliik ile ilgili 6zellikleri tesvik eder ve
odiillendirirler. Bu aile yapilarinda, 6zellikle topluluk disinda sessizlik, ciddiyet gibi
davraniglar terbiye ile agiklanabilir (Hutchinson ve Gul,1997; Li, Chen ve Tsai, 2008;
McMullan, 2015;Chain, 2012). Konargoger Y oriik Tiirkmen topluluklarda da ¢ocuklarin
okul baglaminda i¢ce doniik davramislart kiiltiirel toplulugun kolektivist yapisiyla
iliskilendirilebilir. Condon ve Ruth-Sahd (2013), igedoniik ve utangag Ogrencilerle
calisan 6gretmenlere yonelik dneriler sunduklari ¢aligsmalarinda, kolektivist kiiltiirlerden
gelen Ogrencilerle calisan 6gretmenlerin kolektivist aile yapilari hakkinda bilgi sahibi
olmalarin1 6nermislerdir. Bu kiiltiirden gelen 6grencilerin, aile iginde grup amaclarini
gerceklestirmek icin aile reisine ve biiyliklere saygi davraniglarini, egitimlerinde grupla
o0grenmeye katilimdan ziyade sinifta 6gretici lider olarak 6gretmenlerine yansittiklarini
belirtmislerdir. Bu sebeple ozellikle Asya kiiltliiriinden Ogrencilerin, 6grenme
etkinliklerinde katilim gostermelerinin 6gretmene saygisizlik olacagi endisesi tasidiklar
goriilmistiir. Daha sonra bu durumun tespitiyle, 6grencilerin katilimi i¢in 6gretmenlerin
sinif ortaminda firsatlar yaratmalar1 Ogrencilerin sosyal iliskilerinde disadoniik ve
o0grenme etkinliklerine daha katilimer davraniglar sergilemelerini  saglamistir.
Goriildigl tlizere, Ogretmenlerin, kiiltiire duyarli olarak kolektivist yapiyr dikkate
almalari, Asya kiltlirinden gelen ¢ocuklarin hem egitimsel ¢iktilarini hem de akran
etkilesimini etkilemistir.

Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin kiiltiirel topluluga
yonelik farkindalik durumlarmin ve 6nyargi temelindeki inanglarinin, bu noktada akran
gruplarina katilimlarinda da etkili oldugu goriilmiistiir. Konargdger Yoriik Tiirkmen
cocuklarin yerlesik yasam alanlarindan ¢ocuklarla ilk etkilesimleri okul 6ncesi egitime
gecisleriyle yasanmistir. Cocuklarin okul baglaminda akran iliskilerinde, konargoger
Yoriik Tirkmen g¢ocuklarin fiziksel goriiniislerinin, oba baglaminda homojen akran
gruplarina sahip olmalarinin, ¢ocuklarmm O6gretmenleriyle olan iligkileri ve yerlesik
yasamdan akranlarin ve ailelerinin  konargdger Yorikk Tiirkmenlere yonelik
yaklasimlarinin etkili oldugu goriilmiistiir. Bu faktorler ayn1 zamanda konargoger Y 6riik
Tiirkmen ¢ocuklarin akran gruplarindaki sosyal konumlarinin da belirleyicisi olmustur.

Akran iligkilerinde, sosyal konum, cocuklarin fiziksel goriintiisii, davranig bi¢imi,
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duygusal davranig bicimine gore belirlenebilmektedir (Beyazkiirk, Anliak ve Dinger,
2007; Gifford-Smith ve Brownell, 2003; Kosir ve Pecjak, 2005).

Akran iligkilerinde, sosyal konum, ¢cocugun bulundugu akran grubunda kabul
edilme ya da edilmeme durumuna gore tanimlanmaktadir. Cesitli arastirmacilar akran
iligkilerinde g¢ocuklar1 popiiler, reddedilen, tartigmali, dislanan ve ortalama cocuklar
seklinde bes ayr1 kategoride siniflamislardir (Hymel, Vaillancourt, McDougall ve
Renshaw, 2002; Rodkin ve Hodges, 2003; Kosir ve Pecjak, 2005). Hem arastirma
siirecinde sinif igindeki gozlemler hem de 6gretmenlerin kendilerinin uyguladiklar
sosyometri sonuglart birlikte degerlendirildiginde, konargécer Yorikk Tiirkmen
cocuklarin okul baglamindaki akran iligkilerinde reddedilen, ihmal edilen g¢ocuklar
olduklar1 diisiiniilebilir. Konargdcer Yoriik Tiirkmen cocuklarin akranlari tarafindan
reddedilme nedenleri incelendiginde, bu g¢ocuklarin kiyafetleri ve sa¢ kesimleri gibi
fiziksel goriiniisleriyle ilgili Ozelliklerinin  6nemli nedenlerden biri oldugu
goriilmektedir. Daha once gelisimsel refah ile ilgili bulgularda temizlik baslig1 altinda
da belirtildigi iizere gbcebe yasam tarzi toplulukta az esya sahibi olmayi1 zorunlu
kilmaktadir. Bu durum cocuklarin okula giderken siirekli ayni giysileri giymelerini
gerektirmigtir. Konargécer Yorik Tirkmen c¢ocuklarin okulda ayni giysileri
kullanmalar1 ve bu giysilerin akranlarina gore popiiler olmamasi ve sa¢ kesimlerinin
farkli olmasi ¢ocuklarin akranlari tarafindan diglanmalarinda etkili olmustur. Giinlimiiz
cocuklar1 ve gengleri popiiler kiiltiir endiistrisi tarafindan kusatilmislardir ve bu kusatma
onlarin deger yargilarint da etki altina almistir (Aboud, Mendelson ve Purdy, 2003;
Arthur, 2001). Yerlesik yasamdan gelen ¢ocuklarin giinlimiiz medya kiiltiirlinden
etkilenmis deger yargilari, medya ile baglantis1 olmayan konargdcer Yoriik Tiirkmen
cocuklarin dig goriintiilerine bakarak degerlendirmelerinde etkili olmus ve akran reddine
yol agmistir. Konargdcer Yorikk Tirkmen cocuklarin sinifindaki akranlarinin bir¢ogu
filmler, ¢izgi filmler, diziler, reklamlar yer alan kahraman resimlerini iceren esyalar ve
giysilerle okula gelmektedirler. Akranlari, konargoger Yoriik Tirkmen arkadaslarini,
popiiler kiiltiirin onlarda yarattig1 imaj etkisiyle degerlendirmelerinde etkili olmustur.
Ogretmenler bu siiregte siniflarinda konargdger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin akran
iligkilerini destekleyecek herhangi bir uygulamaya yer vermemislerdir. Oysaki akran
grubu tarafindan reddedilm ve diglanma, bireyin i¢inde bulundugu gruba aidiyet hissi
gelistirmesi Oniinde engel teskil etmektedir (Gifford-Smith ve Brownell, 2003). Bu
noktada Ogretmenler, akran iligkilerinde onemli rol oynamaktadirlar. Ogretmenler

uyguladiklar1 sosyometri sonuglarini dikkate alip, smif iginde kabul diizeyi diislik
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cocuklart popiiler ¢cocuklarla ayni etkinliklerde etkilesim igine sokarak akran iligkilerini
ve sinifa aidiyet hissini gelistirebilirler (Murray, Murray ve Waas, 2008).

Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin siniflarindaki sosyal kabul diizeylerinde
etkili olan diger bir faktor ise 6gretmenlerinin onlarla kurdugu iliskinin yakinligr ve
Ogretmenlerin  topluluk hakkindaki inanglaridir. Konargocer Yorik Tiirkmen
Ogrencisine yakin ve olumlu yaklasan 6gretmenin bu tavri, siifindaki akranlarinin da
konargoger Yorik Tirkmen g¢ocuga olumlu yaklasimda bulunmalarini saglamistir.
Ancak diger 6gretmenlerin bu yonde bir uygulamalarinin olmamasi, ¢ocuklarin sinifta
akranlar1 tarafindan kabuliinii zorlagtirmig ve bu g¢ocuklar kendileri gibi konargdcer
Yorilkk Tirkmen topluluklarindan gelen ilkokuldaki c¢ocuklarla etkilesim igine
girmislerdir. Oysa yapilan arastirmalar, 6gretmen ve cocuklar arasindaki olumlu
iligkilerin ¢ocugun okula karsi olumlu tutum gelistirmesinde (Birch ve Ladd, 1997),
okula uyumunda (Baker, Grant ve Morlock, 2008), akran iliskilerinde ve etkinliklere
katilimlarinda (Cadima, Doumen, Verschueren ve Buyse, 2015) ve sonraki egitim
asamalarindaki basarilarinda (Murray, Murray ve Waas, 2008) etkili oldugunu
gostermektedir. Konargdger Yoriik Tiirkmen cocuklarin akran iligkilerinde yasadiklar
sorunlarin bir diger sebebi ise, cocuklarin kendi kiiltiirel topluluklarinda homojen akran
kiiltiiriindeki satagsma seklinde sert oyunlarini ve etkilesim bigimlerini sinifa
tagimalarnidir. Ancak baglam farkliligina bagl olarak yerlesik yasamdan gelen ¢ocuklar
bu etkilesim bigimden rahatsiz olmuslardir. Ozellikle topluluk hakkinda farkindalig:
olmayan oOgretmenlerin konargdger Yoriik Tiirkmen cocuklarin etkilesim ve oyun
bicimlerini davranis problemi olarak degerlendirilmesi cocuklarin sinifta kabuliinii
zorlastirmigtir. Oysaki davranis problemlerinin tanimlar1 ve tepkileri, ortaya ¢iktiklar
ekokiiltiirel baglama biiyiik dl¢lide bagimlidir (Burkey vd., 2016; Rodkin ve Hodges,
2003; Zilanawala, Sacker, Nazroo ve Kelly, 2015).

Cocuk davranislarini, belirli bir fiziksel ve sosyal ortamda gercgeklestirir. Bu
davraniglar sosyal, ekolojik ve kiiltiirel baglamlarda yer alan bir islem siirecinin
sonucunda ortaya ¢ikar ve baglama dayali olarak anlamlandirilir (Burkey vd., 2016). Bu
noktada, konargocer Yoriikk Tiirkmen cocuklarla ¢alisan Ogretmenlerin toplulugun
ekoktiltiirel nisini belirleyen faktorlerin farkinda olmasinin énemi ortaya ¢ikmaktadir.
Konargocer  Yoriikk  Tiirkmen c¢ocuklarin  akran  iliskileri  genel olarak
degerlendirildiginde, Bu durum, kiiltiirel toplulugun ekokiiltiirel nisinde yer alan
alanlarin birbirinden bagimsiz olmadigin1 ve ¢ocuklarin gelisimsel ¢iktilarinda oldugu

gibi, akran gruplarinin belirlenmesinde de nisin bir alam1 diger alanlardan
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etkilenmektedir. Konargdcer Yorilkk Tirkmen topluluklarindan c¢ocuklarin iginde
yasadig1 fiziksel ¢evrenin yerlesim yerlerine uzak olmasi ayni zamanda ¢ocugun sosyal
cevresininde belirleyici olmus bu durum ¢ocuklarin akran ve oyun gruplarini
belirleyerek sosyal gelisimleri iizerinden egitimsel refahlarinda etkili olmustur
(Weisner, Matheson, Coots ve Bernheimer, 2005). Goriildigii iizere konargdger Y oriik
Tiirkmen topluluklarinin ekokiiltiirel nis alanlarindan biri olan fiziksel ¢evre, nisin diger
bir alan1 olan akran ve oyun gruplarinin belirlenmesinde etkili olmustur. Tiim bu

karsilikli etkilesimler ise ¢ocuklarin egitimsel refahinda etkili olmustur.

5.8. Konargocer Cocuklarin Egitimsel Refahinda Egitim Politikalar1 Tle Tlgili
Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Konargéger Yorik Tiirkmen ¢ocuklarin egitimsel refahini etkileyen en onemli
faktorlerden birini resmi egitim politikalarinin olusturdugu goriilmistiir. Konargocer
Yoriik Tiirkmen topluluklarin egitim ile ilgili sorunlar1 daha 6nce de belirtildigi tizere
cok eski zamanlardan beri devam etmektedir. Egitime erisim ve siirekliligin saglanmasi
konusundaki problemler kusaklar boyunca devam etmektedir. Ulkemizde egitim
politikalarima yon veren 1921-2010 tarihleri arasinda yapilmis olan Milli Egitim
Suralarinda (Milli Egitim Bakanligi, 2018) ve yonetmeliklerde konargdcer Yoriik
Tiirkmen topluluklarina ve benzer topluluklara yonelik herhangi bir karar alinmadigi ya
da herhangi bir diizenlemeye yer verilmedigi goriilmektedir. Oysa farkli iilkelerde
gocebe yasam siiren ge¢im kaynaklari dag hayvanciligina (Pastoral Nomadic) bagl
topluluklarin egitimsel refahini saglama icin uzaktan egitim (Ng'asike, 2011), radyo
aracilifiyla egitim (Hanemann, 2017), mobil okullar ya da ¢adir okullar1 seklinde
uygulamalara ve bu yonde stratejik planlamalara yer verildigi goriilmektedir
(Aderinoye, Ojokheta ve Olojede, 2007; Auma, Migosi, ve Ombuki, 2013; Migosi vd.,
2012; Ng'asike, 2011). Ulkemizdeyse konargdcer Yoriik Tiirkmen topluluklarm yani
sira diger gbdcebe yasam siliren topluluklarim da egitim politikalarinda sosyal
goriintirliiklerinin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum c¢ocuklarin egitim
sorunlarinin tespit edilmesinin yan sira ¢oziim iretilmesinin de Oniline gegmektedir.
Konargocer Yoriik Tiirkmen toplulugun egitim politikalarindaki bu goriinmezliginin,
Milli Egitim Bakanligi’nin yonerge ve yonetmeliklerine de yansidigi goriilmektedir.
Milli Egitim Bakanligi yonetmeliklerinde, konargdcer Yoriikk Tiirkmen cocuklarma
yonelik acgik bir diizenleme almadigidan egitime erisimlerinin ve egitimlerinin

siirekliliginin sorun olmaya devam ettigi goriilmistiir. Konargocer Yoriik Tiirkmen
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cocuklar e-okul sisteminde goriinmelerine ragmen egitime katilimlarinda dgretmen ve
yoneticilerin yeterli duyarliliga sahip olmadiklar1 ve yonetmeliklerin farkl kiiltiirlerden
ve oOzellikle yasam tarzina sahip c¢ocuklar i¢in yeteri kadar kapsayict olmadigi
goriilmektedir. Ozellikle, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeliginde (MEB, 2014) konargdger Yoriikk Tiirkmen topluluklarin
egitime erisimleri, katilimlar1 ile ilgili acik bir ifade bulunmamaktadir. Okul Oncesi
Egitim ve [lkdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde konargdger aileler ve c¢ocuklarina
sadece yoOnetmeligin {iclincii boliimiinde 33. Maddenin 2. fikrasinda yer verildigi
goriilmektedir. Bu maddenin igerigi ise, telafi egitimi ve yetistirme programiyla
ilgilidir: “Madde 33—(2)(Degisik: RG-16/6/2016-29744) Ilkégretim kurumlarinda,
egitim ve ogretim yuli icinde cesitli nedenlerle bos gecen dersler ile ihtiya¢ olmasi
halinde mevsimlik tarim iscileri, gécer ve yart gocer ailelerin ¢ocuklar: ve ilkokullarda
bazi derslerden yetersizligi goriilen ogrenciler igin yetistirme kursu veya programlari
uygulanir” (MEB, 2014). Konargocer Yorik Tirkmen topluluklarinin gog takvimi ve
Milli Egitim Bakanliginin egitim 6gretim takvimi arasinda uyusmazlik bulunmaktadir.
Bu uyusmazlik nedeniyle topluluktan ¢ocuklar formal egitime ge¢ katilma ve erken
ayrilma sorunlariyla karsilasmaktadirlar. Bu sorun toplulugun ge¢misten giliniimiize
kadar okuryazarlik gibi temel egitim haklarina zamaninda ulasmasinin 6niinde biiyiik
bir engel olusturmustur. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okuryazar olmayan yetiskin
bireylere okuryazarlik egitimi verilmesi i¢in Milll Egitim Bakanligi Hayat Boyu
Ogrenme Kurumlar1 Yonetmeligi cercevesinde ilkokul 6gretmenleri tarafindan okuma
yazma kurslar yiiriitiilmektedir (MEB, 2018). Ancak bu ydnetmelik incelendiginde
okuma yazma bilmeyen kisinin en yakin ilkokulda bu egitime devam etmesi gerektigi
goriilmektedir. Oysa konargdger Yoriik Tiirkmen topluluklarinin gécebe yasam sekli
yerlesik egitime uygun olmadifi, oba yasam alanlarinin yerlesik yasam alanlarina
uzakligi distlniildiiglinde konargoger topluluklar i¢in bu kurslara katilim miimkiin
olmamaktadir.

Ulkemizde konargdger Yoriik Tiirkmen topluluklarm egitim, saglik, giivenlik vd.
hizmetlere erisim sorunlarina ¢6ziim yolu olarak yerlesik yasama ge¢meleri yoniinde
politikalar izlenmektedir (Aksoy, 2001). Benzer sekilde, diinyanin farkli yerlerinde de
hayvanciliga bagh ve kiiltiirel olarak gbogebe yasayan topluluklarin egitime erisim,
saglik ve diger hizmetlerden faydalanabilmeleri i¢in yapilan birgok miidahale
programlarinda ve uygulamalarda ailelerin yerlesik yasama ge¢meleri Onerilmektedir

(Carr Hill, Eshete, Sedel ve Souza, 2005; Dyer, 2006; 2010; Sifuna, 2005). Oysa gocebe
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topluluklarin gecim kaynaklar1 olan hayvanlarinin hayatta kalmasi, aile ve ¢ocuklarin
refahi i¢in gdgebelik bir zorunluluktur. Ulkemizde ve diger iilkelerde yasayan gogebe
topluluklarin mevcut egitimsel esitsizliklerinin azaltilmasi ve aileleri desteklenmesi
adina yiiriitiilen bu uygulamalar gé¢ebe yasam siiren topluluklarin ge¢im kaynaklar1 ve
ozellikle de kiiltiirleriyle ¢elismektedir. Gogebe topluluklarin yerlesik yasama
gecmesine yonelik oneriler bu topluluklarin sorunlarina bir ¢éziimmiis gibi goriinse de
aslinda genis yelpazede bir kiiltiiriin sona ermesini desteklemek anlamina gelmektedir.
Ekokiiltiirel acidan degerlendirildiginde ailelerin yerlesik yasama gegisleri ekokiiltiirel
nis alanlarini biitiinde etkileyecektir. Oysa ailenin bir nis alani iizerinde yasanan bir
degisiklik diger nis alanlarin1 da etkilemekte ve aileyi yeni duruma uyum siirecine
sokmaktadir (Weisner, 2002). Her aile kendi ekokiiltiirel nisi gergevesinde aile yapisini
ve ailenin islevselligini siirdiirebilir. Bu sekilde bir yaklasimin hem konargdcer Yoriik
Tiirkmen ailelerin tarihten glinlimiize devam eden kiiltiiriinde hem de aile ve ¢ocuklarin
refahinda olumsuz etkiler yaratabilecegi diistiniilmektedir.

Konargoger topluklarinda yer alan kiiltiirel miifredat ile okulda verilen miifredat
arasinda baglantilarin  kurulmamasinin da c¢ocuklarin egitime katilimi etkiledigi
goriilmistiir. Okulda verilen formal egitimle, konargdger topluluklarindaki informal
egitim Onemli derecede farklilik gostermektedir. Oba ve okul baglami arasindaki bu
farkliliklar, konargdcer Yoriik Tiirkmen cocuklarin okula gegis siirecinde sorunlar
yasamalarina neden olmustur. Cocuklar, oba baglaminda giin i¢inde siirekli hareket edip
acik havada vakit geciriyorken, okul baglaminda giiniin ¢ogunlugunu kapali ortamda
oturarak gecirmek zorunda kalmalarindan dolayr zorlanmislardir. Obada giin boyu
cocuklar kendisi gibi Yoriik olan diger aile iiyeleriyle vakit gegirirken, okul ortamia
gecisle yeni insanlar ve yeni bir ¢evre ile karsilagsmislardir. Benzer sekilde konargdcer
Yoriik Tiirkmen cocuklar obada kendi topluluk iiyeleri tarafindan bakim alirken, okul
ortaminda hi¢ tanimadigi ve topluluk iiyesi olmayan Ogretmeniyle karsilasma
durumunda kalmis ve bocalamislardir. Simif ortaminda her seyin belirli bir plan i¢inde
ve diizenlenmis sekilde devam etmesi, obada yapilan etkinliklerden farklidir ve uzun
siire ayn1 yerde oturmak konargdger Yorik Tirkmen cocuklart rahatsiz etmistir.
Cocuklarin bu alisik olmadiklar1 durumdan sikildiklarinda zaman zaman yerlerinden
kalkmalar1 ise, Ogretmenler tarafindan kurallara uymama olarak algilanmistir.
Ogretmenlerin zorlamas1 sonucunda, konargdcer Yoriik Tiirkmen cocuklar okula devam
etmek istememislerdir. Benzer sekilde, italya'da bir Roman kampinda arastirma amagch

bir okul kurulmus ve Roman ¢ocuklarin okula baslangicta istekli bir sekilde gitikleri ve
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Ogretmenin kabuliinii kazanmak i¢in olduk¢a ¢aba harcadiklari goriilmiistiir. Okulun
devam ettigi giinlerde, etkinlikler esnasinda soyut kavramlarla karsilastiklarinda ya da
soyut kavramlar1 kullanmalar1 istenildiginde, huzursuz olmuslar ve sadece sinif disinda
yer alan etkinliklere istekle katilim géstermislerdir. Grubun en basarili oldugu etkinlik
ise, kamp hayatina bagl olan etkinlikler olmustur (Smith, 1997). Konargdcer ¢ocuklarin
okulda etkinliklere katilimlarina engel olan en temel faktorlerden biri de, tipki Roman
cocuklarda oldugu gibi, okulda yapilan etkinliklerle oba yasamindaki etkinlikler
arasinda bag kuramamalar1 olmustur. Okul ve oba arasinda yasanan bu ¢eligkili duruma
benzer bir durum, Avustralyali Aborijin topluluklarindan ¢ocuklarinin okula erigimi ve
okulda yer alan etkinliklere katilimlarinda da goriilmiistiir. Aborjin ¢ocuklarin okula
basladiklarinda okula olan ilgilerinin sonraki gilinlerde azalmistir. Cocuklardaki bu ilgi
kaybinin  sebepleri ailelerden ve c¢ocuklardan aliman  bilgiler 1s181inda
degerlendirildiginde, okulda 6grenilenlerin okul disindaki yasamlari ile ¢ok az ilgisi
oldugunu diistinmelerinden kaynakladigini ifade etmislerdir (Dockett, Mason ve Perry,
2006; Kitson ve Bowes, 2010). Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda bakim
verenlerin ve cocuklarmin okulda verilen egitim ile ilgili olarak kiiltiirlerinde fayda
saglayacak bilgiler edinme beklentisi iginde olduklar1 goriilmiistir. Bu durum,
konargoger Yoriik Tirkmen topluluklarin oba ve okul baglamindaki beklenti ve
hedeflerini ortak zemine tasiyabilecek programlara ihtiya¢ oldugunu diisiindiirmektedir.
Aksi durumda aileler ¢ocuklarin egitime erigim ve katilim ile ilgili hedeflerinin yan1 sira
egitimde siirekliliginin saglanmasina yonelik hedeflerini de sinirli tutmaya devam
edebilirler. Kiiltiirel olarak duyarli bir egitimde, farkli gruplarin degerlerinin
anlasilmasi, kabul edilmesi ve bu degerlerin egitim politikalarina yansitilmasi
gerektirmektedir (Hodgkinson, 2000; Lanyasunya, 2012; Levinson ve Sparkes, 2005;
Nguyen, Terlouw ve Pilot, 2006; Sy ve Schulenberg, 2005). Ulkemizde uygulanmakta
olan, Milli Egitim bakanhigi Okul Oncesi Egitim Programm (2013), okul &ncesi
ogretmenlerinin planlarinda bireysel ve kiiltiirel farkliliklara yonelik esnek bir yapida
olmalarmi saglayacak bir sekilde hazirlanmistir. Ancak konargdger Yoriik Tiirkmen
cocuklarla calisan Ogretmenlerin programi kiiltiirel farkliliklara gore uyarlama ve
uygulamaya geg¢irmede eksikliklerinin bulundugu goriilmiistiir. Bu noktada tilkemizdeki
kiltiirel farkliliklarin zenginligi diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin ¢ocuklarin egitime
katilmimi saglamada daha fazla kiiltiirel uyarlamalara yer verilmesi gerekliligi one
cikmaktadir. Miifredat iizerinde yapilacak Kkiiltiire duyarli uyarlamalar, konargdcer

Yoriik Tirkmen topluluklar gibi farkli kiiltiir ve etnik kdkenden gelen, farkli yasam
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tarzlarma sahip topluluklarin oldugu bélgelerde, ilkokul ve okul oncesi egitimde
cocuklara ev ortamindaki deneyimlerini okul performanslarina daha fazla yansitma
imkam verebilir. Kiiltire duyarli egitim politikalar1 ve miifredat, farkli kiiltiirlerden
gelen 6grencilerin kendi etnik ve kiiltiirel degerlerini ve deneyimlerini tanimalarina ve
anlamalarina yardimer olmanin yam sira, diger ¢ocuklarin farkli kiiltiirlerini tanirken,
aslinda kendi kiiltiirlerinin de farkina varmalarin1 saglayabilir. Kiiltiire duyarli egitim
politikalari, 6gretmenlerin uygun sekilde yetistirilmesine; egitim programlarinin,
egitimde kullanilan ders kitaplarinin ve ara¢ gereglerin diizenlenmesine de katki
saglayacaktir (Richards, Brown ve Forde, 2004).

Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarmin egitimde sosyal goriiniirliiklerinin
olmamasma iliskin dikkat ¢ekici bir diger bulgu, ilkokul ve ortaokula devam eden
cocuklarin okuma yazma bilmiyor olmalaridir. Konargdcer Y6riik Tlirkmenlerin okuma
yazmaya iligkin sorunlarinin kusaklar aras1 devam ettigi ve giiniimiize kadar stiregeldigi
goriilmektedir. Kartar1 (2014), farkl kiiltiirlerin paradigmalarinda 6grenme siireglerinin,
kiiltiirin beklentilerine ve amaclarina gore sekillendigini ve kiiltiiriin dinamiklerinden
destek almayan egitim politikalar1 ve uygulamalarin dogal olarak basarisizlikla
sonuclanacagini belirtmigtir. Konargocer YOrilk Tiirkmen topluluklarinda goriilen
okuma yazma sorunu da, egitim politikalarimizin ve uygulamalarimizin eksikliklerinin
bir sonucu olarak goriilebilir. Okuma yazma sorunu topluluktan gelen ¢ocuklarin okul
oncesi ve ilkokul siirecinde ¢6ziilmeyen egitim sorunlarmin sonraki egitim asamalarina
yansimasit olarak degerlendirilebilir. Bu durum ekokiiltiirel teori agisindan
degerlendirildiginde, toplulugun ekokiiltiirel nis alanlar1 ve iilke egitim politikalar
cocuklarin egitimsel refahimi bir biitiin olarak etkilerken ve c¢ocuklarin egitimsel

c¢iktilarini da olumsuz olarak etkilemistir.

5.9. Konargoger Yoriik Tiirkmen Kiiltiiriinde Cocuklarin Gelisimsel ve Egitimsel
Refahlarina Yonelik Sosyal Destek Aglarina iliskin Bulgularin Tartisma ve
Yorumu

Sosyal destek kavrami, bireyin ya da grubun ihtiyact durumunda, ihtiyacin
niteligine bagh olarak topluluk iiyelerine ya da daha biiyiik topluluga, resmi ya da resmi
olmayan yollarla ulagtirilan destek olarak tanimlanmaktadir (Coogle, Guerette ve
Hanline, 2013; Turner ve Brown, 2010). Konargdger Yoriik Tirkmen topluluklarindaki
ailelerin, ihtiyaca bagli olarak sekillenen sosyal destek aglarma ihtiyag duyduklart

gorilmektedir. Ailelerin, sosyal destek aglarina erisimleri ve kullanimlari, ihtiyacin
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niteligi ve destegin alindig1 kisi, grup ya da kurumlara gore degisiklik gostermektedir.
Ekokiiltiirel teori, sosyal destek aglarini, hem ailelerin hem de ¢ocuklarin refahlarini
siirdiirmede ekokiiltiirel nigin 6nemli bir sosyal alan1 olarak kabul etmektedir (Weisner,
2002a; 2015; Whiting ve Edwards, 1988). Teori, ailelerin ¢ocuklariin gelisimlerini
desteklemek amaciyla, ekokiiltiirel nis yapilarina bagli olarak farkli kaynaklardan sosyal
destek alabildiklerini belirtmektedir (Bernheimer, Gallimore, Weisner, 1990; Weisner
ve Gallimore, 1989). Konargdger Yoriik Tirkmen obalarinda sosyal destek kaynaklari
incelendiginde, resmi ve resmi olmayan destek kaynaklarim1 = kullandiklar
goriilmektedir. Farkli toplumlarda da ailelerin fiziksel ve sosyal kosullart ne olursa
olsun, aile iiyelerinin (Pickard ve Ingersoll, 2015; Letvak, 2002) ve cocuklarinin
refahin1 desteklemeye yonelik hedeflerini gerceklestirmek i¢in farkli sekillerde sosyal
destek aglarma kullandiklar1 goriilmektedir (Meadan, Stoner ve Angell, 2015;
McConnell Breitkreuz, Savage, 2011; Weisner, 1984; 2002; 2016).

Aileler topluluk icinde ¢oziilebilen ihtiyaglarinda resmi olmayan destek aglarini
kullanirken, topluluk i¢inde c¢oziimlenemeyen ihtiyaclar: ile ilgili olarak da resmi
sosyal destek aglarina bagvurmaktadirlar (Coogle, Guerette ve Hanline, 2013).
Konargoger Yoriik Tiirkmen aileler is yiikiiniin veya ekonomik sorunlarin arttig
zamanlarda, toplulukta dogum ya da ciddi saglik sorunlar1 olustugunda (hastaneye
gitme, hastanede kalma siireclerinde) ya da kiiltiirel ritiiellerin gergeklestigi zamanlarda
sosyal destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu yonde bir ihtiya¢ ortaya var oldugunda
topluluk icinde belirli bir hiyerarsi izlenmektedir. Ihtiyag duyulan sosyal destek
oncelikle oba iginden almmaktadir. ihtiya¢ duyulan destek, kendi obalari iginde
coziimlenemedigi durumda ise yakin obalardan ya da yerlesik yasama gecmis
akrabalardan destek alinmaktadir. Bu durum, konargdger topluluklarda resmi olmayan
sosyal destek aglarini kullanmanin, yasam bicimleri ve kollektif aile yapilariyla iligkili
oldugunu isaret etmektedir. Obada her hangi bir liyelenin sosyal destege ihtiyaci olmasi
durumunda, aile iginde talep etmesine gerek kalmadan saglanmaktadir. Konargdcer
Yoriik Tiirkmen topluluklarinda g¢ocuklar herhangi bir sorunla karsilastigi durumlarda,
sadece kendi ebeveynlerinden degil obada o an en yakin iiye tarafindan destek
saglanabilmektedir. Bu yardim, ¢cocuklarin 6grenmeye yonelik uygulamalarda kontrollii
bir sekilde geciktirilerek verilebilmektedir. Bu gibi durumlarda yetiskinlerin ¢ocuklara
deneyimleme, basarisiz olma ve tekrar deneyimleme i¢in firsat yaratmay1 amacladiklar
goriilmiistiir. Okul Oncesi donemde ve devaminda aile tarafindan saglanan sosyal

destek, cocuklarin saglikli gelisiminde ve O6grenme deneyimlerinde etkili bir faktor
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olarak belirtilmektedir (Weisner, 2014). Sosyal destek saglamada Onemli olan
noktalardan biri de kisiye saglanan yardimin uygun yerde ve ihtiyag aninda
saglanmasidir (Ozdemir, 2013; Reid, Landesman, Treder ve Jaccard, 1989). Konargdger
topluluklarinda hem ¢ocuklarin hem de yetiskinlerin, ayni oba i¢inde ve obalar arasinda
birbirlerine bu yonde destek verdikleri goriilmiistiir. Ayrica ¢cocuklarin farkli obalardan
olmalarmma ragmen oba baglami disinda okul baglaminda da birbirlerine destek
sagladiklar1 belirlenmistir.

Sosyallesmenin temel olarak ailede 6grenildigi bilinmektedir. Bireyin baskasina
sosyal destek saglamay1 6grenmesi de yine aile i¢i sosyallesme siirecinde edinilmektedir
(Arkar, Sar1 ve Fidaner, 2004; Reid, Landesman, Treder ve Jaccard, 1989). Konargoger
Yoriikk Tirkmen c¢ocuklar, baglam disinda kimden destek alacaklarin1 ve kime destek
vereceklerini aile iliskilerinden 6grenmektedirler. Bu agidan degerlendirildiginde
konargoger Yoriik Tirkmen ¢ocuklarin birbirini baglam disinda desteklemesi obalarda
yer alan kollektif c¢alisma yapisiyla iligkilendirilebilir. Bireyin bir davranisi
gerceklestirme sekli icinde yasadigi nisle ve toplulugun diger iiyelerinin davranislariyla
iligkilidir (Flynn, Laland, Kendal ve Kendal, 2013; Gaskins vd., 2017; Weisner, 2017).
Cocuklarin kendi topluluklarindan algiladiklar1 sosyal destegi diger iiyeler igin de
kullantyor olmalari, ¢ocuklarin sosyal destek alma ve saglama davraniglarini sosyal
kaynakli yollarla 6grendiklerini isaret etmektedir. Dunst ve meslektaslar1 (Dunst, 1986,
Dunst, Leet ve Trivette,1988; Trivette, Deal ve Dunst, 1986), ailelerin sosyal ag teorisi
tizerine yaptiklari calismalarinda, insanin i¢inde yasadigi ekoloji araciligiyla, destek
arama ve alma sekillerinin bir ¢ergeve icinde sekillendigini belirtmislerdir. Ayrica, birey
ya da ailelerin sosyal destek aglarini kullanim seklinin, ayni zamanda ailenin
ithtiya¢larini, var olan kaynaklarini ve ailedeki rollerinin nasil yapilandiginin anlagilmasi
acisindan onemli bir kaynak oldugunu ifade etmislerdir. Sosyal destek, kisi ya da
grubun ihtiyacina bagli olarak, psikolojik, fiziksel ve mali ¢esitlilik gosterebilmektedir.
Sosyal destekle yardim aile, arkadaslar, komsu ve toplum iiyeleri agindan alinabilecegi
gibi bu kisiler ihtiyac1 ¢ozmede yeterli ya da istekli olmadiklarinda kurumlardan da
alinabilmektedir.

Konargocer Yorikk Tiirkmen ailelerin resmi sosyal destek aglarmi g¢ok sik
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Kiiltiirel toplulukta resmi sosyal destek aglarinin
kullanilmamasi, gdcebe yasam tarzi, ekonomik diizey, kollektif aile yapisi, gelenekler
ve bakim verenlerin egitim diizeyleriyle iliskilidir. Resmi sosyal destek aglarini

kullanim durumlart genel olarak degerlendirildiginde, obalarin son donemlerde



277

belediyelerden ulasim sorunlariyla ilgili yol agma ve diizeltmeye yonelik destek
aldiklari, yerel yonetimlerden ve {iyesi olduklar1 derneklerden de ciizi miktarlarda nakdi
yardim aldiklar1 belirlenmistir. Cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarina yonelik ailelerin
sosyal destek ag1 kullanimlari, ailelerin egitim durumlariyla ve ailelerin sosyoekonomik
kosullartyla iliskilendirilmektedir (Pickard ve Ingersoll, 2015; Sosinsky ve Kim, 2013;
Weisner, 2017; Yoshikawa vd., 2016). Forry ve arkadaglar1 (2013), sosyoekonomik
diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin gelisimleriyle ilgili olarak profesyonellerden veya
sosyal destek kurumlarindan yardim alabileceklerine iliskin farkindaliklarinin disiik
oldugunu ve bu ailelerin yardim alabilecekleri sosyal aglari1 bilmediklerini belirtmistir.
Diinyada 6zellikle sosyoekonomik ve egitim diizeyi diisiik aileler ve ¢ocuklarini
desteklemek amacli ailelere ve gocuklara ihtiyaglar1 dogrultusunda erken destek egitim
programlarinin yiiriitiildiigii bilinmektedir (Bierman vd., 2014; ECLKC, 2018; HIPPY
International, 2018; Johnson, Martinez-Cantu, Jacobson, ve Weir, 2012). Bu
programlar ailelerin ve ¢ocuklarin ihtiyaglarini belirleyerek, ardindan aileye ve gocuga
ihtiyaglar1 yoniinde sosyal destek saglamaktadirlar. Ulkemizde de benzer destek egitim
programlar1 farkli sosyoekonomik diizeyden ailelere uygulanmaktadir (Kartal, 2013;
Bekman, Atmaca-Kocgak, 2009; Cagdas ve Seger 2004). Fakat arastirma siirecinde
konargocer Yoriik Tiirkmen ailelere ve cocuklara yonelik onlari destekleyici bir
program uygulamasiyla karsilagilmamistir. Bu sebeplerle konargdcer Yoriik Tiirkmen
ailelerin sosyal destek aglarini, kendi topluluklarina doniik olarak aile icinde
giiclendirdigi goriilse de resmi kaynaklardan nasil yardim alacaklari konusunda bilgi
sahibi olmadiklar1 goriilmektedir. Ailelerin resmi sosyal destek aglarindan en uygun
sekilde faydalandigi kurumlar, saglik kurumlari olusturmaktadir. Ailelerin saglikla
ilgili destek agi kullanimi incelendiginde, onlara saglik hizmeti veren aile hekimleri,
112 acil saglik istasyonlar ile goriismelerde sagliga erisim konusunda herhangi bir
sorun yasamadiklar1 belirlenmistir. Aile hekimlerinin gé¢ siirecinde, yaylak ve kislak
obalarinda Saglik Bakanligmin takip sistemi yoluyla aileleri ve c¢ocuklar izledigi
belirlenmistir. Ancak obalarin saghik kurumlarmi sik kullanmadiklart aileler ve aile
hekimleriyle yapilan goriigmelerden tespit edilmistir. Farkli yasam kosullarinda yasayan
Ozellikle gogebe topluluklarda saglik kurumlarma erisim devam eden bir sorundur
(Montavon, Jean-Richard, Bechir, Daugla, Abdoulaye, Bongo Naré, Zinsstag, 2013). El
Shiekh ve Van der Kwaak (2015), Sudan’in Darfur ve Kordofan bolgelerinde yiyecek
elde etmek, otlak bulmak ya da yagsamak i¢in konargdcer yasam siiren topluluklarin

anne saglig1 hizmetlerinden yararlanma durumunu etkileyen faktorleri incelemislerdir.
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Calismada toplulukta anne Sliimlerinin yogun oldugu ve ¢ocuklarin as1 problemleri
yasadiklar1 belirlenmistir. Gogebe yasam tarzi, saglik uygulamalari ve saglik
hizmetlerine erisimi etkileyen temel faktor olarak belirlenmistir. Ayrica bu topluluklarin
gbogebe yasam tarzlarindan kaynakli olarak egitim ve bilgi dlizeylerinin oldukca yetersiz
oldugu; sagliga erigimlerinin saglik politikalarindan, toplulugun toplumsal cinsiyet
normlarindan, inanglarindan, cografi konumlarindan etkilendigi belirtilmistir.
Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarin sagliga erisimlerindeki egitim ve yasam
tarzlarina bagl faktorler, El Shiekh ve Van der Kwaak (2015)’in arastirma sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Ancak konargoger Yoriik Tiirkmen ailelerin sagliga erisimle
ilgili iilke saglik politikalarindan kaynaklanan herhangi bir engeli bulunmamaktadir.
Oba {yelerinin saghk kurumlarimi az kullanilmasinin 6nemli bir nedenini yine
geleneksel tedavi yoOntemlerine basvurmalari olusturmaktadir. Obalarda, bakim
verenlerin saglik kurumlarinin basvurmamalart iki neden iizerinde toplanmaktadir.
Birincisi kiiltiirel toplulukta, ¢cok ciddi bir hastalik olmadigi siirece ailelerin sorunu
kendilerinin ¢6zmeye ¢aligmalar1 ve ikincisi ise, hastaliklarda ila¢ kullaniminin saglikli
olmadigina yonelik inanglara sahip olmalaridir. Bilingli ila¢ kullanimi, giiniimiizde
Onerilen bir saglik davranisidir (Ding, Bireller, Sahin, Ergen, Cakmakoglu, 2016;
Shlomo, Adi ve Eliezer, 2003). Diinya da ve lilkemiz de 6zellikle son yillarda ilag
kullanimi ile ilgili yapilan arastirmalar, bakim verenlerin ¢ocuklarin hastalanmalari
durumunda doktor Onerisi olmadan ilag kullandiklarini, hatta evlerinde ilag
depoladiklar1 gdstermektedir (Kenesar1 ve Ozcakar, 2016; Gonzalez, Orero ve Prieto,
2006; Yapici, Balikgi, Ugur, 2011). Cantarero-Arévalo, Hallas, Kaae (2017),
ebeveynlerin ilag kullanimina yonelik inang ve tutumlarina yonelik son 20 yilda yapilan
arastirmalarin analizini yapmislardir. Bu arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri de
ebeveynlerin egitim durumlariyla ¢ocuklari icin ila¢ kullanmamaya yonelik davranislari
arasinda bir iliski oldugudur. Yerlesik yasayan egitim diizeyi diisiik ebeveynlerin
cocuklariin hastalanmalar1 durumunda, doktor tavsiyesi olmadan evde bulunan ilaglar
daha sik kullandiklar1 egitim diizeyi ylikseldik¢e ise doktor kontrolii olmadan ilag
kullanmadiklar1 belirlenmistir. Konargdcer yasamdaysa bakim verenler geleneksel
bakim yontemlerinin de etkisiyle ila¢ kullanimina y6nelik olumsuz bir tutum iginde
olup c¢ok o6zel durumlarda ila¢ kullanimin1 tercih etmektedirler. Cocuklarin
hastalanmalar1 durumlarinda, tedavi icin verilen ilaglarin uygun zaman ve miktarda
(Shlomo, Adi ve Eliezer, 2003), doktor onerisiyle kullanilmamasi, ¢ocuklarin sagligi

tizerinde olumsuz etkiler gosterebilmekte ve gelisimsel problemlere neden
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olabilmektedir (Braun vd., 2000). Konargocer yasamda ailelerin egitim durumu goz
Online alindiginda, g¢ocuklarm saglikli gelisimi icin saglik uygulamalariyla ilgili

kapsaml1 destekleyici egitime ihtiyaglar1 oldugu goriilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada okul oncesi ¢aginda konargdcer Yoriikk Tiirkmen cocuklarin
gelisimsel ve egitimsel refahlar1 ekokiiltiirel teori temelinde incelenmistir. Bu bolimiin
birinci kisminda, konargdger Yoriik Tirkmen obalar1 ve okul baglamlarinda yapilan
gozlemler, goriismeler, arastirmact giinligii ve etnografik fotograflarin analizi
sonucunda elde edilen analiz bulgularina yonelik arastirma sonuglarina yer verilmistir.
Ikinci kisimda ise uygulama alanina ve bu konuda calisacak olan arastirmacilara yonelik
Onerilere yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin tartisilmasi ile asagidaki

sonuclara ulagilmistir.

6.1. Sonuglar

e Konargoger Yorik Tiirkmen topluluklarinin bulundugu obalarda aile yapist,
gecim kaynaklarindan dolayr birka¢ kusagin bir arada yasamasi, giinliik
yasamda isboliimii ve bu isbdliimiinde yer alan mekanik dayanisma bigimi
acisindan genis aile yapist Ozellikleri gdstermektedir. Konargocer Yoriik
Tiirkmen topluluklarinda igboliimiine katilim, yas ve cinsiyete bagl keskin
bir ayrim olmaksizin tiim oba iiyelerinin katilimiyla gergeklestirilmektedir.

e Konargoger Yorik Tiirkmen kiiltiiriinde cocuklarin gelisimsel refahlarina
yonelik bakim uygulamalarinin, ekokiltiirel nis ¢ergevesinde diizenlendigi
goriilmektedir. Ge¢gmisten glinlimiize kadar toplulugun konargdger yasamla
uyumlu bu nis temelinde ¢ocuk yetistirmeye yonelik inanglar gelistirdikleri
ve bu inanglar temelinde cocuklarin gelisimsel refahini saglamaya dair
uygulamalara ve diizenlemelere yer verdikleri goriilmektedir.

e Konargoger Yorik Tirkmen obalarinda goriilen genis aile yapist ve buna
bagli kollektif yasam, ¢ocuklarin gelisimsel refahlarini saglanmaya yonelik
uygulamalarda da etkisini gostermektedir. Aile yapisina baglh olarak ¢ocuk
bakiminda rol ve sorumluluklar sadece c¢ocugun ebeveynlerine
yiiklenmemekte, obadaki diger tiim yetiskinler ve cocuklar bu rol ve
sorumluluklart iistlenmektedir. Konargdger Yoriikk Tiirkmen topluluklarda
cocuklara bakim verme islerinde babalarin aktif rol aldiklar1 gortilmektedir.

Isboliimiindekine benzer sekilde ¢ocuk bakiminda da toplumsal cinsiyet
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rollerine bagl keskin bir ayrim goériilmemistir. Obalarda toplumsal cinsiyet
rollerinde yer alan bu durum, obalarin konum olarak yerlesik yasamdan
uzak olmasiyla iliskilendirilebilir.

Konargocer Yorik Tiirkmen kiiltiiriinde c¢ocuklarin, olduk¢a erken
yaslardan itibaren obada bulunan diger ¢ocuklara bakim verme rol ve
sorumluklari tistlendikleri goriilmektedir. Kardes ebeveynligiyle ilgili olarak
obalarda dikkat c¢eken diger bir durum ise bakim verme rol ve
sorumluluklarin sadece ¢ocugun kendi kardesine yonelik olmamasidir. Ayn
obada yasayan diger ¢ocuklarin da kardesleri ve kuzenlerine yonelik bakim
verme rollerini iistlendikleri goriilmektedir.

Konargdger Yoriik Tiirkmen obalarinda bakim verenlerin ¢ocuklara yonelik
gelisimsel hedefleri de yine kollektif aile yapisina bagli olarak
sekillenmistir. Toplulugun gec¢im kaynaklar1 ve yasam bi¢imlerine bagh
olarak, c¢ocuklarin erken yaslarda islevsel bir iiye olarak topluluga
katilimlar1 beklenmektedir. Obalarda c¢ocuklarin iic yasindan itibaren
isb6limiinde asamali olarak sorumluluklar istlendikleri, yaslarinin
artmasiyla beraber yetiskinlerle benzer isleri yiirtittiikleri belirlenmistir. Bu
stireg igerisinde ¢ocuklarin 6nce gézlemci, daha sonra ¢irak ve son olarak da
rehber gozetiminde isboliimiinde yer aldiklart goriilmektedir. Cocuklarin is
boliimiine bu sekilde katilimlari, onlarin kendi refahlarini saglamada aktif
birer iiye olarak yer aldiklarimi gostermektedir. Kiiltiirel toplulukta
cocuklarin erken yaglarda islevsel bir {iye olarak isboliimiine katilimi ve bu
yonde informal Ogrenme siireclerinin diizenlenmis olmasi, bebeklik ve
cocukluk donemleri arasindaki siireyi de kisaltmaktadir.

Konargdger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda kolektivist gelisimsel hedefler,
cocugun kiiltiirel topluluktaki degerine de yansimaktadir. Kiiltiirel
toplulugun konargécer yasam bi¢ciminin sirdiiriilmesiyle ilgili olarak
cocugun kiiltiirel degeri ve yine gecim kaynaklarina yonelik islerde erken
yaglarda islevsel roller almasi, c¢ocugun toplulukta ekonomik degeri
oldugunu isaret etmektedir.

Konargdcer Yorikk Tirkmen obalarinda bakim verenler tarafindan
cocuklarin konargdcer yasam bicimine hazirlanmasi amaciyla kiiltiirel bir

miifredat olusturulmustur. Bu kiiltiirel miifredat, ¢ocuklarin gelisimsel
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refahlarii kendi kendilerine saglamalarina, erken yaslarda isboliimiine
katilimlarina, islevsel bir {iye olmalarina ve ekokiiltiirel nise c¢ocuklari
adapte etmeye yoneliktir. Konargdger yasamda olusturulan bu kiiltiirel
miifredat kapsaminda cocuklarin erken yaglarda 6z bakim becerilerini
kazanmalar1 tesvik edilmektedir. Ancak ¢ocuklarin 6z bakim becerilerinin
gelisimi icin verilen bu destek ve 6zerklik beklentileri ekonomik temelli
olarak igbdliimiine katki saglama amaci tasimaktadir. Cocuklarin sosyal
acidan Ozerklikleriyle ilgili durum ise bundan farklidir. Bakim verenler,
toplulugun kollektif yapisina bagli olarak cocuklarin sosyal agidan
ozerkliklerini topluluk iginde desteklerken, topluluk disinda sosyal 6zerkligi
desteklememektedirler. Bu durum, konargéger Yoriik Tiirkmen kiiltiirtinde
cocuklarin topluluk icinde etnik/kiiltiire]l sosyallesmelerinin 6nemli bir
gelisimsel hedef oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Konargdcer Yoriikk Tirkmen topluluklarinda ¢ocuklarin informal 6grenme
stiregleri bebeklikten ii¢ yasina kadar gozlemci, li¢ yasindan yedi yasina
kadar diger yetiskinlerin rehberliginde bir katilim gosterme ve daha sonraki
ilkokul caginda ise diger cocuklarin faaliyetlerini ve sorumluluklarini
sahiplenme seklinde goriilmektedir. Bu agidan konargdcer Yoriik Tirkmen
topluluklarinda ¢ocuklarin giinliik yasama islevsel bir iiye olarak katilim
gostermeleri oldukga erken yaslarda baslamaktadir.

Konargocer Yoriik Tiirkmen topluluklarinda farkli yaslardaki bakim
verenlerin egitim diizeyi olduk¢a diisiiktiir. Toplulugun gdcebe yasam
bi¢ciminden dolay1 gegmisten giliniimiize kadar devam eden siiregte egitime
erisim, katillm ve siirekliligin saglanmasinda sorunlar yasadiklari
gorilmektedir. Toplulukta bakim verme rol ve sorumlulugu {istlenen
katilimcilar, topluluk iiyelerinin formal egitimde basarisiz olacaklarina
yonelik inanglara sahiptirler. Konargoger Yoriik Tirkmen topluluklarinda
bakim verenlerin formal egitime yonelik olumsuz inanglari, ¢ocuklarin
okullasmasimi ve egitimsel refahinin saglanmasini etkileyen onemli bir
faktordiir.

Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarindan ¢ocuklarin egitime erisimle
ilgili problemleri bulunmaktadir. Egitime erisimde yasanan bu problemler,
toplulugun go¢ takvimi ile Milli Egitim Bakanliginin egitim 6gretim takvimi

arasindaki uyusmazliktan kaynaklanmaktadir. Bu uyusmazlik nedeniyle
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toplulukta bulunan gengler ve cocuklar formal egitime gec katilma ve erken
ayrilma sorunlariyla karsilagsmaktadirlar. Bu durum topluluktan gelen
cocuklarin egitimde basar1 diizeyi diistirmektedir. Tim bu kosullar
gecmisten gilinlimiize konargdcer Yoriik Tiirkmen topluluklarin formal
egitimde basarisizligin olacaklarina yonelik inang gelistirmelerinde etkili
olmus ve dongii halinde devam etmektedir.

Okullar ve obalar arasindaki mesafe, cocuklarin okula ulasiminda
problemlere yol agmakta ve okula ge¢ kalma, egitime devam edememe gibi
sorunlara olmaktadir. Ancak obalar ve okul arasinda gegirilen siire ve bu
siirecteki deneyimler ¢ocuklara gelisimsel agidan firsatlar sunabilmektedir.
Konargocer Yoriik Tirkmen c¢ocuklarla calisan oOgretmenleri farkl
kiiltiirlerden ailelere ve ¢ocuklara yonelik olarak kiiltiire duyarli bir
O0gretmen egitimine ihtiyaclar: bulunmaktadir.

Ogretmenlerin  kiiltiirel topluluktan aileler ve g¢ocuklarma ydnelik
farkindaliklari, 6gretmenlerin bu konudaki inanglarini, bu inanglar egitim
uygulamalarin1  ve sonu¢ olarak da cocuklarin egitimsel refahini
etkilemektedir.

Ogretmenlerin gocuklara yonelik degerlendirmelerini kendi kiiltiirleri ve
ebeveynlik inanclar1 temelinde yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durum
ogretmenlerin ¢ocuklara yonelik hedef ve beklentilerini diisiik tutmalarinda
etkili olmakta ve ¢ocuklarin egitimsel refahin1 dogrudan etkilemektedir.
Okul o6ncesi 6gretmenlerinin farkli kiiltiirlere yonelik bilgi eksikliklerinin
olmasina ragmen kendilerini bu konuda gelistirmeye yonelik girisimde
bulunmadiklar1 ve ayrica ailelerin egitimi ve egitime katilimi konusunda
caba gostermedikleri goriilmektedir.

Konargdger Yoriikk Tirkmen g¢ocuklarin obalarinin yerlesim yerlerine uzak
olmast ¢ocuklarin akran gruplarinin homojen olmasina neden olmaktadir.
Bu homojen akran grubu yapisi ise ¢ocuklarin oba disindaki akranlariyla
etkilesimlerini etkilemektedir. Konargocer Yoriik Tiirkmen ¢ocuklari okulda
akranlar1 ile iligkilerinde dig goriiniisleri ve iletisim kurma bigimleri
nedeniyle bazi zorluklar yasamaktadirlar. Bu durum ise, g¢ocuklarin
okullarindaki akranlar1 tarafindan reddedilmelerine neden olmakta ve

cocuklarin egitimsel refahlarinda olumsuz bir faktér olmaktadir.
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Konargoger topluklarinda yer alan kiiltiirel miifredat ile okulda verilen
miifredat arasinda baglantt kurulmamasi ¢ocuklarin egitime katilimini
etkilemektedir. Okulda verilen formal egitim ile konargdger
topluluklarindaki  informal  egitim  ©6nemli derecede  farkliliklar
gostermektedir. Konargocer Yoriikk Tirkmen g¢ocuklar icin oba ve okul
baglami1 arasindaki bu farkliliklar okula gecis silirecinde sorunlar
yasamalarina neden olmaktadir.

Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarinda goriilen okuma yazma sorunu
da, egitim politikalar1 ve uygulamalardaki eksikliklerin bir sonucu olarak
gorllebilir. Obalarda okuma yazma bilmeyenlerin ¢ok olmasi sorunu
topluluktaki ¢ocuklarin okul 6ncesi ve ilkokul siirecinde ¢oziilmeyen egitim
sorunlarinin sonraki egitim agsamalarina yansimasi olarak degerlendirilebilir.
Bu durum ekokiiltiirel teori agisindan degerlendirildiginde, toplulugun
ekokiiltiirel nig alanlar1 ve iilke egitim politikalar1 ¢ocuklarin egitimsel
refahin1 ve ¢ocuklarin egitimsel ¢iktilarini olumsuz etkilemistir.

Konargdger Yoriik Tiirkmen kiiltiiriinde ¢ocuklarin gelisimsel ve egitimsel
refahlarina yonelik resmi ve resmi olmayan sosyal destek aglar
kullanilmaktadir. Konargdger toplulukta resmi olmayan sosyal destek
aglarmin kullanilmasi, yasam bicimi ve kollektif aile yapisiyla iliskilidir.
Yoriik Tirkmen topluluklarinda c¢ocuklar herhangi bir problemle
karsilastiklarinda sadece kendi ebeveynlerinden degil obada 0 an en
yakindaki iiye tarafindan destek alabilmektedirler. Konargoger
topluluklarinda hem c¢ocuklarin hem de yetiskinlerin ayni oba iginde ve
obalar arasinda birbirlerine bu yonde destek verdikleri goriilmistiir. Ayrica
farkli obalardan c¢ocuklarin, okuldayken birbirlerine sosyal destek
sagladiklar1 belirlenmistir.

Obalarda ¢ocuklara bakim verenlerin oncelikli olarak resmi olmayan sosyal
destek aglarini kullandiklar1 gériilmektedir. Obalarda hem yetiskinler hem
cocuklar i¢in kullanilan en etkili resmi sosyal destek agini saglik kuruluslar
olusturmaktadir.

Konargoger Yoriik Tiirkmen ailelerine, ¢ocuklarin gelisimleri ve egitimi
konusunda herhangi bir aile egitim programi ya da benzer ebeveyn destek

programi tarafindan destek saglanmadig: tespit edilmistir.
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Konargoger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin okul dis1 etkinlikleri ve igboliimiine
katilimlari, okul basarisim1 diisiirmektedir. Bu sonug, okul basarisi ve
okullagma ile aile ge¢im kaynaklar1 arasindaki iliskiyi inceleyen Onceki
benzer arastirmalari da desteklemis olup konargdcer Yoriik Tiirkmen

topluluklar1 i¢in bu arastirma sonuglar1 ilk betimlemeleri saglamistir.

6.2. Oneriler

Bu arastirmada okul oncesi ¢aginda konargoger Yoriik Tirkmen cocuklarin

gelisimsel ve egitimsel refahlar1 ekokiiltiirel teori ¢ergevesinde incelenmis olup, s6z

konusu kiiltiirel toplulukta aile ve cocuk gelisimiyle ilgili arastirma yapmak isteyen

arastirmacilara farkli bakis agilar1 sunabilecek Oneriler ortaya ¢ikmistir. Bu Oneriler,

ileride yapilacak aragtirmalara yonelik Oneriler ve uygulamaya yonelik Oneriler

basliklar1 altinda sunulmustur.

6.2.1. Yapilacak Cahsmalara iliskin Oneriler

Bu arastirmada konargdger Yoriik Tiirkmen ¢ocuklarin gelisimsel ve
egitimsel refahlar1  incelenmistir.  Ulkemizin  kiiltiirel  gesitliligi
diisiiniildiginde, farkli kiiltiirlerde yasayan c¢ocuklarin gelisimsel ve
egitimsel refahin1 betimlemeye yonelik benzer ¢aligmalar yapilabilir.
Yapilan bu arastirmada okul oncesi ¢aginda konargdger Yoriik Tiirkmen
cocuklart incelenmistir. Ilkokul ve ortadgretime devam eden ¢ocuklarm
gelisimleri ve egitimlerini inceleyen farkli arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada konargdcer Yoriikk Tiirkmen topluluklarinda c¢ocuklarin
gelisimsel refahlar1 incelenirken bakim verenlerin gelisimsel hedef ve
beklentilerini kapsayan ebeveynlik inanglari ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde
iilkemizde yasayan farkl kiiltiirlerden ailelerde ya da miilteci ailelerde
bakim verenlerin c¢ocuklarina yonelik ebeveynlik inanglarmi ele alan
arastirmalar yapilabilir.

Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklart gegmisten giiniimiize olagelen bir
topluluk olmasina ragmen bilimsel alanda goriintirliigli edebiyat, folklor gibi
disiplinlerle siirlidir. Yoriik Tirkmen topluluklarla ilgili egitim bilimleri
alaninda calismalar oldukg¢a az sayidadir. Bu Kkiiltiirel toplulugun yasam

bicimi ve egitim durumu goz oniline alindiginda 6zellikle egitim bilimleri
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alaninda farkli disiplinlerle isbirligi icinde projeler ve arastirmalar

yiiriitiilebilir.

6.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda alan uygulayicilarina yonelik

cesitli Oneriler sunulmasi uygun bulunmustur. Buna gore;

e  Ulkemiz egitim politikalarmni belirlemede kiiltiire duyarl uyarlamalara yer
verilebilir.

e Resmi kuruluslar ve sivil toplum kuruluslar tarafindan konargdcer Yoriik
Tiirkmen ailelere ve c¢ocuklarina yonelik destekleyici egitim programlari
diizenlenebilir.

e Universitelerin egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarmi farkl kiiltiirlerden
aileler ve cocuklarla calismaya hazirlayici, kiiltiire duyarli 6gretmen
yetistirme programlari diizenlenebilir.

e Farkl kiiltiirlerin bir arada yasadig: lilkemizde 6zellikle, konargdcer Y oriik
Tiirkmen topluluklar gibi, farkli kiiltiir ve etnik kokenden gelen, farkl
yasam tarzlarma sahip topluluklarin oldugu bolgelerde gorevli il ve ilge
milli egitim miidiirlerine, okul yoneticilerine ve Ogretmenlere kiiltiire
duyarl egitim konusunda hizmeti¢i egitim programlar1 diizenlenebilir.

e Farkl kiiltiirel topluluklardan ve farkli yasam bi¢imlerine sahip ailelerden
gelen ¢ocuklarin egitime erigsimlerini saglayacak yasal diizenlemelere
gidilebilir. Benzer sekilde, cocuklarin go¢ siirecinde de egitimlerinin
kesintiye ugramamast ve desteklenebilmesi i¢in gezici 0gretmen sistemi
uygulamaya konulabilir.

e Konargoger Yoriik Tiirkmen topluluklarin yasadiklar1 bolgelerde yer alan
okullarda bu topluluklardan gelen ¢ocuklarin egitime erigimi ve ulagimi i¢in
komisyonlar olusturulabilir. Bu komisyonlar tarafindan, c¢ocuklar ve

ailelerini kiiltiirel destekleyici egitim programlar diizenlenebilir.
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EKLER

EK -1: Cocuk Goriisme Sorulari

Cocuklarla yapilan goriismeler oncesinde onlarla gesitli oyunlar oynanmis ve
daha sonra onlara evde ve okulda neler yaptiklariyla ilgili sohbet edilecegi soylenmis ve
ardindan ekteki goriisme sorular1 yoneltilmistir.

Evde:

1- Sabah seni kim uyandirir? (Kendin mi uyanirsin?) Yataktan kalktiginda ilk
olarak neler yaparsin? Ailendeki diger kisiler neler yaparlar? Uyandiktan sonra
seninle kim/kimler ilgilenir? Seninle ilgili neler yaparlar? Bu sirada sen neler
hissedersin?

2- Cocuklara bakim uygulamalar1 sirasinda (beslenme, temizlik, giivenlik, uyku
vb.) duygu, davranis ve eylemleri ile ilgili sorular yoneltilmistir. Senin yemek
yemen, temizligin, uyku saatin gelince sana en ¢ok kim yardim eder? Neler
yapar? O sirada sen neler yapiyorsun? Neler hissediyorsun? Cadirda yemek
hazirlanirken neler olur? Bana anlatir misin? Yemek sirasinda neler olur?
Yemek sirasinda aile iiyeleri ne yaparlar? Sen yemegini yemek istemediginde
neler olur? Boyle olunca ne hissediyorsun? Sence nasil olmali? Sofrada kimin
yaninda oturmak hosuna gider/hosuna gitmez? Neden?

3- Evde sen hangi islerde yardimci oluyorsun? Yapmay1 hoslandigin isler var mi1?
(Varsa) hangileri? Bu isleri kiminle birlikte yapiyorsun? Yapmaktan
hoslanmadigin isler neler? Neden?

4- Sabah okula giderken evdekiler senin igin neler yapiyorlar? Nasil yapryorlar?
Okula gitmek ic¢in nasil hazirlanirsin? Senin okula hazirlanmana en ¢ok kim
yardim ediyor? Senin okula hazirlanman i¢in neler yapiyor? Cadirdan okula
giderken seninle kimler geliyor? Evden okula giderken yolda neler oluyor?
Anlatir misin? Aksamlar1 evde ailen ile neler yapiyorsunuz? Sen aksamlari
ailenle neler yapmaktan hoslaniyorsun? Uykuya hazirlik i¢in neler yapiyorsun?
Seni uyuman i¢in uyartyorlar mi1? Kim/kimler uyariyor? Ne soyliiyorlar? Sen bu
durumda ne hissediyorsun? Bana uyudugun yeri gosterebilir misin?

Burada baska kimler uyuyor? Uyurken yaninda kim oluyor? Uyurken

kardesinle/annenle konusuyor musunuz?
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Okula kim/kimlerle gidiyorsun? Okula giderken yolda neler oluyor? Okula
giderken neler yapiyorsunuz?

Okula vardiginda neler yapiyorsun? Okulda arkadaslarin var mi? (Cocugun
yanit1 evet ise). Arkadaslarinla neler yapmaktan hoslaniyorsun? Okulda en
sevdigin arkadasin kim/kimler? Neden onu seviyorsun? Okulda hoslanmadigin
arkadasin kim/kimler? Neden ondan hoslanmiyorsun? Arkadaglarinla yapmaktan
hoslanmadigin seyler neler? Okul arkadaslarinla okul diginda goriisiiyor
musunuz? (Cocugun yanitt evet ise). Goriisiince neler yapiyorsunuz?
Arkadaslarinla neden okul disinda goériismiiyorsunuz? (Cocugun yaniti hayir
ise). Gorlismek ister miydin? Goriisseniz onlarla neler yapmak isterdin?

Sinifta yaptiginiz en sevdigin etkinlik nedir? Neden bu etkinligi ¢ok seviyorsun?
Sinifta yapilan sevmedigin etkinlik var m1? Neden bu etkinligi sevmiyorsun?
Sinifta 6gretmeninle neler yaparsimiz? Etkinliklerde zorlandigin durumlarda
Ogretmeninden yardim ister misin? (Cocugun yanit1 evet ise) peki sana yardim
eder mi? (Cocugun yamiti Hayir ise) Sence neden yardim etmiyor?
Ogretmeninle ilgili en ¢ok neyi seversin? Neden? Ogretmeninle ilgili
hoslanmadigin bir sey var mi? Neden? (Varsa) Nasil olmasimi isterdin?
Ogretmenin sizin ¢adir1 ziyarete gelir mi? (Cocugun yanit1 evet ise) geldiginde
neler olur? (Cocugun yaniti hayir ise) Ogretmenin evinizi ziyarete gelmesini
ister miydin? Ne hissederdin? Sana gore Ogretmenin sizi ziyarete neden
gelmiyor?

Bana okulda ¢ok mutlu oldugun bir giinii anlatir misin? Peki, seni okulda en ¢ok
lizen bir giiniinii anlatir misin? Okulda bir sorunla karsilastiginda (tartisma,
kavga, arkadasin ya da yetigkin birinin seni lizmesi, giysilerinin kirlenmesi,
ayakkabinin yirtilmasi gibi ihtiyag durumlari, esyan kaybolursa vb.) neler oluyor
bana anlatir misin? Kimden/kimlerden yardim istiyorsun? Neden? Onlar sorunu
¢ozmek icin neler yapiyorlar? Okulda davranislarin yiiziinden hig¢ seninle ilgili
sikdyet olur mu? (Arkadas, aileleri, 6gretmen, okul personeli vd. tarafindan)
Sikayet olunca anne-baban ne yapiyorlar? Sana nasil davraniyorlar?

Okuldan eve dondiigiinde en c¢ok kim seninle ilgileniyor? Senin i¢in neler
yapiyor? Sen neler yapiyorsun? Bunlar yapilirken nasil hissediyorsun? Okulda

yasadiklarini ailene anlatiyor musun veya ailen bunlar ile ilgili sorular soruyor
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mu? Okulda 6grendiklerini kardeslerin ile paylasiyor musun? Evde okulda

ogrendiklerinle ilgili neler yapiyorsun?
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EK-2: Ebeveyn / Biiyiik Ebeveyn Goriisme Sorulari

Bana bir giiniliniizli sabah uyandiginiz andan baslayarak ¢ocugunuzun uyudugu
saate kadar anlatir misiniz? Liitfen bana ¢ocugunuzu tarif eder misiniz? ........ nasil bir
cocuk? Size gore bir ¢ocuk ne zaman biiyiimiis sayilabilir, kendi bagina hareket
edebilir? Karar alabilir? Cocugunuzla bir giin igerisinde ne kadar siire bas basa vakit
gecirirsiniz? Bu siirede neler yaparsiniz? Bana bir giin i¢inde ¢ocugunuzla birlikte
yaptiginiz etkinliklerden bahseder misiniz?

Fiziksel Ortama yonelik degerlendirmeleri

Yasadiginiz bu g¢evreyi cocugunuzun gelisimi ve egitimi ac¢isindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Cocuklarinizin gelisimi i¢in, icinde bulundugunuz fiziksel
ortamin yeterliligi hakkinda ne diislinliyorsunuz? Size gore yasadigimmiz bu cevre
cocugunuzun gelisimini yeterince destekliyor mu? Neden? Cocugunuzun gelisimiyle
ilgili olarak, icinde bulundugunuz fiziksel ortamda sizi neler endiselendirir? Bu
endiselerinizi gidermek i¢in neler yaparsiniz?

Sosyal ortama iliskin degerlendirmeleri

Cocuklarin gelisimi i¢in sosyal ortamin yeterliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Cocuklarin gelisimi agisindan icinde yasadiginiz kosullardaki sosyal iliskiler sizce
nasil? Kimlerle giin i¢inde vakit gecirir? Neler yaparlar? Siz kimlerle birlikte zaman
gecirsin istersiniz? Cocuklar i¢in sosyal kosullar1 uygun hale getirmek amaciyla
onlemler aliyor musunuz? Bunlar nelerdir? Cocugun gelisimi i¢in uygun olan ya da
olmayan yonler ile ilgili 6rnekler verebilir misiniz? Cocugunuz i¢in bu kosullarda yer
alan firsatlar ve engeller nelerdir?

Disiplin ve disiplin etme yontemleri

Sizce ebeveynlerin ¢ocuklarini disiplin etme konusunda rehberlik etmesi gerekli
midir? Siz bu konuda siz neler yapiyorsunuz? Ornek verebilir misiniz? Cocuklarin
davraniglariyla ilgili olarak aile {iyelerinden kimler miidahalede bulunur? Nasil? Hangi
durumlarda? Cocugunuzun hangi ortamlarda (aile icinde/oba iginde/yerlesik ailelerle
birlikteyken/okulda/ yabancilarin yaninda) yanlis davramislari sizi daha cok etkiler?
Neden? Agiklar misiniz? Sizce ¢ocugunuz hangi durumlarda yanlis davranmaktadir? Bu
davraniglar1 sizce neden yapiyor olabilir? Bu davranislar1 gergeklesti§inde siz ne

yaptiyorsunuz?



339

Cocukla ilgili sorumluluk alma

Size gore cocugun gelisimi ve egitiminde aile igerisinde bu rol ve sorumluluk
kime aittir? Neden? Bir anne/baba olarak, bir anne/babanin ¢ocugun gelisiminde rolii
size gore nelerdir? Siz ne tiir sorumluluklar aliyorsunuz? Cocugunuzla bir giin
icerisinde birlikte neler yaparsiniz? Bu siirecte neler yasanir? Hem esinizin hem de sizin
mesgul oldugunuz bir durumda acilen gocukla ilgilenilmesi gerekirse bunu kim yapar?
Neden?

Aile I¢ci Cocuk Bakiminda Sosyal Destek

Cocugunuzun gelisimi i¢in diger aile liyeleri size destek verirler mi? (Yanit evet
ise) En ¢ok kim/kimler hangi konuda destek verir? Bu destek nasil gergeklesir? Neler
yaparlar? Destek olduklar1 siireci biraz agiklar misiniz? Onlarin yaptiklariyla ilgili
onayladiginiz ya da onaylamadiginiz durumlar var m1? Varsa neler?

Kardes iliskileri

Kardeslerden en c¢ok kim destek olur? Bu destekleri en ¢ok hangi konuda
saglanir? ..... kardesinin gelisimi i¢in bir giin icerisinde neler yapar? Neden ......
destek oldugunu diislinliyorsunuz? ..... size gore kardesi i¢in neyi iyi yapiyor? Neden?
Kardesleri ile iliskisi cocugunuzu nasil etkiler? Bana bir 6rnekle agiklayabilir misiniz?

Oba icinde akran iliskileri

Obanizda cocugunuzun oyun arkadaslar1 var mi1? Bunlar kimlerdir? Bir giin
igerisinde neler yapiyorlar? Bana anlatabilir misiniz? Cocugunuzun bu ¢ocuklarla olan
iliskileri hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Bu iligkiler size gore c¢ocugunuzu nasil
etkiliyor? Bir 6rnekle agiklayabilir misiniz?

Sosval Destek Kurumlari

Cocuklarimizin gelisimi ile ilgili yasadiginiz kosullar1 uygun hale getirmek i¢in
aile tiyeleri disinda kisilerden/kurumlardan destek aliyor musunuz? (Evet, ise) Bu
destek saglayicilar kimler? Hangi yonde destek veriyorlar? Bu kurumlar sizinle mi
iletisime gegmekteler, yoksa siz mi talepte bulunuyorsunuz? Bu destekleri yeterli oluyor

mu? (Yeterli degilse) Bu eksikligi nasil telafi ediyorsunuz?

Cocuklara Yonelik Bakim Uygulamalar ile ilgili Sorular
Barinma

Bana cadirlar hakkinda bilgi verebilir misiniz? Bu ¢adirlarda kag¢ kisi kaliyor?
Sizin cadirmizda ka¢ kisiniz? Cadirda yasamanin olumlu ve olumsuz yonlerinden

bahsedebilir misiniz? Cadirda yasamanin cocugunuz ile ilgili olumlu ve olumsuz
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yonleri var mi1? Nelerdir? Ornek verebilir misiniz? Cocuklar icin ¢adir igerisinde
diizenlemeleriniz oluyor mu? Bunlar nelerdir? Bana agiklar misiniz? Ornek verebilir
misiniz? Yagmurlu bir gecede cadirda ¢ocuklar i¢in nasil onlemler aliyorsunuz? Bu
durum go¢ esnasinda gerceklesirse neler yasaniyor?

Giivenlik ve Koruma

Size gore i¢inde yasadiginiz bu kosullarda ¢ocuklar i¢in bulunan riskler nelerdir?
Bu riskler i¢in nasil 6nlemler aliyorsunuz? Cocugunuz i¢in bu ortamda sizi en ¢ok ne
endiselendiriyor? Neden? Bunun igin neler yapiyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?
Cocuklarinizin gilivenligi konusunda bir giin i¢inde en ¢ok hangi konuda uyarida
bulunursunuz? Size gore ¢ocuklar obaniz i¢ginde mi yoksa yerlesim alanlarinda m1 daha
giivenli? Neden? Bu ¢evrede ¢ocugunuz i¢in size gore en tehlikeli alan neresidir?

Neden?

Saghik ve Temizlik

Size gore saglikli bir gocuk nasil olmalidir? Saglikli olmalart i¢in ¢ocuklariniza
yonelik uygulamalarimiz nelerdir? Cocugunuz ile ilgili acil bir saglik sorunu
olustugunda (yaralanma, bdcek sokmasi, yliksek ates) ilk olarak ne yapiyorsunuz?
Cadirda bununla ilgili nasil dnlemler aliyorsunuz? Cocugunuza ilk miidahaleniz ne
olur? (go¢ yolunda, oba kuruldugunda), Geleneksel olarak hangi uygulamalari
yaptyorsunuz? Bunu kimden 6grendiniz? Nasil 6grendiniz? Acil durumlarda saglik
hizmetlerine kolay ulasabiliyor musunuz? Bdyle bir durumda ne olur? Cocuklarinizin
temizligi i¢in bulundugunuz sartlarda nasil onlemler aliyorsunuz? Bir giin igerisinde
bana temizlikle 1ilgili yaptigimiz etkinliklerden bahseder misiniz? Cocuklarinizi
temizlikleriyle ilgili en ¢ok hangi konuda uyarirsiniz? Banyo saatleri nasil gecer? Banyo
saatlerinde kim ilgilenir? Bir banyo zamani ile ilgili hazirlik, banyo yaptirma ve
sonrasini bana sirastyla anlatir misiniz?

Beslenme ve Yemek Zamani

Ailenizde yemek saatleri nasildir? Hangi siklikta tiim aile birlikte yemek
yersiniz? Yemek i¢in hazirliklarda siireci anlatir misiniz? Yemege baslarken neler olur?
Yemek saatlerinde g¢ocuklarin nasil davranmasini isterseniz? Ne yaparlarsa yemek
sirasinda hosunuza gitmez? Cocuklar yemekte nerede otururlar, size yakin oturmalarini
m1 yoksa uzakta mi oturmalarii isterseniz? Neden? Yemek esnasinda c¢ocuklarin
doydugunu nasil anlarsiniz? (Kendileri mi séyler? Siz mi karar verirsiniz?) Size gore bir

cocugun saglikli biliylimesi ve gelismesi icin neler yemesi gereklidir? Cocuklar
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yemeklerini bitirmedikleri ya da hi¢ yemek istemedikleri zaman ne olur? Yemek sonrasi
neler yapilir?

Uyku ve Dinlenme

Cocuklarinizla aksam neler yaparsiniz? Bana bir aksam ¢adirda g¢ocuklar
uyumadan Once neler olur bahseder misiniz? Cocuklar genel olarak ne zaman uyurlar?
Bu zamana kendileri mi karar verir yoksa siz mi belirlersiniz? Siz ne zaman uyursunuz?
Onlarin uykuya hazirliklarinda neler yaparsiniz? Ayni ¢adirda m1 uyuyorsunuz? (Evet
/Hayir) Neden? Uyurken g¢ocuklar1 kontrol eder misiniz? Neden kontrol edersiniz?
Aciklar misiniz? (Evet, ise) Bir gece boyunca kag¢ kez kontrol edersiniz? Sabah onu
nasil uyandirirsiniz? O siirecte neler yasanir?

Egitimsel Refah ile ilgili Sorular

Egitim durumunuz nedir? Bana egitim hayatinizdan biraz bahsedebilir misiniz?
Sizin egitim hayatiniz da karsilastiginiz zorluklar ya da firsatlar nelerdi? Sizin egitim
sartlarinizla, gocugunuzun egitim sartlarini karsilastirir misiniz? Size gére ¢ocugunuzun
egitimi, icinde yasadiginiz fiziksel ortamin kosullarinda nelerden etkileniyor? Nasil
etkiliyor? Bunlara 6rnek verebilir misiniz? Cocugunuzun okula gittigi bir giinde neler
olur bana anlatir misiniz? O sabah uyandiginiz da neler olur? Neler yapilir?
Cocugunuzun okula hazirligi i¢in neler yaparsiniz? Cocugunuz okula gittiginde
herhangi bir endiseniz olur mu? Cocugunuzun okuldaki egitimiyle ilgili herhangi bir
endiseniz var m1? Varsa bunlar nelerdir? Size gore, ¢ocugunuzun egitimi, iginde
yasadiginiz sosyal ortamin hangi kosullarindan etkileniyor? Bunlar nelerdir? Agiklar
misiiz? Size gére bunlar ¢ocugu nasil etkiliyor? Bunlara 6rnek verebilir misiniz? Size
gore, cocuklarin egitimi i¢in yasadiginiz ¢evrenin kosullart uygun mu? (uygunsa)
Cocugunuzun egitimi i¢in hangi firsatlar1 sunuyor? (Uygun degilse) Cocugunuzun
egitimi i¢in ortamda uygun olmayan kosullar neler? Siz bu kosullar1 uygun hale
getirmek igin neler yapiyorsunuz? Cocuklarin egitimi i¢in bu kosullarda yer alan
firsatlar ve engeller nelerdir? Cocuklarin egitimsel refahi agisindan bu kosullarda
karsilagilan engellere yonelik onlemler alip stratejiler gelistiriyormusunuz? Bu 6nlem ve
stratejileri belirleyen faktorler nelerdir? Cocuklarin egitimsel refahlar1 i¢in aldiginiz
onlemler ve belirlediginiz stratejiler nelerdir? Bu siire¢ giinliik yasam igerisinde nasil
isliyor? Cocuklarin i¢in egitimsel refahi acisindan destek aliyorlar mi?(Kurum, Kisi,
vd.) Aliyorlarsa bu destek saglayicilar neler/ kimlerdir? Hangi yonde destek veriyorlar?
Bu destekleri yeterli buluyormusunuz? Bulmuyorsaniz, bu durumu nasil telafi

ediyorsunuz? Size gore ¢ocugunuz okulda bir giin icerisinde neler yapiyor? Size okulda
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yasadiklarini anlatir m1? Siz mi sorarsiniz? Cocugunuzun okulda iyi bir egitim aldigim
diisiiniiyor musunuz? Bu konuda neler yapiyorsunuz? Cocugunuzu okul basarisi igin
nasil tesvik ediyorsunuz? Okulla ilgili islerde siz mi, yoksa esiniz mi ilgilenir? Neden?
Neler yaparsiniz? Ormekle agiklar mismiz? Cocugunuzun Ogretmeniyle goriisiiyor
musunuz? (Yanitt hayir ise) Neden? (Evet ise) Ne siklikta oluyor? Ne zamanlarda
goriismelere gidiyorsunuz? Bu goriismelerde sizi okula davet mi ettiler yoksa okula
kendi isteginizle mi gittiniz? Okula hi¢ davet edildiniz mi? (Ebeveyn davet edildiyse)
Hangi faaliyetlere katildiniz? Neler yapildi? Agiklar misiniz? Sizi kim davet etti? Nasil
davet ettiler? Bu davet ne hakkindaydi? Sizi nasil karsiladilar? Bu goriismelerde neler
yaganir anlatabilir misiniz? Neler hissettiniz? Cocugunuzun Ogretmeni ile
goriistiiglinlizde ona sorulariniz oluyor mu? (Evet, ise) Hangi konularda sorular
soruyorsunuz? Ogretmen size ¢ocugunuzla ilgili olarak neler sdyler? Ogretmenin,
cocugunuzun egitimiyle ilgili sizden talep ve istekleri olur mu? Oluyorsa bunlar neler
oluyor? Agiklar misimiz? Ogretmen ve okulun sizden taleplerini nasil karsiliyorsunuz?
Ogretmenden sizin beklentileriniz nelerdir? Cocugunuz sizinle okulla ilgili olarak
konusur mu? Bunlar hangi konularda olur? Size gore, ¢ocugunuzun gittigi okulda
akranlar ile iligkileri nasil? Size gore, ¢ocugunuzla sinifindaki akranlari arasinda ne
gibi farklar var?

Cocuklara yvonelik yapilan harcamalar

Cocugunuz i¢in ne tiir harcamalar yapiyorsunuz? Okula giderken harglik veriyor
musunuz? Ne kadar har¢lik verirsiniz? Cocuklar i¢in yaptiginiz harcamalar en ¢ok hangi
ithtiyaclari i¢in oluyor? Bu ihtiyaglar1 karsilarken ekonomik ag¢idan zorluklar yasiyor
musunuz? (Evet, ise) Bunlar nelerdir? Bu konuda destek aliyor musunuz? Kimler
destek veriyor?

Ebeveynlerin cocuklarimin geleceklerine iliskin beklenti ve hedefleri:

Size gore ¢ocugunuzun gelecekte nasil bir yasami olacaktir? Cocugunuzun
okulda egitiminden beklentileriniz nelerdir? Onun nasil bir kisi olmasi1 sizi mutlu eder?
Cocugunuz nasil biri olursa sizin i¢in iiziicii olur? Size gbre cocugunuz ilerde hangi
meslekleri edinebilir? Size gore cocugunuzun gelisiminin daha iyi olmasi ig¢in
yasadiginiz bu c¢evrede nelere ihtiyag var? Soylediginiz bu ihtiyaglar karsilansa
cocugunuzun gelisiminde neler degisir? Cocugunuzun iyi/saglikli gelistigini diisiiniiyor
musunuz? (Evet-hayir) Neden? Gelisimi sizce nasil? (yanit olumsuz ise) Size gore nasil
olmas1 gerekirdi? Bir ¢ocugun saglikli ya da sagliksiz gelistigini size gore neler belirler?

Cocugunuzu 1yi ve saglikli gelisimi i¢in nasil desteklersiniz? Neler yaparsiniz?
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EK 3. Ogretmen Gériisme Sorular

Mesleki Kidem:

Yas:

Cinsiyet:

1- Egitim siirecinizde farkli kiiltiirden ¢ocuklar ve ailelere yonelik egitim aldiniz mi?
(Evet ise) Bunlar hangi kiiltiirel topluluklarla ilgili ve hangi konulardaydi?

2- Burada goreve baglamadan once konargodger Yoriikler hakkinda bilginiz var miydi?
(Evet ise) bu bilgileri nereden aldimiz? Bu bilgiler hangi konulardaydi? Aciklar
misiniz?(Hayir ise) sizce bu yonde bilgi almaniz size ne yonde faydalar saglardi?

3- Goreve basladiginizda burada okul yoneticileriniz, Milli egitim ya da diger kurum ve
kuruluslardan konargdcer ¢ocuklarin egitim sorunlari ile ilgili destek verildi mi? Bunun
icin sizin girisimleriniz oldu mu? Bu girisimlerinizden bahseder misiniz? Nasil
sonuclandi?

4- Konargocer Yorik Tiirkmen aileler ile ilgili diisiincelerinizi benimle paylasir
misiniz? Onlarla iligkileriniz nasil bahseder misiniz?

5- Bu ailelerden gelen ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi ile ilgili diisiincelerinizi benimle
paylasir musimiz? Size gore, konargdcer YOoriik Tirkmen aileleri ve c¢ocuklar1 diger
cocuklardan ayiran 6zellikler var m1? Varsa bunlar nelerdir? A¢iklar misiniz?

6- Konargdcer Yorik Tiirkmen cocuklarin egitimleri ile ilgili okulda ve sinifta neler
yapiyorsunuz? Aciklar misiniz? Konargdcer Yoriik Tirkmen ¢ocuklarin okula uyumu
ile ilgili ¢aligmalarinizda neler yapiyorsunuz? Konargdcer Yoriik Tiirkmen c¢ocuklara
yonelik egitim ortaminda, programlamanizda nelere dikkat ediyorsunuz? Nasil
uyarlamalar yapiyorsunuz? Aileleriyle ilgili (aile egitimi ve katilimi, ev ziyaretleri, veli
toplantilar1 vd.) yaptiniz mi1? Evet ise, neler yaptiniz bahsedermisiniz? Hayir ise,
yapmama ya da yapamama sebepleriniz nelerdi? Bahsedermisiniz? Konargoger Y oriik
Tiirkmen ¢ocuklart tanima ve degerlendirmelerinizde yaptiginiz diizenlemelerden
bahseder misiniz?

7- Konargocer Yoriik Tiirkmen cocuklarin egitimsel firsatlara erisimi ile ilgili ne
diistinliyorsunuz? Egitime erisimleri size gore yeterli mi? Biraz agiklar misiniz? Diger
cocuklara gore gelisimsel agidan nasillar? Anlatir misiniz?

8- Size gore bir konargdger cocugu gelecekte nasil bir yasam bekliyordur? Nasil bir
birey olur? Hangi meslekleri edinebilir? Size gore hangi egitim asamasina kadar

ulasabilir? Neden?
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EK 4. Kardes Goriisme Sorulari

Cinsiyeti: Yas: Ailenin Kaginci ¢cocugu:

1. Egitim durum nedir? Egitimine devam ediyor musun? (Etmiyorsa neden?)

2. Ailende bir giiniin nasil geger? Sabah uyandigin andan uyku zamanina kadar bana
anlatir misin? Giinliik yasaminda evde hangi sorumluluklar sana aittir?

3. Bir giin igerisinde kardeslerinle hangi faaliyetlerde bulunursun?

4. Kardeslerinle ilgili aldigin sorumluluklar var m1? Bu sorumluluklar kim tarafindan
sana verilmektedir? Sana gore bu sorumluluk sana ni¢in verilmektedir? Bu sorumluluk
siirecinde neler yasaniyor? Bu siiregte Sen neler hissediyorsun?

5. Kardeslerinle nasil vakit gecirirsin? Bu siiregte neler yaparsiniz? Siiregte neler
hissedersin? Bu siirece kendi isteginle mi katilim gosterirsin? (Bu zorunlu bir siireg ise,
bu sorumlulugun olmasaydi ne yapmak ve kimlerle vakit gecirmek isterdin?)

6. Evde kardeslerin ile ilgili hangi sorumluluklar sana verilmektedir? Bu sorumluluklar
karsisinda neler hissedersin? Diger kardeslerin nasil sorumluluklar almaktadirlar? Bu
rol ve sorumluluk dagilimi sence neye bagli olarak yapiliyor? Hangi konularda
kardesine destek olursun? Bu destek olma siirecini biraz aciklayabilir misin? (bakim ve
gbzetim, akademik destek vb.).

7. Kardesinin okuldaki iligkileri hakkinda ne diigiiniiyorsun? Kardesinin 6gretmeniyle

iligkileri sana gore nasil? Kardesinin akranlariyla iligkileri sana gore nasil?



EK-5. Aydinlatilmis Onam Ornegi

TE
Gukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali
AYDINLATILMIS ONAM

“Okul Oncesi Egitim Caginda Konargécer Yoriik Tiirkmen Cocuklarin Gelisimsel ve Egitimsel
Refahlarinin Ekokiiltiirel Teori Bakig Agisiyla incelenmesi amaglayan bu arastirmaya katilmayi
kabul ediyorum. Her hangi bir sorunla karsilagirsam arastirmaci Mustafa KALE ile iletisime
gegerek, arastirma ile ilgili sorularimi ve énerilerimi paylasabilecegimi biliyorum. Kendimle ve
cocugumla ilgili herhangi bir sakinca olmadigini anladim. Verdigim cevaplarin gizli kalacagini
ve diger katiimcilar tarafindan goriilmeyecegini de fark ettim. Ayrica, arastirmada kendimin
ve Ogrencilerimin isimlerinin yer almayacagini, bunun yerine bir arastirma numarasi/kodu
alacagini da 6grendim. Bu arastirmaya katilmayi kabul ediyorum.

Katilimai

iMzA
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SRS TR
il s MERSIN VALIL1GH
3 ‘ I Milli Egitim Mudirlugi

Sayr :34776202-605.01-E. 15071961
Konu : Mustafa KALE'nin
Arastirma lzin Talebi

27.09.2017

DAGITIM YERLERINE

ilgi

:a) Cukurova Universitesinin 21.09.2017 tarihli ve 39220 sayili yazis.
b) Valilik Makaminin 26/09/2017 tarih ve 34776202-605.01 -E.15000183 sayili Oluru.

Cukurova Universitesi Okul Oncesi egitimi ana bilim dal doktora Sgrencisi

Mustafa KALE'nin "Oku! Cncesi Egitim Caginda Kon
Gelisimsel ve Egitimsel Refahlarinin Ekokiiltiirel

anket ¢alisma izin talebi incelenmistir.

argdger Yériik Tirkmen Cocuklarin
Teori Bakis Agisivla Incelenmesi” konulu

Cukurova Universitesi Okul Oncesi cgitimi ana bilim dali doktora 6grencisi Mustafa
KALE'nin sé6z konusu calismay: 20 17-2018 egitim o, i

Aydincik ve Silifke ilcelerinde bulunan
Ogretmen ve S@renim géren okul dncesi
egitim &gretimi aksatmadan (imzalt ve
uygulama somucunda
Mudiirligiomiize vermek sarti u
yazummiz ekinde génderiimistir.

dgrencilerine  goénullulik esasina dayali olarak ve
mihtirlé anket sorular kullanilarak) uygulamas:,

hazirlanacak raporun basili ve dijital ortamda 1 Millf Egitim
ygun gdriildiigine iliskin Valilik Makaminm ilgi (b) Oluru

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ek :
I1- Valilik Oluru
2- Miihiirla Anket Sorular (12 sayfa)

Dagitim:
v Gukurova Universitesi Rektdrliigine
(Sosyal Bilimler Enstitis | Midiirltigi)

Aydincik, Giilnar, Silifke ve Toroslar Kaymakamhglqa . ,,,', e e

(llge Milli Egitim Mudiirligi)

Bumlupimar Mah, GMK. Biv. Yenisch - MERSIN
Glekironik Ag: hitp:“mersin. meb.gon
Feposta: istatistik3 3a0meb wov 1r

Emre DURU
Vali a.
Midir Yardimers:

Govenli Elektronik Imzah
Ash fle Ayradir

2% 0912043

£ 4 Lo

i85
Bilgi Igin :Sef-Mehmet SIMSEKKAYA-
Meinuar-Ayla SAGLAMYASAR Tel:0(324)3291481
Dahili Tel: 120 Faks:0(324)327351%-10

P evrak gavenls clektronik imza rle imzalanmstir. . Sreveaksorgy.

meb govir adresingen 9231-605f-300b-97c8-9aa 3 kodu ite teyit edibebilir,
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1L,
MERSIN VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :34776202-605.01-E.15000183 26/09/2017
Konu : Mustafa KALE'nin
Aragtirma Izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

ligi  : Qukurova Universitesinin 21.09.2017 tarihli ve 39220 sayili yazis1.

Gukurova Universitesi Okul Oncesi egitimi ana bilim dal doktora &grencisi Mustafa
KALE'nin "Okul Oncesi Egitim Caginda Konargoger Yoriik Tiirkmen Cocuklarin Geligimsel
ve Egitimsel Refahlarinin Ekokiiltiirel Teori Bakis Agisiyla Incelenmesi” konulu anket
¢alisma izin talebi ile ilgili 25.09.2017 tarihli komisyon goriigi ve ¢alisma programu ilisikte
sunulmustur.

Cukurova Universitesi Okul Oncesi egitimi ana bilim dal doktora dgrencisi Mustafa
KALE'nin s6z konusu galismay1 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ilimiz Toroslar, Giilnar,
Aydmeik ve Silifke ilgelerinde bulunan ve ekte belirtilen okul dncesi okullarinda gorevli
dgretmen ve ogrenim goren okul 6ncesi dgrencilerine goniilliilik esasina dayali olarak ve
egitim Ogretimi aksatmadan (imzali ve miihiirlii anket sorulart kullanilarak) uygulamast,
uygulama sonucunda hazirlanacak raporun basili ve dijital ortamda i Milli Egitim
Midiirligimiize.vermek sart: ile uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Adem KOCA
z 11 Milli Egitim Miidiirii
Ek::
1- Dilekge ve Ekleri (13 sayfa)
2- Komisyon Gériisii (2 sayfa)
OLUR
26/09/2017
Siileyman DENi{Z
Vali a.
Vali Yardimcisi
<
Dumlupinar Mah. GMK. Blv. Yenisehir / MERSIN Bilgi lgin :Sef-Mehmet SIMSEKKAYA-
Elektronik Ag: http://mersin.meb.gov 1 Memur-Ayla SAGLAMYASAR -Tel.:0(324)3291481
E-posta: istatisuk33@meb.gov.1r Dahili Tel: 120 Faks:0(324)3273518--19

Bu evrak govenli ik imza ile htp: meb.gov.tr adresinden 398b-518d-30b2-acc0-36bf kodu e teyit cdilebitir,
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EK-7. Arastirma Etik Kurul Onay1

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Toplant: Tutanagi

Toplanti Tarihi: 24 Ekim 2017, saat 12.00
Toplant1 Yeri: iktisat Bolimii Toplanti Salonu
Toplantiya Katilamayan Uyeler:

Danigmanligini Prof. Dr. Ayperi SIGIRTMAC"in yaptigi Enstittimiiz Okul Oncesi Egitimi
Anabilim dali doktora 6grencisi Mustafa KALE’nin “Okul Oncesi Egitim Caginda Konargscer
Yériik Tiirkmen Cocuklarin Gelisimsel ve Egitimsel Refahlarinin Eko Kiiltiirel Teori bakig
Agistyla Incelenmesi” baslikli tezinin 6lgme araglarinin etik kurallara uygun olup olmadigini
inceleyen Prof. Dr. Ahmet DOGANAY 1n raporu dogrultusunda, gézlem formu ve gbriisme
sorularinin Universitemiz Sosyal Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun gerekli gordiigii
ilkelere uygun oldugu, bilim etigi ilkeleri ve insan haklarina aykiri bir igerige rastlanmadig
anlasildigindan ve s6z konusu aragtirmada kullanilabilecegi kanaatine varildigindan, bu belgenin
“etik belgesi” olarak verilmesine oy birligi ile karar verilmistir.

Prof./Dr. H. Mah\ir FISUNOGLU Prof. Dr. Mustafa APAYDIN l(‘fof. Dr. Meral ATICI

O
» Y
Prof. DJ%'/ERALDF MIR

{
Prof. Dy/M. Ali KIRMAN Prof. Dr. Hatice SOFU
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