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Bu calismanin amaci, degisim siirecine giren sosyal bilgiler ders kitaplarina iliskin sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin algilarmi ¢ok yonlii bir bakis agisiyla ortaya ¢ikarmaktir. Calisma,
sosyal Dbilgiler Ogretmenlerinin ders kitaplarindan ogretim siireci iginde nasil
yararlandiklarin1 ve “iyi bir sosyal bilgiler ders kitab1”nin olgiitlerini nasil siraladiklarin
belirlemek agisindan énemlidir. Katilimcilarin ana kaynak olarak kullandiklar1 ders kitabin
yontem ve teknikler, dil ve anlatim, gorsel 6zellikler, 6grenci hazir bulunusluk diizeylerine
uygunluk ve etkinlikler gibi farkli yonlerden degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica,
katilmalarin giincel teknolojik gelismeler dogrultusunda ders kitaplarmin doniisiimiine
iliskin goriisleri belirlenmistir. Calismada temel nitel arastirma deseni kullanilmigtir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, farkli illerde gorev yapan ve mesleki kidemleri gesitlilik
gOsteren 45 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Anket daha fazla sayida sosyal bilgiler
O0gretmenine gonderilmis ancak katihmailar gortismeye goniillii olanlar arasindan segilmistir.
Verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi yontemleri kullanilmistir. Sonuglar,
Ogretmenlerin ders kitaplarini kullanilan yontem ve teknikler, dil ve anlatim, gorseller,
etkinlikler ve Ogrencilerin hazir bulunugluk dizeylerine uygunluk acisindan
degerlendirdiklerini gostermektedir. Bu degerlendirmeler, kaliteli bir sosyal bilgiler ders
kitabinin sahip olmasi gereken temel Ozellikler hakkinda onemli ipuglar1 sunmaktadir.
Katilimailar, yenilenen besinci siuf kitabinin daha bagarili oldugunu, heniiz degisim siireci
tamamlanmayan altinci ve yedinci simf kitaplarinin ise daha az etkili oldugunu ifade
etmektedir.
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This study aims to reveal the perceptions of social studies teachers regarding the social studies
course books that have entered the process of change from a multi-dimensional perspective.
The study is important in determining how social studies teachers benefit from course books
in the teaching process and how they list the criteria of a “good social studies course book”.
The participants were asked to evaluate the course book they used as the main source in terms
of various aspects, including methods and techniques, language and narration, visual
features, suitability for different student readiness levels, and activities. In addition, the
participants’ opinions on the transformation of course books in line with current technological
developments were determined. A basic qualitative research design was used in the study.
The study group consisted of 45 social studies teachers working in different provinces and
with varying professional seniority. The questionnaire was sent to a larger number of social
studies teachers, but the participants were selected from among those who volunteered for
the interview. Descriptive and content analysis methods were used in the analysis of the data.
The results showed that the teachers evaluated the coursebooks in terms of methods and
techniques used, language and narration, visuals, activities, and suitability for student
readiness levels. These evaluations provided important clues about the basic features that a
quality social studies course book should have. Participants stated that the renewed fifth-
grade course book was more successful, while the sixth and seventh-grade course books,
which had not yet completed the change process, were less effective.

* Bu arastirma 17-20 Ekim 2024 tarihlerinde diizenlenen 8. Uluslararas: Egitim ve Degerler Sempozyumu'nda sdzlii sunum olarak
sunulmus, ayrica Cukurova Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan SBA-2022-14913 projesi kapsaminda

desteklenmistir.
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Giris

Ders kitabi, belli bir dersin 6gretimi icin ve belli bir diizeydeki 6grencilere yonelik olarak
(Ceylan ve Yigit, 2003). Ders kitaplari, temel olarak ogretmenlere yon, amag, diizen, giivenlik, bir
baslangi¢ ve bir son, ayrica net bir yol sunar (Jordan ve Gray, 2019). Neredeyse her dersin merkezinde
yer alan ders kitab1 (Sheldon, 1988), 6gretim sirasinda 6grencilerin neleri 6grenecegi ve 6gretmenlerin
neleri 6gretecegini énemli Ol¢lide etkileyen bir kaynak olma 6zelligini tasimaktadir. Genelde bircok
Ogretmen dersin amaclarini, kullanacag1 6gretim stratejilerini uygulayacag1 6l¢me ve degerlendirme
tekniklerini kullandiklar1 ders kitaplarina gore belirlemektedirler (Biiytikalan-Filiz, 2003). Calisma
kitaplar1 ve 6gretmen kitaplari gibi eslik eden bilesenleri ile birlikte ders kitaplari, 6gretmenlere dersin
ana hatlarini sunar ve dersi isleme siiresini azaltarak daha fazla smif i¢i aktiviteye yer agar (Nguyen,

2011).

Ogretim siirecinde ders kitaplarmin hazirlanmasindaki temel ilke; kitaplarin 6gretim
programinda belirlenen davraniglar: yani bilgi, beceri ve nitelikleri 6grencilere kazandiracak faaliyetleri
icermesi ve bu faaliyetlere rehberlik edici 6zellikte olmasidir. Kitaplar, 6grenciye 6grenme yasantilari
sunabilmeli, bu konuda rehberlik etmeli, 6grencinin gézlem, deney ve arastirma yapmasma firsat
vermelidir (Altun, 2013; Kaptan, 1999). Ders kitabi agiklamalari, 6grencinin “Ama bu benim i¢in ne ise
yarayacak?” sorusuna yanit vermezse, anlamli okuma yapmasi miimkiin olmaz (Demirel ve Kiroglu,
2019). Ders kitaplar1 6gretim programlarindaki konularmn ve kazamimlarin diizenli olarak takip
edilmesine imkan saglarken 6grenci ve 0gretmene ders kitab1 aracihigiyla konulari tekrar etme olanag:
saglamaktadir (Keles, 2001). Ders kitaplari, 6gretim programlarinin uygulanmasinda en ¢ok bagvurulan
aractir (Biiyiikalan-Filiz, 2003). Cogu Ogretmen, ogretim programindan haberdar olmasa da ders
kitabinin 8gretim programim yansittigina giivenirler. Ogretmenler, §gretim siireci iginde, az veya gok
ders kitabin degisiklige ugratirlar. Bunu biiyiik lgiide yaparlarsa ders kitab1 artik 6gretim programima
uygun bicimde hizmet etmez ve ders kitab1 kullanmanin ana amaci ortadan kalkar. Eger sadece kiigiik
olglide degistirirler ve eksiklikleri tamamlarlarsa, ders kitab: dersi yonlendirir ve 6grenciler 6nceden
belirlenmis bir dizi 6gretim siirecinden gegirilmis olur. Diger taraftan, aslinda 6gretmenlerin yaptig:
degisikliklerin ders kitaplarin iyilestirme amacinda oldugunu vurgulamak gerekir; 6gretmenler, ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerden diizinelerce farkli, akilaa ve yaratict yolla en iyi sekilde
yararlanmaya galisirlar (Jordan ve Gray, 2019).

Ders kitaplari, 6gretmenlere ve &grencilere standartlagtirilmig materyaller saglayan, ders
materyallerinin zorunlu 6gretim programiyla uyumlu olmasmi saglayan, pedagojik yaklagimlar:
destekleyen ve 6gretim faaliyetleri icin odak noktasi saglayan 6nemli egitim araglaridir (Orey vd., 2012).

Ders kitaplari, 6gretmen ve 6grenciler igin yapilmis olsa da 6gretim siirecinde gretmenden ¢ok 6grenci
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tarafindan kullanilan bir egitim aracidir. Ogrenci igin ders kitaplar1 6gretimde, sinuf ici ve smif diginda
sayisiz fayda saglamaktadir. Ders kitabini kullanan Ogrenci, daha aktif diisiinen ve sorumluluk
hisseden bir yap1 iginde olur; 6gretmenin sozlii dersini tamamlar ve 6grenilen bilgileri tekrar gozden
gecirmeyi miimkiin kilar. Ders kitab1 ayrica 6grencinin derse dnceden hazirlanmasma da imkan verir
(Sahin, 2004). Ayrica ders kitabs, tiim 6grenciler icin ortak redaksiyon materyali saglayarak 6devlere
olanak taniyarak ve ogretimi birlegtirerek 6nemli 6gretimsel faydalar saglar (Russell vd., 2014). Ders
kitaplarinda 6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla 6grencinin ilgisini ¢ekecek gesitli 6rneklere yer verilir.
Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici ve 6grencinin giinliik hayatla ilgisini kurabilecegi ¢calismalara
agirlik verilir. Dersin 6zelligine gore her konu islendikten sonra o konuda amagclanan bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilip kazandirilmadigini 6lgen calismalara ve degerlendirmelere yer verilmelidir.
Konular 6grencinin 6grenmesini kolaylastiracak ve ilgisini cekecek gorsel 6gelerle (grafik, sekil, resim,

fotograf, harita, karikatiir vb.) desteklenmelidir (Ocak ve Yurtseven, 2009; Ulusoy, 2008).

Egitim alaninda, 6grencilerin 6grenme deneyimleri, ders kitaplarmin se¢imi ve kullanimindan
biiyiik dlciide etkilenmektedir. Sheldon'a gore bir 6gretmenin ders kitabr hem potansiyel degerinin hem
de nasil kullanilacaginin farkinda olmas: gereken bir aragtir (Khosravani vd., 2014). Cgretmenler sinifta
ders kitaplarinin sec¢imi ve kullanimindan sorumlu birincil uygulayicilar oldugundan, bu agiklama

onlarin materyaller hakkindaki goriislerini anlamanin ne kadar énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Okullar toplumsal gergekliklerin bir aynasi ve sosyallesme yerleridir. Ders kitaplarmin topluma
yonelik bir izlenim biraktif1 ve sosyallesmede bir rol oynadig1 varsayilmaktadir (Brau ve Schlickum
2015; Faulstich-Wieland, 2002; Mayrhofer, 2025). Ders kitab1, 6grencinin aldig egitim hakkinda fikir
sahibi olmasmi ve Ogretmenin de Ogrencileri igin sunulan materyal tizerinde derinlemesine
diistinmesini saglayan bir aractir. Ders kitabinin 6gretmen igin yol gosterici oldugu agiktir; bunun yan
sira bu materyaller, toplumun okullarda sunulan bilgilerin yas gereksinimlerini karsiladigindan ve
ogrencileri gelecege hazirladigindan emin olmak igin gérdiigii bir kaynaktir. Ogrenciler arasinda
bilimsel, elestirel ve yenilik¢i diisiinmeyi gelistirir; istenen degerleri ve egilimleri edinmelerini saglar
ve Ogretmen ile 6grencileri arasinda ortak bir arka plan sunar (Al-Hussein, 2017; Saeada ve Ibrahim,

2016).

Biitiin ders kitaplar1 bigim ve igerik agilarindan bir biitiin olarak degerlendirilir. Ogretim
kademelerinde ne kadar asagiya gidilirse kitaplarin bigim 6zellikleri de o kadar deger kazanir. Ders
kitaplar igerik, dil 6zellikleri, gorsel diizen, egitim ve dgretime uygunluk agilarindan incelenebilir ve
elestirilebilir (Boydas, 2003). Ayn1 durum sosyal bilgiler ders kitaplar: i¢in de gegerlidir. Sosyal bilgiler
ders kitaplari, 6grencilerin kitap icerisindeki yazilari, ayrica sekil, grafik, resim ve fotograf gibi gorsel
Ogeleri sorunsuz ve dogru bicimde algilayabilecekleri sekilde tasarlanmalidir. Kitap ne kadar kaliteli

basilsa da 6gretim programi ne kadar egitime uygun olsa da alginin temel kurali olarak, ¢evresindeki
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uyaricilardan ayirt edebilme sansi vermiyorsa, siradan olmaktan 6teye gecemez (Gokkaya ve Orug,
2003). Sosyal bilgiler ders kitaplari, 6grencilerin degisik sosyal bilim disiplinlerinin verileriyle ilk kez
karsilastiklar1 metinlerden olugmaktadir. Agirlikli olarak tarih ve cografyanin yontemlerine iligkin
ipuglariile 6gretim programina uygun olarak secilip diizenlenmis bulgular1 iceren metinlerin 6grenciler

tarafindan anlasilmasi beklenmektedir (Safran ve Koksal, 2003).

Ogretim materyallerindeki yasanan teknolojik yeniliklere ragmen, aragtirmacilar, son yillarda
sosyal bilgiler ders kitab1 kullaniminin yaygmhgini belgelemislerdir (Baldi vd., 2001; Levstik, 2008).
Sosyal bilgiler 6gretim programinin temel bir yansimasi olarak kabul edilen ders kitaplar1 (Simsek ve
Secggin, 2021), 6gretmenler tarafindan farkli sekillerde kullarilmakla birlikte (Karvonen vd., 2018),
uygulamada biiyiik 6lgiide sinif i¢i 6gretimin vazgecilmez bir araci olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ouakrim-
Soivio ve Kuusela, 2012). 2018 Ulusal Egitim lerlemesi Degerlendirmesi (NAEP) anket bulgulari, sosyal
bilgiler 6gretiminde ders kitab: kullaniminin yaygmligini koruduguna yonelik gliclii gostergeler
(6rnegin, 8. smuf sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %90"1ndan fazlasinin ders kitabini haftada en az bir kez
kullanmas1) sunmaktadir (Savage vd., 2021; Snyder vd., 2019). Parker’a gore (2015) ders kitab1 sosyal
bilgiler egitiminin bel kemigini olusturarak hem igerik sunumunda hem de simf i¢i 6gretimin

yonlendirilmesinde temel bir arag islevi gormektedir.

Derslerde temel kaynak olarak kullanilan sosyal bilgiler ders kitabmin etkili kullanimin
saglamak, Ogrenci basarisim1 destekleyecek sekilde icerik ve tasarim olusturmak, 6grencinin sinif
disinda da kullanimina uygun bir ders kitabi tasarlamak giiniimiizde 6nemli bir konu haline gelmistir
(Utkugiin, 2022). Ancak arastirmacilar, miikemmel 6gretimin ve yiiksek 6grenci basarisiin yalnizca
ders kitaplarinin iyilestirilmesiyle elde edilemeyecegini 6ne siiriiyorlar (Japelj-Pavesi¢ ve Cankar, 2022).
Ogretmenlerin alan bilgilerinin ders kitab1 kullanimlariyla nasil iliskili oldugunu inceleyen Mili ve
Winch (2019), ders kitaplarinin, vasifsiz 6gretmenlerin elindeki bir 6gretim metni olmaktan oteye
gidemedigini, yiiksek egitimli 6gretmenler icin ise gii¢lii bir pedagojik ara¢ olabilecegini iddia
etmektedir. Bu noktada ders kitaplarimin nitelikleri kadar uygulayicilart olan &gretmenlerin de

niteliklerinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinin yenilenen ogretim programlari ve c¢agm gerekleri
dogrultusunda nasil sekillenecegiyle ilgili karar vermek icin su anda derste kullanilan kitaplarin mevcut
durumunun, eksiklerinin ve giiclii yonlerinin sorgulanmas: gerekmektedir. Tiirkiye’de sosyal bilgiler
ders kitaplarma yonelik yapilan aragtirmalarn ¢ogu kitaplarin gorsel, icerik, yontem ve strateji
agisindan nitelikleri iizerine yogunlasmistir (Bebe ve Unli, 2012; Cakmak ve Kacar, 2020; Coban ve
Aksit, 2018; Darakgt, 2016; Demir ve Ozyurt, 2021; Dogan ve Tug, 2017; Kabapinar, 2006; Kagar ve Bulut,
2020; Kaptan ve Kaptan, 2005; Karasu-Avci ve Faiz, 2018; Ocak ve Yurtseven, 2009; Ocal ve Yigittir,
2007; Sahin, 2004; Sahin, 2014; Tay, 2005; Tomal ve Yilar, 2019; Unal ve Illgaz, 2005). Bu dogrultuda sosyal
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bilgiler ders kitaplarinin hali hazirda temel uygulayicist olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu
konudaki gortislerini ortaya ¢ikarmak faydali olacaktir. Bu arastirma cercevesinde, belirlenen amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:
1. Sosyal bilgiler 6gretmenleri mevcut ders kitaplarmi kazanimlara/6grenme c¢iktilarma
ulasma acgisindan nasil degerlendirmektedir?
2. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, iyi bir ders kitabinin sahip olmasi gereken ozellikleri nasil
siralamaktadir?
3. Sosyal bilgiler 6gretmenleri mevcut ders kitaplarinda kullarilan 6gretim yontem ve
teknikleri agisindan nasil degerlendirmektedir?
4. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesi gerektigini
diisiindiikleri 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?
5. Sosyal bilgiler 6gretmenleri mevcut ders kitaplarini dil ve anlatim agisindan nasil
degerlendirmektedir?
6. Sosyal bilgiler 6gretmenleri mevcut ders kitaplarni gorsel ozellikler agisindan nasil
degerlendirmektedir?
7. Sosyal bilgiler 6gretmenleri mevcut ders kitaplarimni 6grenci hazir bulunusluk diizeylerine
uygunluk agisindan nasil degerlendirmektedir?
8.  Sosyal bilgiler 6gretmenleri mevcut ders kitaplarinin teknolojik gelismelere bagh olarak
dontistimii hakkinda ne diistinmektedir?
9.  Sosyal bilgiler 6gretmenleri, yenilenen 6gretim programlar: dogrultusunda hazirlanacak
ders kitaplar1 igin hangi 6nerilerde bulunmaktadir?
Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araci ve veri analizine iliskin

siiregler ayrintili olarak ac¢iklanmaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu calisma kapsaminda, arastirmanin amacina uygun olarak temel nitel arastirma deseni
kullanilmustir. Nitel arastirma tasarimi, bireylerin deneyimlerini, algilarim1 ve sosyal baglamlarimi
derinlemesine anlamay1 saglayarak nicel yontemlerin gdzden kagirabilecegi ayrintili olgularin ortaya
cikarilmasina imkan tanimaktadir. Temel nitel arastirma deseninin tercih edilmesi, arastirma
konusunun ¢ok yonlii yapisini kesfetme ve yorumlama siirecine olanak tanimaktadir (Malagon-
Maldonado, 2014). Bu baglamda, arastirma konusunun temel bilesenlerini kapsamli bir sekilde ele
almak amaciyla esnek ve uyarlanabilir bir ¢ergeve sunan bu yontem, ¢alismanin ilerleyisine bagh olarak

yeni bilgilerin dahil edilmesine de imkan tanimaktadir. Bu nedenle insa etmek temel nitel arastirmanin
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altinda yatmaktadir (Merriam, 2009). Bu yaklasim, arastirma siirecinde ortaya ¢ikabilecek degiskenleri

ve beklenmedik bulgular: dikkate alarak, veri toplama ve analiz asamalarinda esneklik saglamaktadir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, farkli illerde gorev yapan ve mesleki kidemleri cesitlilik
gosteren 45 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Katiimcilara ulasmada amacli érneklemenin bir
tiirii olan kartopu oOrnekleme tekniginden yararlanilmistir (Creswell, 2014). Baslangicta belirlenen
Ogretmenlerin yonlendirmesiyle uygun ozelliklere sahip diger 6gretmenlere ulasiimistir. Bu yaklasim,
aragtirmacinin sorununa iligkin zengin bilgi sunabilecek bireyleri veya durumlar belirlemek igin
ozellikle yararlidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Katiimcilarin 29'u erkek (%64,4), 16's1 ise kadin (%35,6)
olup grupta sézlesmeli 5gretmenler de bulunmaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 2 yildan 29
yila kadar degisiklik gostermektedir. 5 ve 18 yil kideme sahip 6gretmenler (%11,1) en biiyiik grubu
olustururken, 7, 8 ve 9 yil kideme sahip Ogretmenler (%8,9) de Onemli bir yiizdelik dilimi
kapsamaktadir. Bunun yaru sira 11 ve 20 y1l deneyime sahip 6gretmenler (%6,7) daha kiigiik bir grubu
olusturmaktadir. S6zlegsmeli 6gretmenler de dahil olmak {izere kidem agisindan heterojen bir yapi
goriilmektedir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=40, %88,9) sosyal bilgiler alaminda gérev yaparken iigii
Cografya (%6,7) ve ikisi Tarih (%4,4) bransinda ¢alismaktadir. Bu durum, katihmeilarin agirlikli olarak
sosyal bilgiler 6gretmenlerinden olustugunu ancak farkl: disiplinlerden de 6gretmenlerin yer aldiginm
gostermektedir. Akademik egitim diizeyi agisindan bakildiginda, calisma grubunun biiyiik bir kismi
lisans mezunu (%64,4, n=29) olup 13 6gretmen yiiksek lisans (%28,9) ve 3 6gretmen doktora (%6,7)
derecesine sahiptir. Bu durum, katilimailarin ¢ogunlugunun lisans egitimi almis olmakla birlikte, belirli
bir kismmin lisansiistii egitime de sahip oldugunu gostermektedir. Katihmcilarin gorev yaptigr iller
incelendiginde, en fazla 6gretmenin Ankara (n=14, %31,1) ve Diyarbakir'dan (n=10, %22,2) katildig1
goriilmektedir. Sakarya’dan (n=7, %15,6) ve Ardahan ile Mersin’den (n=3, %6,7) daha az sayida katilim
olmustur. Adana, Antalya, Bolu, Denizli, Gaziantep, Hatay, Kastamonu ve Kirsehir illerinden ise
yalnizca birer Ogretmen (%17,6) arastirmaya katilmistir. Bu dagilim, katihmecilarin bazi illerde
yogunlastigin1 ancak farkli cografi bolgelerden de Ogretmenlerin arastirmaya dahil edildigini
gostermektedir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada temel veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilmistir. Formun hazirlanma siirecinde iki alan uzmani, bir
sosyal bilgiler 6gretmeni, bir dil uzmani ve bir 6lgme-degerlendirme uzmaninin goriislerinden
yararlanilmistir. Goriisme formu iki ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin

demografik bilgilerine yer verilmistir. Bu boliimde cinsiyet, mesleki kidem, lisans mezuniyet alani,
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egitim durumu, gorev yapilan okulun adj, il ve ilge gibi degiskenler bulunmaktadir. Ayrica mezun
olunan {iniversite, hizmet i¢i egitim ya da 6zel egitim programlarina katiim durumu ve daha énce ders
kitab1 degerlendirme ¢alismalarina katilip katilmadiklar: gibi sorularla katihime profili daha kapsaml
bir sekilde belirlenmeye calisilmistir. Ikinci boliimde ise arastirma sorularina yonelik agik uclu sorular

yer almaktadir.

Ikinci boliimde, aragtirmanin temel amacma uygun olarak on bir acik uglu soruya yer
verilmistir. Bu sorular; sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6gretim programima uygunlugu, bilimsel igerigi,
dil ve anlatim o6zellikleri, gorsel diizeni, fiziksel yapisi ve kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine
iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaclamaktadir. Bunun yani sira ders kitaplarmin 6grenci
motivasyonu {iizerindeki etkisi, 6gretmenlerin ders kitab1 disindaki kaynaklara basvurma siklig,
kitaplarm kiiltiirel gesitliligi yansitma diizeyi ve elestirel diisiinmeyi ne dlciide tesvik ettigi gibi konular
da degerlendirilmistir. Ayrica gorsel materyallerin 6grencilerin kavramsal anlamalarma katkisi ile e-
kitap, z-kitap ve artirilmig gergeklik gibi teknolojik uygulamalarin ders kitaplarinda nasil yer almasi

gerektigine yonelik sorular da forma eklenmistir.

Son olarak katiimcilara genel goriis ve onerilerini paylasabilecekleri bir boliim de sunulmustur.
Bu sayede 6gretmenlerin ders kitaplariyla ilgili olumlu ya da olumsuz deneyimlerini daha ayrintili
bicimde ifade etmeleri amaglanmistir. Goriisme formu aracilifiyla elde edilen veriler, nitel veri analiz
teknikleri kullanilarak incelenmis ve sosyal bilgiler ders kitaplarmin gelistirilmesine yonelik oneriler
sunulmustur. Goriismeler, 6gretim siirecini aksatmayacak sekilde hem yiiz yiize hem de cevrim ici
ortamda gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, K1, K2, K3... seklinde kodlanarak
anonimlik ilkesi gozetilmistir. Ayrica her bir 6gretmenin cinsiyeti, mesleki kidemi ve gorev yaptig ile
iliskin bilgilere de (katilimci numarasi, cinsiyet, mesleki kidem ve gorev ili) katilimcilarin ifadelerinde

yer verilmistir.
Veri Analizi

Bu aragtirmada, farkl illerde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitaplarma
iliskin goriislerini daha iyi anlayabilmek amaciyla betimsel analiz ve igerik analizi yontemlerinden
yararlanilmistir. Betimsel analiz siirecinde veriler, 6nceden belirlenen temalar dogrultusunda ele
alinmus; 6gretmenlerin goriisleri bu temalar cercevesinde sistematik olarak gruplandirilmistir (Siddiqui,
2021). S6z konusu temalar, alanyazinda yer alan ders kitab1 degerlendirme olgiitleri ile 6gretmen
goriislerinden hareketle olusturulmustur. Arastirmada hem kapali hem de agik uglu sorular
kullanilarak nicel ve nitel verilerin dengeli bicimde toplanmasi hedeflenmistir. Kapali uglu sorular,
Ogretmenlerin ders kitaplarma dair tercihlerini ve belli kategorilere iliskin degerlendirmelerini say1sal
olarak ifade etmelerine olanak tanimistir. Bu kategoriler; kazanimlara/d6grenme ciktilarina uygunluk,

bilimsel igerik, dil ve anlatim, gorsel ve fiziksel yapi, 6gretim yontem ve teknikleri ile teknolojik
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uygulamalar gibi basliklarda toplanmistir. A¢ik uglu sorular ise 6gretmenlerin ders kitaplarina yonelik
diisiincelerini daha ayrintili ve serbest sekilde ifade edebilmelerine olanak saglamistir. Betimsel analiz
yoluyla elde edilen bu veriler, 6gretmenlerin birlestigi ve ayristig1 noktalar1 ortaya ¢ikaracak sekilde

yapilandirilmistir.

Igerik analizi siirecinde Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen metinler kodlanmis, benzer
ifadeler ortak kategoriler altinda toplanarak temalar olusturulmustur (Serafini ve Reid, 2019; White ve
Marsh, 2006). Kodlama isleminin giivenilirli§ini saglamak adina arastirmacilar arasi uyum kontrol
edilmis ve farkhh kodlayicilarin elde ettigi sonuglar karsilastirilarak uyum ytiizdesi hesaplanmuistir.
Ayrica igerik analizinden elde edilen temalarin gegerliligini artirmak amaciyla katihmer dogrulamasi
yapilmistir. Analiz siirecinde, 6gretmenlerin goriisleri sadece agikg¢a ifade ettikleri diistincelerle sirurl
kalmamus; rtiik yani dolayh anlamlar da dikkate alinmigtir. Ornegin, “Ders kitaplarmin dili ok agir
ve Ogrenciler anlamakta zorlamiyor” ifadesi dogrudan bir elestiri icerdigi icin agik anlam olarak
degerlendirilmistir. Buna karsiik “Ders kitaplarinda daha fazla gorsel materyal olmal” ifadesi,
kitaplarin gorsel acidan yetersiz oldugu yoniinde dolayli bir elestiri barindirdig i¢in ortiik bir anlam
tasidig seklinde yorumlanmistir. Verilerin ¢éztimlenmesinde [NVivo, MAXQDA vb.] gibi nitel veri
analiz programlarindan biri kullanilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen goriislerine dayali 6rneklerle

desteklenmis ve tablolar araciligiyla ayrintili bir bigcimde sunulmustur.
Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Bu aragtirmanin gecerliligini saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu sosyal
bilgiler ders kitaplarini degerlendirmeye yonelik temel Olgiitleri kapsayacak sekilde hazirlanmistir.
Formun olusturulma siirecinde hem alanyazin taramas: yapilmis hem de Ogretmen ve alan
uzmanlarmin goriislerine bagvurulmustur. Goriigsmeler, farkli illerde gorev yapan sosyal bilgiler
Ogretmenleriyle gerceklestirilerek farkli deneyim ve bakis acilar1 bir araya getirilmis, bu sayede
katilimar cesitliligi saglanarak elde edilen sonuglara daha genis bir baglam kazandirilmistir. Temalarin
dogrulugunu artirmak amaciyla bazi katilimcilarla goriisme sonrasi dogrulama siireci ytiirtitiilmiistiir.
Igerik analizinde, veriler farkli arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis ve kodlayicilar arasi
uyum ylizdesi hesaplanmistir. Ayrica yalnizca tek bir 6gretmenin goriisiine bagl kalinmamus; farkh
kidem ve egitim diizeylerine sahip 6gretmenlerin ders kitaplarina iligkin degerlendirmelerine yer
verilerek bulgularin tutarliigr giiclendirilmistir. Kodlama siirecinde once ag¢ik kodlama yontemi
uygulanmis, ardindan benzer ifadeler gruplanarak kategoriler ve temalar olusturulmustur. Kodlama
stirecinin seffaf ve sistematik bicimde yiiriitiilmesi, arastirmanmn tekrarlanabilirligini artirmugtir.
Arastirmanin giivenirligini belirlemek {izere Miles ve Huberman'm (1994) 6nerdigi uyusma ytizdesi
yontemi kullanilmis ve ii¢ alan uzmanmin ortalamas: %91 olarak hesaplanmistir. Alanyazinda, uyum

ylizdesinin %70'in iizerinde olmasi giivenirlik agisindan yeterli kabul edilmektedir (Miles ve
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Huberman, 1994). Bu oran, arastirmada elde edilen bulgularmn tutarliligi ve yorumlarin giivenilirligi
agisindan giiglii bir gostergedir.
Bulgular

Bu béliimde arastirma kapsaminda elde edilen veriler analiz edilmis ve tablolar halinde
sunulmustur. Ayrica sosyal bilgiler Ogretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitaplarina iliskin
degerlendirmeleri dogrudan alintilarla desteklenerek aktarilmigtir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
mevcut ders kitaplarmin 6grenme ¢iktilarina ulasmadaki etkililigine iliskine yonelik yapilan analiz
sonucunda edinilen bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplariin Ogrenme Ciktilarina Ulasmadaki Etkililigine Miskin
Ogretmen Goriisleri

, f
Ders Kitabs EnEtkili  Orta Etkili  En Etkisiz
5. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 24 6 14
6. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 9 22 13
7. sinif sosyal bilgiler ders kitab: 11 15 18
8. siuf Atatiirk ilke ve inkilaplari tarihi 1 2 -
Toplam 45

Tablo 1'de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5., 6. ve 7. sinuf sosyal bilgiler ders kitaplari ile 8. sinf
Atatiirk ilke ve inkilaplar1 tarihi ders kitabini, 6grenme ciktilari agisindan nasil degerlendirdigi
sunulmaktadir. Verilere gore ders kitaplar etkililik agisindan ii¢ kategoriye ayrilarak incelenmisgtir: En
etkili, orta etkili ve en az etkili. Tablodaki frekans degerleri incelendiginde 5. sinif ders kitabi, agik ara
en olumlu degerlendirilen kitap olarak 6ne ¢ikmaktadir. Katilmailarin yarisindan fazlasi (n=24), bu
kitab1 “en etkili” olarak degerlendirmislerdir. “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli"ne gore hazirlanan 5.
smuf ders kitabi, 6grenci merkezli 6grenmeyi, beceri temelli 6grenmeyi ve disiplinler aras1 baglantilar
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin bu kitabi daha etkili bulmasi, s6z konusu modelin sahadaki
yansimalarina dair ilk olumlu gostergelerden biri olarak goriilebilir. Ancak genellenebilirligin
saglanabilmesi i¢in daha kapsamli arastirmalara ihtiya¢ vardir. Bu durum, 5. smif kitabinin 6grenme
ciktilartyla daha uyumlu oldugu veya bu yas grubuna yonelik igeriklerin daha basarili tasarlandigima
isaret edebilir. Buna karsin, 6. ve 7. sinuf kitaplari igin 6gretmen goriigleri “orta” ile “en etkisiz” arasinda
daginik bir dagilim gostermistir. Veriler, 7. smif kitabinin ¢ocuklarin 6grenme siirecini desteklemekte
yetersiz kaldigimmi ve 18 oOgretmenin bu kitab1 Ozellikle “en etkisiz” olarak degerlendirdigini
gostermektedir. Bu sonug, 6rnegin ders kitabinin dilinin veya bilgi yogunlugunun 6grencilerin biligsel
becerileri igin ¢ok yiiksek olmasindan etkilenmis olabilir. 8. simf Atatiirk ilke ve inkilaplar: tarihi ders
kitab1 ise sadece ii¢ Ogretmen tarafindan degerlendirilmistir. Bu sayi, giivenilir ¢ikarim yapmay1
siirlandirmakla birlikte yapilan degerlendirmelerin “orta diizey” agirlikli olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu

sonug, egitmenlerin bu ders kitabmna iliskin goriiglerinin nétr oldugu anlamina gelebilir. Bu bulgular,
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Ogretmenlerin bakis agilarma gore ders kitaplarimin 6grenme hedeflerine ulasma diizeylerinde

farkliliklar oldugunu gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin iyi bir ders kitabinda bulunmasi gerektigini diisiindiikleri

ozellikler, Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Iyi Bir Ders Kitabinda Bulunmast Gereken Ozelliklere fligkin

Siralamalar1
Ozellikler = ! =
EnOnemli - - - - EnOnemsiz

Ogretim Programina Uygunluk 20 5 12 5 - 3

Dil ve Anlatim 11 9 17 4 3 1
Gorsel Diizen 5 9 9 15 5 2
Bilimsel icerik 7 19 2 9 5 3
Tasarim - 3 4 12 23 3
Fiziksel Yap1 2 - 1 - 9 33
Toplam 45

Tablo 2'ye gore 6gretmenlerin ders kitab1 seciminde en ¢ok 6nem verdikleri Slgiitler arasinda
ogretim programina uygunluk, bilimsel igerik, dil ve anlatim seklinde siralanmaktadir. Ogretmenlerin
en ¢ok onem verdikleri Olgiitiin, “6gretim programina uygunluk” (f=20) oldugu belirlenmistir. Bu
durum, egitimcilerin ders kitaplarimi Ogretim kaynagi olarak kullanmanin yani sira Olgme ve
degerlendirme siiregleriyle de iliskilendirdigini gostermektedir. Ogrenme ciktilariyla/kazanimlariyla
uyumsuz bir ders kitabi, 6grenci gelisiminin planlanmasi ve degerlendirilmesi s6z konusu oldugunda

egitmen icin sorunlara neden olabilmektedir.

Bilimsel igerik (f=19) ikinci en 6nemli bilesen olarak Ogretmenlerce secilmistir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin sadece programla uyumu degil, ayn1 zamanda ders kitaplarinin dogru ve giivenilir bilgi
icermesini de 6nemli gordiiklerinin kanitidir. Ogretmenler, icerik hatalarmin veya bilimsel agidan
tartismali ifadelerin, 6grencilerin kavramsal gelisiminde yanhs 6grenmelere yol acabilecegini ifade

etmektedir.

Bazi1 katiimcilar (n=11) dil ve ifadenin en énemli unsur oldugunu diisiintirken katilimcilarin
biiytiik bir kism1 (n=17) bu unsurun kayda deger bir 6neme sahip oldugunu diisiinmiis ve {i¢iincti sirada
yer vermistir. Ogretmenler kitabin dilinin agik, anlagilir ve 6grencilerin yas, biligsel seviyelerine uygun
olmasi gerektigini belirtmislerdir. Kavramasi kolay bir dil kullanmak, 6zellikle ¢ok fazla kavram igeren
sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin motivasyonu ve dersi anlamasi igin gok dnemlidir. Sosyal bilgiler
Ogretmenleri gorsel diizeni farkli diizeylerde degerlendirmislerdir. Gorsel araglarin 6grenmeyi
destekledigine dair genel kabul goren yaklasima ragmen sadece 15 6gretmenin bu unsuru oldukga
onemli bulmasi, 6gretmenler arasinda bu konuda net bir goriis birligi olmadigimi diistindiirmektedir.
Baz1 6gretmenler, gorsellerin agir1 kullaniminin 6grencilerin dikkatini dagitabilecegini ifade etmistir.

Bu durum, egitim materyali tasariminda gorsel ogelerin hem sayica hem de igerik agisindan dengeli
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bicimde kullanilmasi gerektigine isaret etmektedir. Tasarim Olgiitii ise 6gretmenlerce genellikle daha az
onemli (f=23, besinci sirada) bulunmusgtur. Bu da 6gretmenlerin icerige oncelik verirken estetigi daha
islevsel bir diizeyde dikkate aldiklarimi gostermektedir. Fiziksel yap1 ise, 33 6gretmen tarafindan “en
Oonemsiz” olarak degerlendirilmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 6gretim programma uygunluk ve igerik
kalitesine kitaplarin goriiniimiinden daha fazla oncelik verdigini gostermektedir. Ancak bazi
egitimciler, ozellikle ortaokul diizeyinde, kitaplarin saglamlig: ya da kullanilabilirliginin de dikkate
alinmasi gerektigini belirtmistir. Bu da fiziksel yap1 unsurunun 6gretim siirecini dogrudan degil dolayli

olarak nasil destekledigini gostermektedir.
Bu konuya yo6nelik katilimcr goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

"Ogrenciler icin en giivenilir kaynaklardan biri ders kitabidir. Bu nedenle icerigin bilimsel acidan
saglam olmasi ¢ok onemli.” (K4, K, Sozlesmeli Ogretmen, Gaziantep)

“Ders araclart arasinda birinci sirada yer alan ders kitaplarimin, egitimde firsat esitligi ilkesi geregi
siirekli giincellenen, bilimsel iceriklere sahip olmasi onemlidir. Gorsel icerikler ise kitabin dikkat
cekici olmast ve verilen icerigi tamamlayici olmast nedeniyle onemlidir.” (K21, K, 20, Ankara)

“Ders kitabimin oncelikle 6gretim programimin felsefesine uygun ve bilimsel bir icerige sahip olmas:
gerektigini diisiiniiyorum. Ayrica dil ve anlatim ortaokul seviyesine uygun olmali.” (K32, E, 11,
Antalya)

Genel olarak degerlendirdiginde sosyal bilgiler ogretmenleri ders kitaplarinda o6gretim
programi uyumu, bilimsel igerik ve anlagilir dil gibi pedagojik unsurlar1 6n planda tutarken tasarim ve
tiziksel yapiy1 ise ikincil derecede 6nemli bulmaktadirlar. Bu goriisler 1s1ginda, iyi bir ders kitabinin
hem igerik acisindan zengin hem de sunum bakimindan dengeli ve 6grencilerin seviyelerine uygun

olmasi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mevcut ders kitaplarinda kullanilan 6gretim yontem ve

teknikleri agisindan degerlendirmeleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mevcut Ders Kitaplarinda Kullanilan Ogretim Yéntem ve
Teknikleri Agisindan Degerlendirmeleri

Ogretim Yontem ve Teknikleri f Ogretim Yontem ve Teknikleri f
Soru-Cevap 26 Acik Uglu Sorular 1
Ornek Olay Incelemesi 23 Oyunla Ogretim 1
Anlatim 20 Bulmacalar 1
Drama 9 Isbirlikli Ogrenme 1
Beyin Firtinasi 9 Tam Ogrenme Modeli 1
Sunus Yoluyla 6 Konugma Halkas1 1
Tartisma 5 Aktif Ogrenme 1
Gezi-Gozlem 5 Okuma 1
Bulus Yoluyla 4 Olay Kaydi (Anekdot) 1
Aragtirma-Inceleme 3 Istasyon 1
Gosterip Yaptirma 3 Alt1 Sapkali Diistinme 1
Problem Coézme 2 Bireysel Caligmalar 1
Yaparak-Yasayarak Ogrenme 2

Etkinliklerin Fazla Olmasi 2

Rol Yapma 2

Tablo ve Gorseller 2

Grup Etkinlikleri 2

Toplam 137
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Tablo 3'te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mevcut ders kitaplarinda yer alan 6gretim yontem ve
tekniklerine iliskin degerlendirmeleri sunulmustur. Bulgular, 6gretim siirecine geleneksel yontemlerin
on planda oldugunu gostermektedir. Ozellikle soru-cevap (f=26), 6rnek olay (f=23) ve ders anlatimi
(f=20) yaklagimlar1 ©ne cikmaktadir. Bu senaryo, ogretmenlerin Ogrencilerle etkilesim kurmak

istediklerini, ancak bunu 6ncelikle 6gretmen merkezli yollarla yaptiklarini gostermektedir.

Ogretmenler, ders kitaplarinda yaygin olarak yer alan etkinlikleri, soru-cevap ve diiz anlatim
gibi yaklagimlarin tekrarlanma sikhigindan da anlagilacagi {izere, egitmen kontroliine ve bilgi
aktarimina dayal olarak yorumlanmaktadir. Ornek olaylar ve benzeri yéntemler, yap1 olarak dgrenci
katilimin destekliyor gibi goriinse de kitapta nasil sunulduklarina bagh olarak ¢ogu zaman sadece
o0gretmen rehberliginde c¢oziillen Orneklere doniisebilmektedir. Bu bulgu, egitimcilerin farkl
yaklasimlara agik olmakla birlikte, genellikle denenmis ve dogru yaklasimlar: tercih ettikleri seklinde
yorumlanmistir. Diger yandan, drama (f=9), beyin firtinasi (£=9), sunus yoluyla 6gretim (f=6), tartisma
(f=5) ve gezi-gozlem (f=5) gibi yontemler daha az siklikla tercih edilmektedir. Ayrica bulus yoluyla
Ogrenme (f=4), arastirma-inceleme (f=3), gosterip yaptirma (f=3), problem ¢6zme (f=2), yaparak-
yagayarak 6grenme (f=2) ve rol yapma (f=2) gibi yontemlerin sirli kullanimi, 6grencilerin {ist diizey

diistinme becerileri gelistirme firsatlarinin yeterince saglanmadigin diistindiirmektedir.

Ogretmenlerin genellikle aktif 5grenme, problem ¢ozme, oyun temelli 6grenme, is birlikli
O0grenme ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden stratejiler yerine dogrudan ogretim ve geleneksel
yontemleri tercih ettikleri gozlemlenmistir. Tablo 3'teki bulgulara dayanarak o6gretmenlerin bu
stratejileri daha etkili sekilde kullanabilmelerini destekleyecek calistaylarn diizenlenmesi ve 6gretim

stireclerinin daha 6grenci merkezli bir yaklagsimla yeniden yapilandirilmas: 6nerilmektedir.
Bu konuya yo6nelik katilimcr goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Sosyal bilgiler daha cok sozel bir ders. Bunun yamna okullarimizin maddi imkdnlarmmm azhigs,
fiziksel materyal yetersizligi ve kalabalik siniflar gibi faktorler de eklenince ne yazik ki sunus yoluyla
ogrenme stratejisine ait O0gretmenin daha aktif oldugu anlatim yontemi kullamilwyor. En cok
kullamlan yontemin bu oldugunu soyleyebilirim. Bunun yamnda soru cevap, beyin firtinasi,
problem ¢ozme gibi teknikler de stk kullaniliyor.” (K4, K, Sézlesmeli Ogretmen, Gaziantep)

“Genel olarak kitaplarimizda diiz bir anlatim tercih edilmistir. Kitabimizda bulunan etkinliklerin
cogunlugu soru-cevap kisimlart ve iinite sonu etkinlikleri ile kisitl kalmustir. Her
kazanumal6grenme ¢iktilarima uygun farkli 6gretim yontem tekniklerinin uygulanabilecegi
etkinlikler olmasini isterdim.” (K7, E, 5, Ardahan)

“En fazla ornek olay incelemesi yer alwyor. Konular érnek olaylarla somutlastirilmak isteniyor.”
(K20, E, 8, Kirgehir)

Bu ciimleler, kullarulan Ogretim yontemlerini, karsilagilan zorluklari ve Ogretim
programlarindaki degisiklikleri kapsamli bir sekilde 6zetlemektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin tercih

ettikleri yontem ve tekniklerin ders kitaplarinda nasil yer aldigini degerlendirmeleri biiyiik 6nem
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tasimaktadir. Bu durum, ogrencilerin 6grenme siireclerinde aktif katilimini, tist diizey diisiinme
becerilerini ve demokratik 6grenme ortamlarmi destekleme agisindan 6nemli bir smirhilik teskil

etmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, ders kitaplarinda daha fazla yer almasi gerektigini diistindiikleri

Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin degerlendirmelerini Tablo 4’te ifade etmislerdir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ders Kitaplarinda Daha Fazla Yer Verilmesini Istedikleri
Ogretim Yontem ve Tekniklerine {ligkin Degerlendirmeleri

Ogretim Yontem ve Teknikleri f Ogretim Yontem ve Teknikleri f
Gezi-gozlem 24 Miize egitimi 1
Drama 22 Daha fazla etkinlik 1
Beyin firtinast 15 Bireysel calismalar 1
Ornek olay incelemesi 15 Rol yapma 1
Problem ¢bzme 2 Tablo gorsel 1
Tartisma teknikleri 2 istasyon 1
Alt1 sapkal1 diistinme 2 Kavram haritalar1 1
Katilim yontem teknikleri 2 Kanit temelli 6gretim 1
Ogrenci deneyimlerini igeren 2 Gortis gelistirme teknikleri 1
Gosterip yaptirma 2 Kavram bulmacalar: 1
Alt1 sapkal1 diistinme teknigi 2 Rol yapma 1
Giinliik yasamla iligkilendirme 1 Zihin haritalar 1
Anlatim 1 Simiilasyon 1
Konulara gore farklilik gostermeli 1 Materyal hazirlama 1
Cagdas ve 6grenci merkezli 1 Yapilandirilmis grid 1
Soru-cevap 1 Hepsi kullaniliyor 1
Bilginin azaltilmasi 1

Toplam 112

Tablo 4’'te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesini istedikleri
Ogretim yontem ve tekniklerine iligkin goriigleri sunulmustur. Bulgulara gore egitimciler
yapilandirmaci, 6grenci merkezli ve etkilesimli yontemlerin daha geleneksel olanlara gére oncelikli
olmas: gerektigine inanmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, ders kitaplarinda daha fazla yer
verilmesini istedikleri 6gretim yontem ve tekniklerinden en ¢ok gezi-gozlem (f=24) yontemini tercih
etmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencileri sif disma gikararak yerinde gozlem yapmalarma
olanak taniyan ve 6grenmeyi somutlastiran uygulamalara onem verdiklerini gostermektedir. Drama
(f=22), beyin firtinasi (f=15) ve 6rnek olay incelemesi (f=15) gibi 6grenci merkezli yontemlerin siklikla
tercih edilmesi, Ogretmenlerin Ogrencileri derse aktif bicimde katma yoniinde giiclii bir egilim
tasidiklarini gostermektedir. Bu yontemler, sosyal bilgiler dersinin dogasinda bulunan saha ¢alismalari,
canlandirmalar ve ¢ok yonlii diisiinme gibi uygulamalarla 6rtiismektedir. Ozellikle gezi-gozlem ve
drama, 6grencilerin sosyal ¢evreyi daha yakindan tanimalarina, empati becerilerini gelistirmelerine ve
tarihsel olaylar1 dramatize ederek daha derinlemesine kavramalarina katki saglamaktadir.
Ogretmenlerin bu yontemlere yonelmesi, teorik bilgi aktarimimin otesine gegerek ogrencinin

yasantisina dayali, anlamh ve kalic1 6grenmeyi 6ncelediklerini gostermektedir.
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Buna karsin problem ¢ozme, tartisma, alti sapkali diisiinme, katihmci yontemler, 6grenci
deneyimlerine dayali uygulamalar, gosterip yaptirma ve rol yapma gibi baz1 yontemlerin sadece birkag
Ogretmen tarafindan belirtilmis olmasi (her biri igin f=2), bu tekniklerin smirh diizeyde kullanildigini
gostermektedir. Bu da 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik firsatlarmn

yeterince desteklenmedigine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin daha az siklikla bagvurdugu ancak grenme siirecine katki saglayan farkh
yontemler de dikkat cekmektedir. Miize egitimi (f=1), rol yapma (f=1), istasyon (f=1), kavram haritalar1
(f=1), karut temelli 6gretim (f=1), goriis gelistirme teknikleri (f=1), kavram bulmacalar1 (f=1), zihin
haritalar1 (f=1), yapilandirilmis grid (f=1) ve simiilasyon (f=1) gibi teknikler sadece birer kez belirtilmis
olmasma ragmen farkli 6grenme stillerine hitap eden ve 6grencilerin aktif katilimini destekleyen énemli
araclar arasinda bulunmaktadir. Bu noktada smirh frekansla tekrarlanan bu yontemlerin, ders
kitaplarinda yer bulamamasi ya da uygulama 6rnegi sunulmamasi nedeniyle smif i¢i uygulamalara
yansimakta zorlandi diisiiniilebilir. Ayrica giinliik yasamla iligskilendirme (f=1), materyal hazirlama
(f=1) ve gagdas, ogrenci merkezli yaklasimlar (f=1) 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ogretim
stirecinde farkli yontemlerin kullanilmasi, 6grencilerin ilgisini canli tutmak icin biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin sadece “nasil &gretilecegi”’ne degil, “neyin ve ne sekilde
Ogretilecegi” konusunda da biitiinciil bir yaklasim gelistirdiklerini gostermektedir. Genel olarak
bakildiginda &gretmenler farkli Ogretim yontem ve tekniklerini benimsemekle birlikte, bazi
yontemlerin daha yaygm kullanildigi ve geleneksel yaklagimlarmm &n planda oldugunu
diisiindiirmektedir. Ayrica 6grenci katilimin {ist diizeyde tesvik eden cagdas tekniklere ise daha az
basvurduklari gozlenmistir. Bu sonugclar, 6gretmen goriislerinin sadece elestirel bir bakis agis1 sunmakla
kalmayip, ayni zamanda Ogretimin gelistirilmesine yo6nelik 6nemli ipuglar1 tasidigimi gostermistir.
Nitekim sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grenci merkezli yontemlere biiyiik Ol¢iide énem verdiklerini
ifade etmekte; ancak ders kitaplarinin igeriginde bu yontemlerin yeterince yer almadigim

belirtmektedirler.
Bu konuya yo6nelik katilimcr goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Kitaplarin §3renciye sadece bilgi asilamak disinda cocugu aktif hale getirecek drama ve gezi gozlem
gibi yontemlerle cocugun ilgisini ceken bir hal almast gerekiyor. Ozellikle sosyal bilgilerde agirlikli
olarak islenen tarih ve cografya disiplinleri icin en uygun yontemler drama ve gezi gozlemdir.” (K3,
E, 9, Denizli)

“Kesinlikle gezi-gozlem yontemi kullamimali ¢iinkii sosyal bilgiler hem tarih hem de cografya
derslerinden olugmakta ve iki derste de gozlem yapilacak cok fazla konu wvar.” (K23, K, 5,
Diyarbakir)

“Sosyal bilgiler ders kitaplarinda drama ve rol oynama, simiilasyon, kavram haritalari, zihin
haritalar1, kavram bulmacalar: ve yapilandirilmis grid gibi gorsel ve interaktif 63retim yontemlerine
daha fazla yer verilmesi, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirecek ve kalict 6renmeyi
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saglayacaktir. Bu yontemler, 6grencilerin bilgiyi daha iyi anlamalarini, hatirlamalarim ve giinliik
hayata uygulamalarin destekleyecektir.” (K42, E, 7, Hatay)

Sosyal bilgiler oOgretmenlerinin mevcut ders kitaplarmi dil ve anlattim agisindan

degerlendirmeleri Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mevcut Ders Kitaplarini Dil ve Anlatim Agisindan

Degerlendirmeleri

Olumlu Kodlar f Olumsuz Kodlar f
Bence uygun 20 Sadelesmeye gidilmeli 8
Daha iyi oldugunu diistiniiyorum 3 Bir beden biiyiik geldigini 7
Ogrenci farkliliklar1 dikkate alinarak kitap 3 Kavram bilgisi acisindan yetersiz »
hazirlanmalidir
Kavramlarin somutlastirilmasi 2 igerigin giincel 6rneklerle desteklenmemesi 2
Kisa agiklamalar eklenebilir 2 Kavram bilgisi agisindan yetersiz 2
5. ve 6. sinif uygun 2 igerigin giincel 6rneklerle desteklenmemesi 2
Bilgi arka planda kalmis durumda 2 5. sinif uygun degil 2
5. sinif diizeyine uygun 1 6. sinif Cografya konularinda dili uygun degil 1
6.,7. ve 8. smif uygun 1 Edebi tirtinlerin az kullanilmas: 1
Ogrenme alanlarma gore degisebilmektedir 1 Bilgiler arasinda baglant1 yok 1
Etkinlik sayisinin arttirilmasi 1 Dilbilgisi hatalar1 1

Sikicilik ve motivasyon eksikligi 1

Bu konuda yetkin degilim 1
Toplam 38 31

Tablo 5’e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mevcut ders kitaplarmni dil ve anlatim yoniinden
genel olarak olumlu degerlendirdikleri goriilmektedir. Ozellikle “bence uygun” (f=20) ifadesinin 6ne
¢ikmasi, mevcut ders kitaplarinin genel kabul gordiigiinii ve temel diizeyde beklentileri karsiladig:
seklinde yorumlanmustir. Bununla birlikte 6gretmenlerin sadece degerlendirme yapmakla kalmayip
ders kitaplarinin daha islevsel hale getirilmesi i¢in 6nerilerde bulunmalari, elestirilerin yapici nitelikte
oldugunu da diisiindiirmektedir. Nitekim “6grenci farkliliklarmin dikkate alinmasi” (f=3),
“kavramlarin somutlastirilmast” (f=2) ve “kisa aciklamalarin eklenmesi” (f=2) gibi ifadeler, ders
kitaplarmin kapsayiciligimin artirilmasi ve 6grencilerin biligsel diizeylerine daha uygun hale getirilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Baz1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, belirli smif diizeylerine yonelik
olumlu degerlendirmelerde bulunmalar1 (6rnegin “5. ve 6. siuf uygun”, “6., 7. ve 8. siuf uygun”) ise
ders kitaplarinin tiim smif diizeylerinde homojen bir sekilde etkili olmadigini, smif diizeyine gore

algilarin farklhilagtigin gostermektedir.

Katilimcilarin olumsuz geri bildirimler kategorisindeki cevaplari incelendiginde “sadelesmeye
gidilmesi gerektigi” (f=8) ve igerigin baz1 6grenciler i¢in “bir beden biiyiik geldigi” (f=7) yoniindeki
elestiriler dikkat cekicidir. Bu gortisler, kullanilan dilin 6grencilerin yas ve gelisim diizeyine tam olarak
karsilamadigimi1 ve metinlerin bazi 6grencileri igin fazla soyut veya karmasik olabilecegini akla
getirmektedir. Ayrica “kavram bilgisi agisindan yetersizlik” (f=2), “gilincel 6rneklerin eksikligi” (f=2),
“bilgiler arasinda baglant1 olmamas1” ve “bilgi arka planda kalmig durumda” gibi ifadeler, kitaplarm

anlasilirligini olumsuz etkileyen faktorler olarak belirlenmistir. Bu ifadeler, sadece anlatim diliyle degil,
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destekleyen ¢ok yonlii kaynaklar olarak tasarlanmasinin gerekliligini hatirlatmaktadar.

Bu konuya yo6nelik katilimcr goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Dil ve anlatim yoniinden zaman zaman c¢ocuklarin seviyesine bir beden biiyiik geldigini
diisiindiigiim oluyor. Bunun yamnda ders kitaplarimiz cok fazla diiz metinlerden, okuma
parcalarindan  olusturulmus. Bunun yerine etkinlik sayisuimn  artiridlmas:  gerektigini
soyleyebilirim.” (K4, K, Sozlesmeli Ogretmen, Gaziantep)

“5. ve 6. stmif kitaplar: dil ve anlatim yoniinden uygun. Fakat 7. sumif kitaplarinda 6grencilerin ¢ok
fazla bilmedigi kelimeler oluyor. Bu yiizden 7. sumif kitabin dilinin agwr oldugunu diisiiniiyorum.”
(K14, E, 13, Sakarya)

“Dil ve anlatim yoniinden bazen daha basit bir anlatimla anlatilabilecek bir konu, karmagik bir
sekilde verilmis olabiliyor veya gorsel konuyu desteklemiyor. Dil bilgisi hatalar1 da cok sik

karsilastigimiz sorunlar.” (K37, K, 18, Ankara)

ayni zamanda igerik biitlinliigii ve glincelligi ile ilgili sorunlara da isaret etmektedir. Bazi 6gretmenlerin
“dilbilgisi hatalar1” ve “edebi iiriinlerin az kullanilmas1” gibi daha teknik elestirilerde bulunmalar: ise
ders kitaplarinin sadece igerik acisindan degil, dil estetigi agisindan da gelistirilmesi gerektigini
giindeme getirmektedir. Genel olarak bakildiginda Tablo 5'teki sosyal bilgiler &gretmenlerinin
goriisleri, ders kitaplarinin genel olarak kabul gordiigiinii, ancak daha sade, anlasilir ve 6grenci
diizeyine uygun sekilde hazirlanmasmin gerekliligine dikkat cekmektedir. Bu bulgular, ders

kitaplarmin hem bilgi yapilandiran araglar hem de 6grencilerin biligsel, duyussal ve dilsel geligimini

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mevcut ders kitaplarin gorsel agisindan degerlendirmeleri Tablo

6’da sunulmustur.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mevcut Ders Kitaplarin1 Gorsel Agisindan Degerlendirmeleri

Olumlu Kodlar f  Olumsuz Kodlar f
Gorsellerin yeterligi oldugu diisiiniiyorum 16 Gorsel sayisinin arttirilmasinin gerekliligi 19
5. sinuf ders kitaplarinda gorsel bagari 4  Kalite iyilestirme gerekliligi 4
Gorsellerin 6grenci katilimina etkisi 3 Seviyeye uygun olmayan gorseller 3
Ogrencilerin gorselleri yorumlama egilimi 3 Soyut konularin somutlagtirilmasi 3
Gorselligin 6n planda tutulmas: 2 7. ve 8. sinif ders kitaplarinda gorsel eksiklik 2
Gorsellerin yillik giincellenmesi 2 Giincel ve hayatla baglantili gorsel eksikligi 2
Alt simuf kitaplarinda gorsel yeterli 2 Gorsel, tablo ve harita eksikligi 2
GOITS?I. lvn.oyutunun bitylik olmast ve dikkat 2 Etkilesimli ve uygulamali gorsel ihtiyaci 2
cekiciligi
Gorsellerin dogru secimi 1 Gorsellerin metni desteklemesi 2
Ogrenme siirecinin kalicilig1 1 Gorsel tasarimin ilgi cekici hale getirilmesi 2
Karikatiir kullanimu ile ilgi ¢ekilebilir 2
Ders kitaplarinin teknoloji ile entegrasyonu 1
Tekrar eden gorsellerin 6grenci ilgisini 1
azaltmasi
Yerel ve kiiltiirel olarak uygun gorsellerin 1
eksikligi
Gorsel kullanim kisitlamalar: 1
Yerinde gorsel toplama 1
Toplam 36 48
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Tablo 6’da sosyal bilgiler Ogretmenlerinin mevcut ders kitaplarimi gorseller agisindan
degerlendirmelerine iligkin bulgular sunulmustur. Edinilen veriler, gorsel 6zelliklere iligkin olumsuz
degerlendirmelerin (f=48) olumlu degerlendirmelerden (f=36) daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu
durum, ders kitaplarimin 6gretim siirecinde gorselleri etkin bir sekilde kullanmamasina yonelik yaygin
bir eksikligi gostermektedir. Olumlu goriisler kategorisi incelendiginde en sik tekrarlanan kod
“gorsellerin yeterli oldugu” yoniindedir (f=16). Ozellikle, 6gretmenlerin 5. sinif ders kitaplarindaki
gorselleri daha basarili bulduklari (f=4) ve bu gorsellerin “6grenci katilimina etkisi” (f=3) ile
“6grencilerin gorsel yorumlama egilimi” (f=3) gibi 6grenmeyi destekleyici rollerine dikkat gektikleri
belirlenmistir. Bunun yaninda “gorsellerin biiyiik ve dikkat cekici boyutlarda olmas1” (f=2), “her yil
giincellenmesi” (f=2) ve “Ogretim materyallerinde Onceliklendirilmesi gerektigi” (f=2) yoniindeki
Oneriler ise 6gretmenlerin gorsel iceriklerde dinamizm ve etkileyicilik beklentisi icinde olduklarmi

gostermektedir.

Olumsuz goriigler kategorisinde en sik dile getirilen elestiri, “ders kitaplarindaki gorsel
sayisinin yetersizligidir” (f=19). Bu elestiriyi, “gorsel kalitesinin diisitk olmasi” (f=4), “mevcut
gorsellerin 6grenciyi siirece yeterince dahil edememesi” (f=2) ve “etkilesim eksikligi” gibi niteliksel
sorunlar izlemektedir. Ayrica, baz1 6gretmenler “gorsellerin seviyeye uygun olmadifii” (£=3) ve
“soyut konular1 somutlagtirma islevini yerine getirmekte yetersiz kaldigim” (f=3) belirtmistir. Bu
durum, gorsel igeriklerin sadece nicel anlamda degil, ayn1 zamanda nitelik agisindan da elegtirilere
konu oldugunu gostermektedir. Ozellikle 7. ve 8. sinif ders kitaplarindaki “gdrsel destegin yetersiz
oldugu” yoniindeki ifadeler (f=2), bu elestirileri somutlastirmakta ve smif diizeyine gore farklilasan
ihtiyaclara dikkat ¢ekmektedir. Gorsellerin 6grenci diizeyine uygun tasarlanmamasi ve bazi soyut
kavramlarmn gorsellerle desteklenememesi, ders kitaplarmin yas ve gelisim Ozelliklerine gore daha

6zenli yapilandirilmasi gerektigini gostermektedir.

Ayrica gorsellerin metni desteklemede yetersiz kalmasi (f=2), ierik ile gorsel arasinda anlamh
bir iliski kurulamamasi sorununu olusturmaktadir. Giincel yasamla baglantis1 zayif olan veya kiiltiirel
baglamdan uzak gorsellerin (f=2) kullanilmasi da ders kitabini 6grencinin diinyasia ulasamamasi
riskini dogurmaktadir. Baz1 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu (f=1), etkilesimli grafik ve harita
kullanimu (f=2) ile karikatiir gibi ilgi cekici gorsel tiirlerine yer verilmesi (f=2) yoniindeki onerileri, ders
kitaplarinda dijital ¢agm gereklerine uygun, cagdas ve etkilesimli gorsel ogelerin kullaniminin
gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu bulgular, ders kitaplarinda kullarilan gorsellerin gorsel-
isitsel gesitlilik saglamanin yani sira, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilhimin tegvik edecek sekilde
tasarlanmasi gerektigini gostermektedir. Genel olarak bakildiginda oOgretmen goriisleri, ders

kitaplarmin gorsel igerik bakimindan hem nicel hem nitel olarak yeniden yapilandirilmasinin

2838



Altikulag & Sabanci TEBD, 2025, 23(3), 2822-2856

gerekliligine giiclii bir bigimde isaret etmektedir. Bu sonuglar, ders kitaplarinin pedagojik acidan daha

uygun hale getirilmesi ve daha iyi gorsel materyallere sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Bu konuya yonelik katilimcr goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Daha cok gorsele yer verilebilir. Cocuklar resimlere bakmayi, onlara yorum yapmay: seviyorlar.
Derse az katilan 6grencilerim bile gorseli yorumlamalarini istedigimde parmaklarini kaldirryorlar.”
(K4, K, Sozlesmeli Ogretmen, Gaziantep)

“Gorsel agidan yetersiz ve icerisindeki gorsellerin ¢ok ilgi cekmedigini diigiiniiyorum. Gorseller
hayata daha yakin ve giincel olmal1.” (K14, E, 13, Sakarya)

“Harita, fotograf, temsili resim, tablo, grafik gibi gorsel ozelliklerin nicelik olarak yeterli oldugunu
diisiiniiyorum. Tasarimla ilgili bazi diizenlemeler yapilabilir. Daha kaliteli gorseller kullamlabilir.”
(K32, E, 11, Antalya)

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mevcut ders kitaplarii 6grenci hazir bulunusluk agisindan
degerlendirmeleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mevcut Ders Kitaplarim Ogrenci Hazir Bulunusluk
Agisindan Degerlendirmeleri

Olumlu kodlar f  Olumsuz kodlar f
Tiim seviyelerin uygun oldugunu diisiiniiyorum. 11 5. sinif 6grenci diizeyinin {izerinde 13
5. sinuf 6grenci diizeyine uygun 8 7. sinif 6grenci diizeyinin tizerinde 13
6. siuf 6grenci diizeyine uygun 8 6. sinif 6grenci diizeyinin {izerinde 11
. e 8. smif T. C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik kitab:
7. siuf 6grenci diizeyine uygun 6 T 11
Ogrenci diizeyinin tizerinde
5. sinuf ders kitabinda bilgi azli1 var 4
Ogretim programi dengeli dagitilmal 3
Ogretmene anlatmast  gereken ¢ok sey 1
birakilmis.
Her smuf diizeyindeki ders kitab bir iist sinifa 1
kaydirilmali
Ders kitaplari i¢inde {initeler aras1 zorlukla ilgili 1

dengesizlik var.

Ogrenciler arasinda diizey farkliliklari var. 1

Ders kitaplarinin akademik dili sadelegtirilmeli. 1

Ogretim programi tekrar gozden gegirilmeli 1
Toplam 33 61

Tablo 7’de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mevcut ders kitaplarini 6grenci hazir bulunusluk
diizeyi acisindan degerlendirmelerine iliskin bulgular sunulmustur. Edinilen veriler incelendiginde
olumsuz degerlendirmelerin (f=61) olumlu degerlendirmelere (f=33) kiyasla belirgin bigimde daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bu durum, bircok sosyal bilgiler 6gretmeninin ders kitaplarini 6grencilerin
gelisimsel diizeylerine ve bilissel yeterliliklerine tam olarak uygun bulmadig1 izlenimi olusturmustur.

Olumlu goriisler incelendiginde bazi1 6gretmenler “ders kitaplarmin tiim smif diizeyleri igin
uygun oldugunu” belirtmistir (f=11). Ayrica ozellikle 5. (£=8), 6. (f=8) ve 7. siuf (f=6) diizeylerinde,
kitaplarm 6grenci hazir bulunugluk diizeyine uygun oldugu yoniinde goriigler 6ne ¢gikmaktadir. Bu

bulgular, 6gretmen algilarinda sinif diizeyine gore farkliliklar oldugunu gosterirken bazi simiflar i¢in
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ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygun igerik sunduguna da isaret etmektedir. Bu durum,
Ogretmenlerin ders kitaplarina iligkin algilarinin kisisel deneyimlere, 6grenci profiline ve okul ortamina

gore farklilik gosterebilecegini gostermektedir.

Buna karsin 6gretmenlerin ¢ogunlugu ozellikle “ders kitaplarinin 6grenci diizeyinin {izerinde
oldugunu” belirtmistir. Bu elestiriler, 5. (f=13), 6. (f=11), 7. (f=13) ve 8. siniflar (f=11) i¢in benzer oranlarda
dile getirilmigtir. Bu bulgular, 6gretmenlerin kitaplarin igerigini 6grencilerin yas 6zellikleri, biligsel
yetenekleri ve 6grenme ihtiyaclar1 agisindan zorlayict bulduklarini gostermektedir. Ozellikle “8. sinif
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinin 6grenci seviyesinin tizerinde oldugu
yoniindeki goriigler” (f=11), tarihsel igerigin soyutlugu ve bilgi yogunlugundan kaynaklandig:
diisiiniilen zorluklara dikkat gekmektedir. Bu noktada dikkati geken bir diger unsur, baz1 6gretmenlerin
kitaplarda bilgi yogunlugunun dengesiz dagildigini belirtmeleridir. Ornegin, “5. sif kitabinda bilgi
azlig1” (f=4) ve “Uniteler arasinda zorluk diizeyinde dengesizlik var” (f=1) ifadeleri hem yatay hem
dikey diizeyde yapilandirma eksikliklerine karsilik gelmektedir. Bununla birlikte, “her simf
diizeyindeki kitabm bir {ist smifa kaydirilmas1 gerektigi” yoniindeki oneri (f=1), mevcut 6gretim
programinin Ogrencinin gelisim diizeyinden ileri bir diizeyde konumlandigina dair elestirileri
somutlastirmaktadir. Ders kitaplarinda “kullanilan akademik dilin sadelestirilmesi gerekliligi” (f=1) ve
“Ogrenciler arasindaki seviye farkhiliklar1” (f=1) bazi oOgretmenlerin dikkatini ¢ekmistir. Bu
degerlendirmeler, ders kitaplar1 hazirlanirken bireysel farkliliklarin ve dilsel anlasilabilirligin yeterince
dikkate alinmadigim gostermektedir. “Ogretim programi tekrar gozden gegirilmeli” (f=1) ve “6gretim
programu esit dagitilmali” (f=3) goriisleri ise hem ders kitaplar1 hem de onlarin temelini olusturan genel
Ogretim politikalari icin daha kapsamli yapisal 6neriler sunmaktadir.

Bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde sosyal bilgiler ders kitaplarmin 6grencilerin yas
ozellikleri, gelisim diizeyleri ve bilissel kapasiteleri gozetilerek yeniden yapilandirilmas: gerektigini
gostermektedir. Aym1 zamanda, bu igeriklerin dayandigi 6gretim programlarmmin da biitiinciil bir

yaklagimla yeniden degerlendirilmesi zorunlulugunu giindeme getirmektedir.
Bu konuya yo6nelik katilimcr goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Akademik agidan hazir bulunusluk diizeyine uygun oldugunu diisiiniiyorum.” (K9, K, 5,
Ardahan)

“5. suif sosyal bilgiler kitabinda cok fazla etkinlik var ama yeterince bilgi yok o yiizden §3renci
ogrenmekte stkint: yasyor.” (K27, E, 6, Diyarbakir)

“5. stnif cocuklarimn biiyiik bir kismi hazir bulunugsluk diizeyinde varsayilana yakin bile degiller.
Sanki cogu 4. stnifta her seyi unutup oyle geliyorlar, simiflarda seviyeye uygun olan ¢ok az oluyor.”
(K34, K, 26, Ankara)

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki teknolojik gelismelere yonelik goriigleri

Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik Gelismeler Acisindan Ders Kitaplarim
Degerlendirmeleri

Olumlu Kodlar f  Olumsuz Kodlar f
E-kitap ve z-kitap, tablet, akilli tahta, yapay zeka,

Bu teknolojilere ulasma ve kullanma konusunda

sanal geziler, artirilmis gergeklik gibi uygulamalar 31 yetersizlikler var. 4
yararhdir.
Yeni kitaplarda karekod uygulamasinin olmasi 5 Okullarda altyap1 ve bu teknolojileri kullanacak 4
olumlu olmustur. personel eksikligi var.
Teknolojik materyallerin bir fark yarattigin ’
diigtinmiiyorum.
Her ne kadar teknoloji kullanilsa da sinif iginde 1
gocuk kalem kitapla temas etmeli.
Teknolojik imkanlarin yeterli olmadigr kirsal
kesimlerde uygulama konusunda sikintilar 1
olabilir.
Bu konularda ¢ok bilgi sahibi degilim. 1
Toplam 36 13

Tablo 8'de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitaplarmi teknolojik gelismeler agisindan
degerlendirmelerine iliskin bulgular sunulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir boliimii
(f=31), ders kitaplarna entegre edilen teknolojik uygulamalarin (e-kitap, z-kitap, artirilmis gerceklik,
sanal geziler, yapay zeka ve akilli tahta gibi) 6gretim stirecine 6nemli katkilar sundugu goriisiindedir.
Ogretmenler, soz konusu araglarm 6grencilerin dikkatini gektigini, 5grenmeyi gorsellestirdigini ve
dersin etkililigini artirdigini belirtmistir. Bu olumlu yaklagima paralel olarak bazi 6gretmenler ders
kitaplarinda yer almaya baslayan karekod uygulamalarini da faydali bulmus (f=5), bu uygulamanin
ogrencilere ders disinda da ogrenme olanaklari sundugunu dile getirmistir. Ancak teknolojik
gelismelere iligkin bu olumlu tabloya karsin, 6gretmenlerin bir kismu (f=4) teknolojilere erisim ve
kullanim noktasinda gesitli siurliliklar yasandigini ifade etmistir. Bu katilimcilar, ozellikle kirsal
bolgelerde altyap:r yetersizliklerinin, internet erisimi sorunlarmin ve teknolojiyi etkili bigimde
kullanabilecek personel eksikliginin siireci olumsuz etkiledigini belirtmistir. Bunun yaninda, birkag
katilimar (f=2), teknolojik materyallerin bir fark yaratmadigini diisiiniirken bazilar1 (f=1) her ne kadar
teknoloji kullanulsa da 6grencilerin kalem ve kitapla temas etmesi gerektigini vurgulamistir. Ayrica
teknolojik imkanlarin yeterli olmadigi kirsal kesimlerde wuygulama konusunda sikintilar
yaganabilecegini belirten (f=1) ve bu konular hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini ifade eden (f=1)
katilimcilar da bulunmaktadir. Bu durumun 6gretmen yeterlikleriyle de iliskili oldugunu da ifade
etmemiz gerekmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu teknolojik
gelismelerin ders kitaplarina entegre edilmesini olumlu bulurken bazilar: altyap: eksiklikleri, erisim
sorunlar1 ve teknolojinin simif igindeki etkisi konusunda olumsuz goriis bildirmistir. Bu veriler,
Ogretmenlerin dijital yeterliklerinin sadece bireysel diizeyde degil, egitim politikalar1 ¢ercevesinde de

desteklenmesi gerektigine isaret etmektedir.

Bu konuya yo6nelik katilimcr goriislerinden bazilari asagida verilmistir:
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“E-kitap ve z-kitap ekonomik gelismelere bagli olarak iilkemizde yakin gelecekte uygulanabilecegini
diisiinmekle beraber AR uygulamasimin yakin gelecekte iilkemiz okullarinda kullamilmasin pek
miimkiin goremiyorum.” (K7, E, 5, Ardahan)

“Kitaplar teknolojiye uygun olmalr ¢iinkii her gecen giin teknolojik hayat degisip gelismektedir.”
(K22, K, 5, Diyarbakair)

“Sosyal bilgiler ders kitaplarimin yapis: geregi 6grencilerin ilgilerini her zaman ¢ekmedigini ifade
etmek miimkiindiir. Bu baglamda belirtilen ozellikteki kitap ve 6§renme materyallerinin, ergonomik,
interaktif ve eglenceli olarak goriilebilecegi ve d3renme faaliyetlerinde yer verilmesinde yararl
olacagim diisiiniiyorum.” (K39, E, 16, Ankara)

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, yenilenen 6gretim programlar1 dogrultusunda yazilmakta olan

sosyal bilgiler ders kitaplar i¢in onerileri Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yenilenen Ogretim Programlari Dogrultusunda Yazilmakta
Olan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 igin Onerileri
Olumlu Kodlar f  Olumsuz Kodlar f

Yenilenen kitaplarin eksikliklerinin zaman
igerisinde ortaya cikacagini distiniiyorum.

Zaman sorunu diistiniilerek planlanmali

Bilgi artirilmali 8
Gorseller artirilmal 5
Dabha fazla ders dis1 etkinlige yer verilmeli 5
Ogrenci seviyesine uygun hale getirilmeli 4
Teknoloji kullanimi artirilmali 3
Dil sadelestirilmeli 3
Ierik giincel olmal1 1
Daha gesitli 6gretim yontem ve teknigi kullanilmali 1
Toplam 40 2

Tablo 9'da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, yenilenen 6gretim programlart dogrultusunda
hazirlanmakta olan ders kitaplarina yénelik 6nerilerine iliskin bulgular sunulmustur. Ogretmenlerin
bu konudaki goriigleri biiylik oranda yapic1 ve gelistirici nitelik tagimaktadir. Katihimcilarin en ¢ok
vurguladigi Oneri, “ders kitaplarinin zaman sorunu goz Oniinde bulundurularak planlanmasi
gerektigidir” (f=10). Bu durum, mevcut 6gretim siiresiyle uyumsuz igerik yogunlugunun 6gretmenler
icin bir sorun olusturdugu yoniindedir. Bununla birlikte “bilgi diizeyinin artirilmas1” (f=8), “gorsel
materyallerin cesitlendirilmesi” (f=5) ve “ders disi etkinliklere daha fazla yer verilmesi” (f=5) gibi
Oneriler, 6gretmenlerin igerik zenginligini ve Ogrencilerin derse aktif katiimini 6nemsediklerini

gostermektedir.

Ogrenci merkezli grenmeyi destekleyen diger oneriler arasinda “igerigin 6grenci seviyesine
uygun hale getirilmesi” (f=4), “teknolojik uygulamalarin daha etkin kullanilmas1” (f=3) ve “akademik
dilin sadelestirilmesi” (f=3) bulunmaktadir. Bu bulgular, kitaplarin pedagojik uyumluluguna ve
erisilebilirligine dair giiclii bir farkindalig1 diisiindiirmektedir. Baz1 katilimcilar “yenilenen kitaplarin
eksikliklerinin ancak zaman igerisinde fark edilecegini” (f=2) ve “igerigin giincelligine dikkat edilmesi
gerektigini” (f=1) dile getirerek daha uzun vadeli, dinamik ve esnek igerik anlayisina ihtiyag

duyuldugunu belirtmistir.
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Bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugu, ders
kitaplarinin daha etkili ve verimli hale gelebilmesi i¢in iceriksel, gorsel, teknolojik ve pedagojik acidan
yeniden yapilandirilmas: gerektigi konusunda ortak goriis bildirmistir. Bu oneriler, sadece igerik
diizenlemesiyle smirhi kalmayip ogrenci farklhiliklarimi gozeten, cagin dijital ve pedagojik
gerekliliklerine uyum saglayan, esnek ve kapsayic bir ders kitab1 anlayisina olan ihtiyac1 da acgikca
glindeme getirmektedir. Bir baska deyisle, 6gretmenler, ders kitaplarmin daha etkili ve verimli

olabilmesi i¢in bu degisikliklerin yapilmasinin gerektigi konusunda hemfikir olmuslardir.
Bu konuya yo6nelik katilimcr goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Ozellikle ders saatini g0z oniine almak, cocuklarm seviyesine uygun gorsel temalarla desteklenmis,
ogrenciyi temel alan ders kitaplart yazilmali.” (K10, E, 11, Sakarya)

”

“Bilgi ve gorsellik birlikte kullanilmali, on 6grenmeler ile yeni 6grenmeler birlikte ise kosulmali.
(K11, K, 9, Sakarya)

“Konu cok, vakit az miifredati yetistivmekte sorun yasiyoruz. Konu anlatmaktan etkinliklere vakit
¢ok az kalyor.” (K23, K, 5, Diyarbakir)

Tartisma

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar1 ders kitaplarina iliskin goriisleri,
ders kitab1 hazirlama 6l¢titleri ¢cergevesinde incelenmis ve bu dogrultuda cesitli 6neriler gelistirilmistir.
Aragtirma bulgularina dayal degerlendirmeler, 6gretmenlerin ders kitaplarma yonelik elestirel
yaklagimlarimin, bu materyallerin 6gretim siirecindeki islevini daha iyi kavramamiza katki sagladigim
ortaya gikarmaktadir. Sonuglar, 6gretmenlerin ders kitaplarini kullanilan yontem ve teknikler, dil ve
anlatim 6zellikleri, gorsel materyaller, etkinlikler ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygunluk
gibi ol¢iitler dogrultusunda degerlendirdiklerini gostermektedir. Bu degerlendirmeler, nitelikli bir
sosyal bilgiler ders kitabinin sahip olmasi gereken temel ozellikler hakkinda onemli ipuglar
sunmaktadir. Egitimin temel aktorleri ve programin dogrudan uygulayicilar: olan 6gretmenlerin ders
kitaplarina iliskin goriisleri, bu agidan biiyiik 6nem tasimaktadir (Ozdemir, 2022). Bu yoniiyle ¢calisma,
ders kitaplarimin 6gretim siirecindeki ¢ok yonlii roliine iliskin giincel ve uygulamaya doniik gikarimlar
saglamaktadir. Bu dogrultuda ders kitaplarmin etkili kullanimini saglayabilmek icin 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarmin bu materyalleri degerlendirme, secme ve pedagojik baglamda kullanma
becerilerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Kilig, 2019). Ciinkii, ders kitaplarini degerli kilan
en temel Ozelliklerden biri, dogrudan 6grencilere yonelik olarak hazirlanmis olmalaridir. Bununla
birlikte, ders kitaplari, ait olduklar1 bilim dalina iliskin olarak 6grencide hem duyussal hem de bilissel
diizeyde ilk alg1 ve yaklasimin olugsmasinda da 6nemli bir rol iistlenir (Tangiilii ve Topkaya, 2019).
Nitekim Parker’a (2018, s. 367) gore iyi bir sosyal bilgiler ders kitab1 sadece bir hikaye kitab1 olmanin
oOtesine ge¢meli; bilgiler, agiklamalar, tablolar, makaleler ve diistindiiriicii kavramlarla zenginlestirilmis

bir icerik sunmalidir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenleri, farkli sinif seviyelerine ait ders kitaplariin 6grenme c¢iktilar:
tizerinde farkl etkiler yarattifini ifade etmektedir. Besinci sinif ders kitabinin daha basarili oldugu;
buna karsin altina ve yedinci siuf kitaplarmin daha az etkili bulundugu belirtilmektedir.
Ogretmenlerin besinci simif ders kitabini diger smif diizeylerine kiyasla daha etkili bulmalari, Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan igeriklerin, 6grenci diizeyine uygunluk ve beceri
temelli yap1 acisindan daha basarili bulundugunu gostermektedir. Bu bulgu, ders kitaplarinin daha
fazla alishrma ve ek materyalle desteklenmesi gerektigine isaret etmektedir. Ayrica 6gretmenler,
kitaplarda yer verilen 6gretim stratejilerinin agirlikli olarak geleneksel yontemlere dayandigini ve
o0grenci merkezli yaklagimlarin yeterince yansitilmadigmm vurgulamaktadir. Altay (2020) da
Ogretmenlerin giincellenen programa yonelik olumsuz goriislerinin fazla oldugunu, ders saatlerinin
yetersizligi, eksik icerikli ders kitaplari, fiziki yetersizlikler ve ailelerin sosyo-ekonomik durumlarmin
programin uygulanabilirligini smirladigimi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum, oOgrencilerin aktif
katilimini smirlamakta ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir (Freire,
1970). Bu nedenle, ders kitaplarmin sorgulamaya dayali, kesfetmeye yonelten ve 6grencilerin giinlitk
yasamla baglanti kurmasini saglayan bir yapida olmas: dnem arz etmektedir (Vygotsky, 1978). Bu
noktada Utkugiin (2022), sosyal bilgiler ders kitaplarinin, 6grencilerin yasadiklari ¢evreden 6rnekler
icermesi ve giinliikk yasamla dogrudan iligkilendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ciinkii
ogrenciler, kendilerine yakin bulduklar igeriklerle daha kolay bag kurmakta ve 6grenme siirecine daha
aktif sekilde katilim gostermektedir. Bu gercevede, ders kitaplarinda toplumsal olgularin soyut, pargali
ve kurumsal bir yapida sunulmasi, 6grencinin yagsantisiyla bag kurmasim zorlagtirmakta ve 6grenme
stirecindeki etkilesimi smirlamaktadir (Hansen ve Puustinen, 2021). Bunun sonucunda dgrencilerin
toplumsal olgular iliskilendirme ve anlamlandirma kapasitesinde sinirlamalar goriilebilmektedir.

Sweller’in (1988) biligsel yiik kuramina gore 6grencinin zihinsel kapasitesini asan bilgi yiikii
ogrenmeyi gliclestirmektedir. Bu dogrultuda, ders kitaplar1 6grencilerin bilissel stireglerini dikkate
alacak sekilde tasarlanmalidir. Bir baska deyisle, ders kitaplar1 ¢ogu zaman “ne 6grendik” sorusuna
cevap verirken ogretmen egitimi eksikligi nedeniyle “neden 6grendik” sorusunu arka planda birakan
uygulamaya doniik 6gretim programi bilesenleri olarak hizmet etmektedir (Karabag, 2015). Bu durum
gbz Oniine alindiginda, 6grenme eksikliklerini gidermek ve uzun siireli 6grenmeyi desteklemek

agisindan ders kitaplarinin rolii kritik onemdedir (Yaylak, 2022).

Egitimcilere gore bazi ders kitaplar1 6grencilerin anlamakta zorlandi1 ¢ok sayida kelime
icermekte ve bu durum, anlama becerileri {izerinde sirurlayici bir etki yaratabilmektedir. Tyi bir ders
kitabinda kullanilan dilin agik, akic1 ve 6grencilerin seviyesine uygun olmasi beklenir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinden gelen geri bildirimler, ders kitab1 metinlerinin her zaman 6grencilerin yas ve bilissel

gelisim diizeyine uygun olmadigini isaret etmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin ilgisini cekecek
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anlatim bicimlerinin tercih edilmesi ve dilin daha seffaf, sade ve anlasilir hale getirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir (Tomlinson, 2011). Nitekim baz1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “bir beden biiyiik”
ifadesiyle yaptiklari nitelendirme, metinlerin anlasilirligina yonelik elestirel bir bakis1 yansitmaktadir.
Giilersoy (2013, s. 22) ders kitaplarinin okunabilir, anlasilabilir, ilgi ¢ekici ve mekanik standartlara sahip
olmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica okumay1 kolaylastirmali, arastirmay: tesvik etmeli ve
o0grenmeyi degerlendirmelidir.

Gorsel araclarin kullanimi, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve anlamay tesvik etmek igin ¢ok
onemlidir. Bulgular, baz1 ders kitaplarindaki gorsellerin ya yetersiz ya da pedagojik agidan yanlhsg
oldugunu gostermistir. Ancak iyi bir ders kitabinda 6gretim materyalleri hem estetik bir unsur hem de
pedagojik bir arag olarak hizmet etmelidir (Mayer, 2009). Bu dogrultuda kullanilan gorsellerin gesitlilik
gostermesi ve konuyu destekleyici nitelikte olmasi, farkli 6grenme stillerine uyum saglayarak

ogrencilerin ilgisini cekmeye ve konularin daha iyi anlasilmasina katkida bulunabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri de bu durumu desteklemektedir. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin biiyiik bir kismi mevcut ders kitaplarindaki gorsel dgeleri yetersiz bulmaktadar.
Gorsellerin sayica az olmasi, kalitesinin diisiik bulunmasi ve metinle yeterince biitiinlesmemesi gibi
etkenler, Ogrencilerin hem gorsel okuryazarllk hem de kavramsal anlama becerilerini
siirlandirabilmektedir. Bu nedenle, gorsel materyallerin daha bilingli, islevsel ve biitiinciil bir
yaklasimla secilmesi ve diizenlenmesi gerekmektedir. Bilgi ve fikirlerin sanatsal degerlerle, gorsel
diizen olarak estetik haz uyandirarak ifade edilmesi ders kitaplarma yansitilmalidir (Kaptan ve
Glivendi-Kaptan, 2019). Benzer sekilde Yapicinin (2016) calismasinda da oOgretmenler, ders
kitaplarinda bulunan gorsellerin 6grencilerin yas diizeyine uygun, agiklayicr ve ilgi cekici olmasinin

O0grenme siirecini olumlu etkiledigini belirtmislerdir.

Bazi disiplinlerde, farkli 6grenci hazir bulunugluk diizeylerine gore yapilan degerlendirmeler,
ders kitaplarinda 6grencilerin biligsel kapasitelerinin iizerinde igeriklere yer verildigini gostermektedir.
Bu durum, 6grencilerin akademik olarak zorlanmasina ve 6grenme motivasyonlarinin azalmasina yol
acabilmektedir (Bruner, 1966). Bu nedenle, ders kitaplarinda sunulan materyallerin 6grencilerin
gelisimsel 6zellikleri dikkate almarak yapilandirilmasi ve adim adim 6grenme firsatlari sunacak sekilde
tasarlanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ogretmenler, ders kitaplarindaki etkinliklerin tipik olarak tekrarlayici ve yiizeysel oldugunu
belirtmistir. Oysaki etkinlikler, 6grenci katihmim tegvik edecek, aragtirmaya dayali, grup 6grenimini
kolaylastiracak ve ¢ok yonlii diisiinmeyi tesvik edecek sekilde tasarlanmalidir (Dewey, 1938).
Giiniimiiz egitim felsefesine gore 6grenciler bilgiyi pasif bir sekilde 6ziimsemek yerine aktif olarak
yapilandirmalidir. Bu nedenle, ders kitaplarindaki alistirmalar 6grencileri aragtirmaya, sorgulamaya ve

hayal gii¢lerini kullanmaya tesvik edecek sekilde diizenlenmelidir. Nitekim Batur ve Ozdil’e (2020, s.
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166) gore etkinliklerde daha eglenceli aktivitelere yer verilmeli; etkinlik 6rnekleri, daha 6z ve anlasilir
acgiklamalarla sunulmali; soru tipleri ise birbirini tekrar etmekten kaginilarak cesitli tekniklerle,
uygulama ve arastirma temelli bicimde diizenlenmelidir. Dahasi, sosyal bilgiler disiplinler aras1 bir ders
oldugu icin ders kitaplari farkli alanlardan yararlanmalidir (Demir ve Unal, 2022). Bu dogrultuda, ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin sadece hazir bilgileri sunmakla kalmayip, 6grencilerin yagsamla bag
kurmalarina, diistincelerini ifade etmelerine ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tistlenmelerine
olanak taniyacak sekilde kurgulanmasi gerekmektedir. Nitekim arastirmada, 6gretmenlerin halihazirda
daha cok geleneksel Ogretim yontemlerine (soru-cevap, anlatim, ornek olay vb.) basvurdugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ders kitaplarinda daha fazla yer almasini istedikleri
yontemler arasinda gezi-gozlem, drama ve beyin firtinasi gibi 6grenci merkezli teknikler 6n plana
cikmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin uygulamada geleneksel yaklasimlar: tercih etmelerine ragmen

modern dgretim tekniklerinden beklentileri oldugunu gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitaplarinin teknolojik gelismeleri yansitacak sekilde
giincellenmesine iligkin goriigleri dikkate alindiginda dijital kaynaklarla desteklenen karma bir
yaklagimin secilmesi gerektigi agiktir. Ozellikle dijital degerlendirme araglari, interaktif materyaller ve
artirllmig gerceklik uygulamalar: gibi son teknolojiler ders kitaplarinin 6grenme degerini artirabilir
(Selwyn, 2011). Bu nedenle dijital ders kitaplari, gelismis multimedya teknolojilerini igeren bir 6grenme
ortami olarak kullanilmaktadir (Ineg, 2022). Ayrica, yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki yiikselisiyle
birlikte, ders kitaplar1 sadece sabit bilgi aktaran araglar olmaktan ¢ikip 6grenci ihtiyaglarmna gore
uyarlanabilen, veri temelli ve dinamik 6grenme materyallerine doniismeye baglamigtir (Holmes vd.,
2019; Luckin vd., 2016). Bu dogrultuda, ders kitaplarinin hem dijital hem de basili formatlarda
sunulmasi ve gelecekte interaktif materyallerle zenginlestirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Boylece
teknolojik gelismeler, sosyal bilgiler ders kitaplarin daha etkilesimli ve 6grenci merkezli 6grenme
ortamlarina doniismesine katki saglayacaktir. Buna ek olarak birgok egitimci, 6grencilerin 6grenmek
icin materyalle dogrudan etkilesime girmesi gerektigini ve teknoloji ile ders kitaplarinin dengeli bir
sekilde kullanilmas: gerektigini soylemistir. Nitekim son teknoloji multimedya kaynaklar1 kullanilarak
gelistirilen dijital ders kitaplari, giiniimiizde egitim siireclerinde yaygin olarak kullanilmaktadir (Ineg,
2022). Bu noktada teknoloji destekli (djjital kitaplar, e-kitaplar, cevrim i¢i makaleler, egitim videolars,
sanal laboratuvarlar, ¢evrim i¢i sinav ve alistirmalar, etkilesimli simiilasyonlar, dijital sanal
kiitiiphaneler vb.) sosyal bilgiler dgretiminin amaca uygun bir sekilde gergeklesebilmesi icin hem

o0gretmen hem 6grencilerin hem de velilerin bilingli olmalar1 gerekmektedir (Yilmaz, 2024).

Ozetle, iyi bir sosyal bilgiler ders kitab1 6grenci merkezli 5gretim yontemleri iizerine kurulmali,
kolay anlagilir bir dil kullanmali, pedagojik agidan faydali gorseller icermeli, 6grencinin biligsel

seviyesine uygun olmali ve zengin bir etkinlik yapisina sahip olmalidir. Ayrica teknolojideki
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gelismelere uyum saglayarak ve dijital bilgiyi destekleyen bir formata doniiserek ders kitaplarinin
kullarishlig1 artirilmalidir. Bu sonuglar, ders kitabi {iretim siireglerinin 6gretmenlerin bakis agilarini ve
deneyimlerini daha fazla icermesi gerektigini de gostermektedir. Tiirkiyenin egitim sistemine y&nelik
genis kapsamli bir yenilesme ¢abasi olan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yenilenen ders
kitaplarindan, programin temel uygulayicisi olan gretmenlerin genel olarak memnun olduklar
goriilmiistiir. Maarif Modeli kapsamu siirecinde hazirlanacak diger ders kitaplar1 hazirlamirken

Ogretmenlerin fikirlerini stirece dahil etmek faydali olacaktir.
Sonug

Bu ¢alisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar: ders kitaplarini, ders kitab1 hazirlama
Olclitleri agisindan nasil degerlendirdiklerini biitiinciil bir yaklasimla incelemistir. Bulgular,
Ogretmenlerin ders kitaplarin1 6gretim siirecinin vazgecilmez bir unsuru olarak gordiiklerini
belirlemistir. Ayrica ders igeriklerinin pedagojik, dilsel, gorsel ve teknolojik agidan daha islevsel hale
getirilmesi gerektigini diistindiiklerini gostermektedir. Benzer sekilde, Popova-Koskarova vd. (2024) de
ogretmenlerin basili ders kitaplarini vazgegilmez goriirken, dijital kitaplarin etkilesim agisindan avantaj
sundugunu diisiindiiklerini belirtmektedir. Ozellikle beginci sinif ders kitabinin $gretmenler tarafindan
daha olumlu degerlendirilmesi, yeni 6gretim programlarimin alandaki etkisine dair umut verici veriler
olarak kabul edilmistir. Bu noktada altinci ve yedinci siruf ders kitaplar igerik ve yontem agisindan
daha c¢ok elestiri almigtir. Bu durum, ders kitaplarinin smif diizeylerine ve Ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeylerine gore topyeki{in bir tasarim ilkesiyle yeniden ele alinmasi gerektigine isaret
etmistir. Buna gore ders kitaplar1 olusturulurken igerik; bigimsel o6zellikler, bilimsel igerik, tasarim
yonleri ve ilkeleri, 6gretim programma uygunluk gibi bilesenlerle olumlu bir iliski kurularak
gelistirilmelidir (Erdogan, 2022). Bu sayede, igerik ve tasarimu bir biitiin olarak ele alinan, 6grencilerin
yag Ozelliklerine ve hazir bulunusluk diizeylerine uygun, 6grenmeyi destekleyen nitelikli ders

kitaplarmin gelistirilmesi miimkiin olacaktur.

Ayrica aragtirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim siireglerinde geleneksel yontemlere
agirhk verdigini, 6grenci merkezli yaklagimlari ise onemsediklerini gostermistir. Bu dogrultuda
Ogretmen goriisleri, mevcut ders kitaplarmin 6grencilerin derse aktif katilimin saglayacak etkilesimli
O6grenme deneyimlerinin siurh oldugunu vurgulamustir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, teknolojiye
yaklagiminin olumlu goriigler belirtmesi, egitimde dijitallesme siirecine destek sunacak niteliktedir. Bu
dontisiimiin beklenen sekilde gerceklesmesi icin altyap1 ve 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarmnimn

da karsilanmasinin gerekliligi ortaya ¢ctkmaktadar.

Sonug olarak ders kitaplar1 6grencilerin kendi 6grenme hizlarmna uygun bir 6grenme siireci
olusturmalarina, vatandaslik becerilerini gelistirmelerine ve sosyal sorunlara duyarl bireyler olarak

yetismelerine katki saglamaktadir. Bu nedenle ders kitaplarmin gelistirilmesinde uygulayicilar:
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olduklar1 igin Ogretmenlerin deneyimleri ve geri bildirimleri 6nem tagimaktadir. Boylece ders

kitaplarmin egitimsel islevi yiiksek, teknolojik yeniliklere entegre olan ve giincelligini koruyan

materyaller olarak tasarlanmasi, 6grencilerin 6grenme siirecine daha etkin katimini saglayacak ve

Ogretim siirecinin verimliligini arttiracaktir.

Oneriler

Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmanin etkililigini artirmak ve uygulamaya yonelik

gelistirmeler saglamak amaciyla asagidaki 6neriler sunulmustur.

Ders kitaplari, 6grenme ciktilarin1 daha iyi karsilamak igin farkli seviyelerde ve cesitli
etkinliklerle desteklenmelidir. Ozellikle daha az etkili bulunan 6. ve 7. sif kitaplarinda
alternatif yontem ve teknikler ile destekleyici materyallerin eklenmesi faydali olabilir.
Kitaplarin 6gretim programiyla tam uyumlu olmasi ve igeriklerinin giincel bilimsel
bilgilerle zenginlestirilmesi saglanmalidir. Ayrica 6grenci seviyelerine uygun bir dil
kullanim1 ve anlatim tarzi benimsenmelidir.

Ders kitaplarinda daha fazla etkilesimli ve 6grenci merkezli 6gretim tekniklerine yer
verilmelidir. Ornek olay incelemeleri, drama ve problem ¢ozme gibi yontemlerin daha
yaygin kullanimi tesvik edilmelidir.

Kitaplarda kullanilan dil ve anlatim sadelestirilmeli, 6grencilerin kavramlar: daha kolay
anlamalarina olanak taninmalidir. Bu amagla, kelime agiklamalarinin ve kisa Ozetlerin

kitap icinde daha fazla yer almasi saglanabilir.
Kitaplarin gorsel diizeni, daha ilgi ve dikkat gekici olacak sekilde yeniden tasarlanmalidir.
Ders kitaplarinda 6grenci katiimini tesvik eden etkinliklerin artirilmasi 6nerilmektedir.

Ders kitaplarina dijital icerikler, artirilmis gerceklik ve etkilesimli uygulamalar entegre
edilmelidir. Ayrica egitimcilerin dijital okuryazarlik becerilerini arttiracak destekler
sunulmaldir.

Gelecek arastirmalarda, 6grenci goriislerinin de alinarak daha kapsamli bir degerlendirme

yapilmasi onerilmektedir.
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Extended Summary

This study aims to explore social studies teachers' perceptions of revised coursebooks, as part
of the Century of Tiirkiye Education Model. Course books are essential educational resources that
provide standardized materials for both teachers and students, ensuring compatibility with the
compulsory curriculum, supporting various pedagogical approaches, and serving as focal points for
teaching activities (Orey et al., 2012). While course books are designed for both teachers and students,
they are primarily utilized by students during the learning process. A textbook is a fundamental
resource written to teach a specific course to students at a particular level, ensuring the content aligns

with the curriculum. It has been reviewed and approved (Ceylan and Yigit, 2003).

To determine how social studies course books will evolve with the updated curriculum and
contemporary requirements, it is essential to assess the current state, strengths, and weaknesses of the
books currently in use. This study is important for understanding how social studies teachers integrate
course books into their teaching and what criteria they consider essential for a “good social studies
textbook.” Participants were asked to evaluate the textbook they use as their primary resource based on
various aspects, including methods and techniques, language and narration, visual features, alignment
with student readiness levels, and provided activities. Additionally, the study gathered participants'
views on how course books should be transformed in light of current technological advancements. This
research is valuable as it offers insights into the development of new course books. The suggestions put
forth by social studies teachers, who play a crucial role in implementing the renewed curriculum, are

expected to be beneficial for future textbook creation.

In this study, a basic qualitative research design was employed to achieve the study's objectives.
The qualitative approach provides an in-depth understanding of individuals' experiences, perceptions,
and social contexts, allowing for detailed exploration of phenomena that quantitative methods may
overlook. The study sample consisted of 45 social studies teachers working in various provinces and
with differing levels of professional experience. Although the survey was distributed to a larger group

of social studies teachers, participants were selected from those who volunteered for the interview. To
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reach the participants, a snowball sampling technique— a form of purposeful sampling—was utilized
(Creswell, 2014). A semi-structured interview form developed by the researchers served as the primary
data collection tool. In creating this interview form, input was obtained from two field experts: a social

studies teacher, a language expert, and a measurement and evaluation expert.

The interview form consisted of two main sections: the first section collected demographic
information about the participants, while the second section included open-ended questions related to
the research questions. Content analysis methods were employed to analyze the data. During the
content analysis, the texts derived from the teachers' responses were coded, similar expressions were
grouped into specific categories, and overarching themes were identified (Serafini and Reid, 2019; White
and Marsh, 2006). To ensure the accuracy of the coding process, inter-researcher reliability was assessed,
and the agreement percentage among different coders was calculated. Additionally, participant
verification was implemented to enhance the consistency of the themes that emerged from the content

analysis.

The data collected during the research were analyzed and presented in tables. Additionally, the
evaluations of social studies teachers regarding the course books were supported by direct quotes. The
course books were categorized based on their effectiveness into three groups: most effective, medium
effective, and least effective. The 5t"-grade social studies textbook was highlighted by teachers as the
most effective, while the 6" and 7t-grade course books exhibited a more balanced distribution of
effectiveness. Teachers emphasized the importance of compliance with the curriculum. The most
commonly used teaching method among social studies teachers was the question-and-answer format,
indicating a tendency to conduct lessons through student interaction. Most teachers found the course
books to be adequate in terms of language expression and visual aids. However, they deemed the
activities in the social studies course books, particularly those meant for outside the classroom, to be
insufficient.

Furthermore, the vast majority of social studies teachers believed that technological applications
such as e-books, z-books, augmented reality, virtual trips, artificial intelligence, and smart boards were
beneficial. The suggestions from participants for improving the course books focused on the need for
more time, additional information, and an increase in the number of visuals. This study examined social
studies teachers' opinions about the course books they used, assessing them against established
textbook preparation criteria. Various suggestions were offered based on these findings. The
evaluations indicated that teachers' critical perspectives on course books helped enhance our

understanding of the role these materials played in the teaching process.

The results revealed that teachers assessed course books based on several factors, including the

methods and techniques employed, language and expression, visuals, activities, and the
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appropriateness for students' readiness levels. These evaluations provided valuable insights into the
essential characteristics that a quality social studies textbook should possess. Teachers indicated that
course books for different grade levels had varying impacts on learning outcomes. Specifically, they
found that the fifth-grade textbook was more effective, while those for the sixth and seventh grades
were less so. In summary, a good social studies textbook should be student-centered, use clear and
accessible language, incorporate pedagogically useful visuals, match the cognitive levels of students,
and feature a rich array of activities.

Furthermore, the usability of course books can be enhanced by incorporating technological
advancements and transitioning to formats that support digital resources. The results also suggest that
the textbook production process should involve more input from teachers to reflect their perspectives
and experiences. Based on the research findings, it is recommended that more interactive and student-
centered teaching techniques be integrated into coursebooks. Additionally, the visual design of the
books should be reimagined to make them more engaging and appealing. It is also suggested that course

books include more activities that encourage student participation.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu aragtirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katk: saglamustir.
Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu calisma, Cukurova Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan SBA-2022-

14913 projesi kapsaminda desteklenmistir.
Catisma Beyani

Aragtirmacilarin aragtirma ile ilgili diger kisi veya kurumlarla herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi

bulunmamaktadir.
Etik Kurul Beyan1

Bu aragtirma, Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Komisyonunun 28.04.2025 tarih ve 696 sayil

onaya1 ile ylirtitiilmiistiir.

2856



