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Bu arastirmanin amaci, Ustiin yetenekli Ogrencilere yonelik girisimcilik
Ogretiminin, Ogrencilerin girisimcilik, elestirel diistinme ve karar verme becerilerine
etkisini incelemek, bununla birlikte uygulamaya iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir.
Arastirma, karma aragtirma yontemlerinden gomiilii desen ile yiiriitiilmiistiir. Calisma
grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yili ikinci doneminde bir bilim ve sanat merkezinde
ogrenim gormekte olan destek egitim programina devam eden ilkokul 4. siif seviyesinde
55 istiin yetenekli 6grenci olusturmaktadir.

Aragtirma siiresince deney grubu &grencilerine girisimcilik 6gretimi yapilmuis,
kontrol grubu 6grencilerine ise bilim ve sanat merkezleri ¢ergeve program dogrultusunda
ogretim gergeklestirilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarini kisisel bilgi
formu, girisimcilik olgegi, elestirel diisinme Olgekleri, karar verme becerisi Olgegi,
goriisme sorulari, Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri olusturmaktadir.
Arastirmada nicel verilerin analizinde ANCOVA, Mixed ANOVA ve t-testi kullanilmis
olup nitel veriler igerik analizi kullanilarak yapilmistir.

Aragtirma sonucunda, girisimcilik Ogretiminin deney grubu 6grencilerinin
girisimcilik becerilerini gelistirmede kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlaml
ve yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Kendine giliven, liderlik ve
sorumluluk ile basarma ihtiyac1 alt boyutlarinda deney grubu Ogrencileri lehine
istatistiksel olarak anlamli artig goriiliirken, kisisel fayda alt boyutunda anlamli fark tespit
edilmemistir. Elestirel diisiinme degerlendirme, yorumlama, analiz, 6z diizenleme ve
aciklama becerilerinde deney grubu 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli artis

oldugu goriilmiis ancak ¢ikarim becerisinde ise anlamli bir gelisim goriilmedigi tespit



edilmistir. Elde edilen sonuglar, deney grubu oOgrencilerine uygulanan girisimcilik
Ogretiminin kontrol grubu ogrencilerine uygulanan mevcut 6gretime gore elestirel
diisiinme degerlendirme, yorumlama, 6z diizenleme, analiz ve ¢ikarim becerilerini
gelistirmede daha etkili oldugunu gostermektedir. Karar verme becerisi {izerinde
girisimcilik 6gretiminin kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli ve yiiksek
diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir

Arastirmanin  nitel boyutunda, Ogrenci ve arastirmact ginlikleri ile
goriismelerden elde edilen bulgular incelendiginde, dgrencilerin girisimcilik 6gretimi
stirecine iligkin genel olarak olumlu goriis bildirdikleri ve bu goriislerin bes tema altinda
toplandig1 anlasilmustir. Ogrencilerin, siireg boyunca girisimeilik ve liderlik kavramlarini
yonelik farkindalik kazandiklari, diisiinme ve karar verme siireclerini daha bilingli
yiiriittiikleri, 6grenme siirecine aktif ve istekli katilim gosterdikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin siireci ilgi cekici ve motive edici bulmalari, erken yaslarda dahi girisimcilik
ogretiminin etkili olabilecegini gostermektedir. Ayrica Ggrenciler, dgretim siirecini
eglenceli ve kendilerini tanimaya yardimci bir deneyim olarak degerlendirmislerdir.
Bunun yani sira planlama, biitce ve zaman yonetimi, takim ¢alismasi ve sunum yapma
gibi giinliik yasamla iliskilendirilebilecek beceriler gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Kisaca
girisimcilik 6gretiminin lstiin yetenekli Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini
gelistirdigi, karar verme siirecini daha bilingli yiiriitmelerini destekledigi, 6grencilerin
motivasyon ve duygusal katilimini arttirdigi ve yasam becerilerini giiclendirdigi

gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Girisimcilik 6gretimi, girisimcilik becerisi, elestirel diisiinme, karar

verme becerisi, listiin yetenek
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ABSTRACT

THE EFFECT OF ACTIVITY BASED ENTREPRENEURSHIP INSTRUCTION
ON THE ENTREPRENEURSHIP, CRITICAL THINKING AND DECISION-
MAKING SKILLS OF GIFTED STUDENTS

Nurten KODAZ OCAL

Ph. D. Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Birsel AYBEK
February 2026, 275 pages

The purpose of this study is to examine the effects of entrepreneurship education
designed for gifted students on their entrepreneurship, critical thinking and decision-
making skills, as well as to explore students’ perceptions of the implementation process.
The study employed a mixed methods embedded design. The study group consists of 55
gifted fourth-grade students attending a support education program at a Science and Art
Center during the second semester of the 2022—2023 academic year. The experimental
group received entrepreneurship education, while the control group followed the Science
and Art Centers’ framework curriculum. Data were collected through a personel
information form, an entrepreneurship scale, critical thinking scales, a decision-making
skills scale, an interview questions, student diaries and researcher diaries. Quantitative
data were analyzed through ANCOVA, Mixed ANOVA, and t-tests, whereas qualitative
data were analyzed using content analysis.

The findings showed that entrepreneurship education had a statistically significant
and strong effect on improving the entrepreneurship skills of students in the experimental
group compared to those in the control group. Significant improvements were observed
in favor of the experimental group in the sub-dimensions of self-confidence, leadership
and responsibility, and need for achievement, while no significant difference was found
in the personal benefit sub-dimension. In terms of critical thinking skills, statistically
significant improvements were identified in evaluation, interpretation, analysis, self-
regulation, and explanation, whereas no significant improvement was observed in

inference. Additionally, entrepreneurship education was found to have a statistically



vii

significant and substantial effect on students’ decision-making skills compared to the
control group.

Analysis of the qualitative findings indicated that students generally expressed
positive perceptions of the entrepreneurship education process, which were grouped
under five themes. The findings suggest that students developed greater awareness of
entrepreneurship and leadership concepts, engaged more consciously in thinking and
decision-making processes, and participated actively and willingly in the learning
process. Students’ descriptions of the process as engaging, motivating, and enjoyable
suggest that entrepreneurship education can be effective even at an early age. Moreover,
students reported developing daily life—related skills such as planning, budgeting and
time management, teamwork, and presentation skills.

In conclusion, entrepreneurship education was to contribute to the development
of gifted students’ entrepreneurship and critical thinking skills, support more conscious
decision-making processes, enhance motivation and emotional engagement, and

strengthen life skills.

Keywords: Entrepreneurship education, entrepreneurship skill, critical thinking,
decision-making skills, gifted
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ON SOz

Doktora egitimi sadece akademik bilgi iiretme siireci olmayip ayni zamanda
o6grenmeye duyulan tutkuyla baglayan bireyin sabrini, direncini ve kendisiyle kurdugu
iliskiyi yeniden sekillendiren uzun bir yolculuktur. Ogrenmeyi her zaman seven, okumay1
bir sorumluluktan ¢ok bir tutku olarak goren biri igin bu siire¢ sadece akademik bir hedef
olmayip anlam arayisinin dogal bir pargasidir. Bu ¢alisma, boylesi bir 6grenme askinin
ve uzun soluklu bir emegin iirlinii olarak ortaya ¢cikmistir. Siire¢ boyunca karsilastigim
zorluklar, aldigim sorumluluklar ve edindigim kazanimlar, bu tezin benim i¢in derin bir
O0grenme deneyimine doniismesini saglamistir.

Bu siirecin her asamasinda akademik rehberligi ve yapici elestirileriyle giiven
veren yaklagimiyla yolumu aydinlatan degerli danismanim Dog. Dr. Birsel Aybek’e en
icten tesekkiirlerimi sunarim. Sabirli yaklagimu, titizligi ve akademik diiriistliige verdigi
onem, bu calismanin nitelikli bir bigimde tamamlanmasinda belirleyici olmustur.
Akademik yolculuguma yon veren, lisansiistii egitim siirecine adim atmama vesile olan
ve her zaman destegini hissettigim degerli hocam Prof. Dr. Ahmet Doganay’a
stikranlarimi sunarim. Akademik durusu, egitime bakisi ve mesleki gelisimimde 6nemli
bir referans noktasi olmustur.

Tez izleme ve savunma siireclerinde degerli goriisleriyle calismami
zenginlestiren, yapici geri bildirimleriyle bana farkli bakis agilar1 kazandiran degerli jiiri
tiyelerim Prof. Dr. Songiil Tiimkaya, Prof. Dr. Cenk Akay, Do¢. Dr. Nilgiin Dag’a
tesekkiir ederim. Ayrica doktora egitimim boyunca derslerinden ve akademik
paylasimlarindan biiyiik 6lciide yararlandigim, bilgi ve deneyimleriyle gelisimime katki
sunan kiymetli hocalarim Prof. Dr. Mediha Sari, Prof. Dr. Memet Karakus ve Dog. Dr.
Miikerrem Tas Akbulut’a siikranlarimi sunarim.

Doktora egitimim boyunca akademik yolculugumu paylasan, zorlandigim anlarda
desteklerini esirgemeyen ve varligiyla gii¢ veren basta yol arkadagim Tugba Tag¢1 olmak
lizere ismini tek tek sayamayacagim tiim arkadaglarima tesekkiir ederim. Bu siirecte
yalniz olmadigimai hissettiren her katki benim i¢in ¢ok degerlidir.

Bu siirecin her aninda yanimda olan, zorlayici1 donemlerdeki destegi ve sabriyla
en biiyiik giiciim olan esim Volkan OCAL’a goniilden tesekkiir ederim. Bu ¢alismanin
tamamlanmasinda gii¢lii dayanaklarimdan biri olmustur. Ayni zamanda egitim
yolculugum boyunca beni destekleyen basta babam olmak tizere ailemin her bir iiyesine

inanclar1 ve destekleri i¢in minnettarim. Ayni dénemde iki kardesimle birlikte lisanstistii



yolculuga adim atma, bu deneyimi benim i¢in daha da anlamli kilmistir. Farkli alanlarda
ama benzer emeklerle yiiriittiigiimiiz bu es zamanl yolculuga birlikte c¢ikmak,
dayanigsmanin ve ailenin giiciinii bir kez daha hatirlatmistir. Kardeslerim Uzm. Dr. Hasan
Hiiseyin Kodaz ve Uzm. Dr. Oguz Kodaz’a stiregteki destekleri ve eslikleri i¢in tesekkiir
ederim.

Son olarak, bu siirecin gériinmeyen ama derin izlerini tasiyan, okuma ve 6grenme
askimin bitmeyecegine olan inancini, emegini ve sevgisini her adimimda hissettigim
annemi sevgi ve Ozlemle aniyorum. Bugiin bu ¢alismanin varligi, onun bana olan
inancinin bir yansimasidir. Ve bu yolculugun sessiz tanigi olan sevgili kizima varligi i¢in
tesekkiir ederim. Zaman zaman birlikte geciremedigimiz anlarin telafisi miimkiin olmasa

da bana katt1g1 gili¢ ve anlam bu siirecin en degerli pargasi olmustur.

Nurten KODAZ OCAL
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmanin, problem durumu, amaci, Onemi, sayiltilari,

sinirliliklart ve ilgili tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar, topluluklar halinde yasamaya basladigi ilk dénemlerden itibaren
cevrelerini anlama, karsilastiklart durumlara uyum saglama ve yagamlarini siirdiirebilmek
icin bir seyler 6grenme c¢abasi iginde olmuslardir. Bu ¢aba insanlarin 6grenme ihtiyacinin
hig bitmiyor olusunu ve karsilasilan her yenilikle birlikte kendini gostermektedir. Bireyin
dogdugu andan itibaren oncelikle aile, daha sonra ise okullar araciligiyla yeni seyler
ogrenme siireci devam etmektedir. Gegmisten giiniimiize dogru bakildiginda insanlarin
iletisim kurmalari, sosyallesmeleri ve ¢alisma sekillerinin duragan degil dinamik bir yap1
sergiledigi goriilmektedir. Endiistri devrimlerinin getirdigi sanayi, bilim ve teknolojik
gelismelerin etkisi bu dinamik yapimin doniistiiriicli gliciinii arttirmistir. Bu gelismelerle
birlikte bireylerin ihtiya¢ duydugu 6grenme alanlart ve yeterlikler zaman igerisinde
onemli dl¢iide degisim gdstermistir.

Erglin (2009), devletlerin yapilar1 ile ekonomik anlamda meydana gelen
degisimlerin, egitimden de beklentileri farkli yonde degistirdigini belirterek egitimin
ihtiyaglarinin zaman icerisinde degistigini vurgulamaktadir. Ornegin, giiniimiizde is giicii
piyasasinda mavi yaka olarak temsil edilen el becerisini ve teknik becerileri kullanan
fabrika iscileri gibi profesyoneller, yerlerini biiyiik 6l¢iide otomasyona devretmistir. Bu
durum mavi yaka olarak adlandirilan galigan kitlesine ihtiyacin azaldigini1 gostermektedir.
Ancak bilgi ve beceri tabanli islerde ¢alisan bireylere ihtiya¢ halen devam etmekte olup,
bu bireylerin teknik yeterliliklerden ¢ok is birligine agik ve ¢ok yonlii becerilere sahip
olmalar1 kabul gdrmektedir. Bu bireylerin sosyal iliskilerde iyi olmasi, elestirel
diisiinebilmesi, problem ¢ozmesi gibi becerilerinin gelismis olmasi beklenmektedir.
Nitekim Barlett & Burton’a (2014, s.308) gore egitim, bir toplumun geleceginin ne yonde
degisecegini belirleme konusunda merkezi ve 6nemli bir giictiir. Egitimin bu gii¢lii yapist,
onu gelecegin sekillendirilmesinde ne derece 6nemli oldugunu gosteren bir girisim haline
dontistiirir. Bu yoniiyle egitim, ekonomik ve politik beklentiler ile bu beklentileri

sekillendiren stireglerle birlikte diistiniildiigiinde ¢ekismeli bir yapiya biirtinmektedir. Bu



baglamda ¢ocuklarin ve genclerin gelecek nesilleri olusturacak olmasi, egitimin giicliniin
bireysel oldugu kadar toplumsal olarak da ne denli etkili oldugunu géstermektedir.

Bugliniin ¢ocuklari, yalnizca 5 ila 10 yil i¢inde bugiin tanimi bile yapilmamis
mesleklerde ¢alisan ya da heniiz sekillenmemis sorunlara ¢oziim tiretmeleri gereken bir
diinyanin yetiskinleri olacaklardir. Bu nedenle mevcut egitim sistemlerinin ge¢misin
ihtiyaglarina gore belirlenmis olan yapilarindan siyrilarak, gelecegin belirsizliklerine
kars1 daha esnek, ongoriilii ve beceri temelli bir anlayis gelistirmesi beklenmelidir.
Kurnaz (2019)’da bilgiyi aktarildig1 gibi kabul eden, degisimlere ve yeniliklere uyum
saglamakta zorlanan, problem durumlar karsisinda bir ¢6ziime ulagamayan, yanliglarin
farkinda olmayan, kendisine ne verilirse bunu sorgulamadan kabul eden bireyler
gliniimiiziin diinyasinda kabul gormedigini belirtmektedir. O halde giiniimiiz diinyasinda
yetistirilecek bireylerde s6z konusu ozelliklerin gelistirilmesine 6nem verilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, bireylerde gelistirilmesi beklenen becerilerin sistematik bir
bicimde tanimlanmasi geregi ortaya ¢ikmistir. Bu gereklilik alanyazinda 21. yiizyil
becerileri ve yetkinlikleri ¢ercevesinde ele alinmistir.

Diinya Ekonomik Forumu (WEF) 2015 yili raporunda, 6grencilerin gereksinim
duyduklar1 21. yiizyil becerilerinden 16 tanesini agiklamistir. Bu becerilerden elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, is birligi ve iletisim 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari
yetkinlikler olarak ifade edilmektedir. Bu yetkinlikler, bilgiye elestirel bir gozle bakip
onu degerlendirerek aktarabilmenin ve karmasik zorluklara karsi nasil yaklasilacaginin
belirlenip ele alinmasi acisindan 6nemli bulunmaktadir (WEF, 2015). 21. yilizyil
becerileri; Amerika Birlesik Devletleri'nde uygulanan bir egitim projesi olan
“Partnership for 21st Century Learning” (P21) tarafindan soyle ifade edilmistir: Ogrenme
ve yenilik becerileri 4C (elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, yaraticilik ve yenilik¢ilik,
iletisim, is birligi); yasam ve kariyer becerileri (esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6z
yonelim, sosyal ve kiiltiirler arasi beceriler, tiretkenlik ve hesapverebilirlik, liderlik ve
sorumluluk); bilgi, medya ve teknoloji becerileri (bilgi okuryazarligi, medya
okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligl). Bu baglamda Kepenekgi
(2000) de olaylara genis bir agidan bakabilme, kendi kendine 6grenme, esneklik, elestirel
diisiinebilme ve yaratici problem ¢6zme yeterliligine sahip vatandaslar yetistirmenin 21.
yiizy1l egitiminin geregi oldugunu belirtmektedir.

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC, 2015) incelendiginde bilgi toplumunun
geregi olarak bireylerin sahip olmasi gereken sekiz anahtar yetkinlik agiklandig:

goriilmektedir. Bu yetkinlikler; “ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,



matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlikler,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade” olarak belirtilmistir. TYC’de belirtilen bu
yetkinlikler birbirleriyle baglantilidir ve her bireyin bu yetkinlikleri kazanmasi
beklenmektedir. Ayrica her bir yetkinlik ile kisilerin elestirel diisiinebilme, inisiyatif
alma, problem ¢6zme, risk degerlendirmesi yapabilme, karar alma ve duygular1 yapici bir
sekilde yonetebilmesine dikkat edilmelidir. Bu yeterliliklerin 6nemi, giiniimiizde
yasanan hizli teknolojik ve toplumsal doniisiimlerle birlikte daha da belirgin hale
gelmistir. Ozellikle yapay zekanin insan yasamia giderek daha fazla dahil olmasi, bu
becerilerin bireylerin yasamindaki roliinii yeniden tartismaya agmistir. Son donem
arastirmalar, bu doniisiimiin insan becerileri {izerinde hem olumlu hem de olumsuz etkiler
dogurabilecegine isaret etmektedir. Ornegin, Elon Universitesi’nde gerceklestirilen ve 2
Nisan 2025 tarihinde yayimlanan bir arastirmada Anderson & Raine, yapay zekanin
yasamda yer bulmasiyla birlikte insanlarin derin diisiinme kapasitesi, meta bilis, sosyal-
duygusal zeka ve elestirel diistinme aliskanlig1 gibi becerilerde olumsuz etkileneceklerini
buna karsin merak, 6grenme istegi, karar verme, problem ¢ézme, yenilik¢i diisiinme gibi
becerilerde olumlu gelismelerin de olabilecegini belirtmektedirler. Bu baglamda,
bireylerin yalnizca akademik bilgiyle donatilarak sinirlandirilmak yerine karar verme,
problem ¢ézme, yenilik yapma ve anlamli girisimlerde bulunma gibi yasamla
biitiinlesmis yeterliliklerle donanmis olmalar1 giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Kiiresel diizeyde vurgulanan 21. ylizyil becerileri ile Tirkiye Yeterlilikler
Cergevesi’'nde yer alan yetkinliklerin, ulusal egitim politikalarina nasil yansidigi
Tiirkiye’deki 6gretim programlari incelenerek daha somut bir bi¢imde goriilebilmektedir.
Bu bakimdan Milli Egitim Bakanligi’nin (2018) y1l1 6gretim programlari incelenmis olup
ogrencilere kazandirilacak beceriler arasinda; ilkogretim sosyal bilgiler 6gretim
programinda elestirel diisiinme, girisimcilik ve karar verme becerisi; ilkogretim fen
bilimleri 6gretim programinda, karar verme ve girisimcilik becerisi, hayat bilgisi 6gretim
programinda ise girisimcilik ve karar verme becerileri dersin kapsamina uygun beceriler
olarak yer almaktadir.  Ayrica MEB (2018) 0gretim programlarinin tamami
incelendiginde Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde yer alan sekiz anahtar yetkinlige yer
verildigi goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2024 yilinda yenilenen ve
“Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli” (TYMM) olarak adlandirilan 6gretim programlar ortak
metninde egitim yaklasimi “bilgi, beceri, egilim ve degerlere sahip yetkin ve erdemli

insan1  hedefleyen” olarak agiklanmakta ve bireyin biitliniiyle gelistirilmesini



amagladigini belirtmektedir (TYMM, 2025). Yetkin ve erdemli insan gelisiminde 10
farkl1 profilden s6z edilmistir. Ornegin; bireyin merakli olmasi, elestirel diisiiniir olmast,
arastirmaci olmasi, is birligi yapabilmesi ve problem ¢6ziicli olmasi “sorgulayict” profil
olarak ele alinirken, risk alabilme, inisiyatif alma, destekleyici ve girisimci olma ise
“cesaretli” profil olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda s6zii edilen beceri ve yetkinliklerin
ogrencilere kazandirilmasi, bireylerin kendi kendilerine yetebilen ve toplumu bulundugu
noktadan daha iyi bir yere tasiyabilecek nitelikte yetismeleri agisindan OGnem
tasimaktadir.

Bu ¢ergevede, ¢ocuklarin gelecekte ihtiyag duyacaklari beceri ve yetkinliklerle
donatilmalari, toplumsal gelisimin siirdiiriilebilirligi agisindan 6nem kazanmaktadir.
Ozellikle iistiin yetenekli &grencilerin potansiyellerinin agi§a ¢ikarilmasi1 ve bu
potansiyeli dogru bir bi¢cimde kullanabilmeleri i¢in uygun kosullarin Sunulmasi
durumunda, bu 6grencilerin iilkeleri i¢in bilim, teknoloji ve diger alanlarda yiiksek
diizeyde katkilar saglayabilecekleri goriilmektedir. Tiirkiye 6zelinde bakildiginda Bilim
ve Sanat Merkezleri (BILSEM) bu dgrencilerin ek olarak egitim aldiklar1 kurumlardir.
Bilim ve Sanat Merkezleri yonergesi (2016; 2022; 2024) incelendiginde 6grencilerin bu
kurumlarda egitim almaya basladiklari ilk programin uyum egitimi oldugu daha sonra ise
destek egitim programina dahil olduklar1 goriilmektedir. BILSEM yonergesinde soz
edilen egitim ve 6gretim programi ilkeleri incelendiginde programlarin hazirlanmas,
planlanmasi, uygulamasi ve degerlendirilmesi asamalarinda ilgili brang 6gretmenlerinin
rehberliginde, disiplinler arasi1 bir bicimde Ogrencilerin bireysel 6grenmelerine uygun
sekilde karar verme, problem ¢6zme, iist diizey diisiinme gibi becerileri kazanmalarin
saglamak amaciyla hareket edildigi goriilmektedir. Bilim ve Sanat Merkezleri, bu
yonerge ¢ercevesinde iistiin yetenekli 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerini kazanmalarina
olanak tantyan egitim ve 0gretim faaliyetlerini ylirlitmektedir.

Sozii edilen tiim programlar birlikte degerlendirildiginde, 21. yiizy1l becerilerini
ogrencilere kazandirmanin oldukga 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6zellikle
elestirel diisiinme, karar verme ve girisimcilik becerilerinin erken yaslardan itibaren
gelistirilmesi giiniimiizde giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu beceriler arasinda
yer alan girisimcilik kavraminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6ncelikle kavramsal olarak
nasil tanimlandiginin ele alinmasi 6énem kazanmaktadir. Girigimcilik, Tiirk Dil Kurumu
(TDK, 2025) sozliglinde “girisimei olma durumu” olarak ifade edilmektedir. Robbins &
Coulter (2003) girisimciligi birey ya da gruplarin eldeki imkanlardan bagimsiz olarak
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firsatlarin degerlendirilmesini ve mevcut yetenek ile kaynaklarin organize edilmesini
iceren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu tanim girisimciligin bir sonug olarak ele
alinmaktan ¢ok bir siire¢ olarak ele alinmasini isaret etmektedir. Bu siirecin merkezinde
ise girisimci yer almaktadir. Girisimci etrafina bakip ihtiyacglari fark edebilen, fark ettigi
ihtiyaclar is fikrine doniistiiren, gerekli kaynaklart birlestiren, risk alabilen, yaratici
diistiniip yeniliklere agik olan kisi olarak tanimlanmaktadir (Titiz, 1994; akt: Korkmaz,
2000). Bu tanim girisimcinin yalnizca ne yaptigimi degil ayn1 zamanda hangi bireysel
Ozelliklere sahip olmasi gerektigine de isaret etmektedir. Girisimcilik bu yoniiyle
“vizyon, degisim ve yaraticilik unsurlarini” igerisinde barindiran dinamik bir siirectir
(Yalgintas, 2010). Girisimcilige dair farkli tanimlar bulunmakla birlikte, bu tanimlarin
ortak noktasinin yenilikgilik tizerinde yogunlasildigi ve girisimciligin bir siireg olarak ele
alindig1 goriilmektedir (Kiigiikaltan, 2009; Aytag & Ilhan, 2007).

Girisimcilik temel bir yetkinlik olarak ele alindiginda fikir ve diisiinceleri
eyleme doniistirme yeterliligi anlamma gelmektedir. Ogrencilerin girisimcilik
yetkinliklerinin gelismesi ve girisimciligi kisisel 6zelliklerinden biri olarak benimse
slireci, 6grenme ¢iktilar1 agisindan 6nem kazanmaktadir (Vican & Luketic, 2013, s. 60).
Girisimcilik sosyolojik baglamda degerlendirildiginde ise girisimci Ozelliklerinin
toplumun kiiltiirel yapisindan etkilendigini, ayn1 zamanda girisimciligin toplumun
kiiltiirel yapisin1 da etkiledigi goriilmektedir. Ailelerin yapisi, ¢cocuga ailede verilen
egitim, toplumsal inang sistemleri gibi yapilar, ¢cocuklarin girisimei 6zelliklere sahip
olmalar1 konusunda etkilidir. Girisimci kisilerin yenilige acik olma, yaratici olma gibi
Ozelliklerinin yani sira baskalar1 ile uyumlu calisabilme, karar alabilme, sorumluluk
sahibi olma, Sl¢iilii risk alma gibi 6zelliklere de sahip olmasi beklenmektedir. Ayrica
bireyin yasadig1 sosyo-kiiltiirel durumlarda bireye bu 6zellikleri kazandirabilmektedir
(Aytagc & ilhan, 2007). Bu o6zelliklerin biiyiik 6lciide dgrenme siiregleri ve egitim
ortamlar1 araciligiyla gelistirilebilir olmasi, girisimcilik egitiminin erken yaslardan
itibaren sistemli bicimde ele alinmasini gerektirmektedir.

Avrupa Komisyonu 2020 Girisimcilik Eylem Plani (2013) incelendiginde de
erken yaslardan itibaren girisimcilik egitimi verilmesinin daha iyi sonuglar alabilmek
adma onemli oldugunu agiklanmaktadir. Ogretmenlerin, girisimcilik konusunda
ogrencilerinin  gelisimlerini  desteklemesi ve tesvik etmeleri de bu planda
aciklanmaktadir. Eraslan (2011), Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar ile
ogrencilerin  girisimciliklerinde olumlu ydnde gelismeler kaydedilebilecegini
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programlar: incelendiginde, girisimcilik becerisinin derslerle iliskilendirilerek disiplinler
arasi bir yapida ele alindig1 vurgulanmaktadir. Buna karsin 2024 yili TYMM 6gretim
programinda ise girisimcilik dncelikle sosyal bilgiler dersiyle iliskilendirilmis olup yetkin
ve erdemli insani olusturan “cesaretli” profilinde de girisimcilige yer verildigi
goriilmektedir. Bu baglamda girisimcilik, 6gretim programlarinda yer alan bir disiplin
olmanin yani sira belirli 6zellikleri de igerisinde barindiran bir beceri olarak ele
alinmaktadir. Girisimcilikle dogrudan baglantili olan girisimci kisileri diger kisilerden
ayiran ozellikler vardir. Bu 6zellikleri Eraslan (2011) elestirel bir bakis agisina sahip
olma, firsatlar1 fark edebilme, yaratict diisiinme, risk alabilme, sorunlara hizlica ¢6ziim
Onerileri gelistirme olarak agiklamaktadir. S6zii edilen bu 6zellikler, 6ziinde diisiinme
bicimi ve karar verme siirecleriyle yakindan iliskilidir. Dolayisiyla girisimcilik
becerisinin temelinde, insanin diisiinme ve karar verme siiregleri yer almaktadir.

Diisiinme ve karar verme siirecleri sadece girisimcilik gibi belirli alanlara 6zgii
beceriler olmayip insanin yasamini siirdlirebilmesinin  ve ¢evresine uyum
saglayabilmesinin de temelini olusturmaktadir. Bu baglamda insanin dogasi geregi
yasami boyunca diisiinmek ve kararlar almak zorunda oldugu goriilmektedir. Insan
zihninde gergeklesen diisiinme eylemi; farkinda olmadigimiz (Lipman, 2003) ve bilingli
olarak farkina vardigimiz diisiinme eylemleriyle olusmaktadir (Paul & Elder, 2014, 5.86).
Paul & Elder, yasamin siirekli karar verme ve problem ¢ézme siirecleriyle sekillendigini,
bu stireclerin kalitesinin ise yasam kalitesini belirledigini ifade etmektedir. Dolayisiyla
insanlart diger canlilardan ayiran rahat ve basarili bir yasam siirme arzusu, ancak
diistinme yoluyla gergeklesebilir. Nitekim bireylerin diisiinme bi¢imleri aldiklari
kararlari, yaptiklar1 se¢imleri ve yagsam kalitelerini etkilemektedir. Diislinmeye duyulan
ihtiyact Doganay (2007) sOyle agiklamaktadir: Sanayi toplumundan bilgi toplumuna
gecen insanlarin artik sadece okur yazar olarak kalmalar1 yetmemektedir. Bilginin ¢ok
hizli bir bi¢cimde ¢ogalmasi sonucunda insanlar bu bilgileri anlamlandirma ihtiyaci
duymaktadirlar. Bu siire¢ de bireyleri dogru ve etkili diislinen bireyler olmaya
zorlamaktadir. Bu aciklamalardan yola ¢ikilarak; diisiinmenin, cagmn getirdigi
degisimlere uyum saglamak ve gereksinimleri karsilamak adina insan hayati i¢in bir
zorunluluk haline geldigi sdylenebilir.

Bireylerin nasil diigiindiigii ve karar verdigi, girisimcilik davraniglarini etkileyen
bir unsur olarak degerlendirilebilir. Bu bakimdan girisimcilik ile elestirel diistinme
arasindaki karsilikli ve biitlinctil bir iliskinin varligindan s6z edilebilir. Ayrica

girisimcilik becerisine sahip insanlar; girisimlerine yonelik bir karar alirken risk



durumlarini, kararin olumlu ve olumsuz sonuglari da gbz Oniinde bulundururlar.
Girigimcilik o6zellikleri gosteren kisiler, karsilagtiklari durumlarin olast olumlu ve
olumsuz sonuglart ile risk durumlarini detayli bir bi¢gimde analiz edip
degerlendirebilmektedirler. Bu degerlendirmelerini sonuca baglayarak karar vermeleri,
elestirel diisinebilme becerilerine duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Nitekim girisimci
bir bireyin elestirel bakis agisina sahip olmasi, elestirel diistinme becerilerini etkili
bi¢imde kullanabilmesine baglidir. Shane & Venkataraman (2000) da girisimcilik
siireclerinde, bireyin karsilastigi firsatlar1 fark etmesi ve degerlendirmesinin, problem
¢ozme becerileriyle birlikte elestirel diistinme siireglerini de gerektirdigini ve i¢ ice
olduguna vurgu yapmaktadir. Dolayistyla bu aragtirma girisimciligi diger becerilerden
bagimsiz ve ayr bir beceri olarak degil, diisiinme ve karar verme siirecleriyle birlikte
biitiinciil olarak ele almaktadir.

Insanlarin dogru ve etkili diisiinmeyi 6grenmesi ve uygulamasi gerekir (Aybek,
2006). Bu baglamda elestirel diisiinme, 6grenme ve yenilik becerilerinden biridir.
Elestirel diistinme, 6nceki deneyimler ve diisiinceler ile farkli goriis ve bilgileri detayl
olarak incelendikten sonra dengeli bir yargiya ulagsma anlamina gelmektedir. Alan yazin
incelendiginde elestirel diisiinmenin birbirinden farkli birgok tanimi yapildig:
goriilmektedir. Bu tanimlarin bulustuklari temel noktalar; elestirel diistinmede gercek
hem olumlu hem de olumsuz yoniiyle incelenir, goriilmeyen farkli bakis agilari da
arastirilarak bir karar verilir, elestirel diisiinebilen bir kisi nasil ve ni¢in sorularina yanit
bulmaya calisir, kisi diisiinmesinin nasil gerceklestigine dair farkindaliga sahiptir,
elestirel diistinen kisi baskalarinin diisiincelerini oldugu gibi kabul etme eyleminde olmaz
(Doganay & Unal, 2006).

Elestirel diistinmenin diger diisiinme tiirlerinden farklilagan yoniinii ise Y1ldirim
(1997), olgiilii bir kuskuculuk i¢inde olma, bir konuya dair goriisii, agiklamayi, deger
yargisini, bir davranigi, bir durumu, bir yapit ya da olusumu kendine 6zgii Olgiitler
baglaminda dogruluk ve gecerlik agilarin1 goz Onilinde tutarak nesnel ve akilcir bir
yaklasimla irdeleyebilmektir seklinde aciklamistir. Bu agiklama, elestirel diigiinmenin
kapsamini genisletmektedir ve bireyin farkli 6zellik ve tutumlarindan da etkilendigini
gostermektedir. Elestirel diistinmeyi etkileyen bircok faktor vardir, bu faktorleri Ay &
Akgol (2008, s.66) soyle agiklamiglardir: “Elestirel diisiinmeyi; okuma aliskanligi, zeka
ve duygusal faktorler, kisinin kendi diisiinme bicimine elestirel yaklagimi ve elestirel
ruhun varlhigi, sorgulayici aragtirmacilik, siiphecilik, meraklilik, dikkat, azim, agik

gorislilik, dirastlik, risk alma, bagimsiz diistinme, meraklilik, sagduyulu olma,



diisiinmeye, bilgi edinmeye ve arastirmaya isteklilik, 6l¢iit seciminde mantikli ve sonuca
ulagsmada azimlilik, giiven duyma ve ilgililik gibi pek ¢ok bireysel 6zellik ve tutum
etkilemektedir.” Dolayisiyla elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde, egitim ortamlar1 ve
O0gretmenlerin sorumlulugunun 6nemli oldugu sodylenebilir. Okullar ve egitimcilere,
bireylerin ¢ok yonlii diislinebilen, sorgulayabilen, ayrintilara girme gibi yontemlerle
diisiinmeyi yonetebilenler olmalari agisindan 6nemli roller diismektedir (Aybek & Yolcu,
2018). Hatta oyle ki, gostermelik degisimlerin 6tesine gegip, elestirel diislinme anlaminda
“kokten bir zihniyet donlisimii” gerceklestirmek, elestirel diisiinmeyi yasamin her
alaninda davranislara yansitabilecek nitelikte oOgrenciler yetistirmekle miimkiin
olmaktadir (Giirkaynak, Ustel & Giilgdz, 2008).

Insanlar, bir durum karsisinda etkili ve cok yonlii diisiinerek elestirel diisiinmeye
ilk adim1 atarlar. Bu adim1 attiklar1 andan itibaren farkli agilardan bakarak, bilgileri
sorgulayarak ve degerlendirerek karar verme siirecini de harekete gecirebilirler.
Sarasvathy (2001), 6zellikle belirsizlik ve yiiksek risk altinda karar vermek durumunda
kalan girisimcilerin, eldeki kaynaklarla esnek ve yaratici ¢oziimler iiretmeye yonelik bir
akil yiiritme siireci izlediklerini belirtmektedir. Bu tiir bir zihinsel siireg, girisim
kararlarinin verilmesinde etkili ve belirleyici olmaktadir. Shane & Venkataraman (2000),
girigimciligin bir parcasinin risk alma ve sonuglari degerlendirme siirecine girmek
oldugunu ve bdylece bireyin karar verme becerisini kullanmasi gerektigini ifade
etmektedir. Bu durum, girisimcilik baglamiyla sinirli kalmayip bireyin yasam boyunca
karsilasabilecegi farkli durumlar i¢in de gegerlidir.

Ada & Baysal (2015), karar vermeyi bir ihtiyacin fark edilmesiyle baslayan,
seceneklerin degerlendirilmesini igeren ve son asamada yargiya varilan bir siire¢ olarak
aciklamaktadir. Philips vd. (1984) de karar vermeyi bireyin alternatifler arasindan
degerlendirme yaparak sectigi karmasik bir siire¢ seklinde tanimlamaktadir. Genel
anlamda karar verme, kisinin amacina ulagsma siirecinde karsisina cikan olasiliklar
arasindan ya da kendisi i¢in en uygun olani segmesi olarak ifade edilebilir (Tekin & Ulas,
2016). Karar verme siireci; bilgiyi kullanma, ihtimalleri dogru bigimde degerlendirme,
verilecek karar i¢in olumlu ve olumsuz yanlari ayirt etme ve birden fazla secenegi
degerlendirmeyi igermektedir (Isigicok, 2015). Bu baglamda karar vermenin, yasamin
her aninda bireylerin karsisina ¢iktigi soylenebilir. Ayrica Tekin & Ulas (2016), karar
verme becerisinin ¢ocuklara erken yaglardan itibaren kazandirilmasinin 6nemli oldugunu
vurgulamakla birlikte bu becerinin gelisiminin ise aile, okul ve &gretmenin birlikte

hareket etmesiyle ve uygun Ogrenme ortamlari saglamasiyla gergeklesebileceginin



gereginden s6z etmektedir. Bu noktada hem 6gretim programlarinda bu beceriye gereken
Oonemin verilmesi hem de 6gretmenlerin sorumluluklar1 6ne ¢ikmaktadir. Karar verme
becerisinin kazandirilmasi siirecinin etkili olabilmesi i¢in 6gretim programlarinda yer
verilmesi, ogretmenlerin bu beceriyi gelistirecek etkinlikler ve uygulamalari
planlamasinin gereklidir (Cakmake1, 2009). Pekdogan (2016) da ¢ocuklarin karar verme
becerilerinin gelisimi i¢in, diislinme becerilerinin farkli sekillerde bir araya getirildigi ve
disiplinler arasi bir yapiya doniistiiriildigli zengin Ogrenme deneyimlerinin
kullanilmasin1 6nermektedir. Dolayisiyla karar verme becerisi gibi, bireyin yagsaminin her
alaninda ihtiya¢ duydugu diistinme becerilerinin gelistirilmesi kritik bir 6neme sahiptir.
Gliniimiiz ve gelecegin diinyasinda bireylerden beklenen sadece karar vermeleri degil,
ayn1 zamanda deger yaratma ve iiretme siireglerine aktif bir bicimde katilmalaridir. Bu
slireg ise Ogrencilerin, merakli, agik fikirli ve anlamli bir amag¢ duygusuna sahip
olmalarmi gerektirir (OECD, 2019). Bu gereklilik tim 6grenciler icin gegerli olmakla
birlikte, bu durum dstiin yetenekli Ogrenciler Ozelinde onlarin kapasitelerini
gelistirebilmeleri agisindan oldukga degerlidir. Nitekim Sak (2017), iistiin yeteneklilerin
dogru kosullar ve ortamlar saglandiginda; toplum ve kendileri igin anlamli ve tiretken
ciktilar ortaya koyabileceklerini  belirtmektedir. Bu potansiyelin  gelisiminin
desteklenebilmesi mevcut egitim sistemi ve 6gretim programlariyla iligkilidir.
Tiirkiye’de tistiin yetenekli ¢ocuklar, Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi
Ogretim programlari ¢er¢evesinde akranlariyla birlikte 6rgiin egitim almaktadirlar. Ancak
bu programlar, {istiin yetenekli 6grencilerin beceri ve yeteneklerini gelistirmeye ve
bireysel farkliliklarini dikkate almaya yonelik olmay1p tiim 6grenciler i¢in hazirlanmis ve
standartlastirilmis bir yap1 sergilemektedir. Renzulli (2022), iistiin yeteneklilere verilen
egitimin amacinin, onlarin yaratici ve tiretken kisiler olmay1 6grenmeleri siireci olarak
belirtmektedir. Bu dogrultuda, iistiin yetenekli Ogrencilerin st diizey diislinme
becerilerini gelistirecek, onlar1 sosyal ve duyussal acidan destekleyecek, zenginlestirme
yoluyla farklilagtiracak egitimlere ihtiya¢ vardir. Tiirkiye 0©zelinde bu ihtiyacin
karsilanmasinda Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) 6nemli bir rol iistlenmektedir.
Ancak, {stin  yetenekli  6grencilerin  potansiyellerini  toplumsal  faydaya
dontistiirebilmeleri i¢in girisimcilik 6nemli bir baglam sunmasina karsin, mevcut
BILSEM programlarinda bu alanin sinirls siire ve kapsamda ele alindig1 goriilmektedir.
Renzulli’nin (2022) vurguladig iiretken birey hedefine ulasabilmek i¢in, girisimciligin
elestirel diisiinme ve karar verme siiregleriyle birlikte ele alinmasinin énem kazandigi

sOylenebilir. Bu dogrultuda, iistiin yetenekli 6grencilerin kapasitelerini oldugu noktadan
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daha 1iyi bir noktaya tasimak veya var olani agiga ¢ikarabilmek amaciyla girisimcilik,
elestirel diisiinme, karar verme gibi ¢agin gerektirdigi becerilerin sistematik bicimde
gelisiminin desteklenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yapilan bu agiklamalar, ¢cagimizda 6nem kazanan 21. yiizyil becerileri arasinda
yer alan girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerinin 6grencilerde
gelistirilmesinin neden gerekli oldugunu ortaya koymaktadir. Karmasa ve belirsizligin
hakim oldugu giiniimiiz diinyasinda Laukkonen, Biddel & Gallagher (2019) belirsizlikle
basa ¢ikma, farkli bakis agilar1 ve degerler kazanma ile amaclar degisse bile etkili bir
sekilde hareket edebilme becerisinin, en azindan gliniimiiz kosullarinda, insana 6zgii bir
yetkinlik olarak degerlendirildigini belirtmektedir. Bu durum, istiin yetenekli
Ogrencilerin potansiyellerini daha {iist diizeye tastyabilmeleri agisindan s6z konusu
becerilerin gelistirilmesi ve desteklenmesinin 6nemine isaret etmektedir. Nitekim alan
yazin incelendiginde, girisimcilik egitiminin &grencilerin beceri gelisimi iizerindeki
etkinlerinin cesitli calismalarda ele alindig1 goriilmektedir. Ornegin Sirin (2020), Akyar
(2021) ve Toprak (2023) gibi arastirmacilar STEM ve miihendislik temelli uygulamalarin
ogrencilerin girisimcilik becerilerini gelistirdigini ortaya koyarken; Barba-Sanchez&
Atienza-Sahuquillo (2016) ile Carcamo Solis vd. (2017) girisimcilik egitiminin ilkokul
diizeyinde sorumluluk, liderlik gibi becerileri gelistirdigine odaklanmistir.

Ancak alanyazinda ilkokul diizeyinde yer alan girisimcilik 6gretimine odaklanan
caligmalarin biiylik bir ¢cogunlugu iistiin yetenekli 6grencilerden ziyade tiim 6grencileri
kapsayacak bigimde gergeklestirilmistir (Iredale, 1993; Vican & Luketic, 2013; Huber,
Sloof & Van Prag, 2014; Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo, 2016; Carcamo Solis vd.,
2017; Hassi, 2016; Yurtseven, 2020; Siska, 2021). Ustiin yetenekli 6grenciler 6zelinde
gergeklestirilen sinirli sayida galigmada ise daha ¢ok ortaokul diizeyinde yogunlastigi
(Kizkapan & Nacaroglu, 2021; Leba, 2022; Kalik, 2022; Kaplan 2023; Tran vd., 2024)
ve bu calismalarin genellikle inovasyon, girisimcilik egilimleri ve becerileri, STEM
temelli uygulamalar ve bilimsel yaraticilikla iliskili degiskenlere odaklandig:
goriilmektedir. Bu durum, farkli yas diizeylerinde gerceklestirilecek girisimcilik
Ogretimine yonelik arastirmalara duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir. Buna karsin
mevcut arastirmalarda girisimciligin elestirel diistinme ve karar verme becerileriyle olan
iligkisinin yeterince irdelenmedigi goriilmiistiir. Dolayisiyla iistiin yetenekli 6grencilerin
egitiminde s6z konusu becerilerin kazandirilmasina yonelik calismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu arastirmanin girisimciligi ticari ve ekonomik bir faaliyetle

sinirlandirmayip, elestirel diisiinme ve karar vermeyle birlikte bir yasam becerisi olarak
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ele alarak alandaki bu boslugu doldurmasi hedeflenmistir. Bu baglamda, bu arastirmanin
problem cilimlesi asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Ustiin yetenekli 6grenciler icin hazirlanan etkinlik temelli girisimcilik
Ogretiminin, Ogrencilerin girisimcilik elestirel diisiinme ve karar verme becerisi

uzerindeki etkisi nedir?”

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci iistiin yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan etkinlik temelli
girisimcilik 6gretiminin, Ogrencilerin girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme
becerilerine etkisini incelemek, bununla birlikte uygulamaya iligkin 6grenci goriislerini

belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Girisimeilik 6gretimi etkinliklerinin uygulandigr deney grubu ile kontrol
grubunu olusturan iistiin yetenekli dgrencilerin “Girisimcilik Olgegi” on test
puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. Girisimcilik 6gretimi etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubunu olusturan iistiin yetenekli 6grencilerin “Elestirel Diistinme Becerileri
Olgekleri” &n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Girisimcilik 6gretimi etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubunu olusturan istiin yetenekli O6grencilerin “Karar Verme Becerisi
Olgegi” 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

4. Girisimcilik 6gretimi etkinliklerinin uygulandigi deney grubunu olusturan
istlin yetenekli 6grencilerin goriisme, 6grenci giinliikkleri ve arastirmaci

giinliiklerine gore uygulamaya iliskin deneyimleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Demokratik ve ¢agdas bir topluma ulasmak, tilkelerin egitim politikalarinin temel
amaglarindan biridir. Egitim, bu amaca ulagsmada en etkili ara¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bu baglamda bireylere kazandirilmak istenen degerlerin ve becerilerin kiiciik yaslardan

itibaren uygun egitimlerle verilmesi gerekmektedir. Harari (2018), okullarin yasam
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becerisi 6gretimine, degisime ayak uydurabilmeye, alisilmisin disina ¢ikan durumlarla
bas etmeye, yeni seyler 6grenebilmeye dnem vermelerinin gerekliligine dikkat ¢ekmistir.
Toplumdaki degisimin egitim yoluyla ger¢eklesmesinin uzun vadeli bir siire¢ oldugu goz
Oniinde tutuldugunda; 6zellikle iistiin yetenekli 6grencilerin sahip olduklar1 yeteneklerini
etkili bir bigimde kullanabilmeleri ve gelistirmeleri, bu amaca hizmet etmek agisindan
onemli bir deger tasimaktadir. Alanyazinda da benzer bigimde, istiin yetenekli
Ogrencilerin  kapasitelerinin  gelistirilmesinin  6nemli oldugunu vurgulanmaktadir
(Renzulli & Reis, 2014; Olszewski-Kubilius, 2022). Dolayisiyla egitim toplumsal
yasamin doniisiimii i¢in kritik bir konumdadir.

Ozbay vd. (2018) yaptiklar1 incelemeler sonucunda karar verme, elestirel
diisiinme, is birligi, sosyal beceriler, iletisim, problem ¢6zme, duygusal diizenleme,
stresle basa ¢ikma, 6z disiplin, bireysel sorumluluk ve yilmazlik gibi becerilerin yasam
becerisi olarak 6nemli oldugunu ifade etmektedirler. Diinya Saglik Orgiitii (WHO),
bireylerin psikolojik sagligini daha iyi hale getirmek ve gelistirmek amaciyla olusturdugu
yasam becerileri setinde karar verme, problem ¢dzme, empati, iletisim, yaratict ve
elestirel diisiinme becerilerine yer verildigini vurgulamaktadir (1997). Ayrica Tirkiye
Yeterlilikler Cergevesi’nde (TYC, 2015) de benzer bigimde ifade edilen yeterliliklerin,
bireyler tarafindan erken yaslardan itibaren egitim yoluyla kazanilmasinin &nemine
dikkat ¢ekilmektedir. Bu dogrultuda, ¢cagin gerektirdigi sekilde toplumsal gelisime yon
verebilmek icin bu becerilerin kazandirilmasima odaklanilmalidir. Bu dogrultuda
¢ocuklarin egitimi agisindan elestirel diisiinme, karar verme ve girisimcilik becerilerinin
gelistirilmesi 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu noktada s6z konusu becerilerin
kazandirilmasi yoniinde ulusal politika ve uygulamalar da dikkat ¢gekmektedir.

Yasam becerileri ile 21. ylizyil becerilerine sahip olmanin énemi (WEF, 2015;
P21) gilinlimiizde sik¢a vurgulanmakta olup, bu becerileri erken yaslardan itibaren
gelistiren bireylerin, toplumsal yagsamda 6ne ¢ikan bireyler olacagi ifade edilmektedir. Bu
durum yalnizca kiiresel ¢apta hazirlanan politika ve belgelerle siirli kalmamaktadir.
Ornegin, Tiirkiye’de vyiiriitilen Yetkin Gengler girisimi gibi genglerin 21. yiizyil
becerilerini  gelistirmelerine yonelik sosyal sorumluluk projeleriyle bu siireg
desteklenmektedir (Yetkin Gengler, 2023). Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 da bu
becerilerin kazandirilmasina yonelik ¢alismalar yiiriitmekte ve siiregleri izlemektedir.
BILSEM 6zelinde incelendiginde ise, bakanligin standart gretim programlarinin yerine

bu kurumlara 6zgili hazirlanmis ¢erceve programlar ile 6gretim yapildigi goriilmektedir.
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Dolayisiyla tistiin yetenekli 6grencilerin gelisimlerini destekleyecek 6gretim programlart
ayr1 bir nem tagimaktadir.

Ustiin yetenekli dgrencilere standart bir programin uygulanmasi, onlarm gelisim
ve ihtiyaclarii karsilamada yetersiz kalabilmektedir. Bu nedenle etkili bir programin,
Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilamaya yonelik olarak diizenlenmesi beklenmektedir (Emir
& Yaman, 2017). Bilim ve Sanat Merkezleri’nde ise istiin yetenekli 6grenciler igin
cerceve programlarin varligina karsin, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 géz 6niinde
tutularak planlama ve uygulamalarda esneklik oldugu sdylenebilir. Ayrica {istiin
yeteneklilerin egitimi i¢in Sak (2017), egitim programinin kapsamli kavram, tema ve
problemlerden olusacag; spesifik konular i¢inde disiplinler arasi konulara ve problemlere
yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu bilgiler 1s18inda girisimciligin disiplinler
iistii olusu, iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde ele alinabilecek uygun bir konu olarak
one cikmaktadir. Ayrica Semerci & Yanpar Yelken (2010), Milli Egitimin 2005’te
belirledigi ortak temel beceriler arasinda elestirel diisiinme, yaratict diistime, arastirma-
sorgulama, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi becerilerin yer aldigini belirtmistir. Ayrica
bu becerilerin birbirleriyle iliskili ve birbirini destekler nitelikte oldugunu
vurgulamiglardir. Bu becerilerin alan yazinda nasil ele alindigi, girisimcilik, elestirel
diisiinme ve karar verme arasindaki bagin anlasilmasina katki saglamaktadir.

Ciiceloglu (2001), kisinin davranislarinin aslinda bilingli aldig1 kararlar ve bu
kararlar1 almasimin 6ziinde ise inandig1 degerler oldugunu aciklamistir. Girisimei bir
insanin duygularini, heyecanlarini ve gevresel kosullart geri planda birakarak inandigi
degerler dogrultusunda karar vermesinin, onun en 6nemli 6zelliklerinden biri oldugunu
belirtmektedir. Gibson (1995) ise elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, akil
yiirlitme gibi siire¢lerin ¢ogu zaman birbirinin yerine kullanildigini, ancak aralarinda bazi
farkliliklarin oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica karar vermeyi Gibson (1995), belirli
kriterlere gore yonlendirilen ve degiskenlik gosterebilen durumlarda, segceneklerin arti ve
eksilerini belirlemeyi igeren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Gomleksiz & Kan (2009),
elestirel diisiinebilen bir kisinin, kendi yaratici diisiinlerini de sorgulayabilen,
degerlendiren ve bicimlendiren kisi oldugunu aciklamaktadir. Bu baglamda, elestirel
diisiinme ve karar verme siirecleri, bireyin bir durum hakkinda ¢éziimleme yapmasini,
olumlu ve olumsuz yonleri detaylandirarak bir sonuca ulastirmasin1 saglayan,
birbirleriyle iliski icinde olan diisiinsel bir siire¢ olarak goriilmektedir. Raposo & Do Paco
(2011), elestirel diistinme egilimlerinin, girisimcilik egitimlerinin bir parcasi oldugunu

ifade etmektedir. Ayrica Akdemir & Yavuz (2018), yiiksek girisimcilik algist icin
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elestirel diistinme becerilerinin desteklenmesine gereksinim oldugunu belirtmistir.
Yukarida yer alan degerlendirmelerden hareketle; girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar
verme becerileri birbirini tamamlayan ve i¢ ige ge¢mis beceriler olarak
degerlendirilebilir.

Yapilmasina gereksinim duyulan bu arastirmada, {istiin yetenekli 6grencilerin
girisimcilik 0gretimiyle; girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerinin
gelisimlerine katki saglanmasi amaglanmistir. Bu tiir bir egitimin, 6grencilerin ¢agin
gercksinimlerine  uygun bireyler olarak yetismelerini  ve  potansiyellerini
gerceklestirebilmelerini destekleyecegi ongoriilmektedir. Ayrica aragtirmada sozii edilen
becerilerin erken yaglardan itibaren gelistirilmesiyle birlikte, cocuklarin ilerleyen yillarda
tilkelerinin bilimsel, ekonomik ve toplumsal gelisimine anlamli katkilar sunmalarina
zemin hazirlayacagi beklenmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik girisimeilik
ogretimiyle 6grencilerin girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu
stirecte iyl bir girisimcinin mantikli degerlendirme yapabilmesi, hizli ve dogru karar
verebilmesi, karar alma siirecinde risk farkindaligina sahip olmasi ve amacina ulasmada
kararlilik gostermesi gibi 6zelliklerin kazandirilmasi amaglanmistir. Ayrica bu arastirma,
girigsimcilik egitiminin sadece ticari bir heves uyandirmakla kalmayip, iist diizey diisiinme
stireclerini harekete gegiren ve gelistiren etkili bir dgretim araci oldugunu gostermesi
agisindan énemlidir.

Bu yoniiyle aragtirma, iistiin yetenekli 6grencilerde girisimcilik, elestirel diigiinme
ve karar verme becerilerini birlikte ele alan g¢alismalara alanyazininda rastlanmamasi
nedeniyle, onemli bir boslugu ele almakta ve bu beceriler arasindaki iligkiyi biitiinciil bir
bakis agisiyla inceleyerek alana o6zgilin bir katki sunmayr amaglamaktadir. Ayrica
arastirma sonucunda elde edilen bulgular; iistiin yetenekli 6grencilerin s6z konusu
beceriler agisindan daha iyi taninmasina ve bu beceriler arasindaki iligkinin niteliginin
ortaya ¢ikarilmasina katki sunmasi bakimindan gerekli goriilmektedir. Bununla birlikte,
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ilkokul doérdiincti sinif 6grencilerinin gelisimsel
Ozellikleri de bu becerilerin kazandirilmasi bakimindan ayr1 bir énem tagimaktadir.
Arastirmanin gerceklestirildigi, ilkokul dordiincii sinif 6grencileri, neden-sonug iligkisi
kurma, problem durumlarini belirleme ve farkli ¢6ziim yollar1 bulma, ulastiklar1 sonuglar
hakkinda karar vermeye basladig1 gelisim donemindedir. Bu donemde ayrica odaklanma,
dikkat etme, kendi degerini ve gururunu fark etme gibi beceriler gelisir (Dogan, 2007).
Dolayisiyla girisimcilik becerisinin etkili bigimde kazandirilmasi agisindan bu yas

grubunun uygun bir dénemde oldugu goriilmektedir.
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Ustiin yetenekli dgrencilere girisimcilik 6gretimiyle birlikte, girisimcilik, elestirel
diistinme ve karar verme becerileri arasinda nasil bir iligki oldugunu ortaya ¢ikarmanin
ve Ogrencilerin uygulama siirecindeki deneyimlerini tespit etmenin arastirmayi 6zgiin
kilacag1 ongoriilmektedir. Ayrica arastirma sonuglarinin, istiin yetenekli o6grencilerle
calisan Ogretmenlere yol gostermesi, girisimciligin bu 6grencilerin egitimindeki yerini
goriiniir kilmast ve Ogretim siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalari gdstermesi

bakimindan alana katki saglamasi beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin, Milli Egitim Bakanligi tarafindan
gerceklestirilen tanilama siireci ve uygulanan zeka testeleri sonucunda Bilim
ve Sanat Merkezine yerlesmis olmalari esas alinarak iistiin yetenekli olduklari
varsayilmaktadir.

2. Arastirmada belirlenen deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet ve sosyo-
ekonomik diizey gibi kontrol edilen demografik degiskenler ile on test
puanlar1 agisindan birbirine denk oldugu varsayilmaktadir.

3. Arastirmaya katilan istiin yetenekli 0grencilerin aragtirma sirasinda dogal
davrandiklar varsayilmaktadir.

4. Arastirmaya katilan istiin yetenekli oOgrencilerin uygulama siirecinde
giinltikleri ve sonrasinda goriismede goriislerini samimi olarak belirttikleri

varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

1. Aragtirma 2022-2023 egitim dgretim yili bahar déneminde bir bilim ve sanat
merkezinde, dordiincli simif seviyesinde 6grenim goren ve destek egitim
programina devam eden, deney ve kontrol grubu 6grencilerinden toplanan
veriler ile smirlidir.

2. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler Girisimcilik Olcegi, Elestirel
Diisiinme Olgekleri ve Karar Verme Becerisi Olgeginden elde edilen verilerle
sinirlidir.

3. Aragtirma, aragtirmaci gilinliikleri, 6grenci giinliikleri ve goriismelerden elde
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edilen verilerle sinirhdir.
4. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar 6 Subat 2023 depremi
nedeniyle 10 hafta ile sinirlandirilmastir.

1.6. Tanimlar

Ustiin Yetenekli Birey: Herhangi bir alanda olaganiistii potansiyel ya da dikkat
¢ekici bir performans sergileyen bireydir (Sak, 2017).

Girisimcilik: Bireyin kisisel gelisim, yaraticilik, 6zgiiven, inisiyatif alma ve
eylem odaklilik gibi 6zelliklerini gelistirmesini ifade etmektedir (Lackeus, 2015).

Elestirel Diisiinme: Bireyin, herhangi bir konu, igerik ya da probleme yonelik
olarak diisiinme siirecini ustalikla ¢oziimleyip, degerlendirip yeniden yapilandirmasi
yoluyla gelistirdigi bir diisiinme bi¢imidir (Facione, 1990; Paul, 1995).

Karar Verme: Bireyin, bir durum karsisinda ne yapacagi ve bunu nasil
gerceklestirecegine dair belirsizlik yasadigi, ancak eyleme ge¢cmek zorunda oldugu
durumlarda, secenekler arasindan birini tercih etme siirecidir (Kalayci, 2001).

Etkinlik Temelli Ogretim: Ogrencilerin etkinlikler ve gozlemler yoluyla
O0grenme siirecine aktif olarak katilmin1 saglayan, bu slirecte bireyin kendi
deneyimlerinden hareketle anlam olusturmasini ve yargiya varmasini destekleyen bir

Ogretim yaklagimidir (Batdi, 2014; Mert Ciice, 2012).
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE IiLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirma ile ilgili kuramsal agiklamalar ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1. Kuramsal Aciklamalar

Bu boliimde iistiin yetenek, girisimcilik becerisi, elestirel diislinme becerisi ve

karar verme becerisi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1.1. Ustiin Yetenek/ Ustiin Zeka/ Ozel Yetenek

Ustiin zeka ve {istiin yetenek kavramlari, alanyazinda farkli arastirmacilar
tarafindan ¢esitli bi¢cimlerde tanimlanmis ve ag¢iklanmistir. Bu durum, s6z konusu
kavramlarin tek bir ozellikle sinirlandirilmadigini gostermektedir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde 1972 yilinda hazirlanan Marland Raporu’nda iistiin zeka; bir bireyin, genel
zihinsel, 6zel akademik, yaratici liretken, liderlik, sanat veya psikomotor alanlarindan en
az birinde olagantistii potansiyele sahip olabilmesi olarak tanimlanmistir (Davis & Rimm,
1985, s.10). Feldhusen (2005), iistiin zekali olmayi, bireyin ¢abuk 6grenebilmesi, soyut
ve karmagsik diislinceleri isleyebilmesi ve kapsamli bilgi birikimi olusturma kapasitesini
barindirmasi olarak agiklamaktadir. Tannenbaum (1986), ¢ocuklarda iistiin yetenekli
olmanin tanimi, onlarin insanligin ahlaki, fiziksel, duygusal, sosyal, entelektiiel veya
estetik yasamini zenginlestiren faaliyet alanlarinda, elestirmenlerce begenilen sanatgilar
veya ornek fikir treticileri olma potansiyellerini ifade e etmek olarak aktarirken (akt:
Subotnik vd., 2011),

Gagne (2004), istiin yetenegin genel yetenekten ayristigini ileri stirmiis olup
entelektiiel, yaratici, sosyo-duygusal ve duyusal motor olmak {izere dort yetenek alani
oldugunu o6ne siirmiistiir. Ona gore TUstiin yetenekli olmak, sozii edilen yetenek
alanlarindan birinde, bireyin akranlarina gore ylizdelik olarak en iist diliminde (%10) ve
egitimle degil kendiliginde olusmus bir yetenektir. Subotnik vd. (2011), {istiin yetenegi
bireyin bir alanda, o alanin en yliksek performans gosteren diger bireylerine kiyasla bile,
dagilimin agikea iist sinirinda yer alan performansin disa vurumu olarak aciklamaktadir.

Sternberg (2004) bireyde analitik, yaratic1 ve pratik zeka 6zelliklerinin biitiinlesmesiyle
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basarili zekanin olustugunu belirtmektedir. Sternberg & Girgorenko (2002) ise basarili
zeka kuramina gore bireyin bu zeka tiirleri bakimindan farkli bigimlerde iistiinliik
gosterebilecegini ifade etmektedir. Ayrica giinimiizde en ¢ok kabul géren tanimin IQ
skoruna dayali oldugunu belirtmistir. 130 ve istii IQ puani alan c¢ocuklarin {istiin
yetenekli olarak kabul edildigini belirtmektedir. 130 IQ puani tilkeden iilkeye degiskenlik
gostermektedir (Bildiren, 2018; Eris, 2015). Ustiin yetenekliligin belirlenmesinde
kullanilan 6l¢iitlerin kiiltiirel ve egitim sistemlerine bagl olarak degisebilecegi goz oniine
alindiginda, Tiirkiye 6zelinde bu kavramin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6zel yetenek
cercevesinde ele alindig1 gortilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi (2019), yasitlarina goére daha hizli 6grenen, yaraticilik,
sanat ve liderligi iliskin kapasitesi dnde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut
fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde
performans gosteren bireyi “6zel yetenekli birey” olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda
alanyazinda lstlin zeka, iistiin yetenek ve 0zel yetenek kavramlarinin biiylik olgiide

birbirini karsilayan ve ayni 6zellikleri paylasan bireyleri tanimladig1 goriilmektedir.

2.1.1.1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ustiin yetenekli 6grencilerin dzellikleri, alanyazinda bilissel, duyussal ve sosyal
boyutlariyla ele alinmakta olup bu cesitlilik iistiin yetenegin tek bir ozellikle
aciklanamayacak ¢ok boyutlu bir yap1 sergiledigini gostermektedir. Conklin & Frei
(2015) tstiin yetenekli ¢ocuklarin 6zelliklerini s6yle siralamistir: Beklenenden farkli
diisiiniip farkli yanitlar verirler, kendilerinden agikca beklenmeyen gorevleri yapabilme
yetenegine sahiptirler. Akranlarinin diistinmedigi ilging konulara karst oldukca
ilgilidirler. Kendi diisiincelerinin farkindadirlar. Bilissel agidan; yiiksek merak duygusu,
esnek diislinebilme, uzun siire odaklanabilme, 6zgiin fikirler iiretebilme, iistiin kavrayig
giiciine sahip olma gibi 6zelliklere sahiptirler. Duyussal olarak; duygularinin farkinda
olma, yiiksek mizah giicii, i¢sel kontrol odakli olma, miikkemmeliyet¢i olma, sezgisel
olarak; sezgisel deneyimlere agik olma, belirgin bir yaraticilik, iyi bir tahmin etme
yetenegi, gelecege karst ilgili olma, toplumsal olarak ise; ihtiyaglart dogrultusunda
olusturdugu gii¢lii motivasyon, sosyal problemleri ¢abucak kavrama ve ¢dzme becerisi,
liderlik 6zellikleri tasima, toplumun ihtiyaglarina karsi duyarlilik gibi 6zellikleri tasirlar.
Benzer bigimde, TBMM Meclis Arastirma Raporunda (2012) da iistiin yetenekli

cocuklarin giiclii bellekleri, erken ve olaganiistii dil gelisimleri, hizl1 6grenme yetenegi,
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kitaplara asir1 ilgi duyma, elestirel diisiinebilme, genis hayal ve imgeleme giicii gibi
ozelliklerinin oldugu belirtilmektedir.

Citil & Ataman (2018) ise {iistiin yetenekli Ogrencilerin 6zelliklerini sOyle
aciklamislardir: Akranlarina goére daha hizli ve kolay 6grenip, arastirma yapmayi ve
bilgiyi tiim detaylariyla 6grenmeyi severler. Ogrenciler akranlarma gére daha akici,
anlasilir konusuyor olup sozciik dagarciklar1 zengindir, sozciikleri kullanmalar1 gereken
dogru yerleri cabuk 6grenirler. Bu 6grencilerin odaklanmalar1 oldukga 1yidir, basladiklar
is bitene kadar odaklarini bu ise verebilirler, ayrica ilgi alanlar1 farklilik gostermekle
beraber iyi derecede gozlem yaparlar, detaylarin farkinda olurlar, estetik duygular iyi
diizeydedir. Giiclii bellekleri oldugu i¢in gordiikleri ve duyduklarini ¢gabuk 6grenirler ve
ogrendikleri arasinda iliski kurmada basarilidirlar. Elestirel diisiinebilme becerileri var
olup, bu nedenle analiz yapma ve degerlendirme becerilerinde akranlarindan daha
tyidirler. Karsilagtiklar1 durumlar1 detaylica degerlendirirler, varsa hatalarin1 fark edip
diizeltmeye c¢alisirlar. Yaraticiliklart st diizeydedir. Problem ¢6zme becerileri
akranlarindan daha iyi oldugu i¢in karmasik problem ¢dzmeyi severler, yaptiklar isler
icin sabirhidirlar. Bu 6grenciler ayrica sorumluluk almayi, inisiyatif kullanmayi, yeni
seyler deneyimlemeyi severler ve olduk¢a caliskandirlar. Ayrica tstiin yetenekli
ogrenciler sosyal-duygusal 6zelliklere de sahiptirler. Bu 6zellikleri ise Citil & Ataman
(2018) soyle siralamistir: Duyarhidirlar, empati becerileri gelismistir, adalet duygulari
yiiksektir. Haksizlik, savas, ¢evre gibi sosyal konulara kars1 duyarlilik gelistirmislerdir.
Miikemmeliyetcilerdir, hata yapmaktan kaginirlar, bu durum motive edici olabilecegi gibi
zorlayicida olabilir. iletisim becerileri yiiksektir, 6zgiivenli ve meraklhidirlar. Yiiksek
hedefleri olup kararli ve sabirli davranabilirler, basariya odaklidirlar. Liderlik egilimleri
vardir, bagimsizlig1 sevip baski altinda olmaktan hoslanmazlar. Gelismis bir mizah
anlayislart vardir. Ancak unutulmamalidir ki bilissel olarak farklilasan iistiin yetenekli
cocuklar, sosyal ve duygusal acidan akranlarina denk ya da daha geride bir gelisim de
gosterebilirler.

Davasligil (2004) giiniimiizde kisinin {istiin birey olma 6zelligi kazanmasi i¢in
sadece yiliksek zekaya sahip olmasmin yeterli gelmedigini belirtmektedir. Yiiksek
zekanin yani sira kiside yaraticilik ve yliksek giidiilenme 6zellikleri de birbirleriyle i¢ ige
gecmis oldugunu ifade etmektedir. Siaud-Facchin (2018), iistiin zekali gocugun zihninin
calisma seklinin kendine 6zgii olusu ve digerlerinden farkli bigimde diisiinmesinin, ayirt
edici bir 6zellik olarak goriildiigiinii belirtmektedir. Van Tassel-Baska (2021) azim ve

yogun merak gibi zihinsel olmayan 06zellikler, dogrudan {istiin yetenekliligin bir
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gostergesi sayilmasa bile bireylerin sahip oldugu yetenekleri destekleyecek ve harekete
gecirecek bir giic konumunda yer aldigini vurgulamaktadir. Ersoy & Deniz (2016) iistiin
yetenekli ¢ocuklarin soyut diisiinme, akil yiiriitme, analiz ve karar verme gibi alanlarda
akranlarindan daha hizli ve derinlikli diistinme egiliminde olduklarin1 saptamustir.

Tiim bu degerlendirmeler, iistiin yetenekli 6grencilerin hem gii¢lii yonlerini hem
de destek gerektiren alanlariyla kendilerine 6zgii bir gelisim gosterdiklerini ortaya
cikarmaktadir. Bu nedenle {istiin yetenekli bireyleri anlamak, onlarin egitim siireclerini

planlarken biitiinciil bir bakis agis1 gelistirmeyi gerektirmektedir.

2.1.1.2. Ustiin Yeteneklilerin Tamlanmas1 ve Tiirkiye’de Yapilan Tanilama
Islemleri

Ustiin yetenekli 6grencileri tanilama, onlarm ihtiyaglarmi gercekgi bir sekilde
belirlemek ve bu ihtiyaglarina uygun sekilde egitim sunmak amaciyla yapilan dlgme
stirecidir. Sak (2017), stiin yetenekli ogrencilerin tanilanmasimin iki temel amaci
oldugundan s6z etmektedir. ilk amacin, 6grencilerin yararina uygun egitimin saglanmasi
oldugunu belirtmekte olup; ogrencilerin bireysel 6zelliklerinin bilinmesinin onlarin
kapasitelerine uygun egitim alma hakkina erismelerini miimkiin kilacagimi ifade
etmektedir. Tanilamanin diger amacini ise bireyin topluma faydasinin bulunmasi seklinde
aciklamaktadir.

Tanilama siireci; bagvuru, tarama, aday gosterme ve yonlendirme, 6lgme, test
puanlarini birlestirme ve karar verme asamalarindan olugsmaktadir. Etkili bir tanilamanin,
bilimsel yontemlere dayanan, birden fazla yetenek alanini kapsayan, tiim 6grencilere esit
derecede firsat sunan, miimkiin oldugunca erken yiiriitillen ve siireklilik géstermesi
gerekmektedir. Ayrica uygun test ve tarama araglarinin kullanilmasi ve kararlarin bir ekip
tarafindan alinmasi da nitelikli tanilamanin 6nemli unsurlarini olusturur (Sak 2017). Milli
Egitim Bakanlig1 (2019; 2021) 6zel yetenekli bireylerin tanilanmas: siirecini, ¢ikardigi
bir yonerge ve 0grenci tanilama kilavuzunda ayrintili bigimde aciklamistir. Buna gore
ozel yetenekli oldugu diisiiniilen 6grenci ncelikle bakanlik tarafindan belirlenen takvime
gore Ogretmeni tarafindan aday gosterilir. Eger 6grenci, bu aday gosterme sartlarini
tasimiyorsa rehberlik ve arastirma merkezlerince 6zel yetenekli olarak tanilabilirler.
Ilkokul 1, 2 ve 3. simf 6grencileri aday gosterilebilir. Aday gdsterme siireci sonunda
Ogrenci, yasi ve seviyesine uygun ilk asama olan 6n degerlendirme uygulamasina girer.
On degerlendirme uygulamasinda basarili olan &grenciler, bireysel degerlendirme

siirecine dahil olurlar. Bu siirecte MEB tarafindan belirlenen standart 6lgme araglari ile



21

bireysel degerlendirmeleri yapilan 6grencilerden uygun bulunanlarin Bilim ve Sanat
Merkezlerine kaydi yapilir.

Tiirkiye’de MEB tarafindan ilkokul seviyesindeyken tanilanmis iistiin yetenekli
cocuklar Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM) egitim alirlar. BILSEM’lerde
ogrencilerin potansiyellerinin agiga c¢ikarilmasi, kendilerine yonelik farkindalik
kazanmalari ve topluma deger katmalar1 amaciyla okullarda verilen egitimi zenginlestiren
ve farklilastiran bir egitim programi uygulanmaktadir (Cakir ilhan, 2020). Ancak bu
ogrencilerin es zamanli olarak, 6rgiin egitim kurumlarinda akranlariyla birlikte 6grenim
gormeye devam ettiklerinin de alti ¢izilmelidir. Bu durum, tanilamanin bir se¢im
stirecinden ibaret olmadigini, 6grencinin her iki egitim ortaminda da desteklenmesi ve
gelisiminin stirekli takibinin de yapilabildigini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda Bilim ve
Sanat Merkezleri iistiin yetenekli Ogrencilere destek veren bir kurum olarak ©ne

cikmaktadir.

2.1.1.3. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi ve Ogretmen Rolii

Gelismis Tllkeler, ilerlemeleri ve giiclenmeleri acisindan iistiin yetenek
potansiyeline sahip bireylerin erken donemde tanilanmasini ve bu potansiyelin etkili
bigimde degerlendirilmesini belirleyici bir unsur olarak gormektedir. Dolayisiyla egitimi
yatirim olarak goren tilkeler, zihinsel olarak ileri ve geri durumda olan bireyler i¢in 6zel
egitim verme sorumlulugu iistlenirler. Ustiin yetenekli bireylerin her toplumda var oldugu
bilinmektedir ve bu bireylerin egitimine yonelik duyarli bir sosyal ortam olusturulmasi
olumlu goriilmektedir (Bilgili, 2000). Ancak halen bir¢ok iilkede iistiin yeteneklilerin
egitimine yeterince dnem ve Oncelik verilmemektedir. Bunun temel nedenlerinden biri,
ebeveynlerin gelir durumu veya okullarin imkanlari ne olursa olsun bu 6grencilerin zaten
kendi kendilerine ogrenebileceklerinin  diigiiniilmesidir. Bu  yaklagim, egitim
hizmetlerinin aslinda esitsiz bigimde dagilimina yol agabilir (Subotnik vd., 2011). Bu
nedenle c¢ocuklarin yeteneklerinin fark edilmemesi ve egitim ihtiyaclarinin
karsilanamamasi1 ihtimaline karsi, okullarin bu ¢ocuklar1 desteklemeye ozellikle
odaklanmalart 6nemlidir (Olszewski-Kubilius, 2022). Bu dogrultuda iistiin yetenekli
Ogrencilerin egitiminin amacinin acik bicimde belirlenmesi ve bu ¢ocuklara, diger tiim
ogrenciler gibi ihtiyaclarina uygun bir egitim sunulmasmin gerekliligi ortaya
cikmaktadir.

Renzulli (2022), istiin yeteneklilerin egitiminin amacini “sanata, bilime ve diger
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tlim insani bilgi ve liretkenlik alanlarina yenilik¢i katkilarda bulunacak yaratici ve iiretken
genglerin sayisini arttirmaktir” seklinde ifade etmistir. Ona gore stiin yeteneklilere
verilen egitimin, bireylerin yaratici ve tiretken kisiler olmay1 6grendikleri bir siire¢ olarak
yapilandirilmasi1 gereklidir. Renzulli, yaratici-iiretken istiin yetenekliligi ise belirli bir
hedef kitleyi etkileyebilmek amaciyla tasarlanmis benzersiz fikirlerin, materyallerin ve
tirlinlerin gelistirilmesi olarak agiklamaktadir. Ayrica istiin yeteneklilerin egitiminde,
yalnizca mevcut bilgiyi tiiketen bireyler degil, bilgi ve sanat iireten, ¢agdas uygarligin
sorunlarina ¢oziim tireterek katki saglayacak kisileri yetistirerek topluma kazandirmanin
da amaglandigini belirtilmektedir (Renzulli & Reis, 2014). Sak (2010) da distiin
yeteneklilerin dogru kosullar ve ortamlar saglandiginda, toplum ve kendileri icin birer
deger ortaya cikarabileceklerini, ancak dogru kosullarla karsilagsmadiklarinda ise
Ozgiiven, benlik algisi, basar1 ve saygmlik ile ilgili sorunlar yasayabileceklerini
belirtmektedir. Bu baglamda iistiin yetenekli ¢ocuklara verilecek egitim onem tagimakla
birlikte 6zenli bir bicimde planlanmalidir.

Ustiin yetenekli gocuklarin ihtiyaglarmi en iyi karsilayacak egitime karar vermek
gerekli olup egitimde gruplama, hizlandirma, zenginlestirme, mentorluk ve farklilagtirma
modelleri kullanilabilmektedir (Sak, 2017). Ustiin yeteneli bireylerin egitiminde
kullanilan modellerden biri olan gruplama, 6grencilerin belirli 6zelliklerine gore farkli
okullarda, smiflarda ya da ayni sinif icinde farkli bigimlerde bir araya getirilerek egitim
almalarini ifade etmektedir. Gruplama modelinin 6grenci basarisi lizerinde etkili oldugu
bilinmekle birlikte, bu etki gruplama tiiriine ve egitimin igerigine bagli olarak
degismektedir. Gruplama uygulamalari, siire bakimindan tam zamanh ve yar1 zamanl;
grup yapisi bakimidan ise homojen ya da heterojen olmak iizere siniflandirilmaktadir.
Tam zamanli gruplamada oOgrenciler sadece {istiin yetenekli Ogrencilerden olusan
siniflarda egitim alirlar. Yart zamanlh gruplamada 6grenciler, giiniin veya haftanin belirli
glinlerinde bir araya gelerek egitim alirlar (Sak, 2017; Camci Erdogan, 2014).

Bir diger model olan mentorluk, 6grenciye rehberlik etmeyi ve 6grencinin gelisim
stirecinde yol gosterici olmayi i¢eren bir destek siireci olarak tanimlanabilir. Bu modelde
amag, Ustiin yetenek tanisi almig bir bireyin ortak ilgi alanlar1 dogrultusunda, kendi
alaninda uzman olan bir kisiyle ¢alisma firsat1 bulmasini saglamaktir. Konusunda uzman
olan bu kisi 6grenci i¢in mentordur. Mentor ¢ocuk i¢in 6gretmen, arkadas, danisman ve
rol model rollerini bir arada iistlenir. Mentor ile gocugun birlikte ¢alisma siiresinin en az
bir y1l olmasi ve hem ¢ocuk hem de mentorun bu iliskiye istekli olmasi beklenmektedir

(Sak, 2017; Eris, 2015). Hizlandirma genel olarak, bir ya da daha fazla sinif atlama, bir



23

ya da daha fazla alanda iistiin performans sergileyerek sinif atlama, egitim programini
ongoriilen siireden daha 6nce tamamlama seklinde agiklanabilir (Bildiren, 2018; Eris,
2015). Hizlandirma, Ogrencinin akademik olarak akranlarindan daha hizli bilgi
edinebilecegi ve konuyu ileri diizeyde 6grenebilecegine olan inangtan kaynaklanmaktadir
(Subotnik vd., 2011). Tirkiye’de yasga kiigiik cocuklarin iiniversitelerde egitim almasi
yasalarca miimkiin olmadigi i¢in iiniversitede bir alana kaydolarak hizlandirma yapilmaz.
Hizlandirma, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde kalici 6grenmeyi destekleyen
stratejilerden biridir. Hizlandirma, bazi tilkelerin genel egitim yapisiyla daha uyumlu
olmasi nedeniyle bu iilkelerde daha yaygin bicimde kullanilmaktadir. Hizlandirmanin her
ogrenci i¢in kullanilabilecegi farkl tiirti vardir ve 6grenci i¢in en uygunu se¢mek gerekir.
(Sak, 2017). Hizlandirma tiirlerini okula erken baglama, siif yiikseltme, ikili kayit, onur
smifi, ileri yerlestirme sinifi, iistten ders alma, ders hizlandirma, sinavla ders ge¢me,
Uluslararas1 Bakalorya Programi olusturmaktadir (MEB, 2016).

Zenginlestirme model ise istiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde en ¢ok tercih
edilen yontemdir. Zenginlestirme; okul miifredatinda ya da 6grencinin 6zel ilgi alaninda
yer alan konularda, normal sinif seviyesine gore daha derin ve genis bir bicimde konuyu
incelemesi ve iizerinde calismasini igerir (Davis, 2014). Zenginlestirme, dgrencilerin
geleneksel bir sinif ortamina kiyasla bir konuyla ¢ok daha derinlemesine ilgilenmelerini
saglamaktadir (Subotnik, 2011). Zenginlestirmeye iliskin kuramsal yaklagimlar {istiin
yetenekli bireylerin egitiminde 6ne ¢ikan bazi temel 6zellikleri vurgulamaktadir. Buna
gore zenginlestirme; Ogrencinin ilgi alanlarina yonelik etkinlikler igermekte, iist diizey
icerik, siire¢ ve iriinleri biitiinlestirmekte olup disiplinler arasi ve kapsamlidir. Ayni
zamanda kendi kendine 6grenmeyi desteklemekte, dgretim programinin ve dgretimin
bireysellestirilmesini, farklilastirilmasini gerektirmekte, yaratici problem ¢dzme becerisi
ile yaraticthgin gelisimine katki saglamaktadir. Zenginlestirmeye iligkin kuramsal
caligmalarda bu 6zelliklerin tamamina ya da bir kismina yer verildigi gorilmektedir
(MEB, 2013).

Ogrencilerin bilissel, duyussal ve 6grenme hizlari bakimindan gosterdikleri
bireysel farkliliklar, egitim siireclerinde farklilastirilmis yaklasimlar1 gerektirmektedir.
Bu gereklilik, iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde farklilagtirilmis 6gretimin temel
modellerden biri olarak ele alinmasini zorunlu hale getirmektedir. Farklilastirilmis
Ogretim, 6grenenler arasindaki farkliliklara duyarli olan ve etkilesime dayali bir 6gretim
yaklasimidir. Bu yaklagimi benimseyen 6gretmenler, 6grencilerinin kapasitelerini iist

diizeye cikarmayr ve her O0grencinin olabildigince kendi hizinda ve eksik yonlerini



24

kapatarak Ogrenmelerine yardimeci olmayr amaglamaktadirlar (Tomlinson & Eidson,
2003). Farklilagtirilmis egitimin uygulandigi siniflarda 6grenciler konu alanlarini farkli
sekillerde &grenirler. Ogretim siirecinin farklilasmasiyla dgrenciler daha aktif hale
gelirler ve Ogrenme sorumluluklarini  kendileri stlenirler (Kontas, 2012).
Farklilastirilmis 6gretim programinin ilkeleri soyledir: igerik birbirinden bagimsiz
tiniteler seklinde degil temalar ve sorunlardan yola ¢ikilarak olusturulur. Disiplinler arasi
bir ¢alisma alanm1 olusturulmalidir. Calisma alami i¢inde kapsamli ve birbiriyle iliskili
deneyimler sunulmalidir. Egitim programinda, 6grencilerin ilgi alanlar1 dikkate alinarak,
derinlemesine 6grenmeye imkan saglayacak diizenlemeler yapilmalidir. Bilgiyi edinme
siireci bilgi 6gretiminden 6nemli olmalidir. Ogrenciler, iist diizey diisinme becerilerinin
gelismesi ve iiretken bireyler haline gelmeleri icin desteklenmelidir (Davashigil, 2004).
Ayrica gercek yasam problemlerinin 6zellikle 6grencilerin bireysel ilgilerini ¢gekmesi,
Ozgiin yontemlerin kullanilmasi (arastirma, inceleme, yaraticilik becerisi), onceden
belirlenmis tek bir dogru cevabin bulunmamasi iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde
tercih edilmektedir (Renzulli, 2022). Dolayisiyla, s6z konusu 6grenme deneyimlerinin
niteliginin bityiik 6l¢iide 6gretmenin uygulayici roliine bagli oldugu anlagilmaktadir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin okullarda gecirdikleri uzun siireler diisiiniildiigiinde
Ogretmenlerin bu ¢ocuklara olan yaklagimlar: da gelisimleri agisindan kritik bir neme
sahiptir. Ustiin yetenekli olarak tanilanan bir gocugun ailesi, tanilama siirecinin ardindan
¢ocugun bu durumunu okulun rehber 6gretmeni ya da sinif rehber 6gretmeni ile paylasma
ihtiyact duymaktadir. Bu paylasimin nedenlerinden biri ailelerin destek ve yardim
talebinde bulunmalaridir. Ogretmenler iistiin yeteneklilik konusuna dair bilgi eksikligi
yasadiklarinda aragtirma yaparak bilgi edinmeye ¢aligmakta; hatta kimi zaman tanilama
siirecine iliskin tereddiitler yasayabilmektedirler (Leana Tascilar, 2017). Iste boyle
durumlarda 6gretmenin bu ¢ocuklara dogru bir egitim verebilmesi ve rehberlik yapmasi
igin birtakim 6zelliklere sahip olmasi beklenir. Bu durum iistiin yeteneklilerin egitiminde
Ogretmenin roliiniin nasil ele alindigimin incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ogretmenlerinin siradan bir gretmenden daha
yetenekli ve egitim verdigi alanda uzman olmasi, 6gretmenlerin yeni gelismeleri takip
etmesi, Ustlin yetenekli ¢ocugun ihtiya¢c ve ilgileri dogrultusunda egitim plani
hazirlayabilmesi, 6grenciye ve ailesine rehberlik edebilmesi gibi 6zelliklere sahip olmasi
gerekir (Sak, 2017). Ayrica Story (1985) {stliin yetenekli Ogrencilerle ¢alisan
ogretmenlerin; olumlu ve etkili iletisim kurduklarini, zamani ve ve §gretim programini

esnek bicimde kullandiklarini, ogrencilerin bagimsiz Ogrenmelerini ve yaratici
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tiretkenliklerini desteklediklerini ortaya koymaktadir. Bu noktada &gretmenin bilgi
aktarma roliiniin yaninda 6grencilerin potansiyelini agiga ¢ikaran bir 6grenme tasarimcisi
olma roliine de sahip olmasi gerekmektedir.

Bu baglamda 6gretmenin bu roliinii etkili bi¢imde yerine getirebilmesi, 6gretim
stirecinde dikkat etmesi gereken unsurlarin gozetilmesini gerektirmektedir. Bildiren
(2018), istiin yetenekli 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek ve 6grenmeyi
ogrenmelerini desteklemek icin Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken noktalar1 soyle
siralamaktadir: Ogretmenler, iistiin yetenekli 6grencilerin iist diizey diisiinme ve
beceriler kazanabilmeleri i¢in 6zel programlarin gerekliligini kabul etmeli; 6grencilerin
kendi 6grenmeleri konusunda onemli kararlar almalarina firsat tanimali; programin
yetenek gelisimiyle sinirlandirilmayip sosyal-duygusal gelisimi de desteklemesi geregini
unutmamalidir. Ayrica 6grencileri rekabet, karsilastirma ve baskidan koruyacak sekilde
kayit tutmali, akran etkilesimi i¢in kiiclik calisma gruplari olusturmali, diizenli geri
bildirim vermeli, bagimsiz c¢alisma ortamlart saglamali, Ogrencilerin arastirma
yapabilecekleri kaynaklar1 sunmali; 6grenme merkezleri, projeler, deneyler ve sergiler
gibi farkli 6grenme firsatlarina imkan vermelidir.

Ogretmenin temel rolii, bu &grencilerin d6grenme siirecinde aktif katilimini
saglamak, Onceki bilgilerle yeni Ogrendikleri arasinda anlamli baglar kurmalarina
yardimc1 olmak ve onlara rehberlik etmektir. Ogretmen, 6grencisini hem iist diizey
diisiinmeye hem de elestirel diisiinmeye yonlendirmelidir. Bu dogrultuda iistiin yetenekli
¢ocuklarin egitiminde gérev alacak 6gretmenlerin se¢iminde 6zenli olunmalidir (Gokdere

& Cepni, 2004).

2.1.2. Girisimcilik Becerisi

Tarihsel siirecte degisen iiretim bicimleri ve toplumsal yapilar, bireylerin yeni
firsatlar yaratma ve deger iiretme ihtiyaglarini arttirmis ve sekillendirmistir. Bireylerin
iretim ve yenilik siireglerindeki rolleri, girisimcilik kavraminin dogusuna zemin
hazirlamistir.  Girisimcilik kavrami, Ingilizcede entrepreneur sozciigii ile ifade
edilmektedir. “Enter” ve “pre” kelimesinin bir araya gelmesiyle olusan bu sozciik koken
olarak bakildiginda latince “intare” sozciiglinden tiiretildigi goriilmektedir (Aytag &
[lhan, 2007; Kiling, 2019). Bu etimolojik koken, kavramin tarih boyunca iiretim, yenilik
ve sorumluluk dstlenme kavramlariyla iligkilendirildigine isaret etmektedir.

Girigimciligin iktisadi anlamda 19. ve 20. yilizyilda basladig1 goriilmektedir. Bu kavrami
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ekonomiye Cantillon kazandirmis olup bugiin ki anlamina ise J. Babtiste Say

kavusturmustur. Bu kavrami Say, tiretim faktorlerinin birlesmesiyle birlikte degerli

oldugu diisiiniilen bir mal1 ve bu maldan elde edilecegi kar i¢in belirli bir riski géze almak

olarak belirtmistir (Binks-Vale, 1990). Bu tanim, girisimciligin ilk donemlerinde

ekonomik bir kavram olarak degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Ancak zamanla

girisimcilik ekonomik olgu olmanin Gtesine gegmistir. Nitekim Basar vd. (2013)

girisimciligi; bireylerin ve toplumun sosyal ve ticari etkinliklerini oldugu noktadan daha

iyi bir seviyeye tasimayir amaglayan, gelisim siirecine yardimei olan ve birden fazla

disiplini i¢inde barindiran bir yapi1 olarak agiklamaktadir. Ancak alanyazinda birbirinden

farkli girisimcilik tanimlari da yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar1 Tablo 1°de yer

almaktadir.

Tablo 1.
Girisimcilik Tanimlart

Yazar

Girisimcilik Tanimlari

Shane & Venkataraman (2000)

Firsatlarin nasil, kimler tarafindan ve hangi etkilerle
kesfedilip, degerlendirildigini ve kullanildigina odaklanan
bir alandir.

Johnson (2001)

Fikirleri yakalayip bunlari bir triin ya da hizmete
doniistiirmeyi sonrasinda ise iirlinii pazara dahil etmek igin
girisim kurma seklinde ifade edilmektedir.

Robbins & Coulter (2003)

Birey veya gruplarin eldeki imkanlarindan bagimsiz
bicimde yenilikgilik ve 6zgilinliik yoluyla deger yaratmak
i¢in, ihtiyaglara ¢6ziim iiretecek firsatlari degerlendirmek
amaciyla mevcut yetenek ve kaynaklar1 organize ettikleri
siirectir.

Hisrich, Peters & Shepherd
(2005)

Insanin finansal, psikolojik ve toplumsal riskler karsisinda
sorumluluk alarak 6zgiin ve degerli bir iiriin ya da fikir
ortaya koymasi ve sonugta gelir elde etmeyi
hedeflemesidir.

Kuratko (2005) Dinamik bir vizyon, degisim ve yaratim siirecidir.

Aytac & ilhan (2007) Sosyolojik agidan girisimcilik; yalnizca ekonomik
anlamda bir deger olmanin o6tesine gecip toplumu
ilgilendiren ve kiiltiirel bir olgu olarak ifade edilebilir.

Kiigiikaltan (2009) Var olan bir tretim stireci de olmak ftizere yeniliklerin

entegre edilip, farkli yoOntemler kullanilarak iiretim
yapildigi, ortaya c¢ikan {rlinlin pazarlamasi ve satiginin
yapilip sonugta kar elde edilmesidir.

Aksel (2010)

Kisinin organizasyon, ortam ve slire¢ unsurlarini igeren,
egitim aglar1 ve kurumlarin destekleriyle gerceklesen
yenilikg¢ilik ve yeni bir ise baglamay1 dahil eden siiregtir.

Weber (2011)

Yeni bir organizasyon olusturarak gelecekteki mal ve
hizmetleri fark etme ve gorme firsatlarinin
degerlendirilmesi ve kullanilmasidir.

Altunoglu, Doganer, Keles &
Kiral Ozkan (2012)

Kar veya zarar etme riskinin goz oniine alindig1, yeniliklere
uyum saglayabilme, firsatlar1 yakalama ve bunlar1 hayata
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gecgirme siirecidir.

Ahmad (2013) Bagar1 ve basanisizlik olasiliklarinin - géz  Oniinde
bulunduruldugu ve tiim kaynaklarin bir araya
getirilmesiyle birlikte bir girisim yaratan ve yenilik
gerektiren genis yelpazeli bir faaliyettir.

Gliney (2015) Firsatlart ve ihtiyaglar1 fark edip is fikrine doniistiirme
stirecini tiim yonleriyle ele alan ve sonucunda ortaya bir
deger ¢ikarma siirecidir.

llles, Dunay & Jelonek (2015) Insan, teknik, yonetsel ve girisimcilik dzelliklerine sahip
bir dizi etkinligi iceren karmasik bir olgudur.

Paiva & Tadeu (2015) Her zaman ¢evreye yonelik tutumlar ve toplum igin deger
katan ¢oziimler liretme kapasitesidir.

Europen Commission/Eurydice Kisinin fikirlerini eyleme doniistiirme yetenegidir.

(2016)

Acikgoz, Tetik & Tirkoglu Girisimcinin riskin farkinda oldugu, ¢evrenin tanidigi yeni

(2017) firsatlar1 yakalayip degerlendirdigi ve sonucta kar elde
etmek icin bir {iriin ortaya koydugu faaliyetlerdir.
Kim & Lee (2018) Insanlarin bir dizi belirsiz durumu, belirli durumlara

doniistiirme siirecinde ortaya ¢ikan zihinsel, fiziksel ve
durumsal deneyimlerin bir pargasidir.

OECD (2020c) Durumlar degerlendirmeyi, kaynaklar1 organize etmeyi,
deger katma firsatlar1 yaratmay1 ve gelistirmeyi igceren bir
deger katma yetenegidir.

Demir, Karatas & Metin (2021)  Insani bir olgu olarak girisimcilik; 6zgiin fikirler ortaya
koyma, oncii olma, olast firsatlar1 gorme ve bunlardan
yararlanmak i¢in risk alma, degisim ve deger yaratma
hedefi ortaya koyma, aldig1 kararlari uygulama konusunda
inisiyatif kullanabilme, yenilik¢i, yaratici ve ozgiivenli
olma seklidir.

Tablo 1’de yer alan girisimcilik tanimlart incelendiginde, kavramin alanyazinda
ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve bireysel boyutlariyla ele alindigini gostermektedir.
Tanimlar biitlinciil olarak degerlendirildiginde, girisimciligin tarihsel stiregte 1ki farkl
yaklagim etrafinda sekillendigi soylenebilir. Birinci yaklasimda girisimcilik, daha ¢ok
ticari bir faaliyet, kar elde etme hedefi ve finansal risk alma siireci olarak ele alinmakta;
bu dogrultuda girisimcilik is kurma ya da ekonomik ¢ikti tiretme ile sinirlandirilmaktadir
(Hisrich, Peters & Shepherd, 2005; Kiigiikaltan, 2009; Acikgdz, Tetik & Tiirkoglu, 2017).
Buna karsin ikinci yaklasimda ise girisimcilik, ekonomik ¢iktidan ziyade yenilikgilik,
firsatlar fark etme, inisiyatif alma ve deger yaratma gibi boyutlar1 kapsayan daha genis
bir siire¢ ve diisiinme bi¢imi olarak tanimlanmaktadir (Robbins & Coulter, 2003; OECD,
2020c; Demir, Karatas & Metin, 2021). Ozellikle Shane & Venkataraman (2000)
girisimciligi firsat odakl bir yaklasim olarak ele alirken Paiva & Tadeu (2015) toplumsal
deger vurgusunu igeren tanimiyla, girisimciligin bireysel ve toplumsal baglamda deger
tiretmeye odaklanan yoniinii 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda girisimcilik

kavraminin alanyazinda zaman igerisinde dar bir perspektiften uzaklasarak daha kapsamli
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bir anlayisa dogru evrildigini s6ylenebilir.

Gegmise kiyasla glinlimiizde bilginin liretimdeki rolii, girisimcilige daha farkli bir
pencereden bakilmasma yol agmistir (Karakus, 2019). Ornegin, Lackeus (2015, s. 6)
OECD i¢in hazirladig1 raporda, girisimciligin hem dar hem de genis anlamda iki tiir
tanimi1 oldugundan s6z etmektedir. Dar anlamda girisimcilik; firsatlar1 tanima, is
gelistirme, serbest meslek sahibi olma, girisim kurma ve biiyiitme yani girisimci olma
olarak agiklanmaktadir. Buna karsilik genis anlamda girisimcilik; kisisel gelisim,
yaraticilik, 6zgiiven, inisiyatif alma, eylem odakli olma gibi kavramlar {lizerine kurulu
bireysel gelisimi One alan bir yaklagim olarak ele alinmaktadir. Dolayisiyla, girisimcilik
hem ekonomik faaliyet hem de bireysel gelisim siireci olarak iki farkli diizeyde
degerlendirilmektedir. Benzer bi¢imde, Avrupa Birligi tarafindan gelistirilen EntreComp
cercevesinde ise girisimcilik; firsatlar ve fikirlerden yola ¢ikarak harekete gegmek ve bu
fikirleri bagkalar1 i¢in bir degere dontistiirme siireci olarak tanimlanmistir (McCallum,
Weicht, McMullan & Price, 2018). Bu tanimlar 1s18inda girisimcilik, 6grenme ve deger
yaratma olmak tizere iki temel boyutta degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda hangi tanim
ve yaklagimin tercih edilecegi, egitim hedefleri ve hedef kitlenin niteligiyle dogrudan
iligkilidir (Lackeus, 2015). Bu yoniiyle girisimcilik, ekonomik bir deger yaratma araci
olmakla sinirli kalmayip, 6grenme yoluyla sosyal ve kiiltiirel katk1 saglama siireci olarak
da dikkat cekmektedir.

Girisimcilik, bireylerin gilinliik yasamlarinda ve toplumsal baglamda
karsilastiklar1 durumlarla basa ¢ikmalarini destekleyen bir beceri alant olmanin yani sira,
calisanlarin is siireclerini daha iyi anlamalarina ve mevcut firsatlar1 degerlendirmelerine
katki saglamaktadir. Bununla birlikte girisimcilik, sosyal veya ticari bir faaliyeti
baglatmay1 hedefleyen bireyler i¢in saglam bir temel olusturmaktir (European Union,
2011). Ayrica Avrupa Komisyonu’nun yasam boyu dgrenme i¢in temel yeterlilikleri
sundugu arastirmada, girisimcilik olduk¢a agik bir sekilde yetkinlik olarak ifade
edilmektedir (European Commision, 2019, s.13). Bu yaklasim, girisimciligin 6grenme
ve Ogretme siireglerine dahil edilebilecek bir beceri olarak desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Dahas1 Avrupa Komisyonu girisimciligi bir yetkinlik olarak; firsatlari ve
fikirleri degerlendirip bunlar1 bagkalar1 i¢in bir degere doniistiirme kapasitesi olarak
tanimlamistir. Bu yetkinlik; yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, inisiyatif
alma, sebat etme ile kiiltiirel, sosyal ya da finansal deger tasiyan projeleri planlama ve
yonetme amactyla is birligi yapma becerisine dayanmaktadir (European Commision,
2019). Ayrica Vican & Luketic (2013, 5.60) girisimciligin temel bir yetkinlik olarak, fikir
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ve diisiinceleri eyleme doniistiirme yetenegi anlamina geldigini agiklamiglardir.

Alanyazinda girisimcilik kavrami ekonomik, sosyal, psikolojik ve egitsel
boyutlariyla farkli bigcimlerde ele alinmaktadir. Ancak bu arastirmada girisimcilik;
o0grenme yoluyla deger yaratma anlayisi dogrultusunda ele alinmistir (Lackeus, 2015;
McCallum vd. 2018; European, Union 2011; European Commission, 2019). Arastirmanin
hedef kitlesi olan iistiin yetenekli dgrencilere yonelik girisimcilik 6gretimi, ticari bir
isletme kurma amacina odaklanmamakta; bireyin kendisi ve toplum igin deger
yaratmasini merkeze alan bir gelisim siireci olarak ele alinmaktadir. Bu yaklasim, bireyi
yalnizca ekonomik ¢ikti iireten kisi olarak degil, toplumsal sorumluluk gelistiren ve ¢ok
boyutlu bigimde deger iireten bir 6zne olarak konumlandiran egitim odakli girisimcilik
anlayisiyla ortlismektedir. Yilmaz’a (2014) gore girisimcilik, ayn1 zamanda zihinsel bir
doniisiim ve degisim olusturma ¢abast olup, bir sorun ya da ihtiyacin fark edilmesinden
baslanarak toplumsal deger yaratmayi hedefleyen bir diisiinme siirecidir. Bu baglamda
girisimcilik; bireyin diistinme, karar verme ve eyleme ge¢cme siireglerini bir arada
barindan biitlinciil bir beceri olarak degerlendirilebilir.

Girigsimei bireyin sahip oldugu 6zelliklerin yani sira, girisimcilik siirecinin bireye
sagladig1 firsatlar ve beraberinde getirdigi riskler de alanyazinda tartisiimaktadir.
Ergelik’e (2021) gore girisimciligin avantajlarini ve dezavantajlart bulunmaktadir.
Girisimciligin avantajlari; bireylerin firsatlart ayirt ederek fark yaratabilmeleri,
kariyerlerine yeni bir yol cizebilmeleri, iyi gelir sahibi olabilmeleri, topluma deger
katabilmeleri, sevdikleri ve yapmaktan mutlu olduklar1 bir isi yapma sansina sahip
olabilmeleri olarak siralanabilir. Buna karsilik girisimciligin dezavantajlari; kazancin
belirsizligi, yapilan yatirimin tamamini kaybetme riski, yorucu ve yogun ¢alisma saatleri,
girisimi bir diizen olusturana kadar gecen siirede yasam kalitesinde olusabilecek diisiis,
asir1 stres altinda kalma, agir sorumluluk yiikii, hayal kiriklig1 ya da cesaret kayb1 yasama
olasiligi olarak siralanabilir. Bu degerlendirmeler 1s1¢inda, bir sonraki béliimde girisimci

kavrami ele alinacaktir.

2.1.2.1. Girisimci ve Girisimcilerin Ozellikleri

Girigimcilik ile dogrudan baglantili olan girisimci kavrami Tiirk Dil Kurumu
sozliigline gore (TDK, 2025) “iiretim i¢in bir ise girisen, kalkisan kimse; miitesebbis”
olarak tanimlanmaktadir. Bir bagka tanim da ise girisimci; firsatlar1 ve imkanlari

aragtiran, sorumluluk sahibi olan, bagimsiz olma anlayisina sahip, risk listenebilen kisi
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olarak ifade edilmistir Krizner (2013) ise girisimcilik teorisinde, insanin davraniginin
duragan olmadigini, 6grenme yoluyla degisebilen ve doniisebilen bir yapi olarak
degerlendirilmesinin daha dogru bir siire¢ oldugunu agiklamaktadir. Ona goére insanlar,
yalnizca belirli bir amaca ulasmak ic¢in araglar1 etkili kullanmakla kalmaz, hangi
amaglarin pesinden gidilebilecegini ve bu amaglara ulagmak icin hangi yollar
izleyebilecegini kesfedebilen siirekli bir zihinsel ac¢ikliga sahiptirler. Dolayisiyla bu bakis
agisi, bireyin ¢evresindeki degisimlere duyarli, 6grenmeye agik ve yeni firsatlar1 fark
edebilen bir kisi oldugunu gostermektedir.

Marques vd. (2013) girisimci kavramini, firsatlart ve yenilikleri tespit edebilen
ve/veya yaratabilen, bu yeniliklerden en iist diizeyde fayda elde etmeyi saglayabilecek
kaynaklar1 kullanabilen kisi olarak tanimlamaktadir. Benzer bicimde Burdus (2010)
girisimeiyi Onemli firsatlar1 degerlendirerek yeni is kuran, kar ve biiylime hedeflerine
ulagmak icin risk alan, 6nemli kaynaklar1 yoneten ve bu kaynaklari elinde bulunduranlari
ikna etme giiciine sahip kisi olarak tanimlamaktadir. Buna ilaveten Laverty & Littel
(2020) ise girisimciyi, baskalarinin tanimlayamadig1 veya harekete gecmedigi bir fikir
veya sorunu tanimlayip eyleme gegen kisi olarak agiklamaktadir. Ayrica girisimcinin,
yeni bir sey getirme firsati gormiis oldugu ve bunun icin harekete gectigini ifade
etmektedirler. Bu aciklamalar dogrultusunda girisimcinin, firsatlar1 géren ve bunlari
eyleme doniistiiren proaktif bir 6zne oldugunu séylemek miimkiindiir.

Girisimcilerin kisilik 6zelliklerinin alanyazinda olduk¢a genis bir yelpazede yer
aldig1 goriilmektedir. Yurtseven (2020), en sik tekrarlanan girisimci 6zelliklerinin; risk
alma egilimi, basarma ihtiyaci, yenilik¢ilik, kontrol odagi, belirsizlik toleransi, firsatlar
degerlendirme ve kendine giiven oldugunu ifade etmektedir. Marques vd. (2013) de
girisimei kisilerin ortak Ozelliklerini; basari ihtiyaci, 6zdenetim, risk alma egilimi,
belirsizlige tolerans, kendine giiven ve yenilik¢ilik olarak agiklamaktadir. Ayrica,
OECD/CERI, 1989 yilinda yayinladig girisimeilik kiiltiiriine yonelik inceleme yazisinda,
girisimcilerin degisimi sorun olarak gérmek yerine olumlu, esnek ve uyum saglayici bir
tutumla ve firsat olarak gordiiklerini, 6zgiiven sahibi olduklarini, belirsizlikler, riskler ve
bilinmeyenle basa ¢ikma konusunda rahat hissettiklerini, yaratici fikirleri kararli bir
sekilde eyleme dontstiirdiiklerini, sorumluluk almaya istekli olduklarimni, etkili iletisim
kurduklarini, iyi bir miizakereci olduklarini, ikna edici, planlayici ve organize edici olma
ozellikleri sergilediklerini ortaya konulmustur.

Bu 6zelliklerin yan1 sira Giiven (2009) de girisimci kisilerin sahip olmasi gereken

Ozelliklerini; 6z yonetim, karar verme, problem ¢dzme, yaratict ve elestirel diisiinme,
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liderlik, grup ¢alismasina katilim, ikna, etkili iletisim, plan yapma, hedef belirleme, risk
alma, sorumluluk alma ve gerektiginde sorumlulugu devretme, zamani etkili kullanma,
hatalardan 6grenme, yeni bir liriin tanitma, gergekei diisiinme, kaynaklari etkili ve verimli
kullanma olarak siralamistir. Healey (1992) ise problem ¢6zme, yaratici diisiinme,
elestirel diistinme, 06z yoOnetim, karar verme, grup caligmasi, bilgiyi
sentezleme/soyutlama, liderlik, 6zgiiven, inisiyatif alma, kendi 6grenmelerinden sorumlu
olma gibi 6zelliklere girisimci kisilerin sahip olabildiklerini belirtmektedir. S6zii edilen
bu ozellikler, girisimci kisiligin bilissel, duyussal ve sosyal bilesenlerden olustugunu
gostermektedir. Illes, Dunay & Jeolenk (2015), gelecegin girisimcilerinin, degisimlere
acik, yaratici, i ortamindaki firsatlar1 goren, riskle basa ¢ikabilen, calisanlarin
yaraticiligini kabul eden, yeniliklerin ortaya ¢ikmasi ve uygulamasina acik olabilen
kisiler olacaklarin1 agiklamaktadir. Bu baglamda girisimci kisiler; kendine ve
yeteneklerine giiven duyan, hizli sonug alma arzusu tastyan, risk alan, sorumluluk almaya
istekli olan, yiiksek diizeyde enerjiye sahip, vizyon sahibi, organizasyon becerisine sahip,
basarma arzusu yogun olan, yiiksek diizeyde baglilik gosteren, belirsizligi tolere edebilen
ve esnek olabilen kisiler olarak ifade edilmekte, girisimcilerin bu 6zelliklerin bir kismina
veya tamamina sahip olabilecegi belirtilmektedir.

Ergelik (2021) de girisimcilerde bulunmasi gereken temel ozellikleri kisisel,
davranigsal ve sosyal olarak {i¢ boyutta incelemistir. Bunlardan kisisel 6zelikler; hayal
etme, liderlik, yenilikg¢ilik ve yaraticilik, plan yapma, strese kars1 dayanikli olma, azim
ve baglilik, risk alma, hirsli ve kararli olma, 1yimse olma, vizyoner olma, belirsizlige kars1
toleransli olma ve basarma ihtiyaci olarak siralanabilir. Davranigsal ozellikler ise
girisimcilerin degisime odaklanmalar1 ve bu baglamda davranislarini organize
etmeleridir. Son olarak sosyal 6zelliklerle kastedilen ise iletisim becerisidir. Buna paralel
olarak Cetinkaya Bozkurt (2011), girisimcilerin genellikle yenilik¢i, risk alan, degisim
odakli, firsatlar1 odagina alan, yaratici, iletisim becerisi yliksek, proaktif, basarmaya
yonelik motivasyonu yiiksek, bir karar {izerinde israrda bulunan bireyler oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica Aytag & Ilhan (2007) da girisimci 6zelliklerinin dogustan gelen
bireysel yeteneklerin yani sira, iginde bulunulan toplumun sosyokiiltiirel yapisindan
kaynakli olarak ortaya ¢ikan ozelliklere sahip bireylerde daha fazla goriildiigiinden s6z
etmektedirler. Buradan hareketle girisimcilik ve kiiltiir arasinda siki bir bag oldugu
goriilmektedir.

Girigimcilerin Ozelliklerini inceleyen bazi arasgtirmalar, diger arasgtirmalardan

farkli olarak, kontrol odaginin girisimci kisilik tizerindeki etkisini 6n plana ¢ikarmaktadir.
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Kontrol odag1 i¢ ve dis olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. I¢ kontrol odagma sahip olan
kisiler davraniglarinin kendi yetenek, ¢aba ve becerilerinden etkilendigine inanirlar. Dig
kontrol odagina sahip olan kisiler ise davraniglarinin kendileri disinda olusan
durumlardan kaynaklandigini iddia ederler. Girisimcilerin dogrudan olmasa bile i¢
kontrol odag1 yonelimli olduklari, yeni girisim baslatma ve yonetme kararlarinda bu
odagm etkisinin oldugu gorilmektedir (Hassi, 2016). Barba-Sanchez & Atienza-
Sahuquillo (2012) da girisimcilerin bagimsizlik arzusu, yiiksek risk alma egilimi, daha
fazla basar1 ihtiyaci, i¢ kontrol odagi ve yenilige aciklik gibi ozelliklere sahip
olduklarindan s6z etmektedirler. Bunlara ek olarak, Avrupa Birligi tarafindan EntreComp
cergevesi gelistirilmistir. Bu gerceve, girisimcilik ile ilgili ne anlatilmak istedigini
anlamaya ve bireylerin islerinde kullanabilmelerine olanak taniyan kapsayici, esnek ve
cok amagli tavsiyeler icermektedir. Ayrica bu g¢ergeve ile Avrupa vatandaslarinin ve
kuruluslarin  girisimcilik yeterliliklerini arttirmak ve faaliyetlere ilham vermek
amaglanmistir (McCallum, Weicht, McMullan & Price, 2018). Bu baglamda EntreComp
cergevesi bir insami girisimci yapan ii¢ yetkinligi ve her yetkinlik alaninin bes alt

yetkinligini sdyle agiklamistir:

1-Fikirler ve firsatlar; firsatlar1 tanimlamak, yaraticilik, vizyon, fikirlere deger
vermek, etik ve stirdiiriilebilir diisiinmek.

2-Kaynaklar; 6z farkindalik ve ozyeterlilik, motivasyon ve azim, kaynaklari
harekete gecirmek, finansal ve ekonomik okuryazarlik, digerlerini harekete gegirmek

3-Harekete gecmek; inisiyatif almak, planlama ve yonetim, tereddiit, belirsizlik

ve risk ile basa ¢ikmak, baskalariyla ¢calismak, tecriibelerden 6grenmek.

Bu ger¢eveden hareketle hem bireysel 6zelikler hem de ¢evresel etkenler girigimci
olma agisindan 6nem kazanmugtir diyebiliriz.

Girisimcileri zelliklerine gdre gruplandiran arastirmalar da vardir. Ornegin,
Laverty & Littel (2020) girisimcileri 6zellikleri bakimindan dort gruba ayirmis ve bu
gruplari s6yle aciklamuslardir: Ilk grup yenilikgiler olup, bir sorunu benzersiz bir sekilde
¢dzerek deger katan yeni yaklasim, yontemler veya iirenler bulan kisilerdir. Ikinci grupta
ise yaraticilar yer alir. Yaraticilar, yeni bir seyler yapan veya diger insanlarin fark
etmedikleri bir sorunu goéren kisilerdir. Ugiincii grupta piyasa yapicilar yer almaktadir,
onlar piyasanin gelecegine ve neye doniisebilecegini sorarak piyasalar1 yeniden

yorumlayanlardir. Son grupta ise genisleticiler ve dlgek biyiitiictiler yer almakta olup;
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daha onceden olusturulan yontemleri, siirecleri veya iriinleri genisletmek i¢in firsat
arayanlardir. Girisimci profillerine yonelik bu yaklasim, bireylerin girisimcilik
davraniglarini nasil sergilediklerine odaklanmaktadir. Girisimei kisiligin olusumda rol
oynayan kiiltiirel ve ¢evresel faktorlerin de ayrica ele alinmasi gerekmektedir.

Girisimeti kisiligin olusmasinda; bireyin aile yapisi, biiyiidiigii cevre, yetistirilme
tarz1 gibi etkenler varligini korumaktadir. Bunun yani sira girisimei kisiligin olugmasinda
egitimin gii¢lii bir etkisi vardir. Bu etkiyi, 6grencilerin aldiklar1 egitim araciligiyla
girisimci olmaya dair farkindalik gelistirmeleri olusturmaktadir. Ayrica, bireyin iginde
yasadig1 kiiltiiriin egitim sistemine yansimasi, egitim siirecindeki bireyde meydana gelen
degisimlerin de bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Cetinkaya Bozkurt, 2011).
Benzer sekilde girisimcilik i¢in uygun sartlar1 saglayan toplumlar, bireylerin girisimcilik
ruhu ve eylemlerinin olugmasina katki saglayacaklardir. Girisimcilik 6zelliklerin bir kere
olugmasiyla birlikte toplumda ve o toplumun kiiltiiriinde yenilik¢i bir degisim siireci
baslamis olur. Bu siire¢, girisimci anlayisin ortaya g¢ikmasiyla ve bireylerin daha
ozgiirliikgii olmasiyla gozlenmektedir (Aytag & Ilhan, 2007). Bu baglamda
degerlendirildiginde girisimeilik, toplumsal ve kiiltiirel kosullarla beslenen, degisen ve
doniisen bir siire¢ olarak goriilebilmektedir. Girisimciligi etkileyen birgok faktoriin var
oldugu alanyazinda yer almaktadir. Bu faktorleri Yurtseven (2020), aile, din, kiiltiir, yasal
ve siyasal faktorler, mali ¢evre ve psikolojik faktorler olarak siralamaktadir. Ayrica
Yurtseven, etkili bir girisimcilik egitimi alan kisilerin, bu yonlerinin gelisebileceginden
s0z ederek, egitimin girisimcilik iizerindeki etkisine deginmistir. Ancak egitim siireci,
cocugun girigsimcilik 6zelliklerini korelten unsurlar i¢erdiginde, bireyin risk almaktan
kaginma egilimi gosterdigi, yenilik ve yaraticiliga ihtiya¢ duyulmayan islere yoneldigi
goriilebilmektedir. Dolayisiyla girisimciligin egitim siiregleriyle sekillendigi alanyazinda

giiclii bir bigcimde vurgulanmaktadir.

2.1.2.2. Girisimcilik Egitimi ve Ogretimi

Egitim toplumlarin gelecegine yon verme giicline sahip olup; toplumlarin
gelismesi icin vazgecilmez etkiye sahiptir ve sonuglarinin uzun vadeli olmasiyla kritik
bir konumda yer almaktadir. Endiistri 4.0’1n etkilerini yogun bicimde gordiiglimiiz
giinimiiz diinyasinda, UNESCO’nun (2020) yasam boyu 0&grenme Kkiiltiiriini
benimsemek adli ¢alismasinda da belirtildigi iizere, okul 6ncesi ve ilkdgretim insanlarin

yasam boyu 68renen bireyler olmalarina katki saglama gorevi listlenmistir. Yasam boyu
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O0grenmeyle birey, aktif ve bilingli vatandas olma yoOniinde hareket eder. Bu baglamda
yagam boyu 6grenme, girisimciligi gelistirmede etkilidir. Zira girisimcilik, bir yenilik ve
degisim yaratmakta ve boylelikle bilginin bir degere, yeni bir {iriine ya da hizmete
dontlismesi siireci olarak dnem kazanmaktadir. Vican & Luketic (2013) girisimciligin,
egitim sisteminde bir deger olarak ele alindig1 toplumlarda, bu kavramin ayni zamanda
sosyo-kiiltiirel bir deger olarak benimsendigini vurgulamaktadir. Bu gercevede egitimin,
girisimcilik becerilerinin gelisimindeki belirleyici roliiniin daha yakindan ele alinmasi
Oonemlidir.

Egitim genellikle yasamin erken donemlerinde bireye yatinm yapmaya
yogunlagmaktadir. Hem egitim hem de girisimciligin, etkilerinin zamanla ortaya ¢ikmasi
nedeniyle maaliyetlerin ¢ofu baslangicta ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim egitim,
girisimciligi gliglendiren, gelistiren ve toplumsal refahi attiran degerli bilgi ve becerileri
kazandirma konusunda onemli sorumluluk iistlenmektedir (Ahn & Winters, 2023).
Bugiiniin sartlarinda egitim almak isteyen Ogrenciler ve vatandaslar, ¢esitli kaynaklara
basvurmaktadirlar, bunlardan biri de okullardir. Girisimcilik, ekonomik biiyiime,
yaraticilik ve kisilerin yenilik¢i olmasinin bir yolu olarak ele alindiginda, okullarin
girigimcilik egitimine bilingli ve kapsamli bigimde odaklanmasinin 6nemli oldugu
goriilmektedir (Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo, 2016). Ogrencilerin sorumluluk
aldigy, inisiyatif kullandig1, yaraticiliklarini ortaya koydugu, problem ¢6zdiigii, kararlar
aldig1 ve ihtiyag ya da firsatlarla karsilastigi her 6grenme ortaminda, girisimci niteliklerin
gelistirilmesi ve uygulanmasi i¢in dogal firsatlar bulunmaktadir (OECD/CERYI, 1989). Bu
kapsamda, girisimcilik yetkinligi; yeni deger yaratma, girisimde bulunmaya istekli olma
ve yetenegi etkileyen bilgi, beceri ve tutumlarin biitiinlesmesi olarak tanimlandiginda
dogrudan ya da dolayl olarak dlgiilebilir ve egitimle gelistirilebilir (Lackeus, 2014). Bu
noktadan hareketle, girisimcilik egitiminin nasil tanimlandigi ve hangi becerilerinden
olustugu da 6nem kazanmaktadir.

Girisimcilik Egitimi Avrupa Komisyonu Tematik Calisma Grubu (2012),
girisimcilik egitimini; dgrencilerin fikirlerini yaratict bir sekilde girisimci davraniglara
doniistiirme becerisi ve girisimci diisiinme olusturma siireci olarak agiklamistir (akt:
Europen Commission/Eurydice, 2016). Ozdemir (2017) de girisimcilik egitimini;
kisilerin 6zgiliven, firsatlar1 gorme ve risk alma gibi becerilerini ise kostugu ve bir isi
baslatabilmek icin ihtiya¢ duyulan kaynaklari belirleyip onlar1 diizenledigi bir siireg
olarak belirtmektedir. Ayrica, Avrupa Komisyonu Eurydice, girisimcilik egitiminin;

tutumlar (kendine giiven, girisimcilik duygusu), beceriler (yaraticilik, planlama, finansal
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okuryazarlik, kaynak yonetimi, belirsizlik/risk yOnetimi, takim c¢aligmasi) ve bilgi
(firsatlar1 degerlendirmeyi bilme, girisimcilerin roliinii anlama, girisimsel kariyer
farkindalig1) olarak 6zel 6grenme kazanimlari i¢erdigini belirtmektedir. Buna ilaveten
Ozdemir’de (2016) egitim araciligiyla risk alma, sorumluluk sahibi olma ile ydnetim
becerilerinin gelistirilebilmesi bakimindan girisimcilik egitiminin 6nem kazandigi;
boylelikle girisimcilik egitiminin bu beceriler ile dogrudan ilgili oldugundan soz
etmektedir. Girisimcilik egitiminin kapsamina ve amaglarina iliskin bu gergeve,
uygulamada kullanilan yaklasimlar, yontemler ve tekniklerin niteligini de belirlemeye
katk1 saglamaktadir.

Girisimcilik egitiminin giiniimiizdeki yerini ve kapsamini1 daha iyi anlayabilmek
i¢in, bu egitimin tarihsel gelisimine kisaca deginmek yararli olacaktir. Ik girisimcilik
egitimi 1938 yilinda Japonya’da Kobe Universitesinde baslamistir. Amerika’da ise 1947
yilinda ilk olarak Harward Business School’da girisimcilik dersi tanitim1 yapilmustir.
Avrupa’da ise Ingiltere ve Fransa 1970’lerde girisimcilik egitimine baslayan iki iilke
olurken, 2000’li yillarda diinyanin bircok iilkesinde girisimcilik dersleri verilmeye
baslanmistir (Cetinkaya Bozkurt, 2011). Tiirkiye 06zelinde inceledigimizde ise
girisimcilik 2005 y1l1 6gretim programlarinda ara disiplin olarak yer almis, 2018 6gretim
programlarinda kazandirilmas: gereken beceriler arasinda yer almis (Onel, 2018),
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (2025) ortak metninde ise yetkin ve erdemli insan
gelisiminde yer alan “cesaretli” profilinde “risk alabilme, inisiyatif alma, destekleyici ve
girisimci olma” seklinde yer bulmustur. Avrupa Birligi, Eurydice (2016) raporunda
girisimcilik egitiminin ilkokul seviyesinde, neredeyse iilkelerin yarisinda ¢apraz ve yatay
hedef vurgulu program yaklasimini benimsendigi, bu program hedeflerinin zorunlu
dersler baglaminda ele alindig1 belirtilmektedir. Ancak bazi iilkelerde ise girisimcilik
se¢meli ders olarak yer almaktadir. Ayrica rapora gore ortaokul seviyesinde
girisimciligin, daha ¢ok se¢meli bir ders olarak yer aldigindan s6z edilmektedir. Tiirkiye
baglaminda girisimcilik egitimi daha ¢ok lise seviyesinde se¢cmeli bir ders olarak yer
bulmustur. Ilkokul ve ortaokulda ise zorunlu bir ders olarak girisimcilik egitimi yer
almamaktadir. OECD (2020b), toplumsal ve teknolojik gelismelerin ekonomik
degismeleri tetikledigi boylelikle egitim sistemleri {izerine farkli yeterliliklerin dahil
edilmesi yoniinde baski olusturdugundan s6z etmektedir. Ayrica OECD (2020b) bir¢ok
tilkenin s6zii edilen yeterliliklerden biri olan girisimciligi belirli dl¢lide programlarina
dahil ettiklerini (%14) ifade ederken, Estonya (%40) ve Japonya’nin ise programlarinda

girisimcilige ¢cok daha fazla yer vererek (%56) 6zel vurgu yaptiklarini ve biitiinsel bir
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yaklasim benimsediklerini belirtmektedir. Girisimcilik egitimi ve 6gretiminin tilkeler
aras1 farklilik gostermesi, llkelerin egitime yonelik bakis agilariyla da baglantili
olabilmektedir.

Girisimcilik egitimi birbiriyle iligkili sistemlerden olusur. Bu sistemleri 6grenci,
egitimci, egitim siiregleri, kurum ve topluluk Ogeleri olusturur ki, en Onemlisi de
ogrencidir. Clinkii 6grenci sadece 6grenen olmanin 6tesinde gercek bir birey olarak vardir
(Jones & Matlay, 2011). Geleneksel egitimin daha ¢ok gegmise odaklandigi, fikirlerin
ve kavramlarin kokenine wvurgu yaptigt ve Onceki bilginin sentezine dayandigi
goriilmektedir. Dolayistyla egitim, genellikle bilginin pasif bir kitleye aktarilmasi ve
anlamanin biiylik 6l¢iide geri bildirimle 6l¢iildiigii bir siire¢ olarak uygulanmaktadir
(Gibb, 1987). Bununla birlikte girisimcilik egitiminde davranis¢1 yaklasim, girisimeilik
kurami siirecinin ve degerlerin 6gretilmesinde kullanilabilmekte olup; bu yoniiyle
“girisimcilik hakkinda” Ogretimi destekleyebilmektedir. Biligsel yaklasimda ise
“girisimcilik i¢in” 6gretimin bir parcasi haline gelmistir. Ayrica yapilandirmacilikta
“girisimcilik i¢in” baglama, bireye ve deneyime bagl olarak “girisimcilik yoluyla”
girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi desteklenir. Girisimcilik yoluyla 6gretimde gercek
bir girisimcilik deneyimi varken, girisimcilik 6gretimi daha genel becerileri gelistirmek
icin daha az 6zgiin deneyimler igerir (Bell, 2021). Girisimcilik egitimi, yapis1 geregi
yapilandirmac1 egitimle benzerlik tasimaktadir. Bu benzerlik sdyle agiklanabilir.
Girisimcilik egitimde; bireysellestirilmis, aktif, siire¢ odakli, proje merkezli, isbirlik¢i,
deneyimsel ve disiplinler arasi bir yaklasim kullanilmakta ve tercih edilmektedir.
Girisimcilik egitiminin odagini; problemler, firsatlar, O6zgilinliik, iiriin olusturma,
tekrarlayan denemeler, gergek diinya eylemleri, dis paydaslar i¢in deger yaratma, ekip
calismasi, uzun siireler boyunca calisma, yenilik, inovasyon ve basarisizlik riski
olusturmaktadir (Lackeus, 2015). Girisimcilik egitiminin uygulamasma yonelik farkl
seviyelerdeki Ogrenenler icin farkli yaklasimlar benimsenmistir. Bu yaklasimlar,
girisimcilik egitiminin farkli kademelerde nasil yapilandirilmasi gerektigine iliskin
tercihleri de dogrudan etkilemektedir.

Girisimcilik, ayr1 bir ders olarak ele alinabilecegi gibi konulara entegre bicimde
ogretilebilmektedir. Lackeus (2015), ilkokullar i¢in girisimciligin gomiilii bir bi¢imde
konularin i¢inde yer almasinin daha uygun oldugunu, ortaokulda ise Ogrencilerin
secimlerine uygun sekilde ayr1 bir konu olarak ele alinabilecegini gostermektedir. Hem
ilkokul hem de ortaokul baglaminda diisiiniildiiglinde, gdmiilii deger yaratmanin yolunun

ogrencilere erken yaslardan itibaren girisimcilik egitimi verilmesi ve bu egitimin tiim
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ogrencileri kapsayacak sekilde olmasiyla miimkiin oldugu agiklanmistir. Gibb (2008,
s.22) ise girisimcilik egitiminin; egitim sisteminin bir pargasi olarak goriilmesi i¢in
“ilk6gretimde ¢ocuk, ortadgretimde konu, ileri egitimde mesleki ve tiniversitede disiplin
merkezli” olmasi gerektigini ileri stirmiistiir. Ancak Zaini vd. (2022) ise girisimcilik
egitiminin Ozellikle anaokulu seviyesinde ¢ocuklara uygulanmasinin 6neminden soz
etmis, girisimcilik unsurlarinin agilanmasi ve girisimcilik kiiltiiriiniin  gelismesinde
anaokulu seviyesinden baslanmasimni 6nemli bulmustur. Ayrica hem girisimcilik
kiltliriiniin olugsmas1 hem de 6grenme siirecinde, 6grencilerde ¢aliskanlik, diirtistliik ve
sorumluluk alma gibi degerleri asilayacak faaliyetler ile fikir iretme boyutunda yaratici
ve yenilik¢i bir zihin gelistirmede etkili oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda okul
Oncesi seviyesinden itibaren girisimcilik egitimine baslamak, cocuklarda girisimcilige
dair farkindalik gelistirme agisindan degerlidir. Hassi (2016) de erken yaslarda
girisimciligin 6gretiminin, dgrencilere girisimcilik ruhunun asilanmasi agisindan katki
sunacagini  belirtmektedir.  Boylelikle girisimcilik  becerisinin  erken  yasta
kazandirilmasiyla birlikte 6grencilerin yasamlarinin ilerleyen donemlerinde daha fazla
finansal bagimsizlik, sayginlik ve 6z saygi igin firsatlar yakalamalar1 agisindan fayda
saglayacagini vurgulamaktadir. Dolayisiyla girisimcilik egitiminin hangi kademelerde
nasil yer alacagi kadar 6gretim programlarinda bu becerilerin nasil yer bulacagi ve
desteklenecegi de belirleyici bir hale gelmektedir.

Ogretim programlar girisimciligi desteklediginde, 6grencilerin bu becerileri
gelisebilir. Ogretim programlarindan, 6gretmen davranislari, ders kitaplari, gretimde
kullanilan yontemler ve ders etkinlikleri etkilenmekte ve boylece Ogrencileri de
etkileyebilmektedir. Ayrica girisimcilik, 6gretim programlarinda dogrudan bir disiplin
olarak yer alabilecegi gibi ara disiplin olarak da yer alabilmektedir. Ogrenciler bilgi,
beceri ve davranis kazanirken ayni1 zamanda giinliik yasam becerilerinin de gelismesi,
ogrenmenin kalicilig1 agisindan etkili olmaktadir (Eraslan, 2011). Girisimcilik yoluyla
ogrenmenin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢ok yonlii konu bilgisine sahip olmalari
ve Ogrencilerin ilgi alanlarin1 dikkate almalar gerekmektedir. Bununla birlikte
ogretmenlerin toplumdaki girisimcilerle is birligi kurarak biitliinlesik bir 6gretim
yaklagimi benimsemeleri 6nem tasiyan bir diger noktadir (Hardie, Lee & Highfield,
2022). Buna ilaveten girisimciligi temele alan bir 6gretimde, sadece girisimcilik
icerikleriyle sinirli kalmaksizin her tiir konu girisimcilik odakli bir yaklagimla sunulabilir.
Bu yaklasimda; yenilik¢i, eglenceli, zorlayici ve is birligine dayali bir 6gretim

yapilmaktadir. Ogrencilerin ilgisini siirdiirecek, merakin1 canli tutacak, proaktif
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olmalarin1 saglayacak, arastirma yapabilecekleri ve teknoloji okuryazari olma gibi
ozellikler 6grenme siirecine dahil edilmelidir. Ciinkii bilgiye erigebilecek kaynaklari ve
bu kaynaklar1 yorumlayabilecek farkli bakis agilarina sahip olma anlayis1 vardir (Kariv,
2020). Bu noktadan hareketle girisimcilik Ogretiminin etkililigi, Ozellikle erken
yaglardaki Ogrenenlerin gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda ayr1 bir Onem
kazanmaktadir.

Girisimcilik 6zellikleri ogretilebilir ve gelistirilebilir. Erken yaslardan itibaren
girisimcilik becerileri edinmeye baslayan c¢ocuklarin, kariyer planlamalarini daha
gercekei bir sekilde yapabildikleri belirtilmektedir. Nitekim erken yaslarda girisimeilik
egitimi almak cocuklarda, siki calisma ve iyi planlama yapma gibi 6zelliklerin gelisimi
acisindan Onemlidir (Pago & Palinhas, 2011; Raposo & Pago, 2011). Cocuklar,
girisimcilik egitimi aldiklarinda kendilerini tanima, eksik yonlerini fark etme, iyi olan
yonlerini oldugundan daha iist noktaya tasiyabilir ve zayif yonlerini gelistirebilirler
(Yurtseven, 2020). Gelecekteki girisimcilerin bugiiniin ¢ocuklart oldugu goéz Oniine
alindiginda, ¢ocuklarin 6grenim hayatlar1 boyunca ihtiya¢ duyacagi birgok beceriye sahip
olmas1 gerekir. Bu becerileri Illes, Dunay & Jeolenk (2015), karar verme, planlama,
iletisim, miizakere, stresle basa ¢ikma ve yetki devretme gibi beceriler olarak
aciklamaktadir. Dolayisiyla bireyin zorluklar kargisinda miicadeleci olmasi ve yilmazligi
ogrenmesinin 6nemli ve gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Tiim bu degerlendirmeler,
erken yasta girisimcilik egitimi almanin c¢ocuklarin gelisimlerine ¢ok yonli katki
sundugunu gostermektedir. Bu erken kazanimlarin ilerleyen yillarda nasil bir etki
yarattig1 ise girisimcilik egitimi alanyazininda ayrintili bigimde ele alinmaktadir.

Girisimcilik egitiminin erken yasta ¢ocuklara verilmesi onlarin girigimei tutum ve
yeteneklerini gelistirecektir. Bu sayede ¢ocuklarin daha yaratici, yenilik¢i ve ekonomik
olarak daha bagimsiz bireyler haline gelmeleri hedeflenmektedir (Prasakti & Idrus,
2024). Bu egitimle birlikte ¢ocuklarin dzgiiveni ve hedeflerine ulasma motivasyonlari
artabilir. Ayrica Prasakti & Idrus (2024), girisimcilik egitiminin uzun vadeli faydalarinin
basarili birey olma ve topluma olumlu katki saglamak olabilecegini belirtmektedir.
Girisimcilik egitimi, bireye sadece girisimcilik bilgi ve becerisini kazandirmakla kalmaz
ayni zamanda girisimci olmayla ilgili diger 6zelliklerin kazandirilmasi i¢in de temeli
olusturur (Liu, Goorgievski, Oi& Paas, 2022). Bu bireysel kazanimlarin siirdiiriilebilir
olmasi ise, girisimcilik egitiminin {ilke diizeyinde nasil tasarlandigiyla dogrudan
iligkilidir. Bu nedenle girisimcilik egitiminin basarisi, programin iilke ve diinya

gerceklerini dikkate alarak tasarlanmasma baghdir. Bu baglamda Onel (2018),
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ogrencilerin modern diinyanin gerektirdigi bilgi ve becerileri edinmelerinin; bilimsel
diistinme aligkanligini kazanmalarinin, yaraticiliklarimin tesvik edilmesinin, arastirma
yapmay ve takim halinde is birligi i¢cinde ¢alismay1 6grenmelerinin girisimcilik egitimi
acisindan 6nem kazandigini vurgulamaktadir. Blenker vd. (2012) de bireyin giinliik
yasaminda karsilagtig1 sorunlar1 ¢6zmeye ¢alismasinin 6ziinde, yeni firsatlar fark etme ve
yakalama siirecinin yer aldigin1 agiklamaktadirlar. Bu baglamda girisimcilik egitimiyle
ogrencilerin kim olduklarina ve ne yaptiklarina odaklanarak firsatlar1 kesfetmelerinin
miimkiin oldugunu belirtmektedirler. Europen Commission/Eurydice (2016) raporunda
da belirtildigi gibi gergek hayatla baglant1 kurulan yontemler girisimcilik egitiminde
Oonem kazanmustir. Ayrica, erken yasta kazanilan girisimcilik becerileri, cocuklarin kisisel
gelisimlerine yansidik¢a egitimin doniistiiriicti etkisi daha da belirgin hale gelmektedir.

Cocuklarin erken yaslarda girisimcilige asina olmasi, girisimci bir karakter
gelistirmeleri agisindan 6nemlidir. Ciinkii girisimcilik egitiminde ¢ocuklara sadece nasil
is yapilacagi 6gretilmemekte bunun yani sira cocuk, kendini tanima, duygularini kontrol
etme, stresle basa cikabilme, zaman yonetimi, etkili iletisim kurabilme, esnek olma,
secim yapma ve karar vermeyi de 6grenmektedir (Siska, 2021). Bu egitimlerin etkilerini
kimi zaman hemen gérmek miimkiin olmayabilir. iste bu noktada, Pinho vd. (2019),
girisimcilik egitiminin kisa ve uzun vadeli sosyal etkilerini sdyle aciklamislardir. Kisa
vadede; girisimcilik konusunda farkindalik kazandirmak, girisimcilik ve is diinyasi
hakkinda teorik ve pratik bilgi edinmek, girisimcilik becerileri ve tutumlarini gelistirmek,
Ozgiiven ve empati gibi yetkinlikleri kazandirmak, girisimcilik degerleri ve inancglarin
benimsemek ve is kurma motivasyonunu arttirmak hedeflenmistir. Uzun vadede ise;
stirdiiriilebilir kalkinmaya katkida bulunmak ve toplumsal sorunlara yenilik¢i ¢oziimler
getirmek amaclanmistir. Boylece g¢evresel, sosyal ve ekonomik alanlarda sorunlara
duyarli, ¢oziim iiretebilen ve toplumsal doniisiime katilabilen nesillerin yetismesine
zemin hazirlanmis olacaktir. Sonu¢ olarak, girisimcilik egitimi ve Ogretimi, sadece
bireysel kazanimlarla sinirlandirilmadiginda toplumun genel refahini ve dayaniklilig:
arttiran ve deger kazandiran bir arag haline gelebilir.

Girisimciligin 6gretilmesi, daha giiclii ve esnek toplumlarin insa edilebilmesi i¢in
temel bir unsur olarak goriilmektedir. Bu bakimdan egitim sistemi, ilkokuldan tiniversite
seviyesine kadar gelistirilebilir yapidadir. Girisimcilik 6gretimiyle ilkokul seviyesinde,
bireysel niteliklerin ve becerilerin gelistirilmesine odaklanilmali, dgrencilerin kendi
islerini kurma veya girisimci bir kariyer yapma konusunda farkindaliklarini gelistirmek

saglanmalidir (Pago & Pallinhas, 2011). Girisimcilik egitimiyle; 6grencilerin kendileri ve
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O0grenmeleri i¢in daha fazla sorumluluk sahibi olmalarini saglamak, hedeflere ulasmalari
icin desteklemek, yaratici olmalaria katki saglamak, mevcut firsatlar1 fark etmelerine
olanak vermek ve genel olarak da toplumdaki karmasik durumlarla bas etmeyi
O0grenmelerini saglamak amaglanmistir (Borase, 2014). Bu baglamda girisimcilik
egitimiyle hem o&grencilerin bilgi edinmelerinin hem de girisimci olarak hareket
edebilmeyi dgrenmelerinin 6nemi vurgulamaktadir. Ote yandan girisimcilik egitiminin
amaglarin1 Hassi (2016) iige ayirarak 6zetlemektedir: ilk olarak, cesitli bilissel becerileri
gelistirerek bireylere girisimci olmayr Ogretmek ve girisimcilik yoluyla 6gretim
yaklagimini 6n plana ¢ikarmak amagclanmaktadir. Ikinci olarak, girisimcilerin iistlendigi
roller ve potansiyel kariyer firsatlar1 tizerinden, girisimciligin uygun bir meslek secenegi
olarak fark edilmesini saglamak amaglamaktadir. Girisimcilik egitimin ii¢lincli amacini
ise is giicli piyasasinin ihtiyag duydugu yaraticilik, risk alma, sebat etme gibi bilissel
olmayan becerilerin gelistirilmesi yoluyla, girisimci olmay1 6grenmek olugturmaktadir.
Tiim bu degerlendirmeler, girisimcilik egitiminin bir girisim baslatmaya yonelik bilgi
aktarimiyla smirli kalmadigini, 6grencilerin farkli alanlardaki gelisimini destekleyen
daha genis bir 6grenme siirecini kapsadigini gostermektedir. Bunun nedeni, girisimciligin
birden fazla disiplinin konusu olabilen, ayr1 bir disiplin olarak degerlendirilebilen ve
disiplinler tstii bir alan olarak ele alinabilen bir nitelik tagimasidir.

Girisimcilik egitimi tiim bu bilgiler 1s18inda degerlendirildiginde, yalnizca yeni
bir is kurma, yenilik¢i olma ve yeni islere yonelmeyi 6gretmekle siirlandirilmamastir.
Aksine, 6grencilerin ¢cok yonlii gelisimini destekleyen ve girisimci ruhu kazandirmaya
calisan bir 8grenme alan1 sunmaktadir. Oyle ki, girisimcilik egitimini iceren programlar
ve kurslar; Ogrencilerin daha yaratici, motive, proaktif, 6zgiivenli, zorluklarla bag
edebilen, daha iyi iletisim kuran, karar verici, lider, daha iyi miizakereci, problem ¢6ziicii,
ekip calismasina yatkin, sistematik diisiinen, bagimsiz, belirsizligi kabul edebilen ve
firsatlar1 tanimlayabilen bireyler olmalar1 i¢in gerekli becerileri kazanmalarina yonelik
olmalhdir (Martin & Iucu, 2014). Bu acidan bakildiginda, girisimcilik diisiincesi ve
becerileri, giinlik yasamda yaygin olarak kullanilmaktadir. Schultz (1980) da
girisimciligin egitim yoluyla kazandirildiginda, kisinin bilgi edinme ve bu bilgiyi degisen
kosullara gore harekete gecirme ve uyarlama kapasitesinin gelistigini vurgulamaktadir.
Bu dogrultuda girisimcilik egitiminin ¢iktilar1 arasinda firsatlar1 algilama, bu firsatlara
uygun bicimde hareket etme ve deger olusturacak eylemlerde bulunmak yer almaktadir
(Steira, Wigger & Rasmmussen, 2024). Girisimcilik egitiminin hedefleri ve kapsami

kadar, 6grencilerin ilizerinde nasil somut etkiler biraktigi da onemlidir. Girisimcilik
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egitiminin gercek yasamda nasil karsilik buldugu ve 6grencilerin davranislarini ne yone
dontistiirdiigii ayrica dikkate degerdir.

Girisimcilik egitimi ger¢ek yasam baglaminda degerlendirildiginde, 6grencilerin
girisimcilik davraniglari, kariyer tercihleri ve basari olasiliklar1 {izerinde olumlu etkileri
vardir. Bu etkinin giicii, 6grencilerin almis olduklar1 egitimler ve giinliik yasamla
iliskilendirmeleriyle ortaya ¢ikar ve pekisir. (Liszt-Rohlf, Halbfas & Baldwin, 2023).
Ayrica, aktif 6grenme ile 6grencilerin yaraticilik, risk alma, 6zerklik ve sorumluluk gibi
girisimcilik tutumlarim1 giiclendirerek girisimci bir zihniyetin gelisimi desteklenmis
olacaktir. (Morselli, 2019). Dolayisiyla girisimcilik egitiminin sézii edilen olumlu
etkilerinin gergeklesebilmesi, siire¢ igerisinde yer alan egitimcilerin ve dgretmenlerin

roliinli 6nemli bir noktaya tasimaktadir.

2.1.2.3. Girisimcilik Egitiminde Ogretmenin Rolii

Egitimin donilisiimii tarih boyunca incelendiginde, egitim devrimlerinin sanayi
devrimleri ile dogrudan baglantis1 olmamakla birlikte sanayi devrimlerinin etkisi altinda
kaldig1 goriilmektedir. Egitim 1.0°da 3.0’a kadar odak, bilgiyi aktaran ana kaynak olarak
Ogretmen iizerindeydi. Egitim 4.0’a gelindiginde ise artik 6grenmenin merkezine 6grenci
yerlesti. Bu siiregte yetkinliklere odaklanildi. Egitim 4.0’in odaginda yetkinliklerin
gelistirilmesinin  (Souza & Debs, 2024) yer almasi, girisimcilik yetkinlikleri
kazandirmanin da gilinlimiizde ©nem kazandigin1 gostermektedir. Bu doniisim
girisimcilik egitiminde, 6gretmenin roliiniin 6grenmeyi kolaylastiran ve yonlendiren bir
mentor olarak yeniden konumlandirilmasina yol agmaktadir. Girisimcilik, bireylerin
yasamda karsilastiklar1 firsatlari fark edebilme, degerlendirebilme ve bu dogrultuda karar
verme becerileriyle iligkilidir. Firsatlar1 tanima ve riskleri degerlendirme siireglerindeki
birey, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi biligsel becerilerin etkili
kullanmaya ihtiya¢ duyar. Bu nedenle girigsimcilik, bireyin belirsizlik durumlart
karsisinda; diisiinme bi¢imini, secenekleri analiz etmesini ve sonuglar1 ongdrebilme
yetenegini igeren biitiinciil bir siiregtir. Dolayisiyla bu becerilerin gelistirilmesi,
Ogretmenin rehberligi ve Ogrenme ortaminin dogru sekillendirilmesiyle dogrudan
iliskilidir.

Ister okulda isterse okul disi ortamlarda olsun tiim egitimciler, ¢ocuklar ve
genglerde girisimcilik yeteneklerinin etkili bir bicimde gelismesi i¢in sorumludurlar

(Vican & Luketic, 2013, 5.62). Ogretmenler girisimcilik konusunda egitim aldiklarinda
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ve Ogretim programlarinda girisimcilige yer verdiklerinde, girisimcilik egitimi
araciligiyla ¢ocuklarda analiz, problem ¢6zme, is birligi gibi becerilerin basarili bir
bi¢cimde gelistigi goriilebilir (Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo, 2016). Girisimcilik
alaninda yetkin egitmen ekibi, girisimciligin yayginlastirilmasinda kritik 6neme sahiptir
(Iwu vd., 2021). Ogretmenlerin girisimcilik egitimini yiiriitebilmeleri ve alan1 daha iyi
bilmeleri, ancak egitim almalart ve yetkinlik kazanmalariyla miimkiin olmaktadir
(Ruskovaara & Pihkala, 2013). Buna karsilik girisimcilik egitimcisinin, bir is kurmus ya
da gergekten deneyim sahibi biri olabilecegi gibi, deneyimsiz bir egitimci de olabilecegi
ifade edilmektedir. Egitimcinin degeri ve katkisinin, etkilesimde bulundugu 6grenciler,
kurumlar, topluluklar ve diger egitim siiregleriyle kurdugu iliskiler araciligiyla ortaya
ciktigr belirtilmektedir (Jones & Matlay, 2011). Bu baglamda, dgretmenin 6grenme
ortamini sekillendiren bir aktér oldugu unutulmamalidir.

Borase (2014) girisimci Ogretmenlerin; tutkulu, pozitif tutum iginde, giivenilir,
kural bozan, eylem odakli, kivileim yaratici, dogru vizyona sahip, yanal diislinebilen, agik
fikirli, ag kurabilen, fikir satan ve sorumluluk sahibi kisiler oldugunu belirtmektedir.
Benzer bi¢imde Avrupa Komisyonu, girisimci 6gretmenlerin; 6gretme tutkusuna sahip,
ilham veren, agik fikirli, kendine giivenen, esnek ve sorumluluk sahibi, iyi bir dinleyici,
fikirlerini etkili bir sekilde kullanabilen ve sunan, 6grenci ve eylem odakli ¢alisabilen
bireyler olduklarina vurgu yapmaktadir (Europen Commission, 2014). Ancak Borase
(2014), bu ideal niteliklere sahip bireylerin miikemmel olarak adlandirildigini ve hepsinin
bir kiside olmasimin giic oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle girisimci 6gretmenler
kadar girisimci okullara da ihtiya¢ duyuldugun unutulmamasi gerektigine dikkat
cekmektedir. Ayrica girisimei 6gretmenlerin biitiiniin bir parcast olmakla birlikte,
ogrenme siireglerinde kolaylastirict roliinii tistlenmelerinin 6nemini dile getirmektedir.
Bu baglamda, girisimciligi yasam boyu Ogrenme arayist olarak gormek, girisimei
o0gretmenin 6zelligi olup, girisimci 0gretmen girisimcilikle ilgili derslere katilan ve daha
fazlas1 icin kendini gelistiren kisidir (Morselli, 2019). Ogretmenlerin bu 6zellikleri,
onlarin yalnizca sinif baglaminda degerlendirilmesinin Gtesinde, okulun 6grenme
kiiltiiriiniin gelisiminde dondstiiriicti bir rol tstlendiklerini gostermektedir. Girigimcilik
egitiminde 6gretmenin rolii etkinlik temelli 6grenmenin son agamasinda kritik bir dneme
sahiptir. Bu baglamda 6grenciler dogru destege ihtiya¢ duyarlar. Ancak dogru destek
olmadiginda, yasadiklar1 deneyimlerden anlam ¢ikarmakta zorlanabilirler. (Borase,
2014). Bu nedenle ogretmenin, ogrencilerin deneyimi anlamlandirmasimi saglayan

mentor olarak da kilit bir gorevi vardir.
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Girigimcilik egitimi veren 6gretmenler, 6grencilerle bir araya geldiklerinde; onlarin
farkli kosullar ve ge¢misten gelen bireyler oldugunu unutmamalidir. Ogrencilerin,
O0grenmeye yonelik amaglart hem birbirinden tamamen farkli hem de Ogretmenin
kazandirmak istedigi amaglardan farkli olabilir. Bu nedenle, 6grencilerin nasil bir gelisim
gosterecegini gormek ic¢in egitmen zaman zaman bir adim geri ¢ekilmeli ve onlarin
ilerleyisini gozlemlemelidir. Ancak egitimciler, d6grencilerin her seyi olamayacaginin
farkinda olmal1 ve bireysel farkliliklarin da dogal oldugunu unutmamalidirlar (Jones &
Matlay, 2011). Dolayisiyla, girisimcilik egitiminde Ogretmenin esnek ve Ogrenciyi
odagina alan bir tutum benimsemesi gerekir.

Girisimcilik egitiminde ogretmenleri desteklemek icin yapilabilecekler Avrupa
Komisyonu (2014) tarafindan kapsamli bir bi¢imde soyle agiklanmugtir: Nitelikli
Ogretmen egitiminin saglanmasi, girigimei strateji ve vizyon sahibi dgretmenlerin
yetistirilmesi, gilincel Ogrenme yoOntemlerine dayali girisimei O6gretmen egitimi
programlarinin gelistirilmesi temel bir gerekliliktir. Ayrica, gelecegin ihtiyaglarini
gorebilen, vizyon sahibi olan ve girisimcilik egitimini okul programlarina dahil edebilen
etkili liderlerin oldugu okullarin olusturulmas: 6nemlidir. Bunlara ek olarak, sivil toplum
kuruluslariyla is birligi i¢inde olunmasi ve girisimcilikle ilgilenen 6gretmenlerin bir araya
gelerek deneyim paylasiminda bulunabilecekleri 6gretmen aglarmin desteklenmesi de
girigimcilik egitimine katki sunulan 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir (Europen
Commission, 2014). Bu oneriler, girisimcilik egitiminde 6gretmenin yalniz olmadigi,

kurumlararasi destekle gii¢lendirilen bir 6grenme ortaminin geregine vurgu yapmaktadir.

2.1.3. Elestirel Diisiinme Becerisi

Diistinmenin ne olduguna dair alan yazinda bir¢ok tanim yer almaktadir. Yildirim
(1996, s.43) diisiinmeyi durum veya konunun ne olduguna bakilmaksizin bir problemin
¢Ozlim stireci olarak ifade etmis, bu probleme bir ¢6ziim bulma ve bulunan ¢6ziimiin
dogrulugunu kontrol etme olarak agiklamistir. Saban (2005) diistinmeyi, kisilerin
deneyim ve gozlemler yoluyla farkina vardiklar1 bilgileri kavramsallastirip
coziimledikleri; bir degerlendirme stirecinden gecirip farkli durumlara uyarlayabildikleri
zihinsel bir faaliyet olarak tanimlamaktadir. Ritchhart & Perkins (2004) diistinmeyi
yalnizca bilgi toplama ve degerlendirme siireci olarak degil; bireyin uygun durumlarda

diisiinmeyi fark etmesi, buna yonelmesi ve bu siireci nitelikli bi¢imde siirdiirebilmesiyle
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iligkili, egilimsel bir yap1 olarak ele almaktadir. Aybek (2006) ise diisiinmeyi beyin ile
dogrudan iliskisi olan, zihinde meydana gelen degisimler olarak agiklamaktadir Ruggiero
(2019) da diistinmeyi, bir problemi ¢ozebilmek, kararlar alabilmek ve belli bir anlayisi
gelistirip ilerletebilmek i¢in yapilan bilingli bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Bilginin
sadece hatirlanmasi ve anlasilmasiyla sinirli kalmayip, bu siirecin Gtesinde bilgiyi
yeniden yapilandirarak kullanma siireci iist diizey diisiinme olarak adlandirilmaktadir.
Ust diizey diisiinme becerisi gelismis bireyler, karsisina ¢ikan bilgileri yorumlayabilen
amagclar1 yoniinde degerlendirme yaparak etkili bicimde kullanabilen kisilerdir (Doganay,
2007). Dolayistyla diisiinme, bilgileri toplama, analiz etme, degerlendirme ve yeni
durumlara uyarlamay1 igerisine alan zihinsel bir siire¢ olarak 6zetlenebilir. Bu temel
cer¢eveden hareketle, diisiinmenin daha iist seviyesini olusturan becerilerden biri elestirel
diistinmedir.

Elestirel (kritik) diisiinme kavramimin kdkenini incelemek igin oncelikle kritik
kelimesinin kaynagina bakilmalidir. Kritik koken olarak Yunanca kriticos (akilcl
degerlendirme) ve kriterion (standartlar) kelimelerinden tiiremistir. Bu iki sdzciigiin
birlesimi “standartlara dayali akilct degerlendirme” anlamina gelmektedir (Paul & Elder,
2023, s.109). Elestirel diisinmenin ne olduguna dair ortak bir tamim bulunmamakla
birlikte alanyazinda bir¢ok tanim yapilmistir. Delphi Raporu’nda elestirel diisiinme;
yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarim yapma, ayrica bir yarginin dayandigi
kanitsal, kavramsal, yontemsel dlciitlere dayali veya baglamsal konularin agiklanmasini
iceren amacli, 6z diizenleyici bir yargi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica bu raporda
elestirel diisiinme, bir sorgulama araci olarak goriildiigiinde ise kisinin bireysel ve
toplumsal yasaminda gii¢lii bir kaynak olusturdugu belirtilmektedir (Facione, 1990). Paul
& Elder (2023) elestirel diisiinmeyi, bir seyin gergekte faydasini, nemini ya da degerini
ortaya c¢ikarabilmek i¢in uygun degerlendirme standartlar1 kullanilan ve saglam bir
dayanaga bagli olarak degerlendirmeyi hedefleyen diisiinme olarak aciklamaktadir.

Doganay& Unal (2006), elestirel diisiinmeyi, kisinin edindigi deneyim ve
diistincelerden yola ¢ikarak farkli goriisleri ve bilgileri inceleyerek karar verme stirecidir
olarak ifade etmektedirler. Ipsirioglu (1997), ise elestirel diisiinmeyi bir kavram olarak
gormemekte, hayatin bir parcasi olarak kabul edip, bireylerin dogru ve etkili olani
gorebilmeleri yoniinde 151k tutan ve yonlendiren diisiinceler olarak agiklamaktadir. Ennis
(1985) ise elestirel diislinmeyi bireyin ne yapacagma ya da neye inanacagina karar
verirken mantikli ve derinlikli bigimde diistinmesi olarak tanimlamistir (akt: Akar, 2007).

Aybek (2010), elestirel diisiinmeyi sabit bir diisiince olarak gormez, objektif ve
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derinlemesine diislince olarak ifade eder. Elestirel diisiinmeyi, planlanmamis rastgele bir
diisiinme olmayip problemlerin ana kaynagina ulasabilen, probleme farkli pencerelerden
bakip analiz edebilen, sorunu anlayabilen ve gerektiginde karsisinda durulabilecek bir
diistinme bi¢imi olrak tanimlamistir. Bu tanimlara ek olarak Ruggiero (2019) elestirel
diistinmeyi, belirli fikir ve 6nermelerin dogrulugunun test edildigi, bunlardan degerli
olan1 ayirt etmek i¢in verilen kararlari i¢eren siire¢ olarak agiklamaktadir.

Ennis’e gore elestirel diistinme; bireyin inanmasi ya da yapmasi gerekenin ne
olduguna karar vermeye odaklandigi, mantikli bir yansitma yaptig1 siirectir (Nosich,
2018). Song & Cai (2024) elestirel diisiinmeyi zihinsel bir siire¢ olarak; kisinin bir
sorunla, karsit bir goriisle ya da bir anlagsmazlikla karsilastiginda, nesnellik, azim ve aktif
katilim ile karakterize edilen bir diisiinme bi¢imi olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlara
ilaveten OECD (2020c), elestirel diisiinmenin gengleri ve diinyalarini sekillendirmek i¢in
ihtiyag duyulan becerilerden biri oldugunu ifade etmekte; elestirel diisiinmeyi fikirleri ve
¢Oziimleri sorgulamak ve degerlendirmek olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, meta bilis,
sosyal ve duygusal beceriler, tutumlar ve degerler bilesenleri iceriyor olup deneyimleme,
gbzlemleme, analiz etme, kavramsallastirma, sentezleme, degerlendirme, yansitma ve
iletisim kurma gibi bir¢ok diizeyden olusan bir beceridir. Ayrica, tiimevarimsal ile
timdengelimli muhakeme, dogru analizler, ¢ikarimlar ve degerlendirmeler yapmayi
icermektedir. Tiim bu s6zii edilen tanimlar bir arada ele alindiginda, ortak noktalarimin
elestirel diistinmenin bilgiyi oldugu gibi kabul etmek yerine onu sorgulayip, analiz ederek
gerekeeli bir karara ulagmay1 amaclayan bilingli ve sistematik bir zihinsel siire¢ oldugu
gorilmektedir.

Elestirel diisiinmeyi problem ¢6zme, sorgulama ve kesfetme siireclerinde
kullanilan sistematik bir diisiinme bi¢imi olarak géren Thompson (2011), eldeki bilgilerin
ustaca degerlendirilmesi yoluyla en uygun sonuca ulagsmanin bdylelikle miimkiin
olacagini ifade etmektedir. Semerci (2016) de elestirel diisiinmenin “bilingli, sistematik
olma egilimi, esneklik, sabir, acik niyetlilik, bilis 6tesi, yeniden olusturma, motivasyon
ve tartisma” gibi Ozelliklerden olustugundan s6z etmektedir. Elestirel diistinmede, dogru
diisiince, diislincenin 0geleri ve diisiinme alanlar1 olmak iizere ii¢ temel boyut vardir.

Bunlar:

o Dogru disiince; anlamli ve belirgindir, siipheye yer birakmaz, kendine
ozgiidiir, mantiklidir, objektiftir, amacina uygundur.

e Diistincenin ogeleri; diisinmenin neyi amagladigini, goriisleri, temel
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kavramlarin neler oldugunu, kanitlari, verileri ve nedenlerini, yorumlari ve
iddialari, sonuglart tam olarak net ve hatasiz olarak agiklamayi, ¢éziimleme
yapabilmeyi, degerlendirmeyi igerir.

e Diisiinme alanlarr, diislincenin amacina ve problemine gore farkliliklar igerir.

Elestirel diistinebilen bir kisi sorunun alanina gére diisiincesini degistirebilir

(Sahinel, 2007).

Facione, (1990), iyi bir elestirel diisliniiriin; merakli, bilgili, akil yiiriitmeye
giivenen, acik fikirli, esnek, adil degerlendirme yapan, 6n yargilardan uzak, diiriist,
yargiya varirken dikkatli olan, yeniden diisiinmeye oldukca istekli, ilgili bilgiyi arama
konusunda titiz davranan, Olgiitlerin se¢cimi konusunda olduk¢a makul, sorgulamay1
odagina alan ve aragtirma konusunun izin verdigi 6l¢iide kesin sonuglar elde etmede
israrct olma oOzelligi tasidigim1 ifade etmektedir. Elestirel diislinebilen kisilerin
ozelliklerini Chaffee (1992) soyle siralamaktadir: Fikir iiretme, organize etme ve
degerlendirme; kavramlar ve soyut 6zellikleri analitik akil yiiriitme; konular1 birden fazla
bakis acistyla inceleme, bilgiyi ¢esitli baglamlara ve yeni durumlara uygulama; bilginin
mantigini ve gegerliligini elestirel olarak degerlendirme; goriisleri desteklemek i¢in kanit
ve argiimanlar gelistirme; uygun sorularla durumlar1 dikkatlice analiz etme; konulari
diizenli bir sekilde tartismak ve kisinin kendi diisiinme siirecinin farkina vararak onu
izlemesi ve yonlendirmesidir. Elder & Paul (2010), elestirel diisiinmeyi ig¢sellestirmis
ogrencilerin 6z yonelim, 6z disiplin ve 6z denetim konusunda daha 1yi diisiindiiklerini bu
sayede 6nemli sorunlar1 ve problemleri net bigimde ifade edebildikleri, ilgili bilgileri bir
araya  getirip  degerlendirilebildiklerini,  sonuglarm1  ve  ¢Oziimlerini  1iyi
gerekcelendirebildiklerini, farkli ve agik bigimde diisiinebildiklerini belirtmektedir.

Bireylerin yasamlarinda karsilagtiklar1 problem durumlari ve kararlar konusunda
akilc1 davranmalan icin elestirel diisiinmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu ihtiya¢ sonucunda
elestirel diisiinmesi gelisen bir birey problem ¢6zme ve karar verme siireclerini daha iyi
yonetebilir (Akar, 2007). Kisilerin ne yapacaklarina ve nasil hissedeceklerine karar
verirken, deneyimlerini bilin¢li bigcimde seg¢meleri, diizenlemeleri ve yorumlamalari
gerekir. Bu nedenle elestirel diisiinme; bireyin diinyay1 nasil algiladigi, kendisini ve
bagkalarim1 nasil degerlendirdigi, yasadigi deneyimleri nasil anlamlandirdigr ve
nihayetinde aldig1 kararlar1 nasil sekillendirdigi acisindan temel bir 6neme sahiptir
(Chaffee, 1992). Bu temel gereksinimler elestirel diisiinmenin sadece bilissel bir siireg

olarak yer almadigin1 géstermektedir.
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Elestirel diisiinmenin kurucular1 ve dnciilerinden biri olan Robert Ennis, elestirel

diistinmenin 12 6zelligi oldugundan s6z etmistir (Fisher, 2022; Demir, 2006). Fisher de

bu oOzelliklerin daha iyi anlagilabilmesi amaciyla her birine agiklayict birer soru

eklemistir. Ennis, bu 6zellikleri sdyle aciklamistir.

e Ifadenin anlamim kavrama- ifade anlamli mi1?

e Akil yiiritmede herhangi bir belirsizlik olup olmadigini kavrama,
degerlendirme- ifade agik mi1?

e Ifadelerin birbirleriyle celiskili olup olmadigini degerlendirme- tutarli mi1?

¢ Bir sonuca ulasip ulasmadigini1 degerlendirme- mantiklt m1?

e ifadenin yeterince spesifik olup olmadigini degerlendirme- kesin mi?

e ifadenin bir ilke izleyip izlemedigini degerlendirme- kural takip ediyor
mu?

e (Gozlem ifadesinin gilivenilir olup olmadigini degerlendirme-giivenilir mi?

e Tiimevarimsal sonucun kabul edilip edilmedigini degerlendirme-
gerekgelendirilmis mi?

e Problemin tanimlanip tanimlanmadigini degerlendirme- konu ile ilgili mi?

e Bir seyin varsayim olup olmadigini degerlendirme- kabul edilebilir mi?

e Tanimin yeterli olup olmadigin1 degerlendirme- 1yi tanimlanmig m1?

e Otoriteden alinan ifadenin kabul edilebilir olup olmadigini degerlendirme-

dogru mu?

Fisher’in (2022) aktardigina gore, elestirel diistinmenin bu on iki 6zelligi diisiinme

stirecindeki diisiinme tuzaklarina diismemek ve hatali olmanin 6niine gegmek i¢in bireyin

Oniine 151k tutmaktadir. Paul & Elder (2014), iy1 bir elestirel diisliniir olmanin alt1 asamada

gerceklestiginden soz etmektedir. Bu agamalar soyledir:

1. Asama: Yansitict olmayan diisiiniir: Birey burada diisiincesindeki 6nemli
sorunlardan haberdar degildir ve diisiincelerini sorgulamaz.

2. Asama: Meydan okunan diisiiniir: Birey diigiincesinin zayif oldugunu fark
ettiginde bu asamaya ge¢mis olur ve kendi diislincelerini inceleyip

degerlendirmeye bu asamada calisir.
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3. Asama: Acemi diisiiniir: Bu asamaya gelen birey diisiinmeyi ciddiye alir.

Birey diisiinmesinin farkina varmustir. On yargilarim1 fark edip bunlar

degistirmeye yonelik dislinmeler gelistirdigi asamada burasidir. Burada

diizenli diistinme alistirmalar1 yapmadan diistincenin gelistirilmesi vardir.

e 4. Asama: Alstirma yapan disiiniir: Birey bu asamaya geldiginde
diistinmelerine dair glinliik alistirmalar ve pratikler yapmayi bir rutin haline
getirmistir.

e 5. Asama: Gelismis diisliniir: Bireyin yasam boyu uygulamaya yapmaya
basladig1 ve entelektiiel erdemleri igsellestirmeye yoneldigi asamadadir.

e 6. Asama: Basarili diisiiniir: Birey bu asamaya geldiginde entelektiiel

becerileri ve erdemlerini yasaminin ayrilmaz bir pargasi olarak gérmektedir.

2.1.3.1. Elestirel Diisiinme Bilesenleri ve Standartlari

Lipman (2003), elestirel diisiinmeyi tanimlarken dort temel niteligin altini
cizmektedir. Buna gore elestirel diisiinme, kisiyi dogru ve gerekceli bir yargiya ulastiran
bir siiregtir; ¢iinkii bu diisiinme bicimi belirli dl¢iitlere dayanir, yanliglar1 fark ederek
kendini diizeltme kapasitesine sahiptir ve i¢inde gerceklestigi baglama duyarlidir. Delphi
Raporu’nu olusturan konsensusa katilan uzmanlar, elestirel diistinmenin 6ziinii alti
biligsel becerinin olusturdugunu agiklamistir (Faicone, 1990). Bu alt1 biligsel beceri ve alt

becerileri soyledir.
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Biligsel Beceriler Alt Beceriler

Fikirleri g6zden gegirme
Argiimanlar ortaya gikarma
Argiimanlan analiz etme

Iddialan degerlendirme
Argiimanlan degerlendirme

Degerlendirme

Kanittan kuskulanma,
Alternatifleri tahmin etme

itkarim Yapma
c e Sonugclar gikarma

Sonuglan ifade etme
Prosediirleri dogrulama
Argimanlari sunma

Acgiklama

Kendini gézden gecgirme

Oz Diizenleme Kendini diizeltme

Sekil 1. Delphi Proje'sinde ortaya ¢ikan beceriler

e Yorumlama: Farkli tiirdeki deneyim, veri, olay, yargi, gelenek, inang,
uygulama ya da Olgiitlerin ne anlama geldigini ve neden 6nemli olduklarini
anlayip bunu ifade edebilme becerisidir.

e Analiz: Cesitli inang, yargi, deneyim, gerekge, bilgi ya da goriis bildirmeyi
amaglayan ifadeler, sorular, kavramlar ve betimlemeler arasindaki amaglanan
ya da gercek anlamda ortaya c¢ikan neden-sonu¢ baglantilart belirleme
becerisidir.

e Degerlendirme: Belirli bir ifadenin ya da bir kisinin algi, deneyim, konum,
yargl, inang veya goriise dayali agiklamalarinin glivenirligini sorgulama; ayrica
farkli ifadeler, sorular, betimlemeler ve diger sunum tiirleri arasinda olugan ya
da olusturulmak istenen cikarimsal baglarin mantiksal gegerliligini 6lgme
stirecidir.

e (Cikarim yapma: Mantikli sonuglara ulasmak i¢in gereken bilgiyi belirleme,
toplama ve diizenleme; varsayimlar ve olasi agiklamalar gelistirme; veri, ifade,
ilke, kanit, yargi, inang, goriis ve diger sunumlardan hareketle akla uygun
sonuglar liretme becerisidir.

e Aciklama: Kisinin vardig1 sonuglari acik bicimde ifade etmesi; bu sonuglarin
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dayandigi kavramsal, yontemsel, 6l¢iit temelli ve durumsal gerekgeleri ortaya
koymasi; muhakemesini ikna edici ve tutarli bir argiiman bi¢iminde
sunmasidir.

e Oz diizenleme: Bireyin kendi diisiinme siireglerini, bu siireglerde kullandig
unsurlari, yaptig1 ¢ikarimlart ve ulastigi sonuglar1 elestirel bicimde gozden
gecirmesi, gerektiginde sorgulayip diizeltmesi; bilingli bir sekilde izlemesi,

degerlendirme ve iyilestirme yapmasidir.

Nosich’e gore (2018, s.50-51) elestirel diisiinmenin gergeklesebilmesi i¢in ihtiyag
duyulan iki sart vardir. Bunlar, bireyin diisiinmesi hakkinda diisiinmesini i¢cerme ve
diisiinmenin standartlarin1 karsilama olarak belirlenmistir. Nosich, mantik kurmanin
bilesenlerini “amag, konuyla alakali soru, varsayimlar, uygulamalar ve sonuclari, bilgi,
kavramlar, sonuglar-yorumlar ve bakis acisi” olarak belirlemistir. Bu sekiz bilesen
baglam ve alternatiflerle birlikte yer almaktadir. Ciinkii baglam, mantik kurma siirecinde
geemisin bilgisini ifade ederken, alternatifler ise mantikli diisiinme siirecindeki
birbirinden farkli olan segenekleri ifade etmektedir. Mantik kurmanin bilesenleri birbirini
takip eden bir siraya gore degil, uygulanacak duruma en uygun ve en yararl siralama
Sorulara gore belirlenir. Bu da bilesenler arasinda birbirinden ayrilmaz ve siki bir iligki
oldugunu ortaya koymaktadir.

Bireyin diisiinme siirecinin elestirel olabilmesi i¢in, kendi diislincesini
degerlendirmesi gerekmektedir. Basarili bir degerlendirme yapabilmek icin birey,
elestirel diistinme standartlar1 lizerinden degerlendirmesini yapmalidir (Paul & Elder,

2014; Nosich, 2018). Bu standartlar sdyle aciklanmistir:

e Aciklik: Bireyin diisiincesinin basit bir bi¢imde anlasilmasi ve kisinin
diisiincesiyle anlatmak istedigini sade ve acgiklayici bir bigimde olmasini ifade
etmektedir.

e Dogruluk: Bireyin diisiincesinin gercek bir bigimde hatalara yer vermeden,
celiskiyi icermeyen bir yapida olmasini ifade etmektedir.

e Onem /Alaka: Bireyin diisiincesinin var olan sorunla ne derece baglantili ve
ilgili oldugunu ifade etmektedir.

e Yeterlilik: Bireyin bir konuyla ilgili diistinmesinin, o konu i¢in kapsaml

olmasini ifade etmektedir.
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e Derinlik ve Genislik: Bireyin bir konuyla ilgili diisiinmesinin karmasiklik
durumunu ve hemen gbéze carpmayan noktalarin1 Onemsemeyi ifade
etmektedir.

e Kesinlik: Bireyin bir konuyla ilgili diisiinmesinin yeterince spesifik, ayrintili

ve belirli olmasini ifade etmektedir.

Ogrenciler, iyi bir diisiiniir olma yolunda okul, aile ve gevreleri baglaminda
desteklenirken ahlaki boyut acisindan da desteklenmeleri gerekmektedir. Aristoteles
entelektiiel erdem kabul ettigi pratik bilgelige ve dogru akla sahip olmayan kisinin ahlaki
erdeme sahip olamayacagini belirtir (Batak, 2016). Entelektiiel erdemler, elestirel
diisiinebilen bireylerin sahip olmas1 gereken karakter 6zellikleridir (Paul, 1995). Kisinin
sahip olmasi beklenen bu karakter oOzellikleri kisinin tarafsiz bir acgidan elestirel
diisiinebilmesi agisindan onemlidir (Paul & Elder, 2016). Entelektiiel erdemler soyle
siralanabilir; entelektiiel cesaret, entelektiiel empati, entelektiiel diiriistliik, entelektiiel
azim, entelektiiel tarafsizlik, entelektiiel alcakgoniilliiliik, entelektiiel 6zerklik, akil
yiirlitmeye giivendir. Arisoy (2017), iyi1 bir elestirel diisiiniiriin sadece kendi ¢ikarlariyla
harecket eden olmamasi i¢in elestirel diisiinme erdemlerinin de kiside var olmasi

gerektigini belirtmektedir.

2.1.3.2. Elestirel Diisiinme Ogretimi

Glinlimiizde hizli bir degisim ve doniisiim yasanmaktadir. Bu degisimden
toplumlar etkilenmektedir. Artik ge¢miste gecerli olan bilgi ve beceriler yeterli
olmamaktadir. Bu nedenle okullar, gelecegin bilinmezligi gbz oOniine alindiginda
ogrencilere bilgi edinmelerini saglamakla yetinmemeli, bunun yani sira bagimsiz
diisiinebilen, sorular sorabilen, gerekgeli kararlar verebilen bireylerin yetismesini
desteklemek durumundadir. Bu noktada Ogrencilerin elestirel diisiinebilmeleri énem
kazanmaktadir.

Yasam boyu Ogrenmeye ve elestirel diisiinmeye deger veren toplumlar
basarilidirlar, ¢iinkii diisiinme hem bireysel hem de toplumsal basari i¢in gerekli ve
onemlidir (Fisher, 2013). Yasamlarinda basarili kararlar alabilen vatandaglar
yetistirmenin yolu elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesiyle miinkiin olabilmektedir.
Ancak elestirel diistinmeden yoksun olan kisiler bireysel, mesleki ve toplumsal diizeyde

basarisizliklara yol agabilir, oysaki bu tiir basarisizliklar 6nlenebilir (Goldsmith, 2013).
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Bu nedenle elestirel diisiinmenin &gretilebilmesi onemlidir. Nitekim Fisher (2022),
elestirel diistinmeyi 6grenmeyi “neyi, ne zaman ve nasil sorgulayacagini 6grenmek” ve
“ne zaman ve nasil akil yiiriitiillecegi ve hangi akil yiiriitme becerilerini 6grenmek’ olarak
ifade etmektedir.

Ciiceloglu (1999) elestirel diistinme becerisinin bireyde ortaya ¢ikabilmesi i¢in
g0z Oniine almas1 gereken {i¢ noktadan s6z eder. Bunlardan ilki bireyin kendi diisiinme
siirecinin farkina varmasi ve bu siireci bilingli bir sekilde yonlendirebilecegini bilmesidir.
Ikinci olarak, baskalarmin nasil diisiindiigiinii analiz edebilmeli, bdylece kendi diisinme
bicimiyle karsisindakinin diisiinme bi¢imi karsilastirarak degerlendirme yapabilmelidir.
Son olarak birey, 6grendiklerini yagaminin bir pargasi olarak goriip uygulayabilmeli ve
diisinmeyi aligkanlik haline getirmelidir (akt: Akar, 2007). Bu ii¢ 0ge, elestirel
diisiinmenin zihinsel siirecler ve bu siire¢lerin davranislara yansimasiyla kendini
gosterdigini ortaya koymaktadir.

Yasamin her alaninda ihtiyag duyulan bir beceri olarak elestirel diisiinme,
Ogrencilere herhangi bir ders konusu gibi aktarilacak bilgi biitiinii olmayip, tipki okuma-
yazma gibi hayatin ve 6grenmenin her alaninda uygulamalar1 igermektedir (Facione,
1990). Etkili bir elestirel diisiinme egitimi, Ogrencilerin Ogrendiklerini kendi
deneyimleriyle iligskilendirmelerini igermektedir (Chaffee, 1992). Elestirel diisiinme
ogretimi, disipline 6zgii zenginlestirilmis programlar araciligiyla ya da giinliik yasam
durumlarina dayali etkinlikler araciligiyla gergeklestirilebilmektedir (Facione, 1990). Bu
durum, elestirel diistinmenin baglamsal ve yasamla iliskili bir beceri oldugunu g6z 6niine
sermektedir.

Elestirel diistinme egitimi her 6grenme diizeyinde ihtiyagtir (Elder & Paul, 2010).
Aktif ve is birligine dayali O6grenme ortamlari, elestirel diisiinme becerileri ve
egilimlerinin gelisimine katki sunmaktadir (Shpeizer, 2018; Chaffee, 1992). Ayrica
elestirel diisiinmeyle birlikte, 6grencilerin problem ¢ézme, kavram olusturma, fikirleri
daha genis kavramsal ¢ergevelerle iligskilendirme gibi okuma siirecini olusturan birbiriyle
iligkili diistinme becerilerini daha iyi anlamlar1 ve gelistirmeleri saglanmaktadir (Chaffee,
1992). Elestirel diisiinmenin hem akademik hem de esnek diisiinmenin gelismesini
destekledigi sdylenebilir.

Ogretmenler, elestirel diisiinmenin dgretimi siirecinde hem entelektiiel hem de
duyussal becerileri bir arada kullanarak geleneksel simif anlayisindan farkli bir yol
izleyeceklerdir. Elestirel diisiinen bireylerin kendini tanimalari, yeteneklerinin farkinda

olmalari, farklh goriislere kars1 6n yargisiz olmalari, ihtiya¢ duyduklarinda diisiincelerini
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gbzden gecirmeleri ve degistirmeye agik olmalari onemlidir. Bu entelektiiel beceriler
yaninda merak, esnek olma, kendine giiven duyma, tarafsiz olma gibi duyussal 6zelliklere
sahip olmalar1 da oldukga 6nemli bir yer tutar (Semerci, 2016). Cocuklara daha iyi birer
diisiiniir olmay1 6gretmek hem akilc1 hem de ahlaki bir girisimdir; ¢iinkii ancak sorgulama
egilimi ve diislinmenin degerli olduguna dair inan¢ da boyle gelisebilecektir. Zira
diisiinme becerileri ancak olumlu amaglar i¢in kullanildiginda anlam kazanmaktadir
(Fisher, 2013). Bu baglamda elestirel diisiinmenin ¢ocuklara Ogretilmesi oldukca
degerlidir ve egitimin temel amaclarindan biri olmalidir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmalar igin iki
boyuta dikkat etmeleri 6nemlidir. Ik boyutta, 6grenme ve dgretme siirecinde elestirel
diisiinmenin gelisimini destekleyecek yontem, teknik ve etkinlikler kullanmalar yer
almaktadir. Ogrencilerin bu becerileri gelistirebilecek yontem, teknik ve etkinliklerden
bazilar1 sOyle siralanabilir: Soru-cevap teknigi, problem ¢ézme yontemi, ornek olay
inceleme yontemi, goriis gelistirme teknigi, alti sapkali diisiinme teknigi, diyaloglar,
detaylandirma taktigi, diislinme giicii taktigi, kavram kazanma taktigi, elestirel
diisiinmede kavram &gretimi igin IAOR teknigidir. Diger 6nemli boyut ise dgretim
stirecinde siif ortaminin psikolojik acidan uygun olmasi gelmektedir (Aybek, 2024).
Elestirel diistiinmenin 6grencilerde gelismesini nitelikli bir sekilde destekleyebilmek i¢in
ogretmenin iistlenmesi gereken rol daha da 6nemli hale gelmektedir.

Elestirel diisiinme Ogretiminde Ogretmenin roliinii Paul vd. (1989) sdyle
agiklamaktadir: Ogretmenin Oncelikli gorevi, ogrencilerin dzgiirce diisiinebildigi,
sorgulayabildigi ve farkl fikirlere deger verilen bir 6grenme ortami olusturmaktir. Bu tiir
bir ortam; dogruluk, agik fikirlilik, empati, 6zerklik, mantikli diisiinme ve 6z elestiri gibi
degerlerin desteklendigi ve 6gretmen rehberliginde sinifin mini bir elestirel diistinme
topluluguna déniismesine yardimer olur. Ogretmen 6grencilerine dogru cevaplar veren
degil, onlarin kendi cevaplarini bulmalarini destekleyen bir rehber olmalidir. Bu nedenle
O0gretmen, anlam1 derinlestiren, kanit ve gerekge isteyen, celiskileri fark ettiren sorular
sorar ve tartigmalar1 yOnetir. Ayrica elestirel diislinmeye 6nem veren Ogretmen igin
egitimin temel amaci, 0grencilere nasil 0greneceklerini dgretmektir. Bu dogrultuda
O0gretmen, Ogrencilerin yagamlarinin her alaninda kullanabilecekleri bilgileri saglamak
icin temel konular ve sorunlar hakkinda o6grencilerinin diisiinmelerini gelistirmeye
odaklanir. Ek olarak Ogretmen, gercek diinya sorunlarmmin tek bir disiplinle
aciklanamayacaginin bilincinde olup, 6grencileri kendi yasamlari, degerleri ve se¢imleri

lizerine diisiinmeye tesvik eder.
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Bu arastirma kapsaminda elestirel diisiinme, girisimcilik becerisinin temel
bilesenlerinden biri olarak degerlendirilmistir. Cilinkii girisimcilik bir fikir liretme siireci
olarak goriilmesinin yani sira bu fikirleri analiz etme, olas1 riskleri degerlendirme,
secenekleri karsilagtirma ve en uygun karar1 verme gibi {ist diizey zihinsel stiregleri igerir.
Nitekim Oguztekin vd. (2022), girisimcilik becerisinin elestirel diisiinme, yaratici
diisinme ve problem c¢ozme gibi bilissel becerilerle yakindan iligkili oldugunu
vurgulamaktadir. Benzer bi¢imde Bell (2021) de girisimcilik stirecinde bireyin bilingli ve
gerekcelendirilmis degerlendirmeler yapmasi, problemleri ¢ézebilmesi ve ortaya ¢ikan
firsatlar1 dogru analiz edebilmesi igin elestirel diisiinme becerisine ihtiya¢ duydugunu
belirtmektedir. Bu nedenle elestirel diisiinme, girisimcilik baglaminda desteklenmesi
gereken temel bir zihinsel beceri olarak arastirmanin kuramsal cercevesine dahil

edilmistir.

2.1.4. Karar Verme Becerisi

Insan yasami boyunca basit ya da karmasik olup olmadigmi fark etmeksizin
stirekli karar vermesi gereken durumlarla kars1 karsiya kalir. Bazi kararlar kendiliginde
ve hizlica alinabilirken, bazilar ise daha fazla diistinmeyi ve degerlendirme yapmay1
gerektirir. Bireyin giinlik rutinlerinde verdigi kararlar ¢cogu zaman onemli sonuglar
dogurmazken, bireyin anlam tasidigimi diisiindiigii tiim durumlarda, {izerinde diislinmesi
ve mantikli bir ¢ercevede sonuca ulagmasi gerekir. Samanct & Mazlumoglu (2023),
bireyin ihtiyaclar, giinliik istek ve arzular i¢in karar verebilecegi gibi sosyal, ekonomik,
egitim ya da politika gibi konular {izerine de giinlilk yasamda karar verdigini
belirtmektedir. Ayrica kiginin yasaminda belirli bir doyuma ve memnuniyet seviyesine
ulagsmak icin verecegi kararlarin, ayni zamanda toplumun gelecegini de etkiledigini
aciklamaktadir. Bu baglamda kararlarin iyi ve etkili alinmis olmasinin olumlu etkiler
yaratacagi, yanlis alinan kararlarda ise istenmeyen sonuglarla karsilagabilmenin miimkiin
olabilmesinden dolay1 karar verme yasam boyu 6nemli bir beceri haline gelmektedir. Bu
cerceve dogrultusunda, karar vermenin yapisinin alanyazinda nasil agiklandigini
incelemek gerekmektedir.

Karar verme, bireyin hangi eylemde bulanacagini belirlemesini igeren, secenekler
arasinda kendisi i¢in en uygun olan1 belirleyip tercih etmesi siireci olarak goriilmektedir
(Adair, 2000; Byrnes, 2002; Saaty, 2008). Karar verme, problemin dogasinin

tanimlandig1, seceneklerin belirlendigi, secenekleri etkileyen faktorlerin gbzden
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gecirildigi ve en uygun secenegin uygulamaya gecildigi ¢ok yonli bir siire¢ olarak
tanimlanabilir (Samanci & Mazlumoglu, 2023). Ayrica karar verme eylemi, gelecege dair
ongoriilerde bulunmayi, birden fazla segenek arasinda en uygun olami se¢meyi ya da
sinirl ve/veya yanlh bilgiye dayali ¢ikarimlarda bulunmayi da igerebilir (Kokdemir,
2003).

Marzano & Kendall (2007), karar vermenin zihinsel siirecten gegerek yapildigini
etmektedir. Birey oncelikle iki veya daha fazla secenek arasindan se¢im yapar. Karar
verirken birey, mevcut segenekleri belirleme, iyi bir karar1 karsilayacak kriterleri
belirleme ve bu kriterlere en iyi uyan secenegi belirlemeye dikkat eder. Lipham, Rankin
& Hoeh (1985); karar verme becerisini ii¢ boyutta ele almaktadir. ilk boyutta kararm
icerigi ve Karar verme siirecinde etkili olan etkilesim dgeleri (egitim programi, gevre,
dgrenci vb.) yer almaktadir. Ikinci boyutta karar verme siireci yer almakta; kararm nasil
degerlendirilecegi ve karar verme asamalarindan olusmaktadir. Ugiincii boyutta ise karara
katilma vardir, burada karar verme ve bu siirece dahil olma yer almaktadir (akt:
Pekdogan, 2016). Benzer bi¢imde Adair (2000), karar verme siirecinde bes adimli bir

yaklagimdan s6z etmektedir. Bu yaklagimin adimlari s6yledir:

1. Amacin belirlenmesi: Burada birey neye ulasmak istedigini net bir bigimde
belirlemektedir.

2. Gerekli bilgilerin toplanmasi: Birey, mevcut bilgisi ile karar i¢in gereken
bilgi arasindaki farki ayirt etmenin kritik bir 6nem tasidiginin farkina varir.
Ciinki karar verirken mevcut bilgiden ¢ok gergekten gereken bilgi 6nem
kazanmaktadir.

3. Uygun seceneklerin yaratilmasi: Birey burada, sadece iki alternatif arasinda
sikisip kalmak yerine daha fazla segenek ftretmelidir. Ancak {iretilen
seceneklerin uygulanabilir ve sonug getirecek segenek olmalarinin onemli
oldugu unutulmamalidir.

4. Karar verme: Birey se¢im yaparken belirli dl¢iitleri kullanmali ve buna gore
onceliklerini siniflandirmalidir. Burada {i¢ tiir 6l¢iit yer alir. Bunlardan ilki
mutlaka (temel 6lgiitler) olmazsa olmazlar1 olusturur, bu 6l¢iitli karsilamayan
secenek varsa elenmelidir. Ikincisi gerekli olarak adlandirilan ve ¢ok
istenenleri ifade eden ikincil &lgiittiir. Ugilincii sirada olabilir olarak
adlandirilan, olsa iyi olur diye diisiiniilen 6l¢iit yer alir.

5. Uygulamaya koyma ve degerlendirme: Bireyin karar vermedigi ve
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istenmeyen secenegi eledigi, eyleme gectigi adim olarak bilinir. Kararini
uygulamaya gegiren birey daha sonra sonuglari degerlendirmeli ve gelecekteki

kararlar1 i¢in bir geri bildirim olusturmalidir.

So6zii edilen farkli arastirmacilar karar vermeyi ¢esitli asama ve boyutlarla
tanimlamakla birlikte; ortak noktalar1 karar verme siirecinin sistematik, amag¢ odakli ve
degerlendirmeye dayali bir siire¢ olmasidir.

Karar verme siirecinin asamal1 bir sekilde ilerledigine dair alanyazinda gesitli
arastirmalar mevcuttur. Ornegin, Mintzberg vd. (1976), karar verme siirecini birbirini
takip eden yedi asamadan olustugunu belirtmektedir. Bu asamalar kisaca soOyle
aciklanabilir: Birinci asama tanima olup, bu asama karar verme siirecinin baslangicidir.
Birey mevcut durum ile ulagilmak istenen hedef ya da beklenti arasindaki farki ayirt eder
ve boylece karar verme geregi dogmus olur. Ikinci asama teshis etme siireci olup burada
karar vermeyi gerektiren durumun nedenleri ve ortaya ¢iktig1 kosullar analiz edilir. Bu
siiregte ilgili bilgi kaynaklari taranir ve kararin hangi baglamda alinacag netlesir. Ugiincii
asama aramadir. Bu asamada ise mevcut ve ulasilabilir ¢oziim yollar1 arastirilir. Karar
verici, ilk olarak tanidik ve yakin kaynaklara yonelir, ardindan daha derinlemesine bir
arayisa geger. Dordiincii asama tasarim asamasidir. Bulunan alternatiflerin gelistirildigi
ya da mevcut duruma 6zgii yeni ¢oziimlerin tiretildigi asamadir. Burada karar segenekleri
hazir, uyarlanmis veya 6zgiin ¢éziimler olarak siniflandirilabilir. Besinci asama tarama
olup burada karar verici belirlenen kriterlere gore segenekleri degerlendirir ve
uygulanmas1 miimkiin olmayanlar1 eler. Altinct asamay: ise degerlendirme ve segim
olusturmaktadir. Bu asamada bir alternatifin olumlu ve olumsuz yonleri analiz edilir,
maliyet-zaman-risk gibi faktorler g6z dniinde bulundurularak en uygun ¢éziim belirlenir.
Bu asama ayni zamanda karar vericinin biligsel Onyargilariyla yiizlestigi ve sinirh
akilciligin devreye girdigi diizlem olarak bilinir. Yedinci asama yetkilendirme asamasidir.
Bu asamada 6zerkligin bulunmadigi durumlarda kararin uygulanmasina yonelik gerekli
onay alinmaktadir

Etkili karar vermek, bireyin yasamini daha iyi sekilde devam ettirebilmesi
acisindan 6nemlidir. Byrnes (2002), yetkin karar vermeyi séyle tanimlamaktadir: Bireyin
hayattaki basarisinin, muhtemel se¢enekler arasinda olumlu sonuglanacagini 6ngordiigii
secenegi tercih etmesine, baska bir ifadeyle en etkili ve etkisiz segenekler arasindaki farki
ayirt edebilmesine dayanan bir siirectir. Byrnes, yetkin karar verme siirecinin dort temel

asamadan olustugunu belirtmektedir. Bu asamalar: bir hedef belirlemek, bu hedefe
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ulasmak i¢in segenekleri belirlemek, secenekleri kalitesine gore siralamak yani
degerlendirmek, en uygun alternatifi segmektir. Ancak giinliik yasamda karar verme
siirecinin her zaman dogrusal ilerlemeyecegi, daha dinamik ve tekrar eden bir siire¢
oldugu da unutulmamalidir. Nitekim kararlar alirken insan sadece kendisi i¢in degil, diger
insanlari da etkileyecek durumlar igin de segimler yapar. Iyi bir karar almanin yolu derin
diisiinmeden geger.

Karar verme siirecini Paul & Elder (2016) sdyle aciklamaktadir: Karar vermeyi
diisiinen birey, oncelikle karar vermenin amaci belirlemelidir. Daha sonra mantikli bir
karar verebilmek i¢in; bu karar1 vereceginin farkina varmak, alternatifleri agikca
belirlemek, mantikli olan segenekleri degerlendirmeye almak ve en iyi secenek icin 6z
disipline sahip olmak gereklidir. Ayrica siirecte sistematik olmak, ayn1 anda sadece bir
tane 6nemli karar almak ve ne kadar bilgiye sahip oldugunun farkinda olmakta 6nemlidir.
Paul & Elder (2016), insanin 6grenmesi ve ¢ok iyi bir bigimde uygulamasi gereken iki
tiir onemli karar bulundugunu belirtmektedir. Bunlardan ilki uzun vadeli sonuglari olan
kararlar (6rnegin kariyer se¢imi), digeri etkileri zaman icerisinde ortaya ¢ikan ve ancak
stireg ilerledikce sonuclari fark edilebilen kararlardir (6rnegin yemek yeme aliskanliginin
sonuglar1). Ayrica bireyin dogru karar verebilmesini etkileyen faktorler kisaca soyle
siralanabilir: Duygular, toplumsal ve sosyal faktorler, zaman, stres, yas, diisiince ve
kisilik 6zellikleridir (Pekdogan, 2016).

Karar verme becerinin gelisimi sadece biligsel siireglerle siirli degildir; bireyin
duygusal ve sosyal dzellikleri de bu siirecin belirleyicileri arasinda yer alabilir. Ornegin
istiin yetenekli cocuklarda goriilen mitkemmeliyet¢ilik, karar verme siirecinde hizli ve
yiizeysel segimlere yol agabilmekte; bu durum bireylerin hata yapma kaygisiyla
alternatifleri yeterince degerlendirmeden karar vermesiyle sonuglanabilmektedir (Razak
vd., 2021 Biiylik ¢ocuklar, bilgiyi daha etkili ve sistematik kullanarak daha iyi karar
verebilirlerken, kiiglik gocuklarin ise karar verme siirecinde segenekleri elemede ve
bilginin 1lgi durumunu ayirt etmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir (Howse, Best and Stone,
2003). Bir ¢ocugun, kiiciik yaslarinda aldigi kararlarin yetersiz olmasi durumunda
ebeveynleri devreye girip onun i¢in 6nemli kararlarda etkin rol oynamakta; ancak ¢ocuk
biiyiidiikge 6nemli kararlar1 kendi basina almasi gerektiginden bu durumda da ¢ocugun
etkin karar verme becerisi edinmesinin ne kadar énemli oldugunu ortaya konulmustur
(Byrnes, 2002).

Kiigiik cocuklarin karar verme siirecine yetiskinliklerin de dahil olabildigi

durumlar vardir. Ancak kii¢iik cocuklar i¢in verilen kararlarin, kisilikleri ve karakterlerini
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etkileme 6zelligine sahip oldugu da unutulmamalidir (Paul & Elder, 2016). Bu durumda
cocuklar secenekleri azaltamadiklari i¢in karar vermede giigliik yasamaktadirlar. Yapilan
arastirmalarda kiiclik cocuklarin ilgisiz bilgiyi ayirt edebilme ve gormezden gelme
becerilerinin egitimle gelisebilecegi boylece daha iyi karar verebilecekleri goriilmiistiir
(Sever, 2018). Ayrica karar verme becerisi diisiik olan bireylerin karsilagtiklar1 sorunlarla
basa c¢ikmakta zorlandiklar1 ve bu sorunlara ayak uydurmada yetersiz kaldiklari
gorilmektedir (Razak vd., 2021). Bu bakimdan ¢ocuklarin karar verme becerisini
gelistirmek kritik bir 6nem tasimaktadir.

Avrupa Birligi Konseyi (2014); 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin karar verme
stiregleri, projelerin uygulanmasi, farklt durumlarda risk ve sorumluluklarin kabulii gibi
becerileri gelistirme ve iyilestirme ihtiyacinin da tipki diger becerilerde oldugu gibi
farkinda olunmasi gerektigini belirtmektedir. Cartledge & Milburn (1992), ¢ocuklarin
egitim araciligiyla elestirel diistinme, problem ¢6zme, sosyal beceriler ve karar verme
gibi bir¢cok beceri kazanilacagini belirtmektedir (akt: Pekdogan, 2015). Karar verme ayni1
zamanda yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, analiz yapma, sentez ve
degerlendirme siirecini icermektedir (Adair, 2000; Sever, 2018). Bu nedenle 6gretim
programlarinda karar vermeye 6nem verilmesi gerekir Ogretmenin programi uygulayist,
Ogretme siirecine yonelik bakisi, Ogretim materyalleri ¢ocuklarda karar verme
becerilerinin gelisimini etkilemektedir (Sever, 2018). Bu durum, egitim ortamlarinda
karar vermeyi destekleyen yontem ve uygulamalara planli bicimde yer verilmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Swartz & Park (1994), karar verme becerisinin 6gretimini desteklemek amaciyla,
diistinmeyi yonlendiren sorulardan olusan bir soru listesi gelistirmistir. Bu sorular, bir
konuda neden karar verilmesi gerektigini, bu karar1 zorunlu kilan unsurlarin neler
oldugunu sorgulatarak baslar. Ardindan, mevcut seceneklerin neler oldugu ve baska
alternatiflerin bulunup bulunmadig tizerinde durulur. Her secenegin olas1 sonuglari, bu
sonuglarin uzun vadeli etkileri ve gerceklesme olasiliklari degerlendirilir. Bu noktada
seceneklere iliskin hangi bilgiler ve kanitlarin bulundugu ile bunlarin giivenirligi de 6nem
tagimaktadir. Siiregte ayrica, secilen seceneklerin hem birey hem de etkilenecek diger
kisiler agisindan 6nemi sorgulanir. Son asamaya gelindiginde ise, elde edilen bilgiler
dogrultusunda en uygun segenegin belirlenmesi ve bu segenegin nasil hayata
gecirileceginin planlanmasi yer alir (akt: Doganay, 2011).

Bu tiir diisiinmeye dayali sorular, 6grencilerin karar verme siirecinde zihinsel

anlamda etkin olmalarini saglar. S6z konusu sorular hem dgretmen hem de 6grenci igin
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yol gosterici nitelikte olup, karar verme siirecinin daha bilingli yiiriitiilmesine katki sunar.
Ogretmenlerin bu siiregte grencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmeye O6zen gostermeleri Onemlidir. Karar verme becerisinin 6gretimi, diger
diisiinme stireglerinde oldugu gibi uygulamaya dayali ve disiplinler arasi bir nitelige
sahiptir (Doganay, 2011). Sonug¢ olarak, karar verme; biligsel, duyussal ve sosyal
stireglerin biitiinlestigi yasamin tiim alanlarinda kritik 6neme sahip bir yasam becerisidir.
Bireylerin karar verme becerilerini gelistirmek igin egitim ortamlarinda firsatlarin
arttirilmasi, alternatifleri belirleme ve degerlendirme basamaklarinin agik bir bigimde
Ogretilmesi ve farkli disiplinlerle biitiinlestirilmis 6grenme deneyimlerinin sunulmasi
onem kazanmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda karar verme yeterliligi girisimcilik baglaminda
incelendiginde; bireyin sadece bilgi sahibi olmakla yetinmeyip elde ettigi bu bilgiyi hangi
karar mantigiyla, hangi kosullarda ve ne sekilde uygulayacagi da karar verme becerisi
kapsamindadir. Bu yeterlilik, bireyin alternatifleri degerlendirmesi, neden-sonug iliskisi
kurmas1 ve karar siirecinde bilgi, beceri ve tutumlarimi etkili bir bigimde
kullanilabilmesini gerektirir (Liszt-Rohlf, Halbfas & Baldwin, 2023). Ayrica Shane &
Venkataraman (2000) da bireyin firsatlarla karsilastigr ilk andan itibaren bir dizi karar
verme siireciyle kars1 karsiya oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda bireyin risk alma,
sonuclar1 degerlendirme gibi siireclerde karar verme becerisini kullanmasi gerekir. Tiim
bu aciklamalar, karar vermenin girisimcilik becerilerinin gelismesinde hem tamamlayici

hem de dogrudan igerisinde yer aldigini ortaya koymaktadir.

2.1.5. Girisimcilik, Elestirel Diisiinme ve Karar Verme Becerilerinin Kuramsal
Baglamda incelenmesi

Alanyazinda girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme becerileri ¢ogunlukla
ayr1 bagliklar altinda ele alinmakla birlikte, gercek yasam baglamlarinda bu becerilerin
birbirini tamamlayan ve i¢ ice gegen dinamik bir yapi1 sergiledigi goriilmektedir.
Girisimecilik, yalnizca iktisadi bir girisim baglatma eylemiyle degil; Yilmaz’in (2014) da
ifade ettigi iizere, bir sorun ya da ihtiyacin fark edilmesinden baglayarak deger yaratmayi
amagclayan zihinsel bir doniisiim ve diisiinme siireci olarak ele alinmaktadir. Bu siirecte
birey, firsatlar1 fark edebilme ve degerlendirebilme yetisine ihtiya¢ duyar. Shane &
Venkataraman (2000), firsatlarin kesfedilmesi ve degerlendirilmesinin problem ¢6zme

becerileriyle birlikte elestirel diisinmeyi de gerektirdigine dikkat ¢ekmektedir. Bu
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baglamda girisimcilik siirecinin, dogas1 geregi elestirel bir degerlendirme siirecini
icerdigi sOylenebilir.

Girisimcilik siirecinde elestirel diistinme, analiz ve degerlendirme asamalarinda
islev goren onemli bir beceri olarak One c¢ikmaktadir. Girisimci birey, karsilastigi
belirsizlik durumlarinda riskleri analiz etmek, mevcut secenekleri degerlendirmek ve
mantikli bir zemine oturtmak i¢in elestirel diisiinme becerisine bagvurur. Bell (2021) ve
Oguztekin vd. (2022), girisimcilik siirecinde bireyin bilingli ve gerekcelendirilmis
degerlendirmeler yapabilmesi i¢in elestirel diisiinme becerilerinin onemine vurgu
yapmaktadir. Benzer bigimde Akdemir & Yavuz (2018) da girisimcilik algisinin
giiclenmesinde elestirel diislinme becerilerinin desteklenmesinin etkili oldugunu
belirtmekte olup bu iki becerinin birbirini besleyen yapisina dikkat ¢ekmektedir. Bu
dogrultuda elestirel diisiinme, girisimcinin ne yapmasi gerektigine yonelik fikirlerini ham
halden islenebilir hale getiren bilissel bir ara¢ olarak degerlendirilebilir.

Bu biligsel siirecinin eyleme doniismesi ise karar verme becerisi ile miimkiin
olmaktadir. Sarasvathy (2001), 6zellikle belirsizlik ve yiiksek risk altinda hareket eden
girisimcilerin, eldeki kaynaklarla ¢oziim tiretmek icin siirekli bir karar verme siireci
icinde olduklarini belirtmektedir. Girisimcilik siireci firsatlar1 fark etmeyle baslamakta,
risk alma ve harekete ge¢me asamalariyla anlam kazanmaktadir. Shane &
Venkataraman’in (2000) vurguladig iizere, girisimciligin 6nemli bir pargasi risk alma ve
sonuglar1 degerlendirme siirecidir. Bu durum, bireyin karar verme becerisini etkin
bi¢imde kullanilmasini gerektirmektedir. Gibson (1995) ise elestirel diisiinme, problem
¢6zme ve karar vermenin ¢ogu zaman i¢ i¢e gegtigini; karar vermenin degisik durumlarda
seceneklerin arti ve eksilerini degerlendirerek bir sonuca varma siireci oldugunu
belirtmektedir.

Sonug olarak, bu arastirmanin kuramsal zemininde girisimcilik, elestirel diisiinme
ve karar verme becerileri birbirinden bagimsiz olarak degil, birbirini destekleyen ve
tamamlayan biitiinciil yasam becerileri olarak ele alinmistir. Bu baglamda elestirel
diistinme, girisimcilik siirecinde firsatlarin analiz edilmesine olanak tanirken; karar verme
becerisi ise bu analizlerin eyleme donistiiriilmesinde rol oynamaktadir. Bu nedenle, iistiin
yetenekli 6grencilerin potansiyellerini degere doniistiirebilmelerinde bu ii¢ becerinin

birlikte ele alinmasinin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.
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2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme becerileri ile ilgili yurt ici

ve yurt disinda yapilmis arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1.Girisimcilik Ogretimi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Aktu Konak (2024) ilkokul ikinci smif 6grencilerinin girisimcilik egilimlerini
etkileyen faktorleri belirlemeyi amacladigt caligmasini, tarama modelinde
gerceklestirmistir.  Arastirmaya katilan Ogrencilerin @ %]11’inin  girisimei  6zellik
tagidiklarin1  belirtmektedir. Girisimci 6zelliklerine, kardes sayisi daha fazla olan
cocuklarin diger ¢ocuklara kiyasla daha yiiksek diizeyde sahip oldugu goriilmektedir.
Ebeveynlerinin her ikisi de ¢alisan ¢ocuklarin, biiylik bir kisminda girisimcilik 6zellikleri
daha fazla goriilmektedir. Ayrica ailenin ekonomik durumunun, girisimei 6zellikleri pek
etkilemedigi; smif mevcudunun az oldugu smiflarda Ogrencilerin  girisimcilik
ozelliklerini daha fazla sergiledikleri de ortaya ¢ikan diger sonuglardandir.

Sogiit (2024), ortaokul oOgrencilerine yonelik okul sonrasit bir girisimeilik
programinin temel Ozellikleri ve programa iliskin deneyimleri incelenmistir. Eylem
arastirmasiyla ylriitiilen c¢aligma, girisimcilik programin Ogrencilerin girisimeilik
becerilerini, 6zellikle yaraticilik, problem ¢6zme, takim ¢alismasi, planlama, finansal
okuryazarlik ve risk ydnetimini olumlu yénde gelistirdigini gdstermektedir. Ogrenciler,
etkinlikleri anlasilir ve ilgi ¢ekici bulmus, siire¢ boyunca yenilik¢i diisiinme ve farkli
bakis agilar1 gelistirmislerdir. Veli ve yonetici goriigleri de incelendiginde programin,
ozgiiven, sorumluluk bilinci, ¢dziim iretme ve sosyal beceriler iizerinde gii¢lendirici
etkiler yarattigini ortaya ¢ikarmistir.

Yiiksel & Yildirim (2024), sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak ilkokul
diizeyinde girisimcilik potansiyelinin nasil gelistirilebilecegini incelemistir. Ogretmenler,
girisimci bireylerde bulunmasi gereken 6zellikleri; yeniliklere agiklik, farkli bakis acisi
gelistirme, enerjik olma ve yiiksek 6zgiiven seklinde ifade etmektedirler. Girisimcilik
becerisini gelisiminde sosyal ¢evrenin en belirleyici faktor oldugu belirtilmis; en sik
basvurulan yontemlerin ise proje ve beyin firtinast oldugu, tartisma ve sunus temelli
ogretimin ise daha az tercih edildigi aktarilmistir. Ogretmenler, erken yasta girisimcilik
egitiminin gerekli oldugunu ve derslere girisimciligi destekleyen konu ve kavramlarin

dahil edilmesinin gerekliligini vurgulamistir.
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Tran vd. (2024), tstiin yetenekli ve normal gelisim gosteren lise 6grencilerinin
icsel motivasyon bilesenleri (azim, tutku, biiyiime zihniyeti ve kesif egilimleri) ile sosyal
girisimcilik degerleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucu, her iki grupta da
bu degiskenlerin sosyal girisimcilik degeriyle pozitif yonde iliskili oldugunu ve ders dis1
etkinliklere katilimin bu gelisimi destekledigini gdstermektedir. Bununla birlikte, iistiin
yetenekli 6grencilerin bu siireglere diger 6grencilere kiyasla istekli katilim gosterdikleri
belirlenmistir.

Hogenstijn & Cuypers (2023), sosyal ve stirdiiriilebilir girisimcilige odaklanan
iceriklerin, ilkokul diizeyinde nasil etki yarattigini incelemis bu alandaki bilgi boslugunu
doldurmay1 amaglamistir. Karma yontemle yiiriitiilen ¢alisma, Amsterdam’da 9-12 yas
arasmdaki ilkokul 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bilgi, beceri ve
niyetlerinde program sonrasinda belirgin degisiklikler gdzlemlenmistir. Ogrenciler
girisimcilik hakkinda yeni bilgiler edinmisler; bilissel olmayan girisimcilik becerilerine
yonelik siirli bir gelisim kaydedilmistir. Niyet agisindan 6grencilerin kendi sirketlerini
kurma egilimlerinde genel bir azalma goriilmekle birlikte, cinsiyete gore
degerlendirildiginde kiz 6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla girisimcilige daha istekli
hale geldigine dikkat ¢ekilmistir.

Kaplan (2023), miihendislik temelli fen 6gretiminin 6zel yetenekli ortaokul
ogrencilerinin yaratict problem ¢ozme ve girisimcilik becerisi ilizerindeki etkisini
incelemistir. Ogrencilerin fen temelli girisimcilik becerisinin, deney grubunda anlamli ve
yiiksek bicimde arttig1, yaratict problem ¢ézmenin deney grubunda giiclii bigimde artis
gosterdigi, iraksak ve yakinsak diisiinme becerilerinde de ¢evre boyutu ile genel bilgi-
beceri boyutunda belirgin gelisim gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.  Ayrica
ogrencilerin, farkli mihendislik disiplinleriyle iliskilendirerek ger¢ek yasam
problemlerini ¢6zme firsatlar1 yakaladiklart; probleme farkli agilardan yaklasma, analiz
yapma, yaratict ¢oziim iiretme ve sira dis1 diisiinme becerisi gelistirdikleri ortaya
cikmustir.

Toprak (2023), tarafindan STEM egitiminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
bilimsel yaraticilik, girisimcilik ve 21. ylizy1l becerileri {izerindeki etkisini incelenmistir.
Aragtirma sonunda, STEM egitiminin bilimsel yaraticili§i olumlu yonde gelistirdigi ve
bu etkinin deney grubu o&grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli oldugunu
belirtmistir. Deney grubu Ogrencilerinin girisimcilik puanlarinda bir artis gozlenmis

olmakla birlikte; bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Buna karsilik, kontrol grubunda yer alan O6grencilerin ise girisimcilik puanlariin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde azaldig1 goriilmiistiir.

Argic (2022), tarafindan nicel desende yiirlitiilen ¢alismada, ilkokul dordiincii
simif Ogrencilerinin ¢oklu zeka profilleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin girisimcilik egilimlerinin genel olarak
yiikksek diizeyde oldugu belirlenmis olup 6zellikle basar1 ihtiyacinin giiglii, kendine
giivenin ise daha zayif diizeyde kaldig1 saptanmistir. Ayrica kiz 6grencilerin girigsimcilik
egilimlerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu, dgrencilerin katildiklari sosyal
faaliyetlerden dansa katilanlarin higbir faaliyete katilmayanlara gore girisimcilik
egilimlerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilirken, &grencilerin ebeveynlerinin
egitim durumunun girisimcilik egilimi {izerinde bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Tabaru Ornek (2022) ilkokul iigiincii siif hayat bilgisi dersinde yer temelli
Ogretimin, 6grencilerin girisimcilik becerileri ve ¢evre okuryazarligi tizerindeki etkisini
incelemistir. Karma yontemle yiiriittiigi arastirmada, deney grubunda yer alan
Ogrencilerin  girisimcilik becerisi ve girisimcilik niyetinin §gretim sonrasiyla
karsilastirdiginda istatistiksel olarak anlamli bi¢cimde yiikseldigi sonucuna ulagmistir.
Ancak kontrol grubunda yer alan 6grencilerde ise anlamli bir degisimin olmadigini ifade
etmistir. Ayrica, 0gretim sonunda ise deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarini
karsilastirmis ve 6grencilerin girisimcilik becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir
farklik olmadigin1 belirtmistir.

Kalik (2022), BILSEM’e devam eden ortaokul 6grencilerinin katildig1 okul disi
STEM etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarina ve girisimcilik becerisine etkisini
incelemek amaciyla nicel bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda, okul dist
STEM etkinliklerinin 6grencilerin STEM tutumlarin1 belirgin bi¢imde gelistirdigi
goriilmektedir. Ayrica girisimcilik becerileri agisindan ulagilan sonucta, 6grencilerin grup
caligmalarinda sorumluluk alma, 6grenme motivasyonu, yaratici ¢6ziim liretme, risk alma
istegi ve inisiyatif kullanma davraniglarinin gelistigi ortaya ¢ikmaistir.

Kurtdede & Fidan (2022), tarafindan ilkokul doérdiincti sinif 6grencilerinin
girisimcilik  e@ilimlerini  belirlemeyi amaglayan arastirma tarama modelinde
yiirlitiilmistiir. Arastirma bulgularina gore; 6grencilerin girisimcilik egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugu, en yiiksek puanin basar1 alt boyutunda ve en diisiik puanin ise 6zgiiven
alt boyutunda oldugu sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet degiskeni istatistiksel olarak anlamli
farklilik yaratmamis ancak kiz 6grencilerin girisimcilik puanlari erkekler 6grencilere

kiyasla daha yiiksek olarak bulunmustur. Kardes sayis1 degiskenine gore Ogrencilerin
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girigsimcilik egilimlerinde; basari, problem ¢dzme ve 6zgliven boyutlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Buna karsilik, yenilik¢ilik ve toplam girisimeilik
puanlarinda ise li¢ kardese sahip 6grencilerin iki kardesi olanlara kiyasla daha yiiksek
girisimcilik egilimine sahip oldugu saptanmistir. Sosyal etkinliklere katilan 6grencilerin
girisimcilik egilimlerinin tiim alt boyutlarla birlikte daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Leba (2022), o6zel yetenekli besinci smif Ogrencileri icin gelistirilen
zenginlestirilmis inovasyon etkinliklerinin girisimcilik becerileri ve alt boyutlar
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yliriitmiistiir. Caligmanin sonuglari
incelendiginde uygulama sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin girisimcilik
becerilerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde ilerleme kaydettigi belirlenmistir.
Ozellikle girisimcilik 6lgeginin kendine giiven, basarma ihtiyaci ve kisisel fayda alt
boyutlarinda deney grubu lehinde belirgin bir artis ortaya c¢ikmistir. Liderlik ve
sorumluluk boyutlarinda ise deney grubunda yer alan Ogrencilerin gelisimi, kontrol
grubunda yer alan 6grencilere kiyasla belirgin derecede daha gii¢liidiir. Caligma genel
olarak inovasyon odakl etkinliklerin 6zel yetenekli 6grencilerin girisimcilik becerilerinin
gelisimini destekledigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Tekkus’un (2022) arastirmasi, fen Ogretiminde oyun temelli Ogrenmenin
girisimcilik ve akademik basar1 lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
ortaokul 7. sinif 6grencileriyle gerceklestirilmis olup nicel desende tasarlanmistir. Oyun
temelli 6grenmenin akademik basariyr istatistiksel olarak anlamli bi¢imde artirdigini,
ancak girisimcilik becerileri ve alt boyutlar1 iizerinde anlamli bir farklilik meydana
getirmedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, oyun temelli uygulamanin girisimcilik
davraniglar1 izerinde dogrudan bir etki olugturmadigin1 géstermektedir.

Tiiysiiz ve Kili¢ (2022), ortaokul 6grencilerinin fen tabanl girisimcilik diizeyleri
ile elestirel diistinme egilimleri arasindaki iligkiyi inceleyen bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Aragtirma sonuclari hem fen tabanli girisimcilik hem de elestirel
diistinme egilimlerinin cinsiyete gore farklilasmadigini gostermektedir. Fen tabanl
girisimcilik puanlarinin siif diizeyi arttikga azaldigini sonucu ortaya ¢ikmustir. En
yiiksek girisimcilik puanlari besinci siniflarda, en diisiik puanlarin ise sekizinci siiflarda
oldugu saptanmistir. Arastirmada en dikkat c¢ekici bulguyu, fen tabanlh girisimcilik ile
elestirel diisiinme egilimleri arasinda pozitif ve istatistiksel olarak yiiksek diizeyde
anlamli bir iliski bulunmasi olusturmustur. Bu sonug, bilimsel diisiinme siireglerinin

girisimcilik egilimlerini giiclendirdigini gostermektedir.
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Yilmaz, Yildirim & Arikan (2022), video oyunlarinin iistiin yetenekli 6grencilerin
mekansal yonelim ve girisimcilik becerileri tizerindeki etkisini incelemek amaciyla i¢ ige
karma desenle yiiriitiilen bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya bir bilim ve sanat
merkezine devam eden Ozel yetenekli 21 ortaokul 6grencisi katilmistir. Uygulama
sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin mekansal yonelim ve
girisimcilik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamis olup nitel
bulgularin  sonucu destekledigi belirlenmistir. Ayrica &grencilerin  risk alma
davraniglarinda herhangi bir degisim gozlenmemistir.

Akyar (2021), STEM egitiminin ilkokul 6grencilerinin girisimcilik becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Karma yontemle yiiriitiilen arastirmada, STEM egitimi
sonrast Ogrencilerin girisimcilik puanlarindaki artisin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Girisimciligin risk alma, bagar1 ihtiyact ve etkili iletisim boyutlarinda yiiksek diizeyde;
liderlik, yenilik¢ilik ve takim c¢alismast boyutlarinda ise orta diizeyde bir artis
belirlenmistir. Ayrica, STEM etkinliklerinin girisimcilik becerisini biitliinciil olarak
destekledigi belirlenmis, simif i¢i gézlemler ve miihendislik tasarim siireci puanlari
incelendiginde 6grencilerin belirgin bir gelisim gosterdigini saptanmistir.

Bayram (2021) tarafindan altinci sinif sosyal bilgiler dersinde probleme dayal1
o6grenmenin O6grencilerin girisimcilik diizeyi tizerindeki etkisini incelemek amaciyla
gomiilii karma desenle bir arastirma yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada girisimcilik dlgegi,
goriismeler, gozlemler ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgular biitiinciil bir
bicimde degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda probleme dayali Ogrenmenin,
Ogrencilerin girisimcilik diizeylerini istatistiksel olarak anlami bi¢imde arttirdiging;
ozgiiven, farkindalik, risk alma, hayal giicii ve firsatlar1 degerlendirme gibi girisimcilikle
iligkili becerilerde 6grencilerin gelisim sagladigi ortaya ¢ikmustir. Ayrica dgrencilerin
iletisim, is birligi, problem c¢6zme, karar verme ve zaman yOnetimi gibi temel
becerilerinde ilerleme oldugunu goriilmiistiir. Ogrencilerin sorumluluk, dayanisma, adil
olma ve diiriistliik gibi degerleri daha fazla benimsedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin,
O0grenme siirecine yonelik merak, istek, motivasyon ve olumlu duyussal tepkiler
verdikleri ortaya ¢ikmis olup 6gretmenlerin de probleme dayali 6grenmenin girisimcilik
farkindaligim1 destekleyen, derse katilimi arttiran ve Ogrenmenin kaliciligina katki
saglayan etkili bir yaklasim oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Evcim (2021), tarafindan yliriitiilen arastirmada STEM entegrasyonlu fen
bilimleri derslerinin 6grencilerin girisimcilik yeterlilikleri ve elestirel diisiinme becerileri

tizerindeki etkisini incelendigi arastirmasin1 nicel desende tasarlamistir. 7. simf
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Ogrencileriyle gergeklestirilen bu calismanin sonucunda, STEM uygulamalarinin
ozellikle kiz 6grencilerin elestirel diisiinme ve girisimcilik yeterliklerinde istatistiksel
olarak anlamli gelisme sagladigi saptanmustir.

Karaduman & Kavan (2021), Bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan
Ogretmenlerin  goriisleri dogrultusunda {stiin  yetenekli Ogrencilerin  girisimcilik
becerilerini degerlendirdigi bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin BILSEM ortaminin proje temelli 6grenme olanaklar1 ve bireysel destek
saglama gibi gilclii yonleri olduguna vurgu vyaptiklart ortaya c¢ikmistir. Ancak
Ogretmenlerin risk yonetiminin géz ardi edilmesi ve girisimcilik boyutunun yeterince ele
alinmamasi gibi zayif yonlere de dikkat ¢ektikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin girisimcilik
becerilerini gelistirmek i¢in inisiyatif alma, hedef belirleme, teknolojiyi takip etme gibi
sorumluluklarin 6nemli oldugu ifade edilmistir. Ayrica 6zellikle ¢ekingen dgrenciler igin
rehberlik eden, fikir paylagimina firsat taniyan ve drama gibi yontemlerle desteklenen
kapsayict uygulamalarin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kizkapan & Nacaroglu (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, {istiin yetenekli
Ogrencilerin bilime dayali girisimcilik egilimleri ile bilimsel yaraticilik diizeyleri
arasindaki iligki ile bu degiskenlerin demografik 6zelliklere gore degisimi ele alinmistir.
Elde edilen sonuglar, 6grencilerin bilime dayali girisimcilik egilimlerinin yiiksek,
bilimsel yaraticilik diizeylerinin ise orta diizeyde olduguna isaret etmektedir. Arastirmada
one ¢ikan bulgu ise bu iki degisken arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyli iligkidir.
Nitekim, 6grencilerin bilimsel yaraticilik diizeyindeki artigin bilime dayali girisimcilik
egilimlerini de arttirdig1 belirlenmistir.

Sar1 & Katranct (2021), ilkokul doérdiincii smif Ogrencilerinin girisimcilik
egilimlerini belirleyerek ¢esitli demografik degiskenlere gdre inceleyen bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin girisimcilik egilimlerinin genel
olarak yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Cinsiyet ile anne—baba egitim diizeylerinin
girisimcilik lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi bulunmazken; okul oncesi
egitim alma, yliksek gelir, bilim temal1 dergi takibi, kitap tiirii (6zellikle bilim kurgu) ve
diizenli kitap okuma siklig1 degiskenlerinin 6grencilerin  girisimcilik egilimlerini
istatistiksel olarak anlamli bi¢imde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Siska (2021), okulda girisimcilik 6gretiminin nasil ytiriitiildiigiinii belirlemek, bu
stirecte karsilasilan engelleri ve oOgrencilerde girisimcilik 06zelliklerinin gelisip
gelismedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir ¢alisma yiirtitmiistiir. Caligmasinda verileri

okul miidiirii, 6gretmenler, veliler ve 6grencilerden elde ettigini belirtmektedir. Calismasi
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sonucunda, girisimcilik egitimi programinin 6grencilerde girisimcilik ruhunun ve
girisimcilik becerisinin gelismesi i¢in tek basina yeterli olmayabilecegi belirlenmistir.
Aragtirma bulgulari, bunun yerine girisimcilik egitiminin 6rgiin egitim siirecine sistemli
bir bicimde dahil edilmesinin daha etkili sonuglar ortaya ¢ikaracagina isaret etmektedir.
Ayrica caligma, 6grencilerin gelisimsel Ozellikleri dikkate alinarak uyarlandiginda
girisimcilik egitiminin ilkokul diizeyinde uygulanabilir oldugu ve okul tarafindan
yiiriitiilen sistematik siireclerin 6grenci basarisini arttirdigini ortaya koymustur.

Armagan Erbil (2021), arastirmasinda, sosyal girisimcilik etkinliklerinin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal girisimcilik niyetleri tizerindeki etkisini incelemistir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin sosyal girisimcilik niyeti, 6z yeterlik, empati ve
ahlaki zorunluluk boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis belirlenmistir ve
bu artisin kalici oldugu bulunmustur. Sosyal girisimciligin alt boyutlarindan algilanan
sosyal destek boyutunda ise deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Turan, Kivrak, Atasayar & Basar (2021), tarafindan yiiriitillen arastirmada
ilkdgretim dgrencilerinin girisimcilik egilimlerini ve bu egilimlerin ¢esitli degiskenlere
gore degisimini nicel desenle incelenmislerdir. Aragtirma sonuglarina gore dgrencilerin
girisimcilik egilimlerinin genel olarak ortalamanin iizerinde oldugu, kiz 6grencilerin
basarma ihtiyaci alt boyutunda, erkek 6grencilerin ise kisisel fayda alt boyutunda daha
yiiksek egilim gosterdikleri bulunmustur. Ogrencilerin girisimcilik egilimleri agisindan
karsilastirilmasi yapildiginda, dordiincii sinif 6grencilerinin tiim alt boyutlarda en yiiksek
puanlari, sekizinci sinif 6grencilerinin ise en diisiik puanlar1 aldiklar1 saptanmastir.

Yurtseven (2020) yiiriittiigli aragtirmasinda, girisimcilik egitimine verilen
oneminin giderek arttifin1 vurgulayarak girisimcilik Ogretimine erken yaslarda
baslanmasi1 gerektigini ifade etmistir. Bu amagla ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin,
girisimcilik becerilerini gelistirmeye yonelik olarak girisimcilik 6gretim programini
tasarlamis, uygulamis ve degerlendirmistir. Karma yoOntemle yiiriittiigii ¢alisma,
gelistirilen programin girisimcilik becerilerinin 6gretimine uygun ve etkili oldugunu
ortaya koymus; 6grencilerin girisimcilik becerilerinin ilkokul diizeyinde anlamli bigimde
gelisebilecegini goOstermistir. Arastirma sonuglari, erken yaslar icin yapilandirilmis
girisimcilik egitiminin, Ogrencilerin gelisimsel ihtiyaglariyla uyumlu oldugu ve
girisimcilik becerisinin temel egitim programlarina dahil edilmesini geregini destekler

niteliktedir.
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Sirin (2020), girisimcilik odakli STEM etkinliklerinin yedinci siif 6grencilerinin
girisimcilik becerileri ve algilart iizerindeki etkisini inceleyen aragtirmasini karma
desenle yiriitmiistiir. Calismanin sonuglar1 incelendiginde, uygulama sonrasi
Ogrencilerin girisimciliklerinde belirgin ve olumlu yonde bir gelisim goriilmiistiir. En
belirgin gelisim, risk alma, basarma ihtiyact ve iletisim becerileri alt boyutlarinda
olurken, takim calismasinda ise bir diislis belirlenmistir. Girisimcilik algilar1 siireg
sonunda incelendiginde, Ogrencilerin daha ¢ok azim ve yaraticilik gibi girisimcilikle
iliskili niteliklere yoneldikleri ortaya ¢ikmustir.

Sontay (2020), 6 Sigma yOnteminin besinci siif Ogrencilerinin akademik
basarilar1 ve girisimcilik becerileri iizerindeki etkisini inceleyen bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda, 6 sigma yoOnteminin akademik basar1 ile
girisimciligi deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli sekilde arttirdig:
belirlenmistir. Girisimcilik 6l¢egi alt boyutlarindan kendine giiven, liderlik ve sorumluluk
ile basarma ihtiyacinin deney grubu 6grencilerinde istatistiksel olarak anlamli bigimde
gelistigi; ancak kisisel fayda alt boyutunda ise anlamli bir degisim olmadig1 saptanmustir.

Arruti & Panos Castro (2020), girisimcilik egitiminin 6grencilerin kisisel ve
toplumsal gelisiminde temel bir rol oynadigini vurguladiklari bir aragtirma yapmislardir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 17 6gretmen adayi olusturmakta olup bu 6gretmen
adaylariyla ii¢ yillik boylamsal bir calisma gerceklestirmistir. Calisma sonucunda,
girisimcilik 6gretimi yapilan Ogrencilerin, kendi kaynaklarini kullanmalarina, katma
deger iiretmelerine, yaratici diisiinme ve problem ¢6zme siireclerine aktif bigcimde dahil
olmalarina olanak taniyan yontemlerin kullanilmasinin etkili oldugu belirlenmistir.

Ortaakarsu & Can (2019), ortaokul Ogrencilerinin fen tabanli girisimeilik
egilimlerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla tarama yoOntemini
kullandiklar1 bir calisma gerceklestirmislerdir. Sonugta, O6grencilerin fen tabanh
girisimcilik egilimleri genel olarak yiiksek diizeyde olmakla birlikte; cinsiyet, sinif diizeyi
ve fen bilimleri dersinde proje 0Odevi alma durumlarnn degiskenleri agisindan
incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir. Ogrencilerin
basar1 diizeyi arttik¢a girisimcilik egilimlerinin yiikseldigi belirlenmis olmasina ragmen
bu sonucun istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ortaya ¢cikmistir.

Pinho vd. (2019), ilkokul {iglincii smif Ogrencilerinin sosyal girisimcilik
becerilerindeki gelisimi incelemek amaciyla nitel bir aragtirma yapmislardir. Arastirma
sonuglarina gore, ogrencilerin girisimcilik kavramina iligkin algilari, siire¢ boyunca

gelisim gdstermistir. Ogrenciler arastirma baslangicinda  girisimciligi daha ¢ok
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“dgrenmeyi bilmek” seklinde tamimlanuslardir. Ogrenciler arastirma sonucunda girisimci
kavramini ise, ¢cok sayida fikir iireten, bu fikirleri uygulamaya doniistiiren ve hedeflerine
ulagmak i¢in kararlilikla ¢alisan biri olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢gocuklarin
girisimcilik siirecini matematiksel diisiinme, problem ¢6zme ve muhakeme becerileriyle
iliskilendirdikleri; daha fazla matematik 6grendikce girisimcilikle ilgili problemleri
¢dzmede kendilerini daha yeterli hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin siireg
boyunca saygi, is birligi, sorumluluk ve diisiinme becerilerine deger verdikleri;
girisimcilik 6zellikleri olarak yaraticilik, fikir tiretme ve hedeflerden vazgegmeme gibi
unsurlar1 benimsedikleri belirlenmistir.

Akbayrak (2019), 6zel yetenekli ilkokul dgrencilerinin girisimcilik becerilerini
yaratict drama yoOntemiyle gelistirmeyi amacgladigi arastirmasini nitel desende
yiirlitmiistiir. Calismada uygulanan yaratici drama etkinlikleri ile 6grencilerin girisimcilik
tutumu, egitimi ve becerilerinin gelistigi; ancak girisimcilik bilgisi ve girisimeilik
niyetlerinde belirgin bir degisim olmadig1 sonucuna ulagmistir. Ayrica yaratici drama
etkinliklerin 6grencilerin yaraticiliklarini destekledigi ve yaraticiliktaki artisa bagli olarak
girisimcilik becerilerini de giiclendigini ortaya konulmustur. Etkinliklerin sinif ortaminda
gerceklestirilmis olmasi zayif yon olarak degerlendirilmektedir. Ogrencilerin siireci
keyifli, ilgi ¢ekici ve motive edici olarak tanimladiklari belirlenmis, ancak uygulamanin
kariyer tercihlerini dogrudan etkileyen bir unsur olmadig bulunmustur.

Eroglu (2019), ortaokul besinci simif 6grencilerinin girisimcilik diizeyleri ve
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin girisimcilik kazandirmaya iliskin goriislerini incelemistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin 6z farkindalik diizeylerinin yiiksek, risk alma ve
firsatlar1 degerlendirmeleri diizeylerinin orta, genel girisimcilik diizeylerinin ise yiiksek
oldugu belirlenmistir. Cinsiyete gore yapilan analizlerde, risk alma ve firsatlar
degerlendirme boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmazken, kiz
ogrencilerin 6z farkindalik diizeylerinin anlamli bi¢cimde daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Buna karsilik, genel 6grencilerin genel girisimcilik puanlarinin cinsiyete
gdre anlamli bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik
diizeyleri arttik¢a 6z farkindalik, risk alma, firsatlar1 degerlendirme ve genel girisimcilik
diizeylerinin yiikseldigi goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri girisimciligi; atilimda
bulunma, risk alma, krizleri firsata ¢evirme, yeniliklere agik olma, yeni fikir ve projeler
gelistirme ve toplumsal sorunlara ¢oziim iiretme gibi niteliklerle tanimlamislardir.
Ogretmenler ayrica girisimciligin kalkinmaya katki saglama, toplumsal beklentileri

karsilama ve zor durumlarda yeni fikirler iiretebilme acisindan onemli oldugunu
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vurgulamiglardir. Sosyal bilgiler dersi ile girisimcilik arasindaki iligki ise dgretmenler
tarafindan yasamla i¢ ice olma, liretken birey yetistirme, etik degerler kazandirma,
iilkenin kalkinmasina katki saglama ve elestirel diisiinmeyi gelistirme yonleriyle
agiklanmistir. Ogretmenlerin ¢cogunlugu, sosyal bilgiler dersinin girisimcilik becerisini
kazandirmada etkili oldugunu belirtmis; bu siirecte {inlii girisimci Ornekleri, ¢evre
gezileri, proje gelistirme, roportaj, soru-cevap ve benzeri etkinliklerden yararlandiklarini
ifade etmistir.

Calisir (2019), ortaokul Ogrencilerinin girisimcilik yeterlilik  diizeylerini
belirleyebilmek ve bu diizeyleri cesitli demografik degiskenler agisindan incelemek
amaciyla iliskisel tarama modelinde bir arastirma yiiriitmiistiir. Arastirma sonuglarina
gore, Ogrencilerin girisimcilik yeterlilik diizeyleri toplam 6lgek ve tiim alt boyutlarda
“katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan yapilan
analize gore Ogrencilerin toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Buna karsilik, girisimcilik yeterlilik diizeyinin kiz 6grenciler lehine,
girisimcilik tutumlarinin ise erkek 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bicimde
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yakin ¢evrelerinde girisimcilik deneyimi
sahip bireylerini bulunmasinin toplam girisimcilik puanlari iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadigi, buna karsin girisimcilik niyeti agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olustugu belirlenmistir. Yakin g¢evresinde girisimci bulunan 6grencilerin girisimeilik
niyetlerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bilimsel, sanatsal, sportif veya kiiltiirel
faaliyetlerde rol ve sorumluluk alan 6grencilerin girisimeilik yeterlilikleri, bu tiir
faaliyetlerde yer almayan 6grencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir.
Son olarak, babasi 6zel sektorde ¢alisan 6grencilerin girisimeilik bilgi diizeylerinin diger
ogrencilere gore daha yliksek oldugu; girisimcilik becerisi ve girisimcilik niyeti agisindan
ise babasi kendi isini kurmus Ogrencilerin daha yiiksek diizeyler sergiledikleri
belirlenmistir.

Tarhan (2018), ortaokul 7. sinif 6grencilerine yonelik olarak sosyal bilgiler
dersinde girisimcilik becerisinin kazandirilmasini amaglayan egitim etkinlikleri
tasarlamis ve uygulamistir. Arastirma, bu etkinliklerin 6gretme-6grenme siirecindeki
etkililigini incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi seklinde
tasarlanmig ve yliriitiilmiistiir. Aragtirmaci, alanyazini tarayarak girisimcilik 6gretimine
uygun etkinlikler gelistirmis ve bu etkinlikleri belirli bir tema ¢ercevesinde
yapilandirmistir. Arastirma sonuglari, uygulanan etkinliklerde hedeflenen kazanimlara

ogrencilerin ulagtigini; girisimcilik egitiminin temel siireclerinin desteklendigini ve
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sosyal bilgiler dersinde girisimcilik becerisi kazandirilmasinda hazirlanan etkinliklerin
kullanilmasinin etkili bir yaklasim oldugunu gostermektedir.

Carcamo-Solis vd. (2017) Meksika’da ilkokul 5 ve 6. sinif diizeyinde uygulanan
girisimcilik egitiminin, 6grencilerin deger, bilgi ve beceri gelisimine katkisini incelemek
amactyla karma yontemle bir aragtirma ylriitmiislerdir. Cocuklarin girisimci karakter
olmalarini saglamak amaciyla oyuna dayal1 bir program gelistirmislerdir. Program bes y1l
siireyle ve genis kapsamli olarak uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde,
Ogrencilerin is yoOnetimi, ekip calismasi, liderlik ve finansal yOnetim gibi temel
girisimcilik  becerisinde belirgin gelisim gosterdiklerini  belirlenmistir.  Ayrica
ogrencilerin diiriistliik, gliven ve sorumluluk gibi degerlerde anlamli ilerlemeler
kaydettikleri saptanmistir. Calismada Ogrencilerin karar verme, problem ¢dzme ve
liderlik becerilerinin uygulanan program ile gelistigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin ve
danismanlarin ¢ocuklarin girisimci olmalar1 yoniinde 6nemli bir role sahip olduklari;
ogrencilerin girisimcilik becerisinin gelismesine biiylik katki sagladiklar1 ortaya ¢ikan
sonuclar arasinda yer almaktadir.

Barba-Sanchez &Atienza Sahuquillo (2016) tarafindan yiiriitiilen arastirmada,
girisimcilik egitiminin ilkokul 6grencilerinin girisimcilik egilimleri ve temel girisimcilik
kavramlar1 tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Karma yontemle yiiriitiilen
bu arastirmada, Ispanyamin kirsal bir bolgesinde 6grenim gdren 8-12 yas arasi
ogrencilere bir girisimcilik egitimi program uygulanmistir. Girisimcilik egitimi
sonrasinda ogrencilerin girisimcilik niyetlerinde belirgin bir artis oldugu belirlenmistir.
Ayrica arastirma sonuglarina gore, 0grencilerin yaraticilik, problem ¢6zme, karar verme,
kendi goriistinii ifade etme, riskli durumlar1 tanima ve sorumluluk iistlenme gibi
becerilerinde ilerlemeler goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6grencilerin ekip g¢aligmasi,
iletisim ve liderlik gibi sosyal becerilerinin de giiclendigi belirtilmistir. Arastirma
bulgulari, 6grencilerin girisimciligi bir kariyer secenegi olarak gdrme egilimlerinin
artigint  ve erken yasta girisimcilige yonelik olumlu tutumlarinin gelistigini
gostermektedir. Ogretmenlerin girisimcilik konusunda yeterlik kazandig1 ve &gretim
programlarinda girisimcilige yer verildigi durumlarda, ilkokul Ogrencilerinin
girisimciligin temel kavramlarim1 anlayabildigi ve bu becerileri yasant1 yoluyla
gelistirebildigi sonucuna ulagilmistir.

Hassi (2016), erken girisimcilik egitiminin etkililigini degerlendirmek amaciyla
gerceklestirdigi calismada, biligsel olmayan girisimcilik becerileri, biligsel girisimeilik

becerileri ve girisimci olma niyetlerinde meydana gelen degisimi incelemistir. Nicel
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desende yiiriitiilen arastirmada Ogrenciler, girisimcilik programi siirecinde girigimci
hikayeleri {lizerine tartismalar yapmis, problem durumlarina ¢éziim iiretmis ve temel
finansal okuryazarlik igerikleriyle etkilesimde bulunmuslardir. Arastirma sonuclarina
gore Ogrencilerin risk alma egilimi ve kontrol odaginda anlamli bir degisim
gbzlenmezken, 6z yeterlilik diizeyinde olumlu bir gelisme belirlenmistir. Ogrencilerin
bilissel girisimcilik becerileri ve girisimcilik niyetlerinde ise program sonrasinda anlaml
bir fark saptanmamuistir. Bu sonuglar, erken girisimcilik egitiminin belirli alanlarda etkili
olmakla birlikte tiim girisimcilik boyutlarinda ayni diizeyde etki yaratmadigina isaret
etmektedir.

Huber, Sloof & Van Prag, tarafindan 2014 yilinda gergeklestirilen ¢alisma, 6n
test-son test kontrol gruplu nicel desende yiiriitiilmistiir. Bu ¢alismada, ilkokul ve
ortaokul 6grencilerine yonelik kiiresel bir girisimcilik egitimi programinin etkililigi
incelenmistir. Arastirma sonuglari, uygulanan girisimcilik programinin 6zellikle bilissel
olmayan girisimcilik becerilerinde; risk alma, yaraticilik, basarma ihtiyaci, 6z yeterlilik,
sosyal yonelim, proaktiflik, analiz ve motivasyon gibi alanlarda anlamli gelismeler
sagladigin1 gostermektedir. Buna karsin yalnizca sebat becerisinde belirgin bir artig
gozlenmemistir. Bununla birlikte, girisimcilik bilgisi diizeyinin hem deney hem de
kontrol gruplarinda artmasina ragmen beklenen diizeyde anlamli etki olusturmadigi
belirlenmistir. Girisimcilik niyeti agisindan ise programin 6grenciler iizerinde olumlu bir
etki yaratmadigi, aksine kismen olumsuz bir etki olusturdugu ortaya konmustur.
Ogrenciler, program siirecinde en ¢ok takim calismas: yapmayr sevdiklerini ifade
etmiglerdir. Calisma sonuglari, erken yasta girisimcilik egitiminin etkileri biligsel
olmayan beceriler iizerinde etkisinin hemen gozlemlenebildigini, ancak uzun vadeli
etkilere dair bir belirsizlik oldugunu ve bu durumun bir dezavantaj olarak
degerlendirildigini gostermektedir.

Arcagok (2016), ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik 6zerklik destegi algilar1 ile akademik motivasyon, girisimcilik ve yaratici
diisiinme becerileri arasindaki iligskiyi inceleyen bir arastirma gergeklestirmistir. Karma
yontemle yiiriitiilen bu ¢caligsmada, 6grencilerin derslerde yliksek diizeyde 6zerklik destegi
algiladiklar1 hem i¢sel hem de digsal motivasyona sahip olduklar: belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin girisimcilik ve yaratict diisiinme becerilerinin genel olarak giiclii oldugu
ortaya konmustur. Cinsiyet degiskeni acisindan kiz &grencilerin 6zerklik destegi algi
diizeylerinin, erkek Ogrencilerin ise akademik motivasyon diizeylerinin daha yiiksek

oldugu saptanmustir. Girisimcilik ve yaratict diisiinme becerilerinin ise kizlar lehine
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istatistiksel olarak anlamli bi¢cimde farklilagtig1 goriilmiistiir. Akademik basaris1 yiiksek
Ogrencilerin, tiim degiskenlerde daha olumlu puanlara sahip olmasi dikkat cekici bir
bulgu olarak ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda, 6zerklik destegi algisinin igsel
motivasyonu dogrudan; girisimcilik becerisini ise hem dogrudan hem de dolayli olarak
etkiledigi tespit edilmistir.

Ataseven (2016), Sakarya il merkezinde ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren
Ogrencilerin girisimcilik yeterliklerini belirlemek ve bu yeterlikleri Avrupa Birligi’'ne iiye
13 iilkede 6grenim goren 1362 Ogrenciyle karsilastirarak degerlendirmek amaciyla bir
aragtirma yurlitmustiir. Arastirma sonuclart incelendiginde, Ogrencilerin girisimcilik
bilgisi, beceri ve okulda aldiklar1 girisimcilik egitimine yonelik memnuniyetlerinin
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna karsin girisimcilik niyetleri ile girisimsel
tutumlarmin daha diigiik diizeyde kaldigi saptanmustir. Okul dis1 projelere katilan
ogrencilerin, katilmayanlara kiyasla daha yiliksek diizeyde girisimcilik yeterliklerine
sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica ailesinde kendi isini kurmus bireylerin bulundugu
Ogrencilerin girisimcilik yeterliklerinin de diger 6grencilere kiyasla daha yliksek diizeyde
oldugu saptanmigtir. Arastirma kapsamindaki &grencilerin, girisimcilik yeterliklerine
sahip olma diizeylerinin, toplam puan ve tiim alt boyutlarda Avrupa Birligi iilkelerindeki
akranlariyla kiyasla daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Sahin, Mertol, Arcagok & Kayapinar (2014) tarafindan {istiin yetenekli 6grenciler
ile normal gelisim gostererek ilkogretim okullarmma devam eden ogrencilerinin
girisimcilik becerilerine iligkin algilarim1 karsilastirmak amaciyla bir durum caligmasi
yiriitilmistir. Bu kapsamda, bir bilim ve sanat merkezine devam eden besinci siif
ogrencilerinin girisimcilik becerilerine yonelik algilari, ayni simif seviyesindeki
akranlariyla karsilastirilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin tistiin yetenekli ya da
normal gelisim gosteriyor olmalariin girisimcilik becerilerine yonelik algilar1 tizerinde
belirleyici bir etkisinin bulunmadig1 gostermektedir.

Choi (2014), girisimcilik yetenegini sistematik bicimde tanimlamay1 amaclayan
calismasini ortaokul ve lise diizeyindeki 6grencilerle yliriitmiistiir. Arastirma sonuglarina
gore  girisimcilik yetenegine sahip 0grencilerin, icat alaninda yetenekli akranlariyla
benzer ortak Ozellikler tasidigini gostermektedir. Bununla birlikte, bu 6grencilerin
girisimcilik ve entelektiiel kapasite agisindan daha yiiksek puanlara sahip olduklar
belirlenmistir. Yeni nesil yaratic1 girisimci ya da yeni nesil istlin yetenekli girisimci
yetistirme programina katilan &grencilerin, yaratict mucitlere benzer &zellikler

sergiledikleri belirlenmistir. Ancak girisimcilik ve entelektiiel alanlarda mucit
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ogrencilerin daha yiliksek performans gosterdigi saptanmistir. Bu calisma, girisimeilik
yeteneklerinin egitim programlariyla gelistirilmesinin 6nemine igaret etmektedir.

Vican & Luketic (2013), ilkokul 6grencilerinin girisimcilik inisiyatiflerini nasil
degerlendirdiklerini incelemistir. Arastirma da elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin
kendi c¢alismalarin1 degerlendirirken daha ¢ekingen davrandiklarini belirlenmistir.
Girisimcilik inisiyatiflerinin genel olarak yasa gore degigsmedigi ifade edilmekle birlikte,
yas gruplar1 arasi karsilastirmalarda daha gen¢ Ogrencilerin digerlerine kiyasla daha
yiiksek puan aldig1 saptanmistir. Cinsiyet degiskenine gore ise erkek ogrencilerin, kiz
Ogrencilere kiyasla daha diisiikk girisimcilik inisiyatifi sergiledikleri goriilmiistiir.
Arastirma sonuglari, erken yaslarda girisimcilik davraniglarinin bireysel 6zelliklere bagl
olarak farklilasabilecegini gostermektedir.

Heilbrunn (2010), girisimcilik okulunun 6rgiitsel kiiltiiriinii, girisimeilik profilini
ve girisimcilik egitiminin 6grenciler tizerindeki etkilerini inceleyen bir durum caligmasi
yiirlitmiistiir. Aragtirma sonuglari, incelenen girisimcilik okulunun girisimcilik egitimine
yonlendiren 6zgilin bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica bu okulda
basar1 motivasyonu, yenilik tercihi, proaktif egilim ve girisimcilik niyetinde belirgin
artiglar oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte girisimcilik egitimi baglaminda okul
kiiltiiriine  6zellikle odaklanilmigtir. Sonugta, Ogrencilerin girisimcilik  bilgisi
edindiklerini, girisimci davranislart deneyimlediklerini ve girisimeci olmaya ydnelik
hazirlik siireglerinde aktif olarak yer aldiklarin1 gostermektedir. Ancak dgrencilerin 6z
yeterlilik diizeylerinde belirgin bir farklilik saptanmamastir.

Athayde (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Londra’daki ortaokul
ogrencilerine girisimcilik programi uygulanmistir. Caligmada, uygulanan girisimcilik
programinin, dgrencilerin is kurmaya yonelik tutumlar1 ve girisimcilik potansiyellerine
tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu arastirma, 15-19 yas araligindaki Ogrencilerle
yurltilmustlir. Arastirma sonuglar1  goére uygulanan girisimcilik programinin,
ogrencilerin girisimcilige iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigini belirtilmektedir.

Iredale (1993), Birlesik Krallik’taki 6gretmenlerin ilkokullarda yiiriitiilen
girisimcilik egitimine iliskin tutumlarini incelemis ve girisimcilik odakli programlarin
okul pratigine yansimalarii degerlendirmistir. Girisimcilik egitimi programina katilan
okullarin, bu yaklagimi 6zellikle problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi ve 6grencilerin
ogrenme siirecinde daha aktif rol iistlenmelerini saglamasiyla degerli bulduklar1 ortaya
cikmistir. Okul yoneticileri, programin 6grencilerin sosyal becerilerini gili¢lendirdigini;

ekip c¢alismasi, liderlik davraniglart ve inisiyatif alma egilimlerini gelistirdigini ifade
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etmislerdir. Ogretmenler ise girisimciligin ger¢ek yasamla bag kurmayi kolaylastirdigini,
kisisel ve sosyal Ogrenmeyi destekledigini ve &grencilerin fikirlerini sahiplenmeleri
yoniinde tesvik edici oldugunu vurgulamistir. Arastirma sonucunda girisimcilik
egitiminin, Ogrencilerin  kendi  08renmelerinin  sorumlulugunu  {stlenmeleri,
motivasyonlarinin artmasi, inisiyatif almalari, organizasyon becerilerinin giiclenmesi ve
sosyal etkilesim becerilerinin gelismesi agisindan katki sagladigi belirlenmistir. Bununla
birlikte 6gretmenler ve yoneticiler, girisimcilik egitiminin okullarda daha etkili bigimde
uygulanabilmesi i¢in zaman, uzmanlik, 6gretmen ilgisi ve okul felsefesi gibi kosullarin
iyilestirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica girisimcilik egitimi deneyimine sahip
yoneticilerin, girisimciligi karar alma siireclerini ve topluma yonelik aktif 6grenmeyi
iceren daha genis bir egitim yaklasimi olarak degerlendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte programa katilmayan ydneticilerin, girisimciligi daha cok ekonomik kazang ve is

diinyasina hazirlik ¢ergevesinde ele aldiklart saptanmustir.

2.2.2. Elestirel Diisiinme ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Kuru & Ulu (2025), ilkokul dérdiincii sinif temel ders kazanimlarinin elestirel
diisiinme becerisine uygunlugunu inceleyen bir arastirma gerceklestirmistir. Nitel veri
analizine dayali bu ¢alismada, 2018 yil1 6gretim programlari ¢cer¢evesinde Tiirkge, sosyal
bilgiler ve fen bilimleri derslerine ait kazanimlarda agirlikli olarak bilissel diizey
hedeflerine yer verildigi belirlenmistir. Buna karsilik duyussal kazanimlara sirh
diizeyde yer verildigini goriilmektedir. Elestirel diistinme acisindan Tiirkce dersi
kazanimlarimin ¢ogunlukla yetersiz oldugu; matematik, sosyal bilgiler ve fen bilimleri
derslerinde ise orta diizeyde ve kismen yeterli diizeyde kazanimlar bulundugu ortaya
konulmustur. Bu ¢alisma, 6gretim programi kazanimlarinin elestirel diisiinme egitimiyle
daha giiclii baglar kurmasi gerektigine isaret etmektedir.

Yurtbakan (2023), 6zel yetenekli ilkokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin ¢ocuklar icin felsefe (P4C) uygulamalar1 aracilifiyla gelistirilmesini
inceleyen bir arastirma yiiriitmiistiir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde ¢ocuklar icin
felsefe uygulamalarinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini istatistiksel olarak
anlamli bigimde giiclendirdigini belirlenmistir. Ancak degerler egitimi agisindan ele
alindiginda cocuklar icin felsefe uygulamalarinin belirgin bir katki saglamadigini

gorilmiistiir.
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Dal Calisict (2023) tarafindan, akil ve zeka oyunlarmin dglincli smif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile karar verme becerileri lizerindeki etkisi
incelemek amaciyla bir arastirma yiiriitilmiistiir. Aragtirma sonuglarina gore, elestirel
diisiinme egilimleri agisindan deney grubunda yer alan 6grencilerde istatistiksel olarak
anlaml bir gelisim gozlenirken, kontrol grubunda yer alan 6grencilerde herhangi bir
degisim goriilmemistir. Karar verme becerileri acisindan incelendiginde, yalnizca deney
grubunda yer alan Ogrencilerde istatistiksel olarak anlamli bir artis gergeklestigi
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 karsilastirildiginda, deney
grubu 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu saptanmustir.

Acer (2022), sosyobilimsel bir i¢erik olan COVID-19 temal1 etkinliklerin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme ve karar verme becerileri lizerindeki
etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yiiriitmiistiir. On test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desende gerceklestirilen aragtirmada, deney grubu 6grencilerinin elestirel
diistinme ve karar verme becerilerine iligkin 6n ve son test puanlar1 karsilastirildiginda,
her iki becerinin de istatistiksel olarak anlamli bigimde gelistigi saptanmistir. Deney
grubunda elestirel diisiinme ve karar verme becerileri acisindan orta diizeyde anlamli
farkliliklar belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n ve son test puanlari karsilastirildiginda,
elestirel diisiinme ve karar verme becerilerinde istatistiksel olarak anlamli ancak diisiik
diizeyde etkiler gézlenmistir. Deney ve kontrol gruplar1 karsilastirildiginda, elestirel
diisiinme becerileri agisindan deney grubu 6grencileri lehine anlamli farklilik ve yiiksek
diizeyde etki bulunurken; karar verme becerisi acisindan gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Aktas (2022), Bilim ve sanat merkezi 6grencileriyle yiiriitiilen Sokratik sorgulama
temelli etkinliklerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine etkisini
incelemistir. Besinci siif diizeyinde gerceklestirilen aragtirma sonuglari, Sokratik
sorgulamanin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini genel olarak anlamli bicimde
gelistirdigi; ozellikle konu, bakis agis1 ve ¢ikarim alt boyutlarinda belirgin gelisimler
sagladigin1 gostermektedir. Ayrica problem ¢6zme becerilerin agisindan ise yorumlama,
problemi tanimlama, ¢6ziim gelistirme, karar verme ve siireci degerlendirme boyutlarinda
Ogrencilerin ilerleme kaydettikleri belirlenmistir.

Ceylan (2021), farklilagtirilmis fen bilimleri 6gretim programinin 6zel yetenekli
ortaokul ogrencilerinin elestirel diistinme becerileri ve bilimsel degerlere iliskin
gelisimleri tlizerindeki etkisini inceleyen bir calisma yiiriitmiistiir. Yedinci siif

Ogrencileriyle ylriitiilen bu ¢alismanin sonuglarina gore, farklilagtirilmis fen bilimleri
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Ogretim programinin uygulamasi sonunda dgrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinde
belirgin bir artis gézlenmistir. Ayrica dgrencilerin is birligi, sorumluluk ve bilimsel
degerlere yonelik farkindalik gelistirdikleri belirlenmistir.

Ar1 (2020), beceri temelli elestirel diisiinme 6gretiminin ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisi iizerindeki etkisini incelemis ve 6grencilerin
Ogretime iliskin goriislerini degerlendirmistir. Karma yontemle yiiriitiilen aragtirmanin
sonuglarina gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
analiz, degerlendirme, yorumlama ve 6z diizenleme alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli bigimde gelisim gosterdigi belirlenmistir. Cikarim ve agiklama alt boyutlarinda
ise bir gelisme gozlenmekle birlikte bu gelismenin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
gOriilmiistiir.

Giiney & Ozmen’in (2020) calismasinda, problem ¢dzme becerisinin dgretimine
yonelik gelistirilen programin etkililigi degerlendirilmistir. Arastirma, bir bilim ve sanat
merkezine devam eden besinci smif Ogrencileri ve velileriyle yiiritiilmistiir.
Arastirmanin sonuglarina gore, problem ¢ézme becerisi §gretim programinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini istatistiksel olarak anlamli bicimde gelistirdigini; analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama ve agiklama alt boyutlarinda ise 6grencilerde belirgin
ilerleme sagladigini belirlenmistir.

Yetgin & Katranci (2020), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
diizeylerini ¢esitli demografik degiskenler agisindan inceleyen bir arastirma
yiiriitmiislerdir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin
genel olarak orta diizeyde oldugu, ancak Ogrencilerin elestirel diisiinme ortalama
puanlarinin diisiik sinira yakin oldugu saptanmustir. Ayrica cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilere kiyasla elestirel diislinme puanlariin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Kiran (2019) tarafindan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
diizeyleri ve okudugunu anlama basaris1 arasindaki iligkiyi inceleyen bir calisma
yiriitiilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin analiz ve degerlendirme alt
boyutlarinda yiiksek; ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme boyutlarinda ise
orta diizey elestirel diisiinme performansi sergiledikleri belirlenmistir. Kiz 6grencilerin
elestirel diisiinme ve okudugunu anlama puanlar1 erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Ayrica 0grencilerin sosyoekonomik diizeyleri arttik¢a elestirel

diistinme beceri puanlarinin da arttigini saptanmstir.
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Yaman & Emir (2019), beyin temelli 6grenme yaklagimina dayali farklilastirilmig
bir egitim programini gelistirmis ve bu programin etkililigini incelemistir. Arastirma
sonuglaria gore deney grubunda yer alan 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinde;
tiimevarim, tiimdengelim, varsayim kurma ve toplam puan acisindan kontrol grubu
Ogrencilerine kiyasla istatistiksel olarak anlamli artiglar belirlenmistir. Ayrica
Ogrencilerin program baslangicinda elestirel diisiinme etkinliklerinde sinirl sayida fikir
irettikleri, ancak program siireci ilerledik¢e 6grencilerin iirettikleri fikir sayisinin arttigi
gbzlenmistir.

Shpeizer (2018), elestirel diistinme idealinin gelisimini ve bu idealin 6gretmen
egitimi yoluyla nasil desteklenecegini ele aldigi arastirmasinda, elestirel diisiinme
pedagojisindeki temel sorunlara dikkat cekmistir. Elestirel diisiinmenin bilissel, ahlaki ve
sosyal boyutlar1 arasindaki biitiinlesmenin heniiz tam olarak saglanamamis olmasini
onemli bir nitelik sorunu olarak degerlendirmistir. Arastirmasinda ikinci temel sorunun
ise elestirel diisiinme egitimine yonelik tesvik siireclerinde karsilasilan yetersizlikler
olduguna vurgu yapmigtir. Ogretmenlerin hem elestirel diisiinme becerilerini hem de
elestirel diistinme erdemlerini birlikte kullanmalarinin, 6grencilerin toplumsal farkindalik
gelistirmelerine katki saglayacagi ve onlarin elestirel bireyler olarak yetistirilmesinde
belirleyici olacagini ifade etmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, elestirel diistinmenin biligsel bir
beceri oldugu kadar degerlere dayali bir pedagojik yaklasim gerektirdigini ortaya
koymaktadir.

Akar & Kara (2016), dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeylerini
ve bu diizeyleri etkileyen degiskenleri inceleyen bir aragtirma yiiriitmiislerdir. Arastirma
sonuclarina gore 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin diisiik-orta diizeyde oldugu
bulunmustur. Elestirel diisiinme becerileriyle en yiiksek iligkinin Tiirk¢e ve sosyal bilgiler
dersleri arasinda bulunmustur. Elestirel diisiinme becerilerindeki farkliliklar: en giicli
bicimde agiklayan degiskenin ders basarisi oldugu, bunu okunan kitap sayisinin izledigi
belirlenmistir.

Gogmez (2016), sosyal bilgiler dersinde miinazara tekniginin akademik basar1 ve
elestirel diisiinme {izerindeki etkisini incelemistir. Dordiincii smif Ogrencileriyle
yiirlitiilen c¢alisma sonuglart incelendiginde, miinazara tekniginin 6grencilerin sosyal
bilgiler basarisini arttirdig1 ve ozellikle analiz, degerlendirme ile ¢ikarim boyutlarinda
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini belirlenmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin son test puanlarinda belirgin ilerlemeler goriiliirken, kontrol grubunda

Ozellikle ¢ikarim boyutunda distlisler gozlenmistir. Arastirma sonucunda miinazara
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tekniginin, 6grencilerin diisiincelerini temellendirme, argiiman iiretme ve farkli bakig
acilart gelistirmelerine katki sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Akar (2007), altinct sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeylerini gesitli
degiskenler agisindan inceleyen arastirmasinda tarama modelini kullanmistir. Aragtirma
sonuglarina gore Ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerinin genel olarak yetersiz
oldugunu saptanmistir. Elestirel diisiinme becerilerini agiklamada en yiiksek katkiy1 okul
basarisi, sosyoekonomik diizey ve akademik benlik algisinin sagladigi belirlenmistir.

Connerly (2006), eylem arastirmasi deseninde yiiriittiigii ¢alismasinda istiin
yetenekli dgrencilerin elestirel diisiinme silireglerinde sorumluluk alma becerisini
gelistirmeyi amacglamistir. Arastirma siirecinde, “Cocuklar i¢in Elestirel Diisiinme Mini
Rehber” adl1 eserden yararlanarak cesitli 6gretim materyalleri hazirlanmistir. Calismada
aciklik, dogruluk, alaka, mantik ve tarafsizlik gibi entelektiiel standartlarin
uygulanmasiyla birlikte, bagimsiz diisiinme ve duyussal becerilere odaklanilmstir.
Arastirma sonuglart incelendiginde, 6grencilerin daha diiriist yanitlar verdikleri, elestirel
diisiinme becerilerinde belirgin ilerleme kaydettikleri ve diisiincelerinin sorumlulugunu
alma egilimlerinin giiglendigi saptanmistir. Ayrica 6grenci giinliikleri incelendiginde,

Ogrencilerin elestirel diistinmeye yonelik farkindalik kazandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

2.2.3. Karar Verme Becerisi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Aydemir Ozalp & Durmusoglu (2023), okul 6ncesi 5-6 yas arasi cocuklarin karar
verme ve elestirel diistinme becerileri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma
sonuclarina gore gocuklarin karar verme becerilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ayrica karar verme ile elestirel diisiinme becerileri arasinda diislik diizeyde, istatistiksel
olarak anlamsiz bir iligki bulundugunu belirlenmistir. Cinsiyet de§iskenine gore ise
elestirel diisiinme ve karar verme becerileri toplam puanlari agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Razak vd (2021), tstiin yetenekli 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerinde
karar verme becerisi ve yilmazlik arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢alisma yiiriitmiislerdir.
Arastirma sonuglari, karar verme becerisi ve yilmazligin 6gretilebilir beceriler oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica yilmazlik ile karar verme becerisinin birbirleriyle anlaml iligki
icinde oldugu belirlenmistir. Bulgular, karar verme becerisi yiiksek olan bireylerin

zorluklarla basa ¢ikma diizeylerinin daha yiiksek oldugunu; karar vermede zorlanan



80

bireylerin ise basa ¢ikma ve uyum saglamada siireclerinde daha fazla giicliik yasadiklarini
gostermistir.

Cimsir (2019) akademik basaris1 diisiik dordiincii sinif 6grencilerinin karar verme
ve problem ¢dzme becerileri iizerinde “Marmara U¢ Asamali Bilissel Karar Verme
Modeli”nin etkisini arastirdigi tek grup on-test son test desenini kullanmigtir. Modelin
uygulamasi sonucunda Ogrencilerin alternatif ¢oziim iiretme, karar verme ve karari
uygulama becerilerinde istatistiksel olarak anlamli gelismeler oldugu bulunmustur.
Ayrica bu gelisimin kalic1 oldugu izleme testiyle dogrulanmis olup 6grencilerin sosyal
bilgiler dersinde akademik basarilarininda arttig1 tespit edilmistir.

Deveci (2019), ortaokul dgrencilerin takim ¢aligmasi ve karar verme egilimleri
cesitli degiskenler acisindan degerlendiren bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmay1
nedensel-karsilastirmali ve korelasyonel arastirma tasarimi kullanmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore kiz 6grencilerin karar verme egilimlerinin erkek ogrencilere kiyasla
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin
karar verme egilimlerinin de istatistiksel olarak anlamli bi¢gimde daha gelismis
belirlenmistir.

Sever (2018), ilkokul dordiincii smif O6grencilerinin karar verme becerilerini
Ogretmen ve O0grenci goriisleri dogrultusunda incelemis ve karar verme siireci etkileyen
faktorleri degerlendirmistir. Ogretmen goriislerine gore Ogrenciler segenekleri fark
etmekte zorlanmaktadirlar. Ayn1 zamanda yeni secenekler liretme konusunda da giigliik
yasamaktadirlar. Sinif ortaminda yeterince karar verme deneyimi sunulmamasinin bu
durum iizerinde etkili oldugunu belirtilmistir. Ogrencilerin verdikleri kararlarin
gerekcelerini acgiklamakta da zorlandiklar1 dile getirilmistir. Arastirma sonuglari, kiz
ogrencilerin karar verme becerilerinin erkek Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu
gostermektedir. Ayrica tek ¢cocuk olan ya da bir kardesi bulunan 6grencilerin digerlerine
gore daha iy1 karar verebildikleri saptanmistir. Karar verme siire¢lerinde, 6grencinin
gorlisiine yer verilen ailelerde karar verme becerilerinin daha gelismis oldugu
belirlenmistir. Benzer bigimde smnif i¢inde 6grenci katilimini desteklendiginde karar
verme becerilerinin gelisim gosterdigi bulunmustur.

Demirbas Nemli (2018) dordiincii sinif 6grencilerinin karar verme becerilerini
gelistirmeye yonelik bir model gelistirmis ve bu modeli temele alan bir arastirma
yiirlitmiistiir. Aragtirma sonuglarina gore, 6n testlerde 6grencilerin karar verme becerisine
iliskin algilarinin orta diizeyin iizerinde oldugu belirlenmistir. Ancak vaka analizleri

incelendiginde 6grencilerin diisiik performans sergiledikleri saptanmistir. Uygulama
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sonrasinda 6grencilerin karar verme becerisine iligkin algilarinda istatistiksel olarak
anlamli bir artis oldugu saptanmistir. Ayrica 6grencilerin tirettikleri secenek sayisinda ve
segenek lireten 6grenci sayisinda belirgin bir artis gdzlenmistir.

Pekdogan (2018), problem ¢dzme becerileri egitim programinin okul dncesi
cocuklarin karar verme becerileri lizerindeki etkisini incelemek amaciyla deneysel
desende bir aragtirma yiiriitmiistiir. Aragtirma sonuglarina gore, problem ¢ézme becerileri
egitim programinin uygulanmasinin ardindan deney grubunda yer alan 6grencilerinin
karar verme puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu belirlenmistir.
Bulgular, erken yasta yapilandirilmig problem c¢ézme etkinliklerinin okul Oncesi
cocuklarin karar verme becerilerinin gelisimini destekledigini saptanmustir.

Tekin & Ulas (2016), ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin karar verme
becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan inceleyen bir arastirma yiiriitmislerdir.
Arastirma sonuglarina gore cinsiyet degiskeni acisindan karar verme becerilerinde
yalnizca bagimsiz karar verme alt boyutunda kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik saptanmistir. Sosyoekonomik diizey degiskenine gore dgrencilerin
bagimli karar verme, istekleri dogrultusunda karar verme ve yeteneklerine gore karar
verme alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.
Ayrica yagsadiklar yer degiskeni acisindan istekleri dikkate alma ve yeteneklerine gore
karar verme alt boyutlarinda il merkezinde yasayan dgrenciler lehine anlamli sonuglar
elde edilmistir. Genel olarak ¢alisma, karar verme becerisinin sosyoekonomik gevre ve
yasam ortami gibi baglamsal degiskenlere duyarli oldugunu gostermektedir.

Ersoy & Deniz (2016), Istanbul’da bir bilim ve sanat merkezine devam eden iistiin
yetenekli ortaokul 6grencilerinin 6fkeyle basa ¢ikma ve karar verme becerilerini ¢esitli
demografik degiskenler a¢isindan incelemistir. Arastirma sonuglari, kiz 6grencilerin hem
ofkeyle basa ¢ikma hem de karar verme becerilerinde erkek Ogrencilere kiyasla
istatistiksel olarak anlamli bigimde daha yiiksek diizeyde olduklarini ortaya koymaktadir.
Buna karsilik anne-baba egitim diizeyi, kardes sayisi, ailenin gelir durumu ile
ebeveynlerin hayatta olma ya da evli olma durumuna gore karar verme becerilerinde
anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Bu bulgular, karar verme becerisinin {istiin yetenekli
Ogrencileri arasinda cinsiyete bagli bir farklilagma gosterdigini ancak diger
sosyoekonomik degiskenlerden biiyiik 6l¢lide bagimsiz oldugunu gostermektedir.

Zaroglu (2016), Ustlin yetenekli lise 6grencilerinin duygusal zeka diizeyleri ile
karar verme diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen bir aragtirma yiirlitmiigtiir. Aragtirma

sonuclari, duygusal zekanin 6zellikle kisisel farkindalik, stres yonetimi ve genel ruh hali
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boyutlarinda sinif diizeyine ve yasa gore degisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Ayrica
ogrencilerin duygusal zeka diizeyleri ile karar verme diizeyleri arasinda olumlu yonde ve
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulundugu belirlenmistir. Bulgular, duygusal zekanin
gelistirilmesinin Ogrencilerin karar verme diizeylerini giiclendirmeye katki sagladigini
gostermektedir.

Pekdogan (2015), anaokulu Ogrencilerinin karar verme becerilerinin
gelistirilmesinde karar verme becerisi egitimi programinin etkisini degerlendiren bir
arastirma gerceklestirmistir. On test -son test kontrol gruplu desenle yiiriitiilen ¢alismanin
sonuclarina gore, karar verme becerisi degerlendirme aracindan elde edilen puanlar
incelendiginde deney grubunda yer alan &grencilerinin karar verme becerilerinde
istatistiksel olarak anlamli bir gelisme oldugu belirlenmistir. Ayrica karar verme becerisi
egitimi programinin etkisinin izleme testinde de devam ettigi saptanmistir. Bulgular,
erken ¢ocukluk doneminde verilen karar verme egitiminin kalici bir etki yarattigini
gostermektedir.

Onciil’iin (2013) ¢alismasi, siif dgretmenlerinin dordiincii simif dgrencilerinin
karar verme becerilerine iliskin goriislerini incelemeyi amaglamistir.  Arastirma
sonuclarina gore d6grencilerin karar verme becerilerinin akademik basari, cinsiyet, 6nceki
deneyimler, karar verme stilleri ile aile, 6gretmen, akran grubu gibi faktérlerden
etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler, d6grencilerin 6zellikle 6nemli ve
karmagik kararlar s6z konusu oldugunda zorlandiklarini ifade etmistir. Akademik basarisi
yiiksek olan 6grencilerin ise bilgi transferi ve baglant1 kurma becerileri sayesinde karar
verme siire¢lerinde daha yetkin olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Cakmak¢1 & Ozabaci (2013), Eskisehir il merkezinde dgrenim goren ilkokul
dordiincii sinif dgrencileriyle yiirtittiikleri ¢alismada, yapilandirilmis drama egitiminin
giinliik yasam problemlerini ¢c6zme ve karar verme becerilerine etkisi arastirmislardir.
Aragtirma, on test-son test kontrol gruplu deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonuglarma gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Son test puanlar1 acisindan ise deney grubu 6grencileri lehine
istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu belirlenmistir. Olgegin alt boyutlar:
incelendiginde, Ogrencilerin bagimli, bagimsiz ve yeteneklerine gore karar verme
becerilerinde anlamli diizeyde olumlu gelismeler gosterdigi bulunmustur. Buna karsilik,
istekleri goz Oniine alarak karar verme boyutunda anlamli bir farklilagma olmadigi
saptanmistir. Ayrica bulgular, cinsiyet degiskeninin karar verme becerileri iizerinde

belirleyici bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir.
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Cakmaket (2009), drama dersinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin gilinliik
yagam problemlerine yonelik karar verme becerilerini gelistirmedeki etkisini inceleyen
bir ¢alisma gergeklestirmistir. Deneysel desenle yiiriitiilen arastirma sonuclarina gore,
drama dersinin 6grencilerin karar verme becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir artig
sagladig1 belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore karar verme
becerilerinde anlamli bir farklilik goriilmezken, baba egitim diizeyi degiskenine bagh
olarak bagimsiz karar verme alt boyutunda anlamli bir degisim saptanmistir. Arastirma,
yapilandirilmig drama egitiminin 6grencilerin karar verme becerisini gelistiren bir
Ogrenme ortami sundugunu ortaya koymaktadir.

Seyhun (2000), ilkdgretim son sinif 6grencilerine uygulanan karar verme egitimi
programinin, icgtepisel karar verme egilimlerini azaltma ve mantikli karar verme
egilimlerini arttirmadaki etkisini incelemistir. Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desende yliriitilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore karar verme egitimi
programinin igtepisel karar vermeyi istatistiksel olarak anlamli bi¢imde azalttigi ve
mantiksal karar verme egilimini gelistirdigi belirlenmistir. Karar verme egitimi
programinin etkisinin, {i¢ ay sonra yapilan izleme testinde de korundugu saptanmistir. Bu
bulgu, karar verme becerisinin sistematik Ogretim yoluyla gelistirilebilecegini
gostermektedir.

Ball, Mann & Stamm (1994), 12—15 yas araligindaki iistiin yetenekli ve normal
gelisim gosteren Ogrencilerin karar verme siireglerini karsilastirmali olarak inceleyen bir
arastirma yiiriitmiislerdir. Arastirma sonuglarina gore, listiin yetenekli 6grencilerin meta-
biligsel bilgi diizeylerinin normal gelisim gdsteren akranlarina kiyasla daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bulgular, iistiin yetenekli d6grencilerin karar verme stratejilerini
normal gelisim gosteren Ogrencilere kiyasla daha hizli, verimli ve dogru big¢imde
kullandiklarin1 gostermektedir. Bunun yani sira {istiin yetenekli ergenlerin, olasilik
ayarlama ve stratejik diisiinme gerektiren bilesenlerde daha basarili olduklar1 ve genel

olarak daha yetkin bir karar verme stiline sahip olduklari saptanmistir.

2.2.4. Alanyazinda Incelenen Arastirmalarin Elestirel Degerlendirilmesi

Alanyazin incelendiginde girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme
becerilerinin genellikle birbirinden bagimsiz ¢alisma alanlari olarak ele alindig:
goriilmektedir. Mevcut aragtirmalar, girisimcilik egitimin 6zellikle STEM, drama ve aktif

o0grenme yaklasimlariyla desteklendiginde dgrencilerin risk alma, liderlik ve iletisim ve
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sorumluluk gibi sosyal ve duyussal becerilerini gelistirdigini tutarli bir sekilde ortaya
koymaktadir (Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo, 2016; Carcamo Solis vd., 2017;
Sirin, 2020; Akyar, 2021; Kalik, 2022; Toprak, 2023). Ancak bu calismalarda,
girisimcilik becerisi ¢ogunlukla liderlik, risk alma, iletisim ve sorumluluk alma gibi
davranigsal ve biligsel olmayan boyutlar {izerinde ele alinmakta, girisimciligin elestirel
diisiinme ve karar verme gibi {ist diizey bilissel siireclerle olan iliskisi ikincil diizeyde
kalmaktadir.

Bununla birlikte, girisimcilik egitiminin etkilerini inceleyen arastirmalarin 6nemli
bir kismu girisimcilik niyeti veya tutum boyutlartyla sinirlandirmaktadir (Athayde, 2009;
Hassi, 2016; Armagan Erbil, 2021; Hogenstijn & Cuypers, 2023). Hatta bazi deneysel
calismalar, girisimcilik egitiminin &grencilerin zorluklar1 daha gergek¢i gormelerini
sagladigi icin girisimcilik niyetinde diisiise bile neden olabilecegi sonucuna ulagmistir
(Oosterbeek vd., 2010; Huber vd., 2014). Bu bulgular, bazi ¢alismalarda girisimciligin
daha ¢ok rasyonel ve analitk bir siire¢ olarak ele alindigin1 diisiindiirmekte; ancak bu iist
diizey bilissel siireclerin sosyal ve duyussal becerilerle es zamanli gelisimini ele alan
biitiinciil aragtirmalarin sinirliligini ortaya koymaktadir.

Calisma grubu acisindan degerlendirildiginde ise; iistiin yetenekli O0grenciler
0zelinde yapilan ¢alismalarin genellikle inovasyon, bilimsel yaraticilik, genel girisimcilik
egilimleri, yaratict problem ¢6zme ve drama yoluyla girisimcilik becerisinin
gelistirilmesine odaklandig1 goriilmektedir (Akbayrak, 2019; Kizkapan & Nacaroglu,
2021; Leba, 2022; Kaplan, 2023). Bu arastirmalar, lstiin yetenekli 6grencilerin
potansiyellerini ortaya koymada girisimcilik egitiminin etkili oldugunu gostermektedir.
Buna karsin, bu 6grencilerin yiliksek biligsel kapasitelerini, girisimciligin gerektirdigi
belirsizlik altinda karar verme ve firsatlar1 elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme
stireclerinde nasil kullandiklarim1 ele alan biitiinciil ¢alismalarin, ozellikle ilkokul
diizeyinde yok denecek kadar az oldugu anlasilmaktadir. Ayrica bu arastirmalarin biiyiik
cogunlugu ortaokul 6grencileriyle gerceklestirilmis olup, girisimcilik egitiminin erken
donemde uygulanmalarina yeterince odaklanilmamuistir.

Sonu¢ olarak; mevcut alanyazin girisimciligi, elestirel diisiinmeyi ve karar
vermeyi ayr1 ayr1 degerli beceriler olarak ele almaktadir. Ancak bu ii¢ beceriyi birbirini
besleyen biitiinlesik bir yasam becerisi olarak ele alan ¢alismalarin sinirh kaldigi
goriilmektedir. Incelenen arastirmalar ayrica girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar
verme becerilerinin kendiliginden gelisen beceriler olmadigini, gercek yasamla

iligkilendirilen yapilandirilmis ve diislinmeyi goriniir kilan 6grenme ortamlarinda
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giiclendigini ortaya koymaktadir. Buna karsin mevcut 6gretim programlarinin bu
becerilerin duyussal boyutunu destekleme ve biitiinciil bir gelisim saglama agisindan
sinirl1  kaldigina iligkin bulgular dikkat c¢ekmektedir. Dolayisiyla bu arastirma,
alanyazindaki bulgularla uyumlu olarak liderlik ve iletisim gibi biligsel olmayan
becerileri desteklemenin yani sira, girisimciligi elestirel diistinme ve karar verme gibi tist
diizey bilissel becerilerle birlikte ele almaktadir. Caligma, iistiin yetenekli ilkokul
Ogrencilerinin kapasitelerini agiga ¢ikarmada hem bilissel hem de sosyal ve duyussal
boyutlar birlestiren bir 6gretimin etkililigini ortaya koymasi bakimindan alanayazina

6zglin bir katki sunmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, ¢caligma grubu, girisimcilik 6gretimi i¢in yapilan
hazirlik, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve ¢oziimlenmesi,
arastirmanin pilot uygulamasi, arastirmanin uygulama siireci ve aragtirmacinin rolii ile

ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Girisimcilik O6gretiminin {stlin yetenekli Ogrencilerin girisimcilik, elestirel
diisinme ve karar verme becerilerine etkisini ortaya ¢ikarma amaciyla yapilan bu
calismada karma yontem arastirma deseni kullanilmistir. Girigimeilik egitiminin etkisini
degerlendirmek i¢in olasi yollardan biri olarak karma yontemler yani nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanilmasi onerilmektedir (Lackeus, 2015). Bdylece 6grenci
giinliikleri, 6grenci gbzlemi, kritik olay gorlismesi gibi nitel yontemlerin girisimcilik
becerilerini degerlendirmek i¢in uygun olacagi Bird (1995) tarafindan belirtilmektedir.

Alan yazin incelendiginde karma aragtirma yontemine dair bir¢ok tanim ve
aciklama yapilmistir. Creswell (2017), karma arastirma yoOntemini bir problemi
derinlemesine anlamak, farkli ¢oziimler iiretebilmek i¢in verilerin hem nicel hem de nitel
yontemlerle toplandig1 ve toplanan verilerin analizinin yapilarak biitiinlestirilmesi siireci
seklinde ifade etmistir. Balci’ya (2018) gore karma arastirma ydntemi, pragmatik
felsefeye dayali bir aragtirma deseni olup nicel ve nitel arastirma yontemlerinin giiglii
yonlerinin birlestirerek kullanilmasidir. Yildirim & Simsek (2016), karma yontem
aragtirmalarinda; nicel ve nitel boyutun birlikte incelenmesinin olay ve olgulari ¢ok
boyutlu, birlestirici ve zengin bir ¢ercevede anlamlandirmaya yardimer oldugunu ve bir
aragtirmanin niteligini arttirmak icin nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilmasi
sayesinde arastirmaci ya da aragtirmanin dogasindan kaynaklanabilecek yanliliklarin en
az diizeye indirilmeye calisildigini belirtmektedirler. Creswell & Plano Clark (2018),
karma arastirma yontemlerinin; tek bir veri kaynaginin yetersiz kaldigi, sonuglarin
ayrintili bir bicimde agiklanmasma ihtiyag duyuldugu, arastirmadaki bulgularinin
genellestirilmesi gerektiginde ilk yontemi tamamlayacak ikinci bir yonteme ihtiyag
duyuldugunda, kuramsal bir ¢ergevenin énemli oldugu, genel bir aragtirmanin amacini

cok asamali olarak ya da projelerle daha etkili incelenmesi gereken durumlarda
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kullanmast agisindan dnemli oldugunu ifade eder. Ayrica arastirmaya boylece essiz bir
katki sunuldugunu ve ¢ok yonlii bir bakis agis1 saglama agisindan degerli oldugunu
belirtmektedir.

Egitim arastirmalarinda en yaygin kullanilan alt1 temel karma yontem desenini
“yakinsak paralel desen”, “aciklayict sirali desen”, “kesfedici sirali desen”, “gdmiilii
desen”, “dontisiimsel desen” ve “cok amacli desen” olusturmaktadir (Creswell & Plano
Clarck, 2018). Bu arastirmada karma yontem arastirma desenlerinden gémiilii desen
kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda deneysel islem ve silirece yonelik goriislerden elde
edilen verilerin birlikte ¢6ziimlenmesi nedeniyle gomiilii karma desen se¢ilmistir.

Gomiilii desende nicel ve nitel veriler ayni anda ya da sira ile toplanir ve ayr1 ayri
analiz edilir (Sekil 2). Burada bir veri tiirii diger veri tiiriinii destekleme gorevi iistlenir.
Arastirmadan  elde edilen bulgular karsilastirilarak, birbirini  destekleyip
desteklemedikleri incelenerek aragtirmanin amaci anlasilmaya ¢alisilir. Aragtirmada nicel
ve nitel veriler farkli arastirma sorularini inceler. Bu desen sayesinde nicel ve nitel
arastirmanin istiin yonlerinden yararlanilmis olur. Nicel veriler deneysel islemin
sonuclarinin  kayda gecirilmesinde, nitel veriler ise bireylerin siireci nasil
deneyimlediklerinin belirlenmesinde rol alir. Boylece arastirma siirecinde birincil veri
kaynagiyla tam olarak a¢iklanamayacak durumlari daha iyi anlagilmasi amaglanir. Ayrica
daha fazla ek bilgi edinerek arastirma problemini daha kapsamli bigimde agiklayabilmek
amaciyla gomiilii desen tercih edilir. (Creswell, 2017; Creswell &Plano Clark, 2018). Bu
kapsamda yapilan bu arastirmada nicel veriler birincil verileri olustururken, nitel veriler

ise nicel verileri desteklemistir.
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Nicel (ya da Nitel) desen
Nicel (ya da nitel) veri
toplama ve analizi

. Yorumlama

Nicel (ya da Nitel) Veri Toplama
ve Analizi (6ncesinde,
esnasinda ya da sonrasinda)

Sekil 2. Gomiilii desen

Karma arastirma yontemlerinden gomiilii desene gore gerceklestirilen bu
calismanin, nicel boyutunu yari deneysel “On test-son test kontrol gruplu” desen
olusturmaktadir. Bu desende girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme becerileri
bagiml degiskeni olusturmaktadir. Bagimsiz degisken ise arastirmanin amacina uygun
olarak hazirlanmis olan girigsimcilik 6gretimi etkinlikleridir. Deney grubunda girisimcilik
Ogretimini kapsayan etkinlikler kullanilirken, Kontrol grubunda ise mevcut gergeve
planda onerilen 6gretim etkinlikleri kullanilarak dersler iglenmistir. Aragtirma modelinin

simgesel goriinimii ise agsagida Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii
Grup On test Islem Son test
Deney GO, EDO,KVO  X1,0G,AG GO, EDO, KVO,
OGR
Kontrol GO, EDO, KVO X2 GO, EDO, KVO

GO: Girisimcilik Olgegi

EDO: Elestirel Diisiinme Olcekleri

KVO: Karar Verme Olgegi

X1: Girisimeilik etkinleri ile gerceklestirilen 6gretim
X2: Bilsem gergeve planina gore yapilan 6gretim
OG: Ogrenci Giinliikleri

AG: Aragtirmaci Giinliikleri

OGR: Ogrenci Goriisme Formu
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Tablo 2’de goriildigii iizere, deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Girisimeilik
Olgegi (GO)”, “Elestirel Diisiinme Olgekleri (EDO)” ve “Karar Verme Olgegi (KVO)”
On test olarak uygulanmistir. Sonrasinda ise deney grubu Ogrencilerine girisimcilik
Ogretimi yapilmis, kontrol grubu Ogrencileri ise mevcut g¢er¢eve plana gore 6gretim
yapilmistir. Deney grubu Ogrencilerine girisimeilik 0gretimi yapilirken; dgrenciler ve
aragtirmact giinliik tutmustur. Daha sonra ise deney ve kontrol grubu dgrencilerine
“Girisimcilik Olgegi (GO)”, “Elestirel Diisiinme Olgekleri (EDO)” ve “Karar Verme
Olgegi (KVO)” son test olarak uygulanmstir. Girisimcilik  6gretimi  siireci
tamamlandiginda ise deney grubu 6grencileriyle goriisme yapilmistir.

Arastirmada deney grubunda dersler girisimcilik 6gretimi etkinlikleri kullanilarak
islenmistir. Deney grubundaki katilimcilar ve arastirmacr siire¢ icindeki deneyimlerini
aktarabilmeleri amaciyla arastirmaci ve 6grenci giinliikleri tutmuslardir. Siire¢ sonunda
ise katilimcilarin siirece yonelik goriisleri ortaya ¢ikarmak amaciyla yart yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilerek, 6grencilerin 6gretime yonelik deneyimleri arastirilmistir.

Creswell (2015, s.87) karma yontemle yiiriitiilen bir ¢alismada sema eklenmesinin
okuyucuda siirece iliskin bir bakis agis1 saglayacagini belirtmekte olup bir miidahalenin
gerceklestigi karma yontem tasariminda dikkat edilmesi gerekenlerden soz etmektedir.
Bu baglamdan yola ¢ikilarak karma arastirma yontemlerinden goémiilii desene uygun
olarak yapilandirilmis arastirmanin nicel ve nitel boyutlarinin zaman cizelgesi, islem
basamaklari, veri toplama araclar1 ve analiz siireclerini biitiinciil olarak gosteren

uygulama semasi Sekil 3’te sunulmustur.
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anlamlandirtiimast.

Sekil 3. Gomiilii Karma Desen Kapsaminda Yiiriitiilen Arastirma Siireci
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3.2. Cahisma Grubu

Bu aragtirmada, 2022-2023 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Adana ilinde Milli
Egitim Bakanligi’na bagli bir bilim ve sanat merkezinde egitim almakta olan ilkokul
dordiincii sinifa devam eden 55 iistiin yetenekli 6grenci ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Bu arastirmaya dahil olan 6grenciler bilim ve sanat merkezinde ilk defa egitim goren ve
genel yetenek alanindan kabul almis 6grencilerdir. Bilim ve Sanat Merkezlerine sadece
Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi testleri gegen ve iistiin yetenekli tanis1 almis olan
Ogrenciler devam etmektedirler, bu bakimdan arastirma bu grupla gerceklestirilmistir.
Calismanin  gergeklestirilebilmesi icin gerekli izinler Adana 1l Milli Egitim
Midiirliigii’nden alinmistir. Alinan izin belgesi Ek-1’de yer almaktadir. Asil uygulama
oncesinde pilot uygulama yapilmistir.

Arastirmanin nicel boyutu yari deneysel 6n test- son test kontrol gruplu desen olarak
tasarlanmistir. Bu dogrultuda deney grubunu, bir bilim ve sanat merkezine devam eden
28 distiin yetenekli ilkokul dordiincti sinif 6grencisi olusturmus olup, bu 6grencilere
girisimcilik 6gretimi yapilmistir. Kontrol grubunu ise bilim ve sanat merkezleri ¢erceve
programina gore derslerine devam eden 27 {stlin yetenekli ilkokul dordiincii sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Bu arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturulmadan 6nce
ogrencilerin cinsiyeti, anne egitim durumu, baba egitim durumu, ailenin gelir seviyesi,
ailedeki bireylerin kendi isini kurma durumlari, dgrencilerin devam ettigi okula dair
degiskenler acisindan Ozellikleri 6l¢iilmiis ve iki grup karsilastirilmistir. Secilen
degiskenler acisindan anlamli fark bulunmadig: i¢in yansiz atama yoluyla biri kontrol
digeri deney grubu olarak belirlenmistir. Gruplarda yer alan 6grencilerin degiskenler
acisindan arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Ki-kare ile test edilmis olup
caligmalarin ~ denkligi  boliimiinde detayli aciklanmistir. Bu  degiskenlerin
belirlenmesindeki amag¢ sdyle aciklanabilir: Cocuklarin girisimei 6zelliklere sahip
olmalarini; ailelerin yapisi, ¢cocuga ailede verilen egitim, toplumsal inang sistemi, ailenin
egitim durumu, ailede girisimci kisilerin var olup olmamasi ve gevresel gibi durumlar
etkilemektedir (Aytag & ilhan, 2007). Bu durumlarin etkilerini ortadan kaldirmak igin
gruplarin birbirine denk olmasina 6zen gosterilmis olup dgrencilerin kisisel bilgi formlari
iizerinden bilgileri alinmistir. Orneklem alma islemi sonucunda belirlenen 6grencilerin

demografik 6zelliklerine ait betimsel istatistikler Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3.
Osrencilerin Demografik Ozelliklerine Ait Betimsel Istatistik
Degisken Gruplar Deney Kontrol
f % f %
Cinsiyet Kiz 10 35.7 11 40.7
Erkek 18 64.3 16 59.3
Lise 9 32.1 10 37.0
Anne Egitim Diizeyi Universite 19 67.9 17 63.0
Baba Egitim Diizeyi Lise 3 10.7 4 14.8
Universite 25 893 23 85.2
Aile Gelir Diizeyi Alt 5 17.9 4 14.8
Orta 16 57.1 18 66.7
Yiiksek 7 25.0 5 18.5
‘ Evet 5 17.9 3 11.1
Ebeveynin Kendi Isini Hayir 23 821 o4 88.9
Yapma Durumu
Ogrenim Gl Devlet 19 679 20 741
Okul Tirt Ozel 9 321 7 25.9
Toplam 28 100 27 100

Tablo 3 incelendiginde deney grubunda 28 ve kontrol grubunda 27 6grencinin yer
aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin anne egitim diizeyleri incelendiginde deney grubunda
19 ve kontrol grubunda 17 annenin iiniversite mezunu oldugu goériilmekte olup, her iki
grupta da iniversite mezunu anneler ¢ogunluktadir. Yine baba egitim diizeyleri
incelendiginde ise deney grubunda 25 ve kontrol grubunda 23 babanin iiniversite mezunu
oldugu goriilmektedir. Her iki grupta da babasi iiniversite mezunu olan &grenciler
cogunluktadir. Aile gelir diizeyi agisindan tablo incelendiginde deney grubundaki 16 ve
kontrol grubundaki 18 o6grencinin orta diizeyde geliri oldugu yer almaktadir.
Ogrencilerden en az bir ebeveyninin kendi isini yapma durumuna goére tablo
incelendiginde, deney grubunda 5 ve kontrol grubunda ise 3 6grencinin ebeveyninin
kendi isgini yaptig1 goriilmektedir. Her iki grupta kendi isini yapmayan ebeveyn sayist
daha fazladir. Ogrencilerin okul tiirlerine gore, deney grubunda yer alan dgrencilerden
19’unun devlet okuluna, 9’unun ise 6zel okula devam ettigi goriilmektedir. Kontrol
grubunda 20 6grenci devlet okuluna, 7 6grenci ise 6zel okula devam etmektedir. Tabloda
da goriildiigii gibi her iki grupta da devlet okuluna devam eden Ggrenci sayisi daha

fazladir.
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Aragtirmanin nitel kisminda calisma grububu, arastirma siirecinde &grenci
giinliikleri tutan ve aragtirmanin sonunda goriismelere katilan deney grubundaki 28

Ogrenci olugturmaktadir.

3.2.1. Calisma Gruplarinin Denkligi

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
denk olup olmadiklarini tespit etmek amaciyla Girisimcilik Olgegi, Elestirel Diisiinme
Olgekleri, Karar Verme Olgegi 6n test olarak uygulanmis ve Kisisel Bilgiler Formu
sonuglar1 dikkate alinarak denkligi saglanmaya calisiimistir. Ogrencilerin cevaplarina ait
analiz bulgular1 asagida alt bagliklar atlinda sirayla verilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin denkligini belirleyebilmek
amaciyla kisisel bilgiler formuna gore “Ki-kare testi” yapilmistir. Elde edilen veriler

Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Gore Ki-Kare Testi Sonuglar
Degisken Gruplar Deney Kontrol X2 sd p
f % f %
Cinsiyet Kiz 10 35.7 11 40.7
Erkek 18 643 16 593 47 1 .70
Lise 9 32.1 10 37.0
Anne Bgitim - 00rie 10 679 17 630 46 1 .70
Diizey1
Baba Egitim Lise 3 10.7 4 14.8
Dizeyi  (jpiversite 25 893 23 g2 208 1 64
Aile Gelir Diizeyi Alt 5 17.9 4 14.8
Orta 16 57.1 18 66.7 sa4 > 76
Yiiksek 7 25.0 5 18.5
Evet 5 17.9 3 11.1
Eb_e\(eynln Kendi Hayir 23 821 o4 88.9 .503 1 47
Isini Yapma
Durumu
Ogrenim Gérilen Devlet 19 67.9 20 74.1
Okul Tiirii Ozel 9 321 7 259 28 1 6l

Toplam 28 100 27 100
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Tablo 4’te goriildiigii iizere deney ve kontrol gruplarinin denkligini kontrol etmek
amaciyla ki-kare testi yapilmistir. Test sonucunda, dgrencilerin cinsiyet, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, ebeveynin kendi isini yapmasi ve Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri okul tiirii degiskenleri i¢in deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 (p>.05) tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere 6n test olarak Girisimcilik
Olgegi, Elestirel Diisiinme Olgekleri ve Karar Verme Becerisi Olgegi uygulanmistir.
Calisma gruplarinin dagilimlarint kontrol etmek amaciyla 6grencilerin denkligi tespit
edilmistir. Bu nedenle 6n test verileri bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir.

Sonuglara Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarimin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuclar
Olcek Gruplar N X ss t sd p
Girisimcilik Deney 28 21.46 3.21
(Kendine giiven alt boyut) Kontrol 27 21 59 234 -.16 53 .86
Girisimcilik Deney 28 10.03 1.87
(Liderlik ve sorumluluk alt .94 53 .34
boyut) Kontrol 27 9.59 157
Girisimcilik Deney 28 15.85 2.06
(Kisisel fayda alt boyut) Kontrol 97 15.88 206 -.06 53 .95
Girisimcilik Deney 28 16.46 2.06
(Basarma ihtiyaci alt boyut) Kontrol 97 16.74 1.89 -51 53 .60
Girisimcilik Deney 28 63.82 4.09
(Genel) Kontrol 27 639 530 L 53 91
Elestirel diigiinme Deney 28 6.03 1.50
(Analiz) Kontrol 27 5.89 136 7 53 10
Elestirel diisiinme Deney 28 6.32 .98
(Degerlendirme) Kontrol 97 6.37 136 -15 53 .87
Elestirel diistinme Deney 28 6.39 1.39
(Crkarim) Kontrol 27 6.37 149 % 53 95
Elestirel diisiinme Deney 28 5.50 1.57
(Yorumlama) Kontrol 27 540 197 .23 53 81
Elestirel diisiinme Deney 28 5.50 1.87
(Agiklama) Kontrol 07 540 162 1O 53 84
Elgstirel diistinme Deney 28 14.21 2.82
(Oz diizenleme) Kontrol 27 1451 231 -43 53 .66
Karar verme becerisi Deney 28 39.42 7.67
.03 53 .98

Kontrol 27 39.37 7.10
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Tablo 5 incelendiginde; dgrencilere uygulanan girisimcilik dlgegi 6n test puanlari
ortalamalar1 deney grubunda 63.82 ve kontrol grubunda 63.96 olarak goriilmekte olup
ortalama puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Deney grubu ve kontrol
grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. [t(53)=-.11,
p>.05]. Ogrencilere uygulanan girisimcilik 6lgegi alt boyutlarinda da &n test puan
ortalamalari, deney ve kontrol gruplarinda birbirine yakin olup aralarinda anlamli bir fark
olmadigi tespit edilmistir. Elestirel diisiinme analiz 6l¢egi deney ve kontrol grubuna
uygulanmis ve On test puanlari ortalamalar1 deney grubunda 6.03 ve kontrol grubunda
5.89 olarak bulunmus olup her iki grubun 6n test puan ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin
oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme analiz 6lgegi 6n
test puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir [t(53)=.37, p>.05].
Elestirel diistinme degerlendirme Slgegi On test puanlari ortalamalar1 deney grubunda
6.32 ve kontrol grubunda 6.37 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun elestirel
diistinme degerlendirme 6l¢egi on test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir [t(53)=-.15, p>.05]. Elestirel diisiinme ¢ikarim Slgegi 6n test puanlar
ortalamalar1 deney grubunda 6.39 ve kontrol grubunda 6.37 olarak bulunmus olup, deney
ve kontrol grubunun elestirel diisiinme ¢ikarim 6lgegi 6n test puanlart arasinda anlamli
bir farklilik olmadig tespit edilmistir [t(53)=.05, p>.05]. Elestirel diislinme yorumlama
6l¢cegi deney ve kontrol grubuna uygulanmais, 6n test puan ortalamalar1 deney grubunda
5.50 ve kontrol grubunda 5.40 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun elestirel
diistinme yorumlama o6lcegi On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig tespit edilmistir [t(53)=.23, p>.05]. Elestirel diisiinme agiklama 6lgegi
deney ve kontrol grubuna uygulanmis, 6n test puan ortalamalar1 deney grubunda 5.50 ve
kontrol grubunda 5.40 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun elestirel diistinme
aciklama Glgegi On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir [t(53)=.19, p>.05]. Elestirel diisiinme 6z diizenleme Olcegi deney ve
kontrol grubuna uygulanmis, 6n test puan ortalamalar1 deney grubunda 14.21 ve kontrol
grubunda 14.51 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme 6z
diizenleme Olgegi On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 gorilmistir [t(53)=-.43, p>.05]. Deney ve kontrol grubu o&grencilerine
uygulanan karar verme 6lgegi on test puanlar1 ortalamalar1 deney grubunda 39.42 ve
kontrol grubunda 39.37 bulunmus olup her iki grubun 6n test puan ortalamalar: birbirine

cok yakindir. Deney ve kontrol grubunun karar verme becerileri 6n test puanlari arasinda
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anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir [t(53)=.03, p>.05]. Bu bulgular ile deney

ve kontrol gruplarmin birbirine denk oldugu tespit edilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglarn

Bu boliimde, arastirmada kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglariyla ilgili

bilgiler yer almaktadir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirma kapsaminda 6grencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla
arastirmact “Kisisel Bilgiler Formu” hazirlamistir. Kisisel bilgiler formundaki sorular
alanyazin taranarak olusturulmustur. Bu formda; O6grencilerin cinsiyet, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, ailenin gelir durumu, ebeveynin kendi isini yapma durumu,
Ogrencinin dgrenim gordiigli okul tiiriine yonelik bilgiler yer almaktadir. Hazirlanan
kisisel bilgi formu {i¢c uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan goriisler ve
oneriler dogrultusunda form tlizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra form
dordiincii sinifa devam eden istiin yetenekli bes 6grencinin velisine uygulanmis, formda
yer alan sorulardan anlamadiklart olup olmadigi ve nedenleri sorulmustur. Ogrenci
velilerinden alinan doniitlerden sonra forma son sekli verilmistir. Arastirmada

kullanilmak {izere hazir hale getirilen Kisisel Bilgi Formu Ek-2’de yer almaktadir.

3.3.2. Girisimcilik Ol¢egi

Arastirmada 68rencilerin girisimcilik becerilerinde bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla Sontay vd. (2019) tarafindan gelistirilen Girisimcilik Olgegi
kullanilmustir. Olgek 11-12 yas araligindaki dgrencilerin girisimcilik becerilerini ortaya
cikarmak amaciyla olusturulmustur. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0.77
olarak belirlenmistir. Olgekte dort adet alt faktdr yer almaktadir. Bu alt faktdrlerin
giivenirlik degerleri ise; kendine giiven 0.91, basarma ihtiyac1 0.91, kisisel fayda 0.94 ve
liderlik ve sorumluluk 0.82 olarak bulunmustur.

Gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmalar1 tamamlanan 6l¢ek 29 madde ve dort faktdrden
olusmaktadir. “Kendine giiven” faktoriinde 10, “basarma ihtiyaci1” faktoriinde 7 madde,
“liderlik ve sorumluluk” faktoriinde 5, “kisisel fayda” faktoriinde 7 madde yer almaktadir.
Olgek iiglii Likert tipinde tasarlanmis olup, her zaman (3 puan), bazen (2 puan) ve higbir

zaman (1 puan) seklinde dereceler iizerinden yanitlanmaktadir. Olgekte 13 madde ters
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puanlanmistir. Olgekten aliabilecek en diisiik puanin 29, en yiiksek puanin ise 87 oldugu
anlasilmaktadir. Olgekte elde edilen puanlarin yiiksekligi 6grencinin girisimcilik
becerisinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Arastirmaci tarafindan gerekli izinler alindiktan (Ek-3) sonra 6lgek, bu arastirma
kapsaminda bir Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren ilkokul 4. sinif diizeyindeki
164 istiin yetenekli 6grenciye uygulanmigtir. Yapilan analiz sonucunda, dlgegin bu
calisma grubundaki Cronbach Alpha i¢ tutarlik kat sayisi .78 olarak hesaplanmistir.
Olgegin alt boyutlarma iliskin giivenirlik katsayilar1 ise; kendine giiven boyutunda .73,
basarma ihtiyact boyutunda .71, kisisel fayda boyutunda .63 ile liderlik ve sorumluluk
boyutunda .69 olarak bulunmustur. Biiyiikoztirk’e (2006) gore .70 ve tizerindeki
giivenirlik katsayisinin bir test icin yeterli oldugu kabul edilmektedir.

Bu arastirmada kisisel fayda boyutunda .63 ile liderlik ve sorumluk boyutunda .69
olarak bulunan gilivenirlik katsayilarinin sinirda veya gorece diisiik ¢ikmasi, caligma
grubunun 6zgiin yapisindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica bu ¢alismanin {istlin yetenekli
ve yas diizeyi olarak orijinal 6l¢ek grubundan farkli bir 6rneklemle yiiriitiilmiis olmas1 bu
durumda etkili olmus olabilir. Ancak Glgegin genel giivenirlik katsayisinin kabul
edilebilir diizeyde olmasi ve alt boyutlarin kuramsal yapiyr yansitmasi gbéz Oniine
alindiginda; Olgegin bu arastirma kapsaminda gilivenilir Ol¢imler sundugu kabul

edilmistir.

3.3.3. Elestirel Diisiinme Olcekleri

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini belirleyebilmek amaciyla bu
arastirmada Demir (2006) tarafindan gelistirilen elestirel diistinme Olgekleri
kullanilmistir. Demir, Elestirel Diisiinme Olgekleri (EDO) gelistirilirken Amerikan
Felsefe Birligi’nin destegini alan Facione bagkanliginda ger¢eklesen Delphi Projesi’ndeki
uzmanlarin goriis birlikleri ile ortaya ¢ikan alt1 elestirel diisiinme alanini igerecek sekilde
gelistirildigini ifade etmistir. Analiz, degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 6z
diizenlemeden olusan tiim bu elestirel diisiinme beceri alanlar1 i¢in onceki 6l¢eklerden ve
uzmanlardan edinilen bilgi ve goriislerden yola ¢ikarak dlgek gelistirilmistir. Olgek
ilkokul dordiincti sinif ve ortaokul besinci simif Ogrencilerini kapsayacak sekilde
hazirlanmistir. Bu yas grubunda yer alan 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor
gelisimleri incelendiginde belirgin farkliliklar olmayacagi disiiniilmektedir (Demir,

2006, s.114).
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Elestirel diisiinme beceri 6lgeklerini Demir (2006, s.114-132) sdyle agiklamistir.

o [Elestirel diisiinme-analiz 6l¢cedi: Analiz 6lgegi 8 maddeden olugmaktadir.
Olgek puanlamasi dogru cevaplanan sorular 1 puan, yanls cevaplanan sorular
ise 0 puan verilerek yapilmistir. Ogrencilerin alacagi puanlara gore diisiik, orta
veya yiiksek diizeyde bir elestirel diistinme-analiz becerisini temsil etmektedir.

e Elestirel diisiinme-degerlendirme 6lcegi: Degerlendirme 6lgegi 9 maddeden
olusmaktadir. Ogrencilerin her dogru cevabi 1 puan, yanlis cevaplari ise 0 puan
olarak kodlanmistir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar iizerinde diisiik, orta ya da
yiikksek diizeyde elestirel diistinme-degerlendirme becerisine sahip olup
olmadiklar1 belirlenmeye calisilmistir.

e Elestirel diisiinme-¢ikarim ol¢egi: Cikarim 6l¢egi 8 maddeden olusmaktadir.
Ogrencilerin dogru yaptiklari madde 1, yanhs yaptiklart madde ise 0 puan
olarak belirlenmistir. Diislik, orta ya da yiliksek diizeyde elestirel diisiinme-
cikarim becerisini temsil etmektedir.

o [Elestirel diisiinme-yorumlama o6l¢egi: Yorumlama o6l¢egi; 10 maddeden
olugsmakta olup, oOgrencilerin dogru cevapladiklari madde 1, yanlis
cevapladiklar1 madde ise 0 puan olarak belirlenmistir. Ogrencilerin aldiklar:
puanlar ile diisiik, orta ya da yiiksek diizeyde elestirel diisiinme-yorumlama
becerisine sahip olup olmadiklarini belirlenmeye ¢alisilmistir.

o [Elestirel diisiinme-aciklama o6lcegi: Aciklama oOlcegi, 9 maddeden
olusmaktadir. Ogrencilerin dogru yaptiklart madde 1 puan, yanls yaptiklari
madde ise 0 puan olarak kodlanmistir. Ogrencilerin; diisiik, orta ya da yiiksek
diizeyde elestirel diisiinme-agiklama becerisine sahip olup olmadiklari
belirlenmeye calisilmistir.

e Elestirel diisiinme-6z diizenleme 6l¢egi: Oz diizenleme 6lcegi 12 maddeden
olusmaktadir. Olgegin puanlamasinda olumlu ifadeler igin her zaman (2 puan),
bazen (1 puan), hicbir zaman (0 puan) olarak belirlenirken, olumsuz ifadelerde
ise her zaman (0 puan), bazen (1 puan), higbir zaman (2 puan) olarak
belirlenmistir. Bu 6lgek ile 6grencilerin diisiik, orta ya da yiiksek elestirel
diistinme- 6z diizenleme becerisine sahip olup olmadiklar1 belirlenmeye

caligilmistir.
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Olusturulan Elestirel Diisiinme Olgekleri toplam 56 sorudan olusmustur ve
ogrencilerin yanit verme siiresi ise 40 dakika olarak belirlenmistir. Olgeklerin giivenirlik
kat sayilarin1 Demir (2006) sdyle ifade etmistir: Elestirel Diisiinme — Analiz Olgegi 0.708,
Elestirel Diisinme- Cikarim Olgegi 0.855, Elestirel Diisiinme-Yorumlama Olgegi 0.696,
Elestirel Diisiinme-Agiklama Olgegi 0.768 ve Elestirel Diisiinme- Oz diizenleme Olgegi
0910 olarak belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan gerekli izinler alindiktan sonra (Ek-4)

Olcek arastirma kapsaminda kullanilmstir.

3.3.4. Karar Verme Becerisi Olcegi

Ogrencilerin  karar verme becerilerinde bir farklilik olup olmadigim
belirleyebilmek amaciyla Sever & Ersoy (2019) tarafindan gelistirilen “Ilkokul
Ogrencileri icin Karar Verme Becerisi Olgegi” kullanilmistir. Karar verme odlcegi tek
faktorlii bir yapida ve 15 maddeden olusmaktadir. Olgek dértlii Likert tipinde hazirlanmis
olup her zaman (4 puan), genellikle (3 puan), ara sira (2 puan) ve higbir zaman (1 puan)
seklinde dereceler iizerinden yamitlanmaktadir Olgekten en az 15 en fazla 60 puan
alinmaktadir. Olgegin Cronbach Alpa i¢ tutarlik katsayis1 .89 olarak bulunmustur (Sever,
2018, 5.48). Arastirmaci tarafindan gerekli izinler alindiktan sonra (Ek-5) 6lgek aragtirma
kapsaminda kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda 6l¢egin i¢ tutarligi Cronbach Alpha
katsayisi ile incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda 6lcegin giivenirlik katsayisi .74
olarak bulunmustur. Bu deger, 6lgegin arastirma kapsaminda kullanilabilecek diizeyde

giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.3.5. Arastirmaci Giinliikleri

Egitim arastirmalarinda 6gretmen giinliikleri; 6gretmenlerin 6grenme siirecine
iligkin ilk deneyimlerini, 6grencilerle yiirittiikleri etkinlikleri ve mesleki yagsamlarina dair
ayrintilar1 sistematik bi¢cimde kayit altina almaya olanak saglayan oOnemli veri
kaynaklarini olugturmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2022). Bu aragtirmada, arastirmaci
giinliiklerinden elde edilen nitel veriler, nicel Ol¢limlerle ortaya konan girisimcilik,
elestirel diistiinme ve karar verme becerilerindeki degisimlerin sadece dogrulanmasi
amaciyla degil, bu degisimlerin arkasinda yer alan &gretimsel siiregleri, sinif igi
etkilesimleri ve uygulama siirecindeki kritik baglamsal dinamikleri agiklamak amaciyla
kullanilmistir. Giinliikler araciligiyla, istatistiksel analizlerle dogrudan agiklanamayan

Ogrenci tepkileri, 6grenme siirecindeki kirilma noktalar1 ve uygulamanin isleyisine iliskin
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bulgular ortaya konulmus, boylece gOmiilii nitel veriler, deneysel islemin nicel
sonuclarint baglam i¢inde anlamlandiran ve arastirmanin i¢ gecerligini giiclendiren

aciklayici bir islev tistlenmistir. Arastirmaci glinliigii 6rnegine EK-6’da yer verilmistir.

3.3.6. Ogrenci Giinliikleri

Arastirma siirecini 6grencilerin bakis acisiyla analiz edebilmek, bireysel yorumlara
ulasabilmek amaciyla 6grenci giinliikleri olusturulmustur. Yildirnm & Simsek (2016),
giinliiklerin “bireysel gozlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara ve aciklamalara
ulagsmada yararl1” olabilecegini belirtmektedir. Bu arastirmada 6grenci giinliikleri, nicel
verilerle Olciilen beceri gelisiminin siirece yayilan i¢sel dinamiklerini ortaya koymak ve
ogrenme deneyimlerinin nasil sekillendigini izlemek amaciyla kullanilmistir. Ogrenci
giinliikleri, ogrencilerin etkinlik siirecinde deneyimledikleri bilissel ve duyussal
yansimalar1 kendi ifadeleriyle kayit altina alarak, istatistiksel sonuglarin nasil ve hangi
O0grenme deneyimleri yoluyla olustugunu 6grenci perspektifinden agiklamaya hizmet
etmistir.

Ogrenci giinliikleri olusturulmadan dnce pilot galisma sirasinda dgrencilerin giinliik
yazmay1 bilmedikleri goriilmiistiir. Arastirmaci bunun {izerine alanyazin taramasi
yaparak, arastirmalarda kullanilan 6grenci giinliiklerini incelemistir. Daha sonra bu
aragtirmada kullanilmak tizere 6grenci gilinliigli i¢in bir gergeve olusturulmus ve bu
glinliiklerle ilgili uzman goriisii alinmistir. Alinan geri bildirimlerden sonra giinliiklere
son sekli verilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere her etkinlik uygulamasinin
ardindan giinliikler verilmistir. Ogrencilerin giinliiklere isim yazmamalari istenmis ve
nasil dolduracaklari arastirmaci tarafindan detayl bir bicimde hem uygulama 6ncesi hem
de giinliikleri yazma asamasinda ayrintili bicimde aciklanmistir. Her 6gretim siireci
sonrasinda Ogrencilerin  doldurduklari giinliikler toplanmistir. Toplanan veriler
aragtirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda kayit altina alinmistir. Ogrenci giinliiklerinde,
o derste uygulamasi yapilan girisimcilik 6gretimi etkinligine yonelik olarak sorular yer
almistir. Ogrenci giinliigii drnegine Ek-7°de yer verilmistir. Ogrenci giinliiklerinde

asagidaki sorulara yer verilmistir.

e  “Bugiin derste neler 6grendim?”
e  “Bugiin derste 6grendiklerimle daha 6nceden bildiklerim arasinda baglant1 var

miydi1? Varsa nelerdi?”
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e “Bugiin derste isledigimiz konu ile ilgili aklima takilan yerler var m1? Eger
varsa neler? Bu kisimlar i¢in derste bir sey yaptim mi1?”’

e  “Bugiin derste hosuma giden seyler var miydi? Neler?”

e  “Bugiin derste beni zorlayan seyler var miydi? Neler?”

e  “Bugiin yaptigimiz dersle ilgili eklemek istediklerim?”

3.3.7. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Patton (2018, s.341) goriismeyi soyle agiklamaktadir: Goriismenin amaci, diger
insanlarin diinyaya ve kendi iclerine bakiglarini anlamaktir. Goriismeler, kisilerin bu
bakis agilariin anlagilabilir, bilindik ve ortaya ¢ikarilabilir oldugu varsayimini temele
alir. Gortismeler, bir kisinin zihninden gecenleri giin 15181na ¢ikarmak ve onlarin yasam
deneyimlerini  biitlinlestirmek amaciyla yapilmaktadir. Girisimcilik — dgretimi
uygulamasina yonelik 6grenci goriislerinin alinmasit amaciyla, alan yazin taramasi
yapilarak yar1 yapilandirilmig gériismelerde kullanilmak {izere agik uglu gériisme sorulari
olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriismeler arastirmanin amacina uygun olarak
Ogretim uygulamasinin tamamlanmasinin ardindan nicel verilerle Olcililen beceri
gelisiminin 6grenciler tarafindan nasil anlamlandirildigin1 ve bu degisimin yasamlarina
yansimalarini derinlemesine incelemek amaciyla kullanilmistir. Bu dogrultuda goriisme
verileri, nicel bulgularin nedenlerini geriye doniik bir bakis agisiyla aciklayan ve
bulgularin baglamsal yorumlanmasini saglayan tamamlayict bir islev iistlenmistir.
Arastirmact tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart igin alan
uzmanlarmin goriisleri alinmigtir. Uzmanlardan alinan geri bildirimler iizerinden
goriisme sorulart revize edilerek son sekli verilmistir. Goriismeler uygulama yapilacak
olan Bilim ve Sanat Merkezine devam eden bes dordiincii sinif 6grencisine uygulanmis
ve sorularm anlagilirhgina yonelik dgrenci goriisleri alinmustir. Ogrenci goriislerinin
alimmasmin ardindan goriisme sorularinin uygulanabilir oldugu tespit edilerek asil
uygulamaya gecilmistir. Aragtirma kapsamindaki 6grenci goriismeleri, her bir 6grenci ile
yaklagik 15 ile 25 dakika arasinda slirmiistiir. Arastirma kapsaminda kullanilmis olan

goriisme sorular1 EK-8’de yer almaktadir.
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3.3.8. Veri Toplama Araclarimin Arastirma Sorularn ile Iliskisi

Aragtirmanin amaci ve sorular1 baz alinarak ortaya ¢ikan bu arastirma
kapsaminda, kullanilan veri toplama araglar1 ve arastirma sorulari arasindaki iliski Tablo

6’te gosterilmistir.

Tablo 6.
Arastirma Sorulart ile Veri Toplama Araglart Arasindaki liski
Arastirma Sorulari Veri Toplama Araglarn

1. Ustiin yetenekli 6grencilerde girisimcilik gretimi

etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut

programin uygulandigt  kontrol grubu Ogrencilerinin .
Girisimcilik Olgegi

girisimcilik 6lgegi On test puanlar1 kontrol altina alindiginda,

son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?

2. Ustiin yetenekli ogrencilerde girisimcilik ~ dgretimi

etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile mevcut

programin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin elestirel ~ Elestirel Diisiinme

diisiinme Slgekleri 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, Olgekleri

son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?

3. Ustiin yetenekli o6grencilerde girisimcilik gretimi

etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile mevcut

programin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin karar Karar Verme Becerisi

verme becerisi On test puanlar1 kontrol altina alindiinda, son- Olgegi

test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik

var midir?

4. Ustiin yetenekli grencilere girisimcilik  dgretimi Gortisme Formu

etkinliklerinin uygulandigi deney grubu &grencilerinin - Ogrenci Giinliikleri

goriisme, 0grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliiklerine gore Arastirmact Glinliikleri

uygulamaya iligkin deneyimleri nasildir?
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3.4. Verilerin Analizi ve Coziimlenmesi
3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda “Girisimcilik Olgegi”, “Elestirel Diisiinme Olgekleri” ve
“Karar Verme Becerisi Olgegi” ile elde edilen nicel veriler, IBM SPSS 25 (Statistical
Package for Social Sciences) paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmadan
elde edilen nicel verilerin analiz 6ncesinde normal dagilip gosterip gostermedigi
incelenmistir.

Stirekli bir degiskene ait verilerden elde edilen puanlarin normal dagilim 6zelligi
gosterip gostermedigi ilk olarak carpiklik katsayisi ile incelenebilir. Carpiklik katsayisi -
1 ile +1 sinirlar1 igerisindeyse, puanlarin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Ikinci
olarak ise grafik incelemesi yontemi kullanilarak normallik incelenebilir. Normal dagilim
egrisinin de ¢izdirdigi histogram, govde-yaprak diyagrami, asir1 puanlarin da
gbzlemlendigi kutu-¢izgi grafigi, normal Q-Q grafigi kullanmak normalligi incelemek
icin kullanilabilir. Normallik konusunda kullanilan bir diger yontem ise normallik
testleridir. Bu testleri ti¢ farkli test olusturmaktadir. Birinci testte, carpiklik katsayisinin
standart hatasina boliinmesi ile elde edilecek z- istatistiginin o=.05 i¢in 1.96 ve a=.01
icin 2.58’den kiigiik ¢ikiyor olmasi dagilimin normalden asir1 sapma gostermedigi
seklinde yorumlanabilmektedir. Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi ve Shapiro-Wilk testi,
puanlarin normallige uygunlugunu incelemek i¢in kullanilan testlerdir. Bu testlerden grup
biiyiikliigi 50’den kiigiik oldugu durumlarda Shapiro-Wilk testi, grup bilyiikliigiiniin
50’den biiyiik olmasi durumunda ise Kolmogorov-Smirnov testi ile puanlarin normalligi
incelenmektedir. Analiz sonucunda hesaplanan p degeri o=.05’den biiyiik ¢ikmasi
durumda, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin uygun oldugu ve normal dagilim gdsterdigi
yorumu yapilir (Biiytikoztiirk, 2006, s. 40-42).

Arastirmada Oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirleyebilmek amaciyla normallik testi yapilmistir. Bu ¢aligmadaki grup biiyiikligi
50’den kiiciik olmasi1 sebebiyle Shapiro-Wilk testi kullanilmis olup sonuglar Tablo 7°da

yer almaktadir.
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Tablo 7.
Shapiro-Wilk Testi Sonuglar
Veri Toplama Araglar Gruplar Shapiro-Wilk p

Girisimcilik Olgegi On-test Deney .964 44
Kontrol 944 15
Girisimcilik Olgegi Son-test Deney .953 24
Kontrol 959 .35
Elestirel Diisiinme Analiz Olgegi Deney .934 .07
On-Test Kontrol 932 .07
Elestirel Diisiinme Analiz Olgegi Deney .983 .56
Son-Test Kontrol 961 43
Elestirel Diisiinme Degerlendirme Deney .984 51
Olgegi On-Test Kontrol .948 .06
Elestirel Diisiinme Degerlendirme Deney .968 .08
Olgegi Son-Test Kontrol 939 10
Elestirel Diisiinme Cikarim Olgegi Deney 944 A1
On-Test Kontrol 918 .06
Elestirel Diisiinme Cikarim Olgegi Deney .964 43
Son-Test Kontrol .966 44
Elestirel Diistinme Yorumlama Deney .954 24
Olgegi On-Test Kontrol 942 14
Elestirel Diistinme Yorumlama Deney 919 .04
Olgegi Son-Test Kontrol 937 .06
Elestirel Diisiinme Agiklama Olgegi Deney 933 .08
On-Test Kontrol 932 .07
Elestirel Diisiinme Agiklama Olgegi Deney 935 .09
Son-Test Kontrol 939 .09
Elestirel Diisiinme Oz Diizenleme Deney 951 20
Olgegi On-Test Kontrol .956 29
Elestirel Diisiinme Oz Diizenleme Deney 973 .64
Olgegi Son-Test Kontrol 922 .09
Karar Verme Becerisi Olgegi On- Deney 981 .86
Test Kontrol .945 A7
Karar Verme Becerisi Olgegi Son- Deney 959 32
Test Kontrol 915 .030

Tablo 7 incelendiginde, “Girisimcilik Olgegi”, “Elestirel Diisiinme Olgekleri” ve
“Karar Verme Becerisi Olgegi” &n test puanlarinin normal dagilm gosterdigi
goriilmektedir (p>.05). Son test puanlarmin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda “Girisimcilik Olgegi”, “Elestirel
Diisiinme Olgekleri” son test puanlar1 ile deney grubunun “Karar Verme Becerisi Olgegi”
son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Ancak kontrol grubunun
“Karar Verme Becerisi Olgegi” son test puanlarina ait Shapiro-Wilk testi sonucu
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Bu durumda normallik varsayimlarini

karsilama acisindan bir farklilik olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla carpiklik
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katsayisina bakilmistir. Kontrol grubunun “Karar Verme Becerisi Olcedi” son test
puanlarinin c¢arpiklik katsayisinin (.445) oldugu tespit edilmistir. Tabachnick & Fidel
(2013) bu degerin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasinin puanlarin normal dagilim gosterdigi
sonucunu ulagilabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla verilerin normal dagilim
gostermesi sonucunda parametrik test yapilmasina karar verilmistir.

Deney grubu ve kontrol gruplari arasinda “Girisimcilik Olgegi”, “Elestirel
Diisiinme Olgekleri” ve “Karar Verme Becerisi Olgegi” 6n test puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla t-testi yapilarak test edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli farkliliklarin
bulunmadig1 gériilmiistiir. On test-son test deney ve kontrol gruplu bir arastirmada,
yapilan deneysel islemin etkisine odaklanildig1 ve son testin etkisini ortaya ¢ikarmanin
amaglandig1 durumlarda, en uygun istatistiksel islem, 6n testin kontrol altina alindig tek
faktorlii kovaryans analizinin kullanilmasidir (Biiyiikoztiirk, 2006; Can, 2023).
Dolayisiyla bu arastirmada temel analiz yontemi olarak tek faktorlii kovaryans analizi
(ANCOVA) belirlenmistir.

Kovaryans analizinden elde edilebilecek sonuglarin dogrulugu icin belirli
kosullarin saglanmasi gerekir. Bu kosullar soyledir: Aragtirmada yer alan deney ve
kontrol grubunun birbirinden bagimsiz olmasi kosulu saglanmasi gerekir. Her bir grubun
bagimli degiskenine ait puanlarin normal dagilim sergiledigi ve varyanslarinin esit olmasi
kosulunun saglanmasi gerekir. Bagimli degiskenler ve kontrol degiskenleri arasinda
dogrusal bir iliski olmasi, kontrol degiskenleri ile bagimsiz degiskenlerin birbirinden
bagimsiz olmas1 gerekmektedir. Bu kosullarin saglamasi birlikte tek faktorlii kovaryans
analizi (ANCOVA) yapilabilmektedir (Biiytikoztiirk, 2006; Can, 2023). Ayrica
arastirmada elde edilen son 6l¢liim sonuglarina gore etki biiytlikliigii kismi eta kare ile
belirlenmistir. Green & Salkind (2005; akt: Can, 2023) eta karenin alacagi degerin n2<.06
olmasimi diisiik; n2>.06 olmasini orta ve n2>.14 olmasini ise yiiksek etki biliyiikligi
olarak yorumlanmaktadir.

Bu arastirma igin, yapilan 6n analizlerde; “Girisimcilik Olcegi”, “Elestirel
Diisiinme Becerileri Olgegi” ve “Karar Verme Becerisi Olgegi” genel puanlari ile
Elestirel Diisiinme Becerileri Olgeklerinden “Degerlendirme, Yorumlama ve Oz
Diizenleme” alt boyutlarinda tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) i¢in gerekli tim
varsayimlarin saglandig1 goriilmiis ve analizler bu dogrultuda gerceklestirilmistir. Ancak,
Girisimcilik Olgegi’nin tiim alt boyutlar: ile Elestirel Diisiinme Becerileri Olgeklerinden

“Cikarim” ve “Aciklama” alt boyutlarinda kovaryans analizine iliskin varsayimlarin
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(regresyon egimlerinin homojenligi) saglanamadigi goriilmiistiir. Bu nedenle, s6z konusu
alt boyutlarda deneysel islemin etkisini incelemek amaciyla 6n test- son test puanlari
arasindaki fark puanlari hesaplanmistir. Fark puanlarinin normal dagilim gostermesiyle
birlikte gruplar arasi1 karsilastirma yapmak amaciyla iliskisiz Orneklemler t-testi
yapilmistir. Buna ek olarak, Elestirel Diistinme Becerileri “Analiz” alt boyutunda da
ANCOVA varsayimlar karsilanamadig1 goriilmiistiir. Ancak bu boyutta 6n test ve son
test Olgtimleri arasindaki degisimi incelemek amaciyla yapilan degerlendirmede, deney
ve kontrol gruplarinin 6n test-son test etkilesimini test etmeye yonelik karigik dlgtimler
icin iki faktorlii varyans analizi (mixed ANOVA) varsayimlarinin saglandigi goriilmiis

ve bu nedenle analizde mixed ANOVA kullanilmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada  siirecinde  Ogrenci  gilinliikkleri, arastirmact  giinliikleri  ve
goriismelerden elde edilen veriler, icerik analizi kullanilarak yapilmistir. Aragtirmada
elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlari ve iligkileri ortaya ¢ikarabilmenin igerik
analizinde ana ama¢ oldugunu Yildinm & Simsek (2016) dile getirmistir. Icerik
analizinin 6ziinii de benzer verileri belirli kavramlar ve temalar etrafinda birlestirmek,
boylece okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyerek yorumlamak olusturur
(Yildirnm & Simsek, 2016; Giiler, Hacioglu & Tasgin, 2015). Nitel aragtirmalarda veriler

dort asamada analiz edilir:

Verilerin kodlanmasi
Temalarin bulunmasi

Verilerin kodlara ve temalara gore tanimlanmasi ve diizenlenmesi

A 0w e

Bulgularin arastirmaci tarafindan yorumlanmasi ve sonuglarin ¢ikarilmasi

(Yildirim & Simsek, 2016).

Bu dogrultuda nitel verilerin analizi iki asamada gergeklestirilmistir. ik asamada
goriisme sorular1 temele alinarak elde edilen veriler analiz edilmistir. Bu siirecte 6grenci
ve aragtirmaci giinliiklerinden elde edilen veriler goriisme verilerini destekleyici bigimde
kullanilmistir. Ancak analiz siirecinde farkli veri kaynaklarinda benzer igeriklerin ¢ok sik
tekrarlandig1 goriilmistiir. Bu durum, verilerin daha biitiinciil bir bakis agisiyla yeniden

ele alinmasini gerektirmistir. Bu nedenle ikinci asamada, tiim nitel veri seti goriisme
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sorularindan bagimsiz olarak yeniden incelenip analiz edilerek birbirini tekrar eden

kodlar bir araya getirilerek ana temalar ve alt temalar olusturulmustur.

3.5. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Bu arastirma karma yontem arastirma deseni ile yapildigi i¢in, arastirmanin hem
nicel hem de nitel kisim i¢in gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Nicel
kisimda gerceklestirilen gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarina yonelik bilgiler, aragtirmada
kullanilan 6lgeklerle iligkili olarak veri toplama araglar1 boliimiinde yer verilmistir.

Lincoln & Guba (1985), nitel arastirmanin dogasina daha uygun oldugu
diisiincesiyle “gegerlik” ve “giivenirlik” kavramlar1 degil de daha farkli kavramlari
kullanmiglardir. Kullanmayi tercih ettikleri kavramlar soyle agiklanabilir: Arastirmaya ait
sonucglar yoluyla gerg¢egin dogru bi¢imde temsili icin “i¢ gegerlik” kavrami yerine
“inandiricilik”, sonuglarin uygulanabilmesi i¢in “dis gecgerlik” kavrami yerine
“aktarilabilirlik”, tutarli1 saglayabilme i¢in “i¢ giivenirlik” kavrami yerine “tutarlik”,
nesnel- yansiz olma igin “dig giivenirlik” kavrami yerine “teyit edilebilirlik” kavramidir.
Bu aragtirmada inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik Olgiitleri
saglanmaya calisilmistir.

Inandincahk: Arastirmanm inandiriciligmi saglamak igin uzun siireli etkilesim
ve derinlemesine odaklanma ise kogsulmustur. Arastirmacinin ayni zamanda uygulamanin
yapildigi kurumda o6gretmen olmasi, katilimcilarin aragtirmaciya gliven duymasini
saglamis ve veri toplama siirecinde yapayliktan uzak, dogal tepkiler vermelerini
kolaylagtirmistir. Aragtirmaci uygulama siirecinde ve uygulama oncesindeki tiim dersleri
kendisi yiirlitmiistiir. Ayrica 6grencilerin aragtirmaciyi tantyor olmasi karsilikli giiven ve
daha rahat iletisimin kurulmasim saglamistir. Boylelikle aragtirmaya katilan 6grenciler
dogal davranma davraniglarini siirdiirmiislerdir. Ayrica arastirmada, Ggrencilerin
goriislerinin ve giinliiklerinin dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmasi inandiricilig
arttirmistir.

Analizlerin dogrulugunu ve gegerligini teyit edebilmek amaciyla yontem, veri ve
arastirmact ticgenlemesinden yararlanilmistir. Yontem tiggenlemesinde; goriisme ve
dokiiman incelemesinden yararlanilmistir, boylece elde edilen veriler birbirilerini
dogrulama amaciyla kullanilmistir. Veri iiggenlemesinde; goriismelerde ortaya c¢ikan

bulgular 6grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgularla
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karsilagtirillmistir. Arastirmaci tiggenlemesinde elde edilen bulgular, tez izleme komitesi
ile alan uzmanlar: tarafindan degerlendirilmistir.

Aktarilabilirlik: Nitel arastirmalarda aktarilabilirlik ile evrene yonelik bir
genelleme yapmak amaglanmamistir. Bunun yerine, arastirmada ulasilan sonuglarin
benzer ¢evrelere ve siireclere transfer edilebilmesi olanak tantyacak sekilde, arastirmay1
inceleyen kisilerde bir anlayis olusturmasi agiklanmaktadir. (Yildirirm & Simsek, 2016).
Bu arastirma kapsaminda; dokiimanlardan (6grenci giinliikleri ve aragtirmaci giinliikleri)
ve goriismelerden elde edilen veriler, dogrudan alintilar yapilarak ve yorum yapilmadan
aktartlmistir.

Tutarhk: Nitel arastirmalarda olaylar ve olgular daima degistigi igin nicel
aragtirmalar gibi glivenirlik arayisinda degildir. Nitel aragtirmalar tutarligi 6nemser. Olay
ve olgularin daima degistigini kabullenip bu degisimi arastirmaya tutarli sekilde
yansitmaya calisir (Yildirnm & Simsek, 2016). Bu arastirmada 6grenci ve arastirmaci
giinliikleri ile goriismelerden elde edilen veriler kapsamli bir bi¢imde incelenmistir.
Bulgular kisminda giinliikkler, goriigmeleri destekleyecek sekilde alintilanarak
aktarilmistir.  Ayrica goriismeler sonunda ve giinliiklerden elde edilen veriler alan
uzmanlari tarafindan incelenerek kodlarin ve temalarin tutarlik incelemesi yapilmis ve
goriis uyumuna bakilmistir. Bu baglamda Miles & Huberman’a (2015) gore kodlayicilar
aras1 gilivenirligin belirlenmesinde, goriis birligi ile goriis ayriligi oranina dayali bir
hesaplama yontemi (Giivenirlik=goriis birligi/[goris birligi +goriis aynhigi]) kullanilmaktadir.
Bu arastirmada, aragtirmaci ile alan uzmanlar1 tarafindan gergeklestirilen kodlamalar s6z
konusu formiil dogrultusunda karsilastirilmistir. Bu kapsamda, arastirmaci ile birinci alan
uzmani arasindaki kodlayicilar arast uyum %89, arastirmaci ile ikinci alan uzmani
arasindaki uyum ise %96 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu degerler, kodlama
siirecinin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu ve veri analizinin tutarli bir bicimde
gerceklestigini gostermektedir.

Teyit edilebilirlik: Arastirma siirecinde toplanan tiim ham veriler (gilinliikler ve
goriigmeler) gerektiginde incelenebilmesi amaciyla arsivlenmistir. Ayrica arastirmact
disinda farkli iki uzman tarafindan ulasilan sonuglar ve ham veriler incelenmistir ve
degerlendirilmistir. Bu calismanin sonuglari ile daha 6nce yapilan benzer arastirmalarin
sonuglar karsilagtirilmistir.

Bu arastirmanin uygulanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi’ndan izin alinmis
olup, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin goniillii katilim1 saglanmistir. Goniillii katilim

i¢in Oncelike 6grenci velilerden gerekli izinler alinmis olup Ek-9’de yer almaktadir. Daha
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sonra dgrencilere bilgilendirme yapilmistir, boylece uygulama siireci yliriitiilmiistiir.
Arastirmaya katilan dgrenciler O1, 02, O3.... seklinde kodlanarak kimlikleri gizli

tutulmustur.

3.6. Uygulama Basamaklari

Bu boliimde arastirma Oncesi yapilan pilot uygulama, girisimcilik Ogretimi
uygulama siireci, girisimcilik 6gretimi etkinlik planlar1 ve mevcut ¢ergeve programa
gore yapilan uygulamalar agiklanmistir.

3.6.1. Pilot Uygulama

Girisimcilik 6gretimi uygulamasi siiresince, herhangi bir sorunla karsilagma
ihtimalini azaltmak amaciyla 2022-2023 egitim 6gretim yili 1. Doneminde Adana’da
bulunan bir bilim ve sanat merkezinde dordiincii sinifa devam eden 16 6grenci ile 5 hafta
boyunca ve toplam 15 ders saati siiresince girisimcilik 6gretimi pilot uygulamasi
gerceklestirilmistir. Bu siiregte ortaya ¢ikan sorunlar arastirmaci tarafindan not edilmis
ve Ogrencilerin etkinliklere yonelik goriisleri alinmistir. Pilot uygulama siirecinde
yasanan olumsuzluklar ve sorunlara yonelik olarak yapilan diizenlemelere asagida yer

verilmistir:

e Girisimcilik Ogretim ic¢in hazirlanan etkinlikler 6grencilere uygulanmis,
ogrencilerden alinan doniitler dogrultusunda bazi etkinlikler temel seviyeye
cekilmistir.

e Ogrencilere giinliikleri i¢in formlar doldurularak bir sonraki derste getirilmesi
i¢cin verilmistir. Ancak 6grencilerin gogunun zamaninda teslim etmedigi veya
teslim etmeyi unuttugu goriilmiistiir. Bu sorunu ¢6zmek icin asil uygulama
stirecinde giinliiklerin ders sonunda siire verilerek tamamlanmasi degisikligine
gidilmistir.

e Pilot uygulama sirasinda bir¢ok Ogrencinin giinlik yazmayir tam olarak
bilmedikleri goriilmiistiir. Asil uygulamaya gecilmeden Once ve uygulama
sirasinda Ogrencilerin zorlanmamalar1 i¢in gilinliik yazma detayli bicimde
Ogrencilere anlatilmistir.

e Girisimcilik 6gretimi i¢in hazirlanan etkinliklerde 40+40 seklinde blok dersler
yapilmasinin daha faydali oldugu goriilmiistiir. Asil uygulamada bu duruma

gore degisiklik yapilmistir.
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3.6.2. Girisimcilik Ogretimi Etkinlik Planlar1

Aragtirmanin amacina ulagsmast ve belirli bir ¢ercevede ilerleyebilmesi igin
girisimcilik 6gretimine yonelik dokiiman incelemesi yapilmistir. Yildirim & Simsek’e
(2016) gore dokiiman incelemesi, arastirilmak istenen olgu ve olgulara yonelik olarak
yazili materyallerin ¢6ziimlenmesini kapsamaktadir. Aragtirmada dokiiman inceleme,
veri toplama yontemi olarak tek bagina ya da farkli veri toplama yontemleriyle de beraber
kullanilabilmektedir. Bu dogrultuda, arastirmada oncelikle girisimcilik etkinlikleri ve
girisimcilik 6gretimine yonelik alanyazin taramasi gergeklestirilmistir. Alanyazin
taramas1 siirecinde YOK Tez Merkezi, Google Akademik, ULAKBIM TR Dizin veri
tabanlarinda “girisimcilik” ve “girisimcilik 6gretimi” anahtar kelimeleri kullanilarak
taramalar yapilmistir. Tarama sonucunda ulasilan makale ve tezler arasindan, tam metin
erisimine agik olan, sosyal bilimler konu alaninda yer alan ve uygulamaya yonelik
yayinlar incelenmistir. Ayrica girisimcilik 6gretimine yonelik olarak yurtdisinda yapilan
arastirmalar da alanyazin kapsaminda degerlendirilmistir.

Ilgili dokiimanlar incelendikten sonra, iistiin yetenekli ilkokul &grencilerine
yonelik girisimcilik 6gretimi kazanimlari belirlenmistir. Bu kazanimlar arasindan
Ogretimin yapilacagi gruba uygun olanlar, alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda
belirlenmistir. Ardindan arastirmaci girisimcilik 6gretimine yonelik etkinlik planlar
hazirlamistir. Hazirlanan etkinlik planlari; “etkinlik adi, Onerilen siire, simf diizeyi,
kazanimlar, disiplinler arasi is birligi, 6gretim yontem ve teknikler, arag-geregler,
O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme” basliklarindan olusmaktadir. Girisimcilik

etkinlikleri planlarindan 6rneklere EK-10"da yer verilmistir.

3.6.3. Girisimcilik Ogretimi Uygulama Siireci

Girisimcilik Ogretiminin Ustlin yetenekli Ogrencilerin girisimcilik, elestirel
diistinme ve karar verme becerisine etkisini belirlemek amaciyla hazirlanan bu tez
calismasinin asil uygulamast 2022-2023 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama siireci “6 Subat 2023” depreminden
etkilenen sehirlerden biri olan Adana’da yapildig1 i¢in yasanan olaganiistii sartlar goz
Online alinmis ve bu dogrultuda planlama yeniden yapilmistir. Yeni planlama ile
girisimcilik 6gretimi kapsaminda, 9 hafta siiren ve toplam 34 saatlik bir 6gretim siireci

gerceklestirilmis olup onuncu haftada son test ve goriismeler gerceklestirilmistir.
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Arastirma 27 Mart 2023 de baslayip 11 Haziran 2023 tarihinde sona ermistir. Bu siiregte

yapilan is ve islemler Tablo 8’e agiklanmustir.
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Tablo 8.
Girisimcilik Ogretimi Etkinliklerinin Uygulama Siireci
Hafta No Tarih Siire Yapilanlar
1 27.03.2023-  40+40° e  On testlerin uygulanmasi
02.04.2023  40+40° o Girisimciligi ogreniyorum etkinlik
planinin uygulanmasi (1. etkinlik)
2 03.04.2023- 40+40° o  Girigimcilik tiirlerini Ogreniyorum
09.04.2023  40+40° etkinlik planinin uygulanmasi (2.
etkinlik)
3 10.04.2023-  40+40° e Hedeflerin yeterince akilli mi
16.04.2023  40+40° etkinlik planinin uygulanmasi (3.
etkinlik)
o Bir fikirden gelecege bir adim
etkinliginin uygulanmasi (4.
etkinlik)
17.04.2023- e Milli Egitim Bakanligi’nin
23.04.2023 belirledigi ara tatil haftasi
4 24.04.2023-  40+40° e Bir problemi ¢oziiyor, is fikrimi
30.04.2023  40+40° buluyorum etkinlik planimin
uygulanmasi (4. etkinlik)
5 01.05.2023-  40+40° o Firsat mi tehdit mi? Karar Ver!
07.05.2023  40+40° etkinlik planinin uygulanmasi (5.
etkinlik)
6 08.05.2023-  40+40° e Is plam yapmayi &greniyorum
14.05.2023  40+40° etkinlik planinin uygulanmasi (6.
etkinlik)
o  Uriiniimii ~ Yapiyorum  etkinlik
planinin uygulanmasi (7. etkinlik)
15.05.2023- 40’ o Uriiniimii  yapiyorum  etkinlik
21.05.2023 40’ planinin uygulanmasi1 (7. etkinlik
40+40° devamni)
e Pazara gidelim etkinlik planinin
uygulanmasi (8. etkinlik)
e Biitcemi  olugturuyorum  etkinlik
planinin uygulanmasi (9. etkinlik)
8 22.05.2023-  40+40° e Marka olma yolunda etkinlik
28.05.2023  40+40° planinin uygulanmasi (10. etkinlik)
o Zamamm degerli etkinlik planinin
uygulanmasi (11. etkinlik)
9 29.05.2023-  40+40° e Kim lider olmak ister etkinlik
04.06.2023  40+40° planinin uygulanmasi (12. etkinlik)
o Asansordeyim vakit yok, ¢cabuk ol!
etkinlik planinin uygulanmas: (13.
etkinlik)
10 05.06.2023-  40+40° e Son testlerin yapilmasi
11.06.2023  40+40° e Yari yapilandinlmig  goriisme

formlarinin uygulanmasi
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Arastirmada uygulanan girisimcilik 6gretimi etkinlikleri, Ogrencilerin aktif
katilimini, yaparak-yasayarak ogrenmelerini ve i birligi yapmalarini temel alan 13
etkinlikten olugsmaktadir. 10 hafta siiren bu siirecte gerceklestirilen deneysel miidahalenin

igerigi ve isleyisi asagida 6zetlenmistir.

1. Temel kavramlar ve farkindalik: Siirecin basinda 6grencilere “Girisimciligi
Ogreniyorum” ve “Girisimcilik Tiirlerini  Ogreniyorum” etkinlikleri
uygulanmustir. Bu etkinlikler iki hafta stirmiistiir. Bu asamada girisimciligin
tanimi, sosyal girisimcilik ve ¢ocuk girisimciligini de i¢ine alan girisimcilik
tiirleri videolar ve ornek olaylar iizerinden tartisgstlmistir. Ogrencilerin bu
stirecte ¢evrelerindeki problemleri fark etmeleri ve “Ben de girisimci olabilir
miyim?” sorusu tizerinde diisiinmeleri saglanmustir.

2. Hedef Belirleme ve Fikir Uretme: Arastirmanin 3. ve 4. Haftasinda
ogrencilerin fikirlerini somutlasgtirmalart amaciyla “Hedeflerin Yeterince
Akilli m1?” etkinligi ile SMART hedefler yazma caligsmalar1 yapilmistir.
Burada 6grencinin giinliik yasaminda yer alan hedefler iizerinde durulmustur.
Ardindan “Bir Problemi Coziiyor, Is Fikrimi Buluyorum” etkinliginde
ogrenciler, kendi yasamlar1 ve ¢evrelerindeki problemleri tespit ederek bunlara
yonelik ¢dziim Onerileri gelistirmislerdir. Ogrenciler ders siiresince giinliik
yasamda karsilagilabilecek Ornek bir probleme ¢6ziim bulmayr (koprii
problemi gibi) sinirli malzeme ve kriterlere uygun olarak tasarim yapmalari
yoniinde takimlar halinde deneyimlemislerdir. Ogrencilerin getirdigi ¢oziim
Onerilerinin is fikrine donlisme durumu incelenmis ve is fikrine doniistiirmeleri
i¢in 6grenciler gerektiginde desteklenmistir. Bu siiregte 6grenciler problemlere
birden fazla ¢oziim yolu iiretmeleri ve en iyi fikri se¢meleri i¢in tesvik
edilmistir.

3. Analiz ve Karar Verme: Ogrencilere “Firsat m1 Tehdit mi? Karar Ver!” ve
“Is Plam Yapmay1 Ogreniyorum” etkinlikleri uygulanmistir. Ogrenciler
ozellikle SWOT analizini hem giinliik yasamda hemde yapmak istedikleri
projeler icin deneyimlemisler ve durum degerlendirmesi yapmay1
ogrenmislerdir. Ogrenciler dnceki derslerde belirledikleri is fikri veya yeni bir
fikir {izerinden is plan1 yapmay1 dgrenmislerdir. Is plam yaparken dgretmen

ogrencilerin siirecte ihtiyag duyduklart anlarda mentor olarak destek vermistir.
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4. Uriin Gelistirme, Planlama ve Biitce: Ogrenciler belirledikleri is fikrini
somut bir ¢iktrya doniistirmek icin “Uriiniimii Yapiyorum” etkinligi
kapsaminda prototip {iiretmislerdir. Ancak malzeme ve olanaklarin sinirh
olmas1 nedeniyle 6grencilerle ortak olarak belirlenen bir iirlin i¢in prototip
tasarlanmig ve 6grenciler iiretmislerdir (doga dostu oyuncak yapimi). “Pazara
Gidelim” etkinliginde ise 6grenciler bir iiriin ortaya ¢ikardiklarinda bu iriiniin
hedef kitlesini belirlemeyi 6grenmislerdir. “Biitgemi  Olusturuyorum”
etkinliginde ise 6grenciler gelir ve gider dengesi kurmayi, kaynaklar1 verimli
kullanmay1, kisisel biitcelerini yapmay1 deneyimlemislerdir. Ayrica Onceki
etkinliklerde yaptiklari {iriin i¢inde maliyet hesab1 yapmayi denemislerdir.

5. Markalasma, Liderlik ve Sunum: Ogrenciler siirecin sonuna dogru
yaklasirken “Marka Olma Yolunda” etkinligi ile hem kisisel hem de kendi
girisimleri i¢in marka belirlemeyi, markanin 6nemi ve logo tasarimi
yapmislardir. “Kim Lider Olmak Ister?” etkinliginde de liderlik 6zellikleri
tizerinden vaka analizleri yapmuislar, liderlik ve girisimcilik arasindaki iliskiyi
degerlendirmislerdir. “Zamanim Degerli” etkinligi ile hem girisimcilik
baglaminda hem de giinliik yasam baglaminda zaman yonetimi ve tekniklerini
uygulamali olarak 6grenmislerdir. Son olarak “Asansordeyim Vakit Yok,
Cabuk OI!” etkinligi ile dgrencilerin hem sunum tekniklerini hem topluluk
konusmasini hem de 6grencilerin giinliikk yasamlari ile girisimcilik sunumlari
gibi durumlarla karsilastiklarinda projelerini kisa siirede ve etkili bir sekilde

anlatmay1 deneyimleyerek sunum yapmislardir.

Tim siire¢ boyunca dersler soru-cevap, beyin firtinasi, takim calismasi, vaka
analizi, oyunlastirma, proje tabanli 6grenme gibi yontemlerle yiiriitiilmiis; 6grencilerin

stirecteki deneyimleri gilinliikler araciligiyla kayit altina alinmustir.

3.6.4. Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Kontrol grubunda yapilan uygulama deney grubundaki uygulamadan farkli
olmustur. Bu gruptaki 6grencilere bilim ve sanat merkezleri ¢erceve programinda yer alan
modiiller igerisindeki “Degerler Egitimi”, “Kiiltiirel Ogeler”, “Milli ve Manevi
Degerler”, “Astronomi”, “Cocuk Haklar1”, “Milli Miicadele ve Atatiirk”, “Diinya

Vatandashigr” temalar dogrultusunda ders etkinilkleri yapilmistir. Bu gruptaki
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ogrencilerle dersi arastirmact yliriitmiistiir. Bu gruptaki dersler de etkinliklerin siireleri “6
Subat 2023” depremi nedeniyle egitim d6gretimin ge¢ baslamasina yonelik olarak yeniden
planlanmistir. Yeni planlama ile bilim ve sanat merkezleri ¢erceve programinda sozii
edilen temalar dogrultusunda ders etkinlikleri gerceklestirilmis olup, bu grupta etkinlikler
27 Mart 2023 tarihinde baslamis ve 11 Haziran 2023 tarihinde sona ermistir. Kontrol

grubundaki derslerin iglenisine yonelik 6rnek etkinlik planlarma Ek-11"de yer verilmistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Bu c¢alismada arastirmaci, pilot uygulama, girisimcilik 6gretimi uygulamasi ve
kontrol grubunun uygulayicisi olarak kendisi yer almistir. Arastirmaci deney ve kontrol
grubunun yer aldig1 bir bilim ve sanat merkezinde c¢aligsmaktadir. Arastirmaci her iki
gruba da miimkiin oldugunca yansiz ve objektif davranmistir. Ayrica arastirmanin
uygulama siireci 6 Subat 2023 tarihinde gerceklesen deprem felaketinde etkilenen Adana
ilinde gerceklesmistir. Bu silirecte arastirmaci, 6grencilerin iyilik hallerini gozetmistir.
Arastirmaci ¢esitli kurumlardan online ve yliz yiize olmak tizere girisimcilik egitimleri
almistir. Arastirmaci iistiin yetenekli 6grencilerle on yildir aktif olarak ¢aligmakta olup,
tistiin yetenekli ogrenciler igin ders etkinlikleri gelistirme egitimleri almis ve etkinlik
yazma ¢alistaylarina da katilmistir. Ayrica arastirmaci girisimeilik etkinliklerini program
gelistirme ve {istlin yetenekliler alaninda uzman bir akademisyenler, girisimcilik egitimi
almis BILSEM o6gretmenleri ile girisimcilik egitimi alaninda lisansiistii egitim almus
egitmenlerin gorilisleri dogrultsunda gelistirilmistir. Arastirmaci verileri toplama ve

analiz etme siirecini kendisi yiirtitmiistiir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Girisimcilik 6gretiminin, Ustiin yetenekli 6grencilerin girisimcilik, elestirel
diisiinme ve karar verme becerilerine etkisini incelemek amaciyla yapilan arastirmanin
bu boliimde, veri toplama siirecinde uygulanan nicel ve nitel veri toplama araglarindan

elde edilen bulgular arastirma sorular1 dogrultusunda analiz edilerek sunulmustur.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  birinci sorusunda, {stiin yetenekli Ogrencilere girisimcilik
Ogretiminin gergeklestirildigi deney grubu ile kontrol grubunun girisimcilik 6l¢egi 6n test
puanlart kontrol altina alindiginda, son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaglanmistir. Bu kapsamda, arastirmanin yiiriitiildiigii deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin girisimcilik dl¢eginden aldiklari 6n-test ve son-test puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla
veriler tek faktorlii kovaryans analizi ile test edilmistir. Ogrencilerin girisimcilik
Olceginden aldiklar1 6n-test, son-test puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapma
degerleri ile kovaryans analizinde hesaplanan ve ¢oklu karsilagtirma testinde temel alinan

son test diizeltilmis ortalama puanlar ile standart hata degerleri Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Girisimcilik Olcegi On Test ve Son-Test
Puanlarimin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Son Test Diizeltilmis
Ortalama Puanlar: ve Standart Hata Degerleri Puanlart

Girisimcilik N X sS Diizeltilmis X SH
Olcegi
(Genel)

On-test 28 63.82 4.09

Deney  gon-test 28 7175 476 71.79 80

On-test 27 63.96 5.30

Kontrol Son-test 27 63.52 4.88 63.48 81
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Tablo 9 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin girisimcilik 6lgeginden
aldiklar1 6n-test puanlarinin X = 63.82, son-test puanlarinin X = 71.75 ve diizeltilmis
son-test puanlarini X = 71.79 oldugu anlasilmaktadir. Kontrol grubu dgrencilerinin ise
girisimcilik 6lgeginden aldiklar1 6n-test puanlarinin X = 63.96, son-test puanlarmin X =
63.52 ve diizeltilmis son-test puanlarinin X = 63.48 oldugu gériilmektedir. Gruplarin 6n-
test puanlarina gore diizeltilmis son-test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlamli olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla yapilan tek faktorlii kovaryans analizi

(ANCOVA) sonuglar1 Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Girisimcilik Olgegi On-Test Puanlarina Gore
Diizeltilmis Son-Test Puanlarimin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuglari

Kareler

Varyansin Kaynag Kareler Toplam sd F p Kismi n2
Ortalamasi

On-Test (kontrol degiskeni) 302.029 1 302.029 16.92 .00 .25

Grup 947.374 1 947.374 53.08 .00 51

Hata 927.962 52 17.845

Toplam 5254310.00 55

Diizeltilmis Toplam 2161.345

Tablo 10 incelendiginde, gruplarin girisimcilik 6lgegi 6n-test puanlari kontrol altina
alindiginda, diizeltilmis son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir [F(1-52)=53.08, p<.05]. Diizeltilmis son test ortalamalari
acisindan incelendiginde, bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
deney grubuna uygulanan girisimcilik 6gretiminin, 6grencilerin girisimcilik becerisi
tizerinde yiiksek diizeyde (n2=.51) etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin girisimcilik 6lgegi alt boyutlarindan
aldiklar1 on-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla kovaryans analiz kosullarinin kargilanamamasi nedeniyle son
test-on test fark puanlarina bakilmis ve dagilimlarin normal oldugu anlasildigindan
iliskisiz dlgiimler i¢in t-testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler

Tablo 11’de gosterilmistir.
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Tablo 11.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Girisimcilik Olgegi Alt Boyutlar On Test ve Son-
Test Fark Puanlarimin Iliskisiz Orneklemler igin T-Testi Sonuclart

Olcek Alt Gruplar N X ss t sd P d
Boyutlar:
Kendine Giiven Deney 28 446 3.77
5.17 45.81 .000 1.53
Kontrol 27 .07 2.38
Deney 28 135 2.00
Liderlik ve 3.75 36.34 .001 1.24
Sorumluluk Kontrol 27  -18 83
Kisisel Fayda Deney 28 1.03 2.70
191 37.42 .063
Kontrol 27 -.03 1.19
Deney 28 1.07 2.37 0.78
Basarma Ihtiyaci 243 3966 .020
Kontrol 27 -.14 1.16

Tablo 11 incelendiginde, girisimcilik dl¢cegi kendine giiven alt boyutunda fark
puanlarinin ortalamasmin deney grubunda (X = 4.46) ve kontrol grubunda (X =.07)
oldugu goriilmektedir. Fark puan ortalamalar iligkisiz orneklemler igin t-testi ile
karsilastirilmis olup, kendine giiven alt boyutu fark puan ilerlemesinin girisimcilik
Ogretimi yapilan deney grubunda kontrol grubuna gore anlamli derecede farkli oldugu
ortaya ¢ikmistir [t(45.81)=5.17, p<.05].

Tablo 11°de goriildiigi lizere girisimcilik 6l¢egi liderlik ve sorumluk alt boyutu
fark puan ortalamalar1 deney grubunda X = 1.35 ve kontrol grubunda X = —.18 olup
deney grubunun puan ortalamalar yiiksektir. Fark puan ortalamalari iligkisiz 6rneklemler
icin t-testi ile karsilagtirilmis ve liderlik ve sorumluluk alt boyutu fark puan ilerlemesinin
deney grubunda kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede farkli oldugu belirlenmistir
[t(36.34)=3.75, p<.05].

Girisimcilik 6lgegi kisisel fayda alt boyutu fark puani ortalamalar1 Tablo 11°de
incelendiginde, deney grubunun X = 1.03 ve kontrol grubunun ise X = —.03 oldugu ve
deney grubunda fark puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fark puan
ortalamalar1 iligkisiz Orneklemler icin t-testi ile karsilastirildiginda, kisisel fayda alt
boyutunda deney grubu ile kontrol grubunun fark puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir [t(37.42)=1.91, p>.05].



119

Tablo 11°de yer alan girisimcilik 6lgegi basarma ihtiyaci alt boyutunun fark
puanlar1 ortalamasmin deney grubunda X = 1.07 ve kontrol grubuda X = —.14 olarak
bulunmustur. Fark puan ortalamalar iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi ile kiyaslanmis olup,
basarma ihtiyaci alt boyutu fark puan ilerlemesinin deney grubunda, kontrol grubuna gére

anlamli derecede farklilastigi goriilmektedir [t(39.66)=2.43, p<.05].

4.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu ile iistliin yetenekli dgrencilere girisimcilik 6gretimi
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun elestirel diisiinme becerileri
Olcekleri 6n test puanlari kontrol altina alindiginda, son test puanlari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadiginmi belirlemek amaciyla istatiksel analizler yapilmistir. Elestirel
diisiinme becerileri “degerlendirme, yorumlama ve 6z diizenleme” Slgeklerinden elde
edilen veriler kovaryans analizi yapma kosullarinin tamamini sagladigindan tek yonlii
kovaryans analizi (ANCOVA) ile ¢6ziimlenmistir. Kovaryans analizi yapma kosullarini
tam olarak saglamayan ancak dagilimin normal oldugu anlasilan elestirel diisiinme
becerileri-analiz 6lgeginden elde edilen veriler, arastirma deseninde On test-son test
Olcimlerinin yer almasi ve zaman igindeki degisimin grup etkisiyle birlikte
incelenmesinin amaclanmasi nedeniyle, tekrarli dl¢limlere uygun olan mixed ANOVA
ile analiz edilmistir. Buna karsin hem kovaryans analizi hem de mixed ANOVA
varsayimlarim1 karsilamayan “cikarim” 6lceginde, deneysel islemin etkisini incelemek
amaciyla On test ve son test puanlar1 arasindaki fark puanlar incelenmis ve dagilimin
normal oldugu anlasildig1 i¢in iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi yapilarak ¢oziimlenmistir.
Analizlerden elde edilen sonuglar soyledir:

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri
degerlendirme, yorumlama ve 6z diizenleme 6lgeklerinden aldiklari 6n-test ve son-test
puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit edebilmek
amaciyla veriler tek faktorlii kovaryans analizi ile test edilmistir. Ogrencilerin elestirel
diistinme becerileri alt boyutlar1 (degerlendirme, yorumlama, 6z diizenleme)
Ol¢eklerinden aldiklar1 On-test, son-test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapma degerleri ile kovaryans analizinde hesaplanan ve ¢oklu karsilastirma testinde temel
aliman son test diizeltilmis ortalama puanlar1 ile standart hata degerleri Tablo 12’de

sunulmustur.
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Degerlendirme,
Yorumlama ve Oz Diizenleme Olcekleri On Test ve Son-Test Puanlarimin Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Son Test Diizeltilmis Ortalama Puanlari ve
Standart Hata Degerleri Puanlart

Elestirel Grup N X sS Diizeltilmis X  SH
Diisiinme
Becerileri Alt
Olgekler
Deney On-test 28 6.32 .19
Degerlendirme Son-test 28 846 84 8.47 18
Kontrol On-test 27 6.37 26
Son-test 27 6.51 1.05 6.52 .18
Deney On-test 28 550 .30
Yorumlama Son-test 28 789 1.16 7.88 18
Kontrol On-test 27 541 .25
Son-test 27 574 .90 5.76 .18
Deney On-test 28 14.21 53
) Son-test 28 17.46 3.13 17.50 54
Oz Diizenleme )
Kontrol On-test 27 1451 .44
Son-test 27 15.29 2.64 15.25 .55

Tablo 12 incelendiginde, degerlendirme 6lgegi deney grubu diizeltilmis son-test

puan ortalamas1 X = 8.47; kontrol grubu son-test diizeltilmis puan ortalamas1 X = 6.52

olarak goriilmektedir. Yorumlama Olgegi deney grubu diizeltilmis son-test puan

ortalamas1 X = 7.88; kontrol grubu son-test diizeltilmis puan ortalamasi X = 5.76’diir.

Oz diizenleme 6lgegi deney grubu diizeltilmis son-test puan ortalamasi X = 17.50;

kontrol grubu diizeltilmis son-test puan ortalamas1 X = 15.25°dir.

Gruplarin 6n-test puan ortalamalarina gore diizeltilmis son-test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadiginmi belirlemek icin yapilan

kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina Tablo 13’te yer verilmistir.
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Tablo 13.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Degerlendirme,
Yorumlama ve Oz Diizenleme Olcekleri On-Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son-Test
Puanlarimin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuglart

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Sd F p Kismin2
Toplamm Ortalamasi
Kontrol Edilen Degisken
. 184 1 184 87 .35 .02
(Degerlendirme-On test)
Grup 52.286 1 52.286 57.95 .00 .52
Hata 46.921 52 902
Toplam 3201.000 55
Diizeltilmis Toplam 99.745
Kontrol Edilen Degisken
. 10.775 1 10.775 11.90 .00 19
(Yorumlama-On test)
Grup 61.890 1 61.890 68.35 .00 .57
Hata 47.089 52 906
Toplam 2692.000 55
Diizeltilmis Toplam 121.527
Kontrol Edilen Degisken
. . 25.569 1 25.569 3.16 .08 .05
(Oz diizenleme-On test)
Grup 69.325 1 69.325 8.56 .00 14
Hata 421.025 52 8.097
Toplam 15304.000 55
Diizeltilmis Toplam 511.200

Tablo 13 incelendiginde, gruplarin elestirel diisiinme becerileri-degerlendirme 6lgegi
On-test puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis son-test puanlar1 arasinda farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir [F(1-52)=57.95, p<.05]. Bulgulara
gore elestirel diisiinme becerileri-degerlendirme Ol¢egi On-test puanlar1 kontrol altina
alindiginda, son-test diizeltilmis toplam puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli
farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Gruplarin elestirel diisiinme becerileri-yorumlama
6l¢egi On-test puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis son-test puanlar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir [F(1-52)=68.35, p<.05].

Gruplarn elestirel diisiinme becerileri-6z diizenleme 6l¢egi on-test puanlari kontrol altina
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alindiginda, diizeltilmis son-test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu tespit edilmistir [F(1-52)=8.56, p<.05]. Diizeltilmis son test ortalamalar
acisindan, soz konusu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgular
incelendiginde, deney grubuna uygulanan girisimcilik 6gretiminin 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri boyutlarindan degerlendirme (n2=.52), yorumlama (n2=.57) ve 6z
diizenleme boyutlarinda (n2=.14) yiiksek diizeyde etkili oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri 6l¢eklerinden
analiz Olgeginden aldiklar1 On-test ve son-test puanlar1 arasindaki farklilagsmayi
belirlemeye yonelik olarak veriler karigik 6lgiimler igin iki faktorlii ANOVA (mixed
ANOVA) ile test edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri analiz dlgeginden
aldiklar1 on-test, son-test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri

Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri- Analiz Olgegi On
Test ve Son-Test Puanlarimin Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri
Puanlar

Elestirel Diisiinme- Analiz Olcegi N X SS
On-test 28 6.03 1.50
Deney
Son-test 28 7.60 57
On-test 27 5.89 1.36
Kontrol
Son-test 27 6.29 12

Tablo 14°te goriildiigii gibi deney grubunun 6n test aritmetik puan ortalamasi X =
6.03 iken kontrol grubunun ortalamasi X = 5.89’dur. Deney grubunun son test aritmetik
puan ortalamasi X =7.60 ve kontrol grubunun ise X = 6.29°dur. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test puanlarinda farklilagma tespit edilmis olup deney grubunun
elestirel diisiinme becerisi analiz boyutunda farklilasmanin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu farklilasmanin anlamli olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla

mixed ANOVA testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri -Analiz Olgegi On-
Test ve Son-Test Puanlarina Iliskin Karisik Olciimler Igin Iki Faktorlii ANOVA (Mixed
ANOVA) Testi Sonuglart

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Sd F p Kismin2
Toplam Ortalamasi
Denekler Arasi (A) 14.603 1 14.603 8.21 .006 13
Hata 94.251 53 1.778
Denekler ici (B) 26.912 1 26.912 37.846 .00 41
Hata 37.688 53 711
AXB 9.312 1 9.312 13.096 .00 19
Toplam Hata 37.688 53 711

Tablo 15 incelendiginde, denekler arasi grup faktoriiniin p degerinin anlamli olmasi
(p<.05) grup ana etkisinin anlaml1 oldugu sonucunu gostermektedir. Bu durum, él¢iimler
aras1 degisime bakilmaksizin deney ve kontrol gruplarinin tekrarli dlglimlerinden elde
edilen elestirel diisinme becerileri-analiz Glgegi puanlarina iliskin toplam puanlar
arasinda anlaml bir farklilik oldugunu géstermektedir. Denekler i¢i 6l¢im (6n test-son
test) faktoriiniin (p<.05) olmasi l¢iim ana etkisinin anlamli oldugunu, boylelikle deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin var oldugunu gostermektedir. Girisimcilik 6gretimi yapilan deney grubunda
olmanin, elestirel diisiinme becerileri analiz 6lgegi puanlari lizerinde anlamli bir etkisinin
olup olmadigin1 belirleyebilmek amaciyla yapilan karigik dl¢limler icin iki faktorlii
varyans analizi (mixed ANOVA) sonucunda, grup-6l¢iim ortak etkisi, deney grubunun
puan artiginin kontrol grubuna gore anlamli derecede fazla oldugunu gostermektedir [F(1-
53)=13.09, p<.05]. Bu durumda, girisimcilik 6gretiminin elestirel diistinme becerileri
analiz boyutunda anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna varilabilir. Bu etkinin (n2=.19)
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri ¢ikarim ve
aciklama boyutlarina ait on-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigint belirleyebilmek amaciyla parametrik test kosullarinin  tamaminin
karsilanmamas1 nedeniyle veriler fark (ilerleme) puan ortalamalar iliskisiz 6rneklemler
icin t-testi yapilarak karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler

Tablo 16°da gosterilmistir.
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Tablo 16.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri- Cikarim ve
Aciklama Olcekler On Test ve Son-Test Fark Puanlarmmin Iliskisiz Orneklemler icin T-
Testi Sonucglart

Alt Olcekler  Gruplar N X sS t sd p d
Cikarim Deney 28 57 1.71
Kontrol 27 .22 112 0 467937
Acgiklama Deney 28 2.07 2.00
Kontrol 27 58 83 3.82 40.58 .00 97

Tablo 16 incelendiginde, elestirel diisiinme becerileri ¢ikarim boyutu fark puanlar
ortalamasinin deney grubunda (X =.57) ve kontrol grubunda (X =.22) oldugu
goriilmektedir. Fark puan ortalamalan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi ile kiyaslanmig
olup, elestirel diisiinme becerileri ¢ikarim boyutu fark puan ilerlemesini ortalamalarinin
girisimcilik 6gretimi yapilan deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur [t(46.79)=.90, p>.05].

Tablo 16’da goriildiigii tizere elestirel diisiinme becerileri agiklama 6lgegi fark
puanlar1 ortalamasinin deney grubunda X = 2.07 ve kontrol grubunda X = .58 oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun fark puanlarinin ortalamasinin kontrol grubundan fazla
oldugu goriilmektedir. Fark puan ortalamalar iliskisiz orneklemler igin t-testi ile
karsilagtirilmis olup, elestirel diisinme agiklama boyutu fark puan ilerlemesinin
girisimcilik 6gretimi yapilan deney grubunda kontrol grubuna gore istatistiksel olarak

anlaml1 derecede farkli oldugu ortaya ¢ikmistir [t(40.58)=3.82, p<.05].

4.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Ucgiincii arastirma sorusu ile iistiin yetenekli dgrencilere girisimcilik 6gretimi
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubunun karar verme becerisi dl¢egi
on test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini belirlemek amaglanmistir. Bu kapsamda arastirmanin yiiriitiildiigii deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin karar verme becerisi 6l¢eginden aldiklar1 6n-test ve son-
test puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit

edebilmek amaciyla veriler tek faktorlii kovaryans analizi ile test edilmistir. Ogrencilerin
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karar verme becerileri Ol¢eginden aldiklar1 On-test, son-test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapma degerleri ile kovaryans analizinde hesaplanan ve ¢oklu
karsilastirma testinde temel alinan son test diizeltilmis ortalama puanlari ile standart hata

degerleri Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Karar Verme Becerisi Olgegi On Test ve Son-
Test Puanlarimin Aritmetik Ortalamalar:, Standart Sapma Degerleri ile Son Test
Diizeltilmis Ortalama Puanlar: ve Standart Hata Degerleri Puanlart

Karar Verme N X ss Diizeltilmis X SH
Becerisi

On-test 28 39.42 7.67

Deney  gon-test 28 46.10 6.66 46.09 90

On-test 27 39.37 7.10

Kontrol - oontest 27 3841 545 38.42 92

Tablo 17 incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin karar verme becerisi
dleeginden aldiklar1 6n-test puanlarmim X = 39.42, son-test puanlarinin X = 46.10 ve
diizeltilmis son-test puanlarinin X = 46.09 oldugu anlagilmaktadir. Kontrol grubu
ogrencilerinin ise girisimcilik dlgeginden aldiklar1 dn-test puanlarinin X = 39.37, son-
test puanlarmm X = 38.41 ve diizeltilmis son-test puanlarmin X = 38.42 oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin karar verme becerisi
Olcegi son-test ve diizeltilmis son-test puan ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu
anlasilmaktadir.

Gruplarin 6n-test puanlarina gore diizeltilmis son-test puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla yapilan tek faktorlii
kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglart Tablo 18’de yer almaktadir.
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Tablo 18.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Karar Verme Becerisi Olcesi On-Test
Puanlarina Gore Diizeltilmis Son-Test Puanlarimin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi
(ANCOVA) Sonuglart

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Sd F p Kismin2
Toplam Ortalamasi
On-Test (regresyon)  778.786 1 778.786 33.91 .00 .39
Grup 808.531 1 808.531 35.20 .00 40
Hata 1194.412 52 22.97
Toplam 101326.000 55

Diizeltilmis Toplam  2788.109

Tablo 18 incelendiginde, gruplarin karar verme becerisi Olgegi On-test puanlari
kontrol altina alindiginda, diizeltilmis son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir [F(1-52)=35.20, p<.05]. Diizeltilmis son test
ortalamalar1 incelendiginde, s6z konusu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu, deney grubuna uygulanan girisimcilik 6gretiminin 6grencilerin karar verme

becerisi lizerinde yiiksek diizeyde (12=.40) etkiye sahip oldugu gostermektedir.

4.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  dordiincii sorusu ile iistiin yetenekli O6grencilere girisimcilik
Ogretiminin uygulandigr deney grubu oOgrencilerinin uygulama siirecine iligskin
deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir.

Aragtirmanin bu sorusu kapsaminda, deney grubunda yer alan 28 6grenci ile yari
yapilandirilmis goriisgme formu araciligiyla goriismeler yapilmasi planlanmis ancak
goriisme stirecinde iki 6grenci goriismeyi sonlandirma talebinde bulundugundan, veri
toplama siireci 26 6grenci ile tamamlanmistir. Goriismelerden elde edilen veriler igerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan ana tema ve alt temalar,
goriisme sorulari ¢ergevesinde sistematik olarak sunulmustur. Bulgularin sunumunda,
temalar1 destekleyebilmek amaciyla 6grenci goriislerinden dogrudan alintilara yer
verilmistir. Buna ilaveten, siirecin derinlemesine analizi ve veri ¢esitlemesini saglamak
amaciyla, her etkinlik sonrasi tutulan 6grenci giinliikleri ve arastirmact giinliiklerinden
yararlanilmigtir. Giinliiklerden elde edilen veriler, goriisme bulgularini destekleme ve

zenginlestirmek amaciyla kullanilmis ve dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Girisimcilik 6gretiminin gerceklestirildigi deney grubunda, uygulama siirecine
iligkin O0grenci goriislerini ortaya c¢ikarmak amaciyla sorulan “Bu donem yaptigimiz
derslerde gerceklestirdigimiz girisimcilik etkinliklerinin etkili oldugunu diigiiniiyor
musunuz?” sorusuna verilen yanitlar analiz edilmistir. Bu soru kapsaminda

goriismelerden elde edilen bulgular Sekil 3°te gosterilmistir.

{@P Girigimcilik ve Liderlik J

[ Beceri Ogrenme }

Girigimciligin Tanimi ve

Problem /Sorun Gzme f(6) Onemi f(9)
Plan Yapma f(4) ---------- q%@ Girigsimci Olma f(5)
Bitge f(2) ---------------1 Girisimeilik Fikir Bulma f(5)
Etkinliklerinin Liderlik f(2)
Analiz f(1 ili
naliz f(1) Et;'“ Ol Girigimcileri Tanima f(1)
Karar Alma (1) sy

Sunum Becerisi f(1)

Yasamla iligkilendirme f(8)
Yeni Bilgiler Edinme f(4)
Zaman f(10) Uriin Yapma/Geligtirme f(3)
- Kendini Tanima f(2)

Sekil 4. Girisimcilik etkinliklerinin etkililigine yonelik bulgular

Sekil 4 incelendiginde uygulanan girisimcilik etkinliklerinin etkililige yonelik
verilerin analizinden elde edilen bulgular dért ana tema altinda toplanmis olup bu temalar;
beceri 6grenme, girisimcilik ve liderlik, kisisel gelisim ve zamani etkili kullanmadir. Bu
temalardan ilki “beceri 6grenme” olarak adlandirilmistir. Bu tema; “problem/sorun
¢ozme 1(6)”, “plan yapma f(4)”, “biit¢e f(2)”, “analiz f(1)”, “karar alma f(1)” ve “sunum
becerisi f(1)” olmak iizere alt1 alt temadan olugsmaktadir. Bu temaya iliskin 6grencilerin

dogrudan alintilarindan 6rnekler soyledir.

o “Evet etkili oldugunu diisiiniiyorum. Girisimciligin ne oldugunu, nasil
girisimci olunacagini, sorunlara ¢éziim bulmayi, girisimcileri tanimam, biitge
yapmayi, zamant iyi kullanmay, liderligi, zamant iyi kullanma tekniklerini
ogrenmemi sagladi.” (O1)

e “Ogretmenim biz burada bircok calisma yaptik. Problem ¢ézme ve is fikri

bulmayr, zamani yénetmeyi, is plani olusturmayt ve tiriin yapmayi ogrenmemiz



128

’

agisindan baktigimda tiim calismalarimizin etkili oldugunu diigiiniiyorum.’
(05)

e  “Bence etkili dersler yaptik. Bir¢ok seyi bilmiyordum bu dersle 6grenmis
oldum. Mesela planlama yapmayi, swot analizini nasil kullanacagimi,
zamammi nasil kullanmam gerektigini ve bagaril bir girigimci olmak igin neler
yapmam gerektigini de 6grenmis oldum.” (014)

o “Evet oOgretmenim. Ben burada bir¢cok ¢alisma yaptim. Bu ¢alismalar
sayesinde zamanimi iyi kullanmayi, problemlerle karsilastigimda nasil
diigiinecegimi, bir fikrim varsa onu nasil is fikrine doniistiirecegimi kisaca
girisimci olmaya dair her seyi ogrendigimi diigiiniiyorum. Benim agimdan

gergekten etkileyiciydi.” (025)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde,
girisimcilik etkinliklerinin etkililigine iliskin “beceri 6grenme” temasini destekleyen

dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

e  “Ben bugiin derste problemlerimin hepsinin zor olmadigini o6grendim.
Problemlere ¢oziim bulmamin énemini égrendim. ...” (Ogrenci Giinliikleri,
06- 4.ders etkinligi)

e  “Biitcenin ne oldugunu, énemini, yapmazsak ne gibi sorunlar olabilecegini
ogrendim. Bir de kendi biitcemi yapmayi, bir girigimci olursam onun igin de
biitce yapmanin nasul oldugunu égrendim.” (Ogrenci Giinliikleri, O16-9. ders
etkinligi)

e  “Bugiin derste plan yapmanin neden onemli oldugunu, bir plami nasil

vapacagimi, ig plant yapmayi, is planini yaparken neler yapmam gerektigini,

is plani yapmamn énemini égrendim.”  (Ogrenci Giinliikleri, O1-7.ders
etkinligi)
e “... Ornek iizerinden kisinin problemine ¢oziim bulmak icin fikirleri oldugu,

bunlardan en iyisini se¢mesi ve eyleme gegcmesiyle is fikrinin meydana
geldigini 6grencilerle konusuldu. Ardindan 6grencilere kendi yasamlarindaki
bir problem durumunu fark etmeleri icin diisiinme siireleri verildi. Problemleri
fark etme ve ¢ozmenin kisiye olan katkisinin avantaj ve dezavantajlarinin neler

olabilecegi iizerine ogrencilerle tartisildi. Girigimcilerin problemlere ¢oziim
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bulan kisiler oldugundan soz edildikten sonra J&grencilerle ornekler
incelendi.” (Aragtirmaci Giinliigi: 4.ders etkinligi)

e “Ogrencilere fikir ve is fikrinin ne oldugu, problem ¢ézmek igin neler yapildig
kisaca hatirlatildi. Ardindan ornek bir problem durumu itizerinden ¢oziimii igin
uygulama yapilacagi séylendi. Ornek problem égrencilere sunu iizerinden
gosterildi. Ogrenciler gruplara ayrildilar. Problemin ¢éziimii icin onerileri
listelediler. Her grup en akilci ¢oziimii segtikten sonra problemin ¢oziimii i¢in
uygulama yaptilar. Boylece problemin ¢oziimiinii birebir denemis olacaklardi.
Uygulama stirecinde problemin ¢oziimii i¢in gereken bir képrii yapmalarini
istemistim. Koprii i¢in gerekli malzemeleri, yapim siirecindeki kriterleri ve
gerekli kisitlamalart da ogrencilere hem yazili hem de sézel olarak verdim.
Once is fikirlerini bu problem dogrultusunda yaptilar, sonra problemin
coziimii icin uygulamayr yaptilar. Degerlendirme kriterlerini saglayan
kopriiler basarili olarak kabul edildi. ....” (Arastirmact Giinliigii: 5.ders
etkinligi)

Girisimcilik etkinliklerinin etkililigine iliskin ortaya ¢ikan ikinci tema
“girisimcilik ve liderlik” temasidir. Bu tema; “girisimciligin tanimi ve 6nemi f(9)”,
“girisimei olma f(5)”, “fikir bulma {(5)”, “liderlik f(2)” ve “girisimcileri tanima f(1)”
olmak iizere bes alt temadan olusmaktadir. Bu temaya iliskin 6grencilerin dogrudan

alintilarindan bazilar soyledir:

o  “Evet girisimciligin etkili oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii kendimi daha ¢ok
tamimami, girisimciligin ne oldugunu anlamami ve girisimcilige daha farkl
bakmayr ogrendim. Bence girisimcilik sadece is anlaminda degil ve bu a¢idan
etkili oldu. (O11)

o “Evet etkili oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii girisimcilige dair bir¢ok bilgi
edindim ve uygulama yaptim. Ornegin, girisimcilerin ve liderlerin nasil fikir
bulduklarini, planlama yapmanin ve zamanimi iyi kullanmanin onemini, bir
problemle karsilastigimda dogru ¢oziimii  bulmayr 6grendim. Ustelik bu
ogrendiklerimi hayatimda uygulayabilecegimi biliyorum.” (O21).

o “Girigimciligi 6grenmem igin oldukca etkili ¢alismalar yaptim. Girisimciligin

yvani swra liderlik yoniinden de etkiliydi. En ¢ok is fikri bulma ve fikirleri hayata
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gecirme konusunda etkilenmistim. Girisimci olmayr denemek benim icin heyecan
vericiydi.” (017).

o  “Etkili oldugunu diisiiniiyorum. Mesela fikir bulma ve is fikri girisimci olmak
istedigimde isime ¢ok yarayacak seylerin basinda geliyor. Biitcemi nasil uygun
tutabilecegimi, biitcemi ayarlarken nelere dikkat etmem gerektigini gordiim.

Zamanimi nasil dogru kullanacagimi da anladigimi séyleyebilirim.” (O15).

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmact giinliikleri incelendiginde,
girisimcilik etkinliklerinin etkililigine iliskin “girisimcilik ve liderlik” temasini

destekleyen dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

e  “Bugiin derste girisimcilik nedir, girisimcilerde bulunmasi gereken ézellikler
nelerdir, girigimci olmak i¢in ne yapmaliyiz, girisimlerin devamini saglamall
miyiz gibi sorulara cevaplar bulduk ve bazi girisimcileri de tanimis oldum.”
(Ogrenci Giinliikleri: O7-1.ders etkinligi).

o  “Ben girisimcilik tiirlerini ogrendim. Cocuk girisimciligi ve sosyal
girisimciligi ogrendim. Ayrica bir insanin zor sartlar altinda bile girisimci
olabilecegini, sorunlara nasil ¢oziim bulacagint égrendim.” (Ogrenci
Giinliikleri: O8-2.ders etkinligi)

e “Ben bu derste liderlerin sahip olduklar: ozellikleri ve biiyiik liderlerin neden
biiyiik lider olarak bilindigini égrendim.” (Ogrenci Giinliikleri: O6-12.ders
etkinligi)

o “Dersin basinda girisimciligin ne oldugu kisaca hatirlatildr. Girisimcilik
tiirlerini birlikte inceledik. Merak ettiklerini ve anlamadiklar: yerler icin soru-
cevap yaptik. Her bir girigsimcilik tiirii icin ornekler gosterildi, 6rnegin sosyal
girigimcilik i¢in konuya uygun bir video izletildi. Bazi girisimcilik 6rnekleri
internet siteleri iizerinden ogrencilere gosterildi ve tamtildi. ... Basariu ve
basarisiz olmusg girisimcilik 6rnekleri gosterildi. Bu girisimlerin hangi tiire ait
olduklarini cevaplamalart icin ¢alisma kagitlart verildi. ... kendilerinin birer
girigimci olup olmayacaklart iizerine diisiinme ¢alismast yapildi. Her bir
girigimin nasil ortaya ¢ikmis olabilecegi ve problemlere ¢oziim bulup
bulmadigi da smnif ortaminda tartisidi.” (Arastirmact Gilinligi: 2.ders

etkinligi)
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Kisisel gelisim temas1 ortaya ¢ikan iigiincii tema olup bu kapsamda “yasamla
iliskilendirme (8)”, “yeni bilgiler edinme f(4)”, “lirlin yapma/gelistirme f(3)” ve “kendini
tanima f(2) olmak iizere dort alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu tema kapsaminda 6grenci

gorisleri igeren dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

o  “Bence etkili. Ciinkii derste yaptigimiz o etkinliklerde o6grendiklerimizin
hayatta ne igimize yarayacagini da ogrendik, hem de uygulamasint yaptik.
Uygulama yaptigimiz derslerde hayatimizla ilgili bilgiler iizerinden
derslerimizi yaptigimiz i¢in o kisimlar da ¢ok zevk aldim. En ¢ok o kisimlart
hatirliyorum.” (O3)

o  “Etkiliydi ve ben yeni bilgiler ogrendim. Bu dgrendiklerimi hayatimda
kullanmaya basladim. Ornek vermemi isterseniz artik kararlarimi daha hizl
ve sonuclari iizerine diisiinerek alabiliyorum.” O(10)

o “Evet 6gretmenim. Cok giizel ve 6nemli bilgiler ogrendim. Mesela ben swot
analizini kendi yagamum icin yaparken kendimi tanidim, bilmedigim bir¢ok
ozelligim varmis. Sunum yapmanin sandigim kadar zor olmadigini fark ettim.
Bence ben normal okula giden bir ogrenciden ¢ok daha fazla bilgi 6grendim.”
(012)

e “Genel olarak hayatimin ilerleyen zamanlarim diisiiniince hep bana faydasi
olacak seyler 6grendim. Ogrenirken eglendim, bazen de zorlandim tabi. Ama
en ¢ok girisimciligin bir yasam par¢ast oldugunu ve bize ¢ok uzak olmadigini
ogrendigime sevindim. Aslinda hayatimizin her alaninda bir ige girisiyoruz,

zaten girigimcilik de bu degil mi?” (026)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmac giinliikleri incelendiginde,
girisimcilik etkinliklerinin etkililigine iliskin “kisisel gelisim” temasin1 destekleyen

bulgulara asagida yer verilmistir.

o  “Ben bugiin derste fikrimizi ig fikrine doniistiiriip uygulamayr ogrendim.
Ayrica karsilastigimiz problemlerin yasamimizda hep var oldugunu 6grendim.
Arkadaglarimla grup c¢alismast yaparken, kendimi daha iyi tanidim,
yapabileceklerimi gérdiim.” (Ogrenci Giinliikleri: O19-5.ders etkinligi)
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“Ihtivaclarin problemleri ¢ozmek icin onemli oldugunu ve hedeflere ulasmada
kendimizi tanimada swot analizinin énemini égrendim.” (Ogrenci Giinliikleri:
014-6.ders etkinligi)

“Bu ders siirecinde ogrenciler hedef ve amacin ne oldugunu, hedefin onemini,
iyi belirlenmis hedefleri, hedeflerin ne zaman belirlendigini, iyi hedef
belirlemenin faydalarint ve onemini ogrendiler. Ayrica, dgrencilerin daha
once hi¢ hedefler tizerine konusmadigini ve hedeflerin nasil belirlendigini

bilmedigini gordiim.” (Arastirmaci Giinliigl: 3.ders etkinligi)

Girisimcilik etkinliklerinin etkililigine iliskin son olarak ortaya ¢ikan “zamant

etkili kullanma” temasi kapsaminda ise “zaman f(10)” alt tema olarak belirlenmistir.

Asagida bu tema kapsaminda 6grencilerin dogrudan alintilarina yer verilmistir.

“Evet. Mesela girisimciligi ¢cok bildigimi soyleyemem bu derslerde 6grendim.
Ilerde girisimci olmak istiyorum. Bu dersler igime yarayacak bilgileri
ogrenmeme yardimci oldu. Bir tiriin tiretmenin nasil bir siire¢ gerektirdigini
ogrendim. Zamanimi neden etkili kullanmam gerektigini, hedeflerimi nasil
daha dogru sekilde belirlersem hayatimda nelerin degisebilecegini fark
etmeme ve hedeflerimi daha iyi belirlememe yardimci oldu.” (02).

“Etkili oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii hayatta ihtiyacimizin oldugu ve olacagi
bilgileri o6grendik. Bu bilgileri kullanarak dersler yaptik. Mesela problem
cozmeyi ogrenmek, zamani yonetmeyi bilmek her zaman herkes icin gerekir.”
(04).

“Benim i¢in etkinliklerin bir kismi ¢ok etkiliydi. Kendimin daha ¢ok ¢alistig
etkinlikleri daha eglenceli buldum. Bazi etkinliklerde ise yoruldum. Mesela
zaman yonetimi etkinliginde kendim c¢ok sey yaptim, ¢ok eglendim ama
sonunda yorulmus hissettim. Ciinkii tizerinde ¢ok diisiinmem gereken bir

etkinlik yaptik.” (06)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde,

girisimcilik etkinliklerinin etkililigine iliskin “zamani etkili kullanma” temasini

destekleyen dogrudan alintilar asagida sunulmustur.
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e  “Ben bugiin derste zamanin ne oldugunu 6grendim. Bagarii insanlarin zamani
iyi kullandiklarini ogrendim. Bir de zaman yonetmeyi ve zamani yonetmek igin
neler yapacagimizi 6grendim.” (Ogrenci Giinliikleri: O17-11.ders etkinligi)

o “Zamanin degerli oldugunu ve geri alamadigimiz i¢in zamani iyi yonetmek i¢in
neler yapmam gerektigini ogrendim. Zamanzi iyi kullanmanin basarili insanlar
icin onemli oldugunu 6grendim.” (Ogrenci Giinliikleri: O25-11.ders etkinligi)

e “Ogrencilerle derste énce zaman kavramini iizerine konustuk. Ardindan bir
oyun oynadik ve zamani etkili kullanmanin neden gerekli oldugunu oyun
lizerinden tartistik, onemini sorguladik. Zaman planlamasini  hangi
durumlarda yapacagimiz iizerine beyin firtinasi yaptilar. Sonra zaman yonetim
tekniklerini orneklerle acikladim. Her bir teknikten sonra teknikleri
uygulamalart igin yeterince siire verdim ve teknikleri uygulamay: denedik.
Zaman planlamasimin girisimcilikle iliskisini tartigtik. Bu siiregte bagsarili
girisimciler ve zaman yonetimleri iizerinde konustular. Ogrencilerime ii¢ farkli
senaryo i¢in zaman yonetimi tekniklerinden istediklerini kullanarak bir
calisma yapmalar: istedim ve siire¢ boyunca destek oldum ve dersi
tamamladik. ... Ogrencilerim zaman yénetimi teknikleriyle ilk kez karsilastilar
ve oldukca ilgiliydiler, anlamadiklar: kisimlari sordular, konuya olan

meraklart oldukga giizeldi.” (Arastirmaci Giuinligi: 11.ders etkinligi)

Girigimcilik 6gretiminin gergeklestirildigi deney grubu G6grencilerinin uygulama
stirecine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla ikinci olarak “Girisimcilik etkinliklerini
vaptigimiz dersleri  diistindiigiiniizde ogrendiginiz beceriler oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soru

kapsaminda goriislerinden elde edilen bulgular Sekil 4’te gdsterilmistir.
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[ Beceri O§renme %J

Zaman Yonetimi f(17) Girigimcilik f(14)
Plan Yapma f(17) Fikir Bulma ve Geligtirme f(8)
Hedef Belirleme f(6)
Sunum Yapma f(13) Liderlik f(5)
Takim Galigmasi f(2)
Dinleme (1) Beceriler
Karar Alma f(1)
Problem Cozme f(11)
Uriin Geligtirme (9) Diigiinme f(10)
Marka ve Logo f(1) Analiz Yapma f(10)

Sekil 5. Ogrenciler tarafindan 6grenildigi diisiiniilen becerilere yonelik bulgular

Sekil 5 incelendiginde, girisimcilik etkinlikleriyle yiiriitiilen 6gretim siirecinde,
Ogrenciler tarafindan 6grenildigi diisiiniilen becerilerin dort ana tema altinda toplandigi
goriilmekte olup; bu ana temalar beceri 6grenme, girisimcilik becerisi, diisiinme becerisi
ve diger olarak belirlenmistir. Bu temalardan “beceri 6grenme” temasi alt1 alt temadan
olusmaktadir. Ogrencilerin en ¢ok “zaman ydnetimi f(17)” ve “plan yapma f(17)”
becerilerini 6grendiklerini ifade etmis, bunu sirastyla “sunum yapma f{(13)”, “takim

calismast f(2)”, “dinleme f(1)” ve “karar alma f(1)” becerileri izlemistir. Bu temaya

iligkin 6grencilerin dogrudan alintilar1 asagida sunulmustur.

o  “Kazandigim beceriler oldu. Bunlardan hatwrladiklarim planlama becerisi,
problem ¢ozme, diisiinme, girigimcilik, zaman ydnetimi, sunum yapma
becerileridir. Ilk aklima gelenleri saydim ciinkii bunlar: 6grenirken ¢cok merak
duyuyordum.” (O18).

e  “Bircok beceri kazandigimi diigiiniiyorum. Mesela dinleme becerisi,
girigimcilik, sunum yapma, zaman yoénetme becerileri kazandim. Burada
diistindiirecek bir¢ok sey oldugu i¢in diistinme becerisi kazandim. Benim i¢in

merak dolu dersler yaptik.” (020)
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o “Yaptigimiz derslerden sonra ¢ok sey 6grendigimi diigiiniiyorum. Bunlar,; swot
analizini yapmayi, hedeflerimi daha iyi yazmam, girisimcilik becerisini
ogrenmem, sunum yapmayi 6grenmem ve kararlarimi dogru almayr 6grenmem
oldu.” (023)

e “Ogretmenim ben iiriin yapmayi, zamam kullanmayi, hizli diisiinmeyi, plan
yapmayi, takim c¢alismasi becerilerini kazandigimi diisiintiyorum. Ctinkii

bunlar1 artik yasamimda biraz biraz kullanmaya basladim.” (O5)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde

“beceri 6grenme” temasini destekleyen dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

e  Sunum yapmayr ve sunumda nelere dikkat edecegimi 6grendim. Is fikrimin
basarili olmast i¢in sunumun Oonemini o6grendim. Sorunlara bulunan
¢oziimlerin dogru sekilde anlatildiginda basarili girisimci olmayt sagladigini
ogrendim.” (Ogrenci Giinliikleri: O12-13.ders etkinligi)

e “Probleme ¢éziim bulmak igin planlama yapmanin onemini 6grendim. Grup
olarak bir takim olmamin ve birlikte c¢alismanin problem ¢ozmeyi
kolaylastirdigini  6grendim. Takim olarak c¢alisacak ve basarili olmak
istiyorsak birbirimizi dinlememiz gerektigini de bu derste daha iyi anladim ve
ogrendim.” (Ogrenci Giinliikleri: O3-5.ders etkinligi)

o “.. Tiim ogrencilerin ¢alismalarimi tamamlamalar: igin yeteri kadar siire
verdim. Siire doldugunda artik asansor konusmalarini yapmalarini istedim.
Her grup asansor konusmasi ¢calisma kagidinda yaptiklarindan yola ¢ikarak
sunumlarim yaptilar. Siire¢ sonunda degerlendirmeler yaptik. ... Ogretmen
olarak ogrencilerin oldukca hevesli, merakl ve ilgili olduklarint gérdiim ve
mutly oldum. ... Ogrencilerin derse ilgili olmalari, fikirlerini agiklama
istekleri, sunum yaparken sunumda olmasi gerekenlere verdikleri ozen, derste
aktif olmalart olduk¢a giizeldi. Bu derste okulda ogrenmedikleri yeni seyleri
ogrendiklerini ifade etmis olmalart oldukca etkileyiciydi.” (Arastirmaci
Giinliigi: 13.ders etkinligi)

Ogrenciler tarafindan dgrenildigi diisiiniilen becerilere ait ortaya ¢ikan ikinci tema

ise “girisimcilik becerisi” temasidir. Bu tema altinda “girisimcilik f(4)”, “fikir bulma ve
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gelistirme f(8)”, “hedef belirleme f(6)” ve “liderlik f(5)” olmak tizere dort alt tema ortaya

cikmigtir. Bu temaya iliskin 6grencilerin dogrudan alintilarindan bazilari sdyledir:

“Ogretmenim ben bir problemle karsilastigimda farkl yéonlerden bakmay,
problemi detaylica diistinmeyi, giiclii ve zayif yonlerimizi fark etmeyi, is plani
yapmay, liderligin gerektirdiklerini ogrendim. Unutmadan girisimciligi smart
hedefleri ve swot analizini de 6grendigimi séylemeliyim.” (03)

“Ashnda bircok beceri égrendim. Uriin yaptigimiz kismi diisiiniince dikis
becerisi de kazandim, zamani yénetmeyi de dgrendim. Sunum yapmak,
problemlere ¢oziim bulmak, girisimcilik becerisini, biitce yapmayr da
ogrendim.” (O11)

“Sunum yapma becerisini, zamani verimli kullanmay:, analiz yapma
becerisini, girigimcilik becerisini, plan yapma becerilerini ogrendim.
Etkinliklerde yapilan her seyi 6grendigimi diisiiniiyorum.” (013)

“Evet bircok beceri gelistirdim. Mesela fikir bulma, iyi bir fikrim oldugunu
diistindiigiimde bunu daha etkili ve iyi yapmayi, sunum yaparken nelere dikkat
edecegimi ve sunum yapmayi, kendim i¢cin swot analizi analizini, bir olayt
derinlemesine incelemeyi ve problem ¢ozmeyi égrendim.” (024)

“Swot analizi yapmak bence bir beceri ve en iyi bunu ogrendigimi
diistiniiyorum. Sonra akilli hedefler belirlemeyi, biitcemi planlamayi,
problemlere ¢oziim bulmay:, girisimciligi 6grendim. En ¢ok aklima gelen

beceriler bunlar oldu 6gretmenim.” (026)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde,

ogrenildigi diisiiniilen becerilerin yer aldig: “girisimcilik” temasini destekleyen dogrudan

alintilara asagida yer verilmistir.

“Ben bugiin derste ig plani ve girigsimciler i¢in hedef kitleyi dogru belirleme ve
pazarin onemini 6grendim. Girisimcilikteki onemini ve nelere dikkat etmemiz
gerektigini  anladim.  Ayrica  ogretmenim  bunu  hayatimda  nasil
kullanabilecegimi de anlatti. Daha dnceki derslerde girigimcilik ile ilgili bir¢ok

sey ogrenmistik ve bugiin ogrendiklerimle arasinda baglanti kurdum.’

(Ogrenci Giinliikleri: 020-8.ders etkinligi)
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“Hedeflerin onemini, hedefleri dogru belirlemek icin yapmam gerekenleri,
girigsimcilerin hedeflerinin neler oldugunu ogrendim. Smart hedefleri neden
vazmamiz gerektigini ogrendim. Hayatta daha iyi seyler yapabilmek igin,
fikirlerimizi daha iyi yapmak icin 6nemini anladim.” (Ogrenci Giinliikleri:
028-3.ders etkinligi)

“Bu derste 6grencilerin konuyu daha ¢ok 6grenmek istemeleri, kendilerinin
nastil girisimci olabileceklerini diisiinmeleri ve bunlar ifade etmelerini gormek
olduk¢a olumlu gelismelerdi. Ayrica kendilerinin etraflarindaki problemleri
fark etmeye basladiklarint ve bunlar igin ¢oziim gerektigini gormeleri, merak
ve ilgilerinin siirekli devam etmesi, dersin bitmesini istememeleri, derste bir
seyler yaptigimizi ve 6grenmeye yonelik ¢abalar: oldugunu gérmek pozitif

katkilar sagladi.” (Arastirmact Giinliigi: 2.ders etkinligi)

Ogrenciler tarafindan 6grenildigi diisiiniilen becerilere iliskin ortaya ¢ikan iiciincii

tema ise “diisiinme becerileridir”. Bu tema “problem ¢6zme f(11), “diistinme f(10)” ve

“analiz yapma f(10)” olmak iizere ii¢ alt temadan olusmaktadir. Ogrencilerin goriislerine

yonelik dogrudan alintilar agagida yer almaktadir.

“Ben derslerimizde iirtin yapabilmeyi, fikir iiretmeyi, diisiinme becerisini,
sunum yapmayi, olaylari analiz etmeyi ogrendigimi soyleyebilirim. Benim igin
diigiinme becerisi biraz degisikti ¢iinkii ben aslinda yeterince diigiindiigiimii
saniyordum. Ama derslerdeki sorulari goriince aslinda hemen cevap vermek
icin aklima ilk gelenleri soyledigimi gordiim. Artik sorular tizerine diistiniip
oyle cevap veriyorum. Boylece aklima gelen fikirlerinde artik daha iyi
oldugunu gérdiim.” (07)

“Benim derslerde 6grendiklerim oldu tabi ki. Bunlardan ilk aklima gelenler;
el becerisi kazanmak, fikir iiretmek, problemlere birden fazla ¢oziim iiretmek
ve i plani yapmakti. Aslinda derslerde ¢ok sey ogrendim sadece simdi aklima
gelenleri saydim.” (09)

“Ogrendiklerimi  diisiindiigiimde aklima gelenler en basta girisimciligi
ogrendigim oldu. Sonra zaman yonetimini Jgrendim. Bir problemle

karsilagtigimda onu ¢ozmek igin neler yapacagimi ve problemi ¢ozmeyi
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ogrendim. Her ders bir¢ok seyi diisiinmem ve daha iyi cevap vermem igin
diisiinme becerilerini 6grendim bence.” (017)

“Bir girisimci gibi diisiinmek, iiriin ortaya ¢ikarmak, bir iiriin gelistirmek,
zamani yonetmek, plan ve biitce yapmak, liderlik, problem ¢ozme gibi bir¢ok
beceri elde ettim derslerde.” (021)

“Fikir bulmak, birden fazla ¢oziim yollart arasindan sorunu en iyi yontemle
¢ozmek, is plant yapmak, zamani yonetmek, liderlik etmek, girigimci olmak gibi
bir¢ok seyi ogrendim. Bunlar benim hayatimda énemli olan seyler haline

geldi.” (025)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde,

ogrenciler tarafindan 6grenildigi diisiiniilen becerilerin yer aldig1 “diistinme becerileri”

temasini destekleyen dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

“Girisimcilerin fikirlerini nasil is fikrine c¢evirdiklerini ogrendim.
Problemleri ¢ozebilmek igin diigiinmem gerektigini o6grendim. ... Dersin
tamamint sevdim. Probleme birden fazla ¢oziim bulmakta zorlandim. Ciinkii
problem iizerine diisiinmem gerekiyordu. Diistintirken de en iyi fikri secmem

2

gerektigi icin ona gore fikirlerimi karsilastirmam gerekti. ... (Ogrenci
Giinliikleri: 09-4.ders etkinligi)

“Bugtin derste biitce planlamasimi yapmayr ve girigsimcilik i¢in biitcenin
onemini ogrendik. Paramizi iyi kullanmanin biitceyle baglantili oldugunu
biliyordum. ... Derste biitcemi olustururken daha once diisiinmedigim seyler
hakkinda diistinmek beni zorladi. Ama diisiinerek cevap vermeye derslerde
alistigim icin cok zorlanmadim. ... (Ogrenci Giinliikleri: O18-9.ders etkinligi)
“Bu derste ogrencilerimle swot analizi konusu tizerinde durduk. ... 6zellikle de
kisisel swot analizlerini yaparken ogrencilerin gii¢lii ve zayif yonlerini daha
kolay ifade ettiklerini iizerinde uzun uzun diisiinme geregi hissetmedikleri ve
zorlanmadiklarini  gordiim. Ancak firsatlar ve tehditleri ifade etmeleri
gerektiginde hangi tiir swot analizi yaparsak yapalim ¢ok diistindiiklerini ve
zorlandiklarint gérdiim. En ¢ok bu zorlanmalarint kolaylastirmak igin farkh
ornekler iizerinde durmam gerekti. Ilk kez karsilastiklart bir konu olmasi

dolayisivla  zorluk  yasadiklarini  diisiindiim.  Ancak  6grencileri
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gozlemledigimde ise diisiinerek cevap vermeleri gereken durumlarda uzun siire
beklediklerini goérdiim ve bazi d6grencilerle konusmalarimizda cevaplart
diistindiiklerini ve bunun onlar icin yorucu olduklarini ifade ettikleri
belirtmeleri derste yasadigimiz  zorluklardan biri olarak yer aldr.”

(Arastirmaci Giinliigii: 6.ders etkinligi)

Ogrenciler tarafindan 6grenildigi diisiiniilen beceriler son olarak, “diger” temasi
altinda toplanmistir. Bu tema altinda “iiriin gelistirme f(9)” ve “marka ve logo f(1)” olmak

lizere iki alt tema ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin bazilarina ait dogrudan alintilar soyledir:

e  “Benim derslerde ogrendigim beceriler var. Mesela derste yaptigimiz
etkinlikte dikis ogrendim ve bir tirtin yapmayt ogrendim ¢uinkii kendi tirtiniimii
vaptim. Analiz yapmayr 6grendigimi diistiniiyorum ¢iinkii her seyi iyice
incelemem gerekti derslerde. Derslerde biraz zor gibi baslamisti sonra aligtim.
Zamanimi daha iyi kullanmay: ve yapacaklarimi planlamayr ogrendim. Takim
calismasint derslerde ¢ok yaptigimiz igin takim ¢alismasinin 6nemli oldugunu
ve takimla calismayi 6grendim.” (02)

e  “Ben derslerimizde bir tirtinii tiretme yani bir tiriin yapma becerisi kazandim.
Derslerde neler yapacagimizi diisiindiigiim icin ve farkl seyleri de diisiinmeyi
ogrendigim icgin diisiinme becerisini 6grendim. Bir de zamanmi daha iyi
kullanma becerisini ogrendim ve bu becerileri 6grendigim i¢in mutluyum”
(08)

o “Fikir bulmak, birden fazla ¢oziim yollar: arasindan sorunu en iyi yontemle
cozmek, is plani yapmak, zamani yonetmek, liderlik etmek, girigimci olmak gibi
bircok seyi ogrendim. Bunlar benim hayatimda onemli olan seyler haline

geldi.” (025)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde
Ogrenildigi diisliniilen becerilerin yer aldigr “diger” temasmi destekleyen dogrudan

alintilar agagida yer almaktadir.

e ‘... Biriiriin yapmay: égrendim. ... Is plam olusturmak kismi cok iyiydi, ben

sevdim. Doga dostu oyuncak fikrini hayata gecirmeyi sevdim. Uriin yapacak
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olmamiza mutlu oldum. Oyuncak yapmayt zor buldum. ... Eklemek istedigim
sey iiriin yapmayt ¢ok sevdim. Daha cok iiriin yapsaydik keske.” (Ogrenci
Giinliikleri: O5-7.ders etkinligi)

o “Kendi iiriiniimiiz i¢cin markami ve logomu yapmay: 6grendim. Bir de iiriin
satis1 ig¢in markanin onemini ogrendim. ... Markayt dogru belirlemeye
calismak zordu ama yaptim.” (Ogrenci Giinliikleri: 021-10.ders etkinligi)

e “Iyi bir markamn basart icin énemli oldugunu ogrendim. Marka ve logo
vapmayr ogrendim. ... Logo yapmayr sevdim ¢iinkii en az bu kisimda
zorlandim. Markayr belirlemek zordu c¢iinkii var olan marka isimlerini
kullanamazdim.” (Ogrenci Giinliikleri: 026-10.ders etkinligi)

e ‘... Ogrencilerin marka ve logolara karsi yogun ilgileri vardi. Ayrica kendi
markalarini yapacak olmalarinin heyecani igindeydiler. Siirecin zannettikleri
kadar kolay olmadigini ve bu siirece yonelik artik farkindaliklarinin olmalar
hosuma gitti. ... Ogrencilerin kendilerine ait bir sey yapmalarinin kendilerini

ozel hissettirdigini gordiim. ...” (Arastirmact Glnliigii: 10.ders etkinligi)

Girisimcilik 6gretiminin uygulandigi deney grubu OGgrencilerinin uygulama
stirecine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla {igiincii olarak “Girisimcilik etkinliklerini
vaptigimiz dersleri diistindiigiiniizde, girisimcilige yonelik sizde hangi duygular gelisti?
Kendinizi nasil hissettiniz?” sorusu sorulmustur. Bu soru kapsaminda 6grenci

goriislerinden elde edilen bulgular Sekil 6°da gosterilmistir.
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[ Deneyim Odakli Hissetme Q%J

Mutluluk f(20) Bilgili f(3)
Heyecan f(12) Eglenmis f(3)
Sagkinlik f(9) Kanigik Duygular f(2)
lyi Hissetme f(8) Duygular

{

Zamani Algilamama f(2)
Kendini Fark Etme f(1)

Merak f(1) Hayranlik f(1)

[@ Zorluk Odakl Hissetme }
Stresli f(1)

Uzgiin f(4)
Korku f(2)

Nitr (1)

Sinirli f(2)
Kizgin f(1)

Sikilmig f(1)

Sekil 6. Gelisen duygulara yonelik bulgular

Ogrencilerin girisimcilige iliskin gelistirdikleri duygulari ortaya ¢ikarmak amaciyla
yoneltilen soruya verilen yanitlarin analizinden elde edilen bulgulara Sekil 6’da yer
verilmig olup, gelisim odakli hissetme, zorluk odakli hissetme ve deneyim odakli
hissetme olmak iizere iic ana temaya ulagilmistir. Bu temalardan ilki “gelisim odakli
hissetme” olarak adlandirilmistir. Bu tema; “mutluluk f(19)”, “heyecan f(12)”, “saskinlik
(9)”, “iyi hissetme f(8)”, “kendini fark etme f(1)” ve “merak f(1)” olmak {izere alt1 alt

temadan olugmaktadir. Ogrenci goriislerini iceren dogrudan almtilar sdyledir:

o  “Ben kendimi derslerden sonra giizel hissettim yani girisimciligi ilk kez
ogrendigim igin giizel hissettim. Tabi biraz mutlu oldum, ara ara sasirdigim
seyler oldu ve iste sik sik heyecanlandim. Ciinkii girigimciligi merak
ediyordum.” (09)

e  “Buderslerimizden sonra, diisiindiigiimde kendimi iyi ve bilgili hissediyorum.
Hayatimda isime yarayacak seyleri ogrenmis oldugum icin mutluyum. Benim
sasirdigim ¢ok fazla sey oldu derslerde.” (013)

o  “Kendimi daha iyi yerlere gelecek biri olarak hissettim. Yeni bir seyler
ogrendigim icin mutlu oldum. Zamanimi bos gegirmedigim i¢cin de mutluydum.

Heyecanlandigim zamanlar oldu mesela is fikri bulurken ¢ok heyecanlandim.
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Girigimcilerin nasil davrandigini ogrenirken de heyecanlanmistim. Sorularima
cevaplar bulmak ¢cok hosuma gitti.” (015)

“Girigimcilikle ilgili dersleri yaparken aslinda tiim derslerimizde genel olarak
mutlu olmustum. Ciinkii okullarda bize burada o6grendiklerimiz  hig
anlatilmiyor. Ben de burada hem de bu yasimda ogrendiklerim igin
mutluyum.” (019)

“Kendimi derslerde hep iyi hissettim. Heyecanlandigim anlar ¢ok oldu,
ozellikle de ogretmenimizin anlattiklarimi yaparken heyecanlaniyordum. En
iyisini yapmak istedigim i¢in birazcik da sinirli oluyordum. Ayrica zaman
yonetimini  O0grenirken  biraz iiziilmiistiim  ¢linkii  istedigim  sekilde
ogrendiklerimi yazamamistim.” (022)

“Dersler boyunca kendimi hep sasirmis buldum. Ayrica saskinligim bazen
hayranliga déniistii. Ne kadar iyi girisimciler var dedim. Yeni 6grendigim
bilgiler beni ¢cok mutlu etti. Ara sira zorlandigimda oldu. Bazi konulari ilk kez
ogrendigim igin hem zorlandim hem de yapamadigim seyler oldugunda

iiziildiim ama uzun siirmedi iiziintiim.” (024)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde

ogrencilerin girisimcilige yonelik gelisen duygularinin yer aldigi “gelisim odakli

hissetme” temasini destekleyen bulgulara asagida yer verilmistir.

“Pipetleri kullanmak hosuma gitti. Béylece etkinligi yaparken eglenmis olduk.
Hem de basarili bir grup ¢alismasi yaptigimiz igin kendimi iyi hissettim.”
(Ogrenci Giinliikleri: 09-5.ders etkinligi)

“Kendimle ilgili olarak zamamni iyi kullanmak igin neler yapmam gerektigini
belirlemek hosuma gitti. Zaman yénetimi tekniklerini 6grenmeyi sevdim.”
(Ogrenci Giinliikleri: O16-11.ders etkinligi)

“Bu derste daha cok mentor olarak yer almaya calistm. Ogrencilerin
birbirleriyle tartisarak ve dogru sorularla cevaplar: bulabildiklerini gormek,
ders konusuna duyduklar: heyecan benim hosuma gitti. Ogrenme meraklarinin
bitmeyisini sevim. Ayrica ilgileri kadar girisimci olmaya meraklarinin olusu,

sadece ticari boyutla girisimcilige bakmamis olmalarina da mutlu oldum.’

(Arastirmaci Gunliigii: 7.ders etkinligi)
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Ogrencilerin girisimcilige iliskin gelistirdikleri duygular1 ortaya g¢ikarmaya

yonelik belirlenen ikinci tema ise “zorluk odakli hissetmedir”. Bu tema; “lizgiin f(4)”,

“korku 1(2)”, “sinirli £2)”, “kizgin f(1)” ve “sikilmis f(1)” hissetme olmak {izere bes alt

temadan olugmakta olup bu temalara dair 6grencilerin dogrudan alintilarina asagida yer

verilmigtir.

“Dersleri ¢ok sevdigim icin derslerde mutlu oluyordum. Zorlandigim
zamanlarda iizgiin hissettigim oldu....” (02)

“... yetistiremeyecegimi diistindiigiimde korktum ¢iinkii yetistiremezsem sanki
o dersten hichir sey istedigim gibi olmayacakmis gibi diisiiniiyorum. Bazi
Uygulamalar: yaparken beklemedigim icin sasirdim hem de nasil yapacagimin
korkusunu yasadim.” (O5)

“Bazi derslerde kendimi ¢ok iyi hissediyorum, bazi seyleri yapamadigimda ya
da uzun siire ugrasmam gerektiginde sinirleniyorum. Ciinkii ¢cok vakit aliyor
ve daha fazla sey yapmak istiyorum. Bu nedenle karisik duygular hissetim.”
(06)

“Aslinda dersler giizel gecti. ... Sadece arkadaslarima kizdigim zamanlar oldu
clinkii grup ¢alismalarinda herkes birbirini dinlemiyordu. Derslerde yeni ve
hi¢ duymadigim seyler égrendigimde sasirryorum.” (011)

“ ... Ashinda ilk derste sikilirim bu ders hi¢ de giizel olmaz diye diisiinmiistiim

ama konular ¢ok giizeldi. ... Bazen ¢ok zorlandigim seyler oldu, o zamanlarda

da sikildigimi hissettim. Sanirim zor seylerle ugrasmak beni sikiyor. ...” (O21)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde,

ogrencilerde girisimcilige yonelik gelisen duygularin yer aldig “zorluk odakli hissetme”

temasin1 destekleyen dogrudan alintilar agagida sunulmustur.

Derste ¢ok zorlanmadim ama kendimin girisimci olup olmayacagina dair bir
merak hissettigim icin biraz korktum.” (Ogrenci Giinliikleri: 023-1.ders
etkinligi)

“Kadn girigimciligi ile ilgili kissmlarda bir an hi¢hbir sey yapamayacagim diye

diigtindiigiim igin zorlandim. Dersteki diger seyleri sevdim ama sosyal
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girisimciligin insanlar i¢in gerekli olmasi beni ¢ok iizdii. Cok fazla sorunun
oldugunu gérmek beni mutsuz etti.” (Ogrenci Giinliikleri: 024-2.ders etkinligi)
o “Kavramlara asinaligi bulmayan ve ilk kez karsilasan égrencilerin kavramlari
dogru bigimde ifade etmede zorlandiklarint gérdiim. Bu durum azi ogrencileri
sinirlendiriyordu, sanki kendilerini basarisiz olacakmis gibi hissediyorlardi.
Bazilart ise ashinda kavramlar: bilmesine ragmen cevap verme istekleri
duymuyorlardi, sikilmis olabileceklerini diistindiim.” (Arastirmaci Giinligi:

8.ders etkinligi)

Gorligmenin Tiglincli sorusu baglaminda ortaya ¢ikan son tema ise “deneyim
odakli hissetme” temasidir. Bu tema; “bilgili f(3)”, “eglenmis f(2)”, “karisik duygular
f(2)”, “zamani algilamama f(2)”, “hayranlik f(1)”, “stresli f(1)”, “nétr f(1)” olmak iizere
yedi alt temadan olusmaktadir. Bu temalara dair 6grencilerin dogrudan alintilarina

asagida yer verilmistir.

o “.. Kendimi ara ara zaman yetistiremeyecegimi diistindiigiim anda stresli
buldum. Ciinkii yapilacak ¢alismada ogretmenimiz bir siire veriyordu ve
zamani iyi kontrol etmemiz gerekiyordu. Yetistirememe beni stresli bir hale
getirse de genel olarak dersler ¢ok iyiydi.” (O1)

o  “Derste ogrendiklerimle eglendim ve ailemle paylastim. Ailemle paylasirken
heyecanli ve mutluydum. Mesela zaman yonetimi tekniklerini ogrendigimi
aileme anlatirken heyecanlandim ciinkii cok hosuma gitmisti.” (04)

o  “Genel olarak kendimi diisiinceli hissetim. Ciinkii ogrendiklerim beni
diistindiirdii. Ayrica ders stiresi ¢ok hizli gegiyordu. Ben dersin daha ¢ok
devam etmesini isterdim. Bu derste égrendiklerim benim icin giizeldi.” (O8)

o  “Ben derslerde hicbir sey hissetmedim. Benim i¢in normal bir dersti.
Heyecanlandim diyemeyecegim. Kisaca hichir sey hissetmedim.” (016)

o “Kendimi nasil hissettim bunu goyle aciklayabilirim. Kendimi tiim dersleri
diistindiigiimde artik bilgili hissediyorum. Yeni ve giizel bilgiler ogrendigim
icin olduk¢a mutluyum, neseliyim. Derslerde de ¢cok heyecanlyydim. Her hafta
yeni bir sey 6grenmek beni ¢ok iyi hissettirdi.” (025)
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Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde
ogrencilerde girisimcilige yonelik gelisen duygularinin yer aldigi son tema ise “deneyim

odakl1 hissetme” olup bu temay1 destekleyen bulgulara asagida yer verilmistir.

o  “Hedef yazmanmn giizel olmast ve bunlar:t akilli hedef olarak yazmanin
eglenceli olmasi hosuma gitti.” (Ogrenci Giinliikleri: O10-3.ders etkinligi)

o “Yeni seyler ogrenmek ¢ok giizeldi ¢iinkii okulumdaki arkadaglarima gore
daha ¢ok sey ogremebiliyorum. ... Bu derste yeni seyler ogrendigim igin
mutluyum.” (Ogrenci Giinliikleri: O15-3.ders etkinligi)

o “Ogrenciler ders konusuna olduk¢a ilgi gésterdiler, liderlik konusunu
sevdiler. Biiyiik liderleri ogrenmeleri, liderlige karsi merak duymalari, kimi
zaman liderlere karsi hayranlik duymalari, olumsuz ozellik sergileyen
liderlere iyi duygular beslememeleri, ders siireci boyunca kendilerini
rahatlikla ifade etmeleri, derste zamanin nasil gectigini anlamamalar: ve
dersin devam etmesini istemeleri oldukc¢a giizel bir duyguydu.” (Arastirmaci

Gilinlugii: 12.ders etkinligi)

Bu aragtirmada deney grubunda yer alan 6grencilere sorulan dordiincii soru ise
soyledir: “Girisimcilik etkinlikleri yaptigimiz dersleri diistindiigiiniizde etkinlikler
anlasilir ve ilgi ¢ekici miydi? A¢iklar misiniz?” Bu soruya, 6grencilerden 22’si dersleri
ilgi ¢ekici bulduklarini net bir bicimde ifade ederken, goriisme yapilan dgrencilerin
tamam ise dersleri anlasilir bulduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin yanitlar:

dogrultusunda elde edilen bulgular Sekil 7°de yer almaktadir.
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Beceriler ,%

Girigimcilik f(14) Uygulama Yapma f(4)

Liderlik f(5) Egdlenceli f(3)

(@) Ogretim Materyali (1)
Sunum Yapma f(4) 8 g

Yagamla iligkilendirme f(1)

Anlasilir ve
ilgi Cekici
Etkinlikler

Problem Gézme ve Analiz Yapma f(3)

Zaman Yonetimi f(1)

grgg Ogrenme

Hedef Belirleme f(3) Marka ve Logo (7)
is Plani ve Biitce Yapma f(3) Uriin f(5)

Yeni Bilgiler f(3)

Sekil 7. Etkinliklerin anlasilir ve ilgi ¢ekici olma durumlarina yonelik bulgular

Sekil 7 incelendiginde, girisimcilik etkinliklerinin gergeklestirildigi deney grubu
Ogrencilerinin, derslerin anlasilir ve ilgi ¢ekici bulmalarina iliskin agiklamalar1 analiz
edildiginde dort ana tema altinda toplandigr goriilmektedir. Bu ana temalar1 beceriler,
O0grenme siireci, 0grenme ile {iriin ve marka olusturmaktadir. Bu temalardan ilki
“beceriler” temasidir. Beceriler temasi; “girisimcilik f(14)”, “liderlik f(5)”, “sunum
yapma f(4)”, “problem ¢dzme ve analiz yapma f(3)” ve “zaman yonetimi f(1)” olmak

lizere bes alt temadan olusmaktadir. Ogrencilerin bu temalara yonelik bazi dogrudan

alintilarina asagida yer verilmistir.

e “Evet ¢ok anlasilirdi derslerimiz. Dersler bana gore acik ve netti. Ilgi
cekiciydi ciinkii liderlik, girisimcilik ve iiriin ortaya koyma stireglerine
bayildim.” (02)

o “Anladigim etkinlikler ¢ok fazlaydi ama zaman yonetimi tekniklerinden birini
ogrenirken zorlanmigtim. Ogretmenimden daha ¢ok 6rnek vermesini istedim.
Ilgimi ¢eken etkinlikler hepsiydi. En ¢ok zaman yonetimi tekniklerini
ogrenmeyi ve marka, logo yapmayi sevdim. Marka ve logo yapmak ¢ok
eglenceliydi. Zaman yonetimini 6grenmeyi seviyorum ¢ok degisik ve ilgi

cekiciydi.” (04)
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o “FEtkinlikler anlasilir ve ilgi cekiciydi. Swot analizi ¢ok ilgimi ¢ekti, ¢iinkii
kendimi daha fazla tanwyip neler yapabilecegimi gormiis oldum. Sunum
vapma kismi da ilgimi ¢ekti. Biiyiidiigiimde daha fazla sunum yapabilecek
olmam ilgimi ¢ekti. Girisimci olmak istedigim icin de dersler ilgimi ¢ekti.
Ciinkii fikirleri nasil bulabilecegimi 6grenmis oldum.” (012)

o “Anlasilir ve ilgi ¢ekici buldugum bir siirii etkinlik oldu. Mesela problem
¢ozmek, marka ve logo yapmak, sunum yapmak, liderlik, is planina uygun
iiriinler yapmak, fikirler bulmak, biitce yapmak en sevdiklerimdi.” (O13)

o “Evet iyi anlasilan etkinlikler yaptik. Girisimciligin nasil oldugunu ¢ok daha
ivi anladim. Ilgimi ceken seyler iiriin yapma, girisimci olmak, girigim icin
bunlar: 6grendigimde girisimci olacagimi diigiiniiyorum ve girisimci olmak

isterim.” (O15)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde,
Ogrencilerin dersleri etkili ve anlasilir bulmalarina yonelik aciklamalarina iliskin

“beceriler” temasini destekleyen dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

e “Girigsimcinin ne demek oldugunu ve girigimcilerin neler yaptigini 6grendim.
Topluma girisimcilerin ne gibi faydalar: oldugunu ogrendim. Bugiin
ogrendiklerimle baglanti kuramadim c¢iinkii boyle bir dersi gérmemistim.
Derste girisimcilerin degeri hosuma gitti. Ogretmenim ¢ok net bir sekilde
dersi anlatti. Bunun gibi bircok faydali dersin olmasin istiyorum” (Ogrenci
Giinliikleri: O13-1.ders etkinligi)

o “Derste aklima takilan bir yer olmadi. Derste her seyi anladim. Bugiin derste
kendi swot analizimizi yapmamiz hogsuma gitti, ilgi ¢ekiciydi. Kendimi degerli
hissettim.” (Ogrenci Giinliikleri: 026-6.ders etkinligi)

o “Ogrencilerin oldukca hevesli, merakli ve ilgili olmalar beni mutlu etti. Yeni
bir sey 6grenmek i¢in biiyiik heyecan duyuyorlardi ve bu durum olduk¢a iyi
hissettirdi. Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamak icin sorular sormalart,
girisimcilik tizerine diisiinmeleri, konuya duyduklari heyecan benim igin

glizeldi. ... Ayrica gelecek derste de bu konuya devam etmek istemeleri
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giizeldi. Ogrencilerimin dersin konusunu anlama kisminda sorunlarinin

olmadigini gozlemledim.” (Aragtirmaci Guinliigli: 1.ders etkinligi)

Ogrencilerin dersleri anlasilir ve ilgi ¢ekici bulmalarina iliskin agiklamalarindan

elde edilen bulgulara gore ortaya ¢ikan ikinci tema ise “6grenme” temasi olup, ii¢ alt

temadan olugmaktadir. Bu alt temalar “hedef belirleme f(3)”, “is plan1 ve biitce yapma

f(3)”, “yeni bilgiler f(3)” olmak {izere {i¢ tanedir. Bu tema baglaminda dogrudan alintilara

asagida yer verilmistir.

Ogrenci glinliiklerinde yer alan ifadeler ile aragtirmaci giinliikleri incelendiginde,

“Evet, ¢iinkii 6gretmenim acik¢a konuyu anlattimiz. Ilgi cekiciydi. En ¢ok
hedefleri belirlemek hosuma gitti. Ciinkii yapmak istediklerimizle ilgili bir¢ok
hedef belirledik.” (O8)

“Anlagilirds, ¢iinkii ben dersleri hep anladim. Ornek isterseniz girisimciligi,
is plani ve biitce yapmayi ¢ok ivi anladim ve égrendim derim.” (018)
“Benim i¢in anlasilir dersler oldu. Girigimci olmak bagslangicta ilgimi
cekmiyordu ama kadin girisimcileri gériince heyecanlandim ve birden ilgimi
cekmeye basladi. Bir de ben girisimcilerin bilim insanlarindan da

olabilecegini 6grendigim i¢in daha da dikkatli dinledim dersleri.” (024)

Ogrencilerin dersleri etkili ve anlasilir bulmalarina yonelik acgiklamalarina iligkin

“O0grenme” temasini destekleyen dogrudan alintilar soyledir:

“Bugiin girisimci kime denir, ozellikleri neler onu ogrendim. Girisimci
olmak igin gereken ozellikleri de 6grendim. Yeni seyler 6grenmeyi sevdim.
Girisimcilerin ozellikleri de hosuma gitti. Cok begendigim bir ders oldu.”
(Ogrenci Giinliikleri: O21-1.ders etkinligi)

“Bu derste is fikrine uygun is plani yapmayr ve girigimler i¢in onemini
ogrendim. Derste aklima takilan bir yer yoktu. Her seyi anladim. Dersteki
etkinliklerden hoslandim. En ¢ok fikrimiz i¢in oyuncak yapmayr sevdim. ”
(Ogrenci Giinliikleri: O11-7.ders etkinligi)

“Ogrencilerin uygun orneklerden sonra daha iyi hedefler belirlediklerini

gordiim. Konuyu kendi 6rnekleri iizerinden ilerlettigimizde ozellikle de smart
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hedefleri daha iyi anladilar. Hedef belirlerken kendi yasamlarindan érnekler
olmasi da ilgilerini ¢ekti. Iyi yazilmis hedeflerin smart hedefler oldugunu
gormeleri ve okulda béyle konulari 6grenmedikleri icin konuyu ogrenmeye
olan mutluluklarini ifade etmeleri giizeldi. Smart hedef yazmaya olan ilgileri
hep canliydi. Ders sonunda bir seyleri her zaman yaptiklarindan daha farkl
vaptiklarint gormek de bana dogru seyler yaptigimi ve onlarin ilgilerini

koruduklarini gormek iyi hissettirdi.” (Arastirmaci Giinliigii: 3.ders etkinligi)

Ogrencilerle gergeklestirilen goriismenin dordiincii sorusu baglaminda ortaya ¢ikan

“Ogrenme siireci” liglincii temayi olusturmaktadir. Bu tema kapsaminda

3

‘uygulama

yapma f(4)”, “eglenceli {(3)”, “6gretim materyali f(1)” ve “yasamla iliskilendirme f(1)”

olmak iizere dort alt tema ortaya ¢ikmis olup bu temalar kapsaminda Ggrencilerin

goriiglerine ait dogrudan alintilart soyledir:

“Dersler ilgi ¢ekiciydi, ¢ok iyi anladim. En ¢ok koprii yapma fikri ilgimi ¢ekti.
Probleme ¢oziim bulmus olduk. Oyuncak kedi yaparken bir iiriin ortaya
ctkarmis oldum.” (O1)

“Evet ilgi cekici ve anlasilirdi. Tiim dersleri anladim. Ornekler anlamami
kolaylastirdi, takildigim yerlerde soru sordum. Akilli tahtadan gordiiklerim,
oynadigimiz oyunlar ve etkinliklerdeki uygulamalarla daha iyi anladim.” (O5)
“Derslerimiz acik ve ilgi ¢ekiciydi. Bu derste 6grendiklerimizi giinliik
vasamimizda kullaniyoruz bence ve okulda hi¢ o6grenmedigimiz seyleri
ogrendik. Swot analizini okulda hi¢ kimse anlatmamisti. Ayrica etkinlikler
birbirleriyle baglantili oldugu icin daha kolay anlamis oldum.” (O7)

“Evet, ¢iinkii dersler ilgi ¢ekici ve eglenceliydi. Yeni bilgiler ogrenmek ¢ok
ilgimi ¢ekti. Okulda bunlari 6grenmiyoruz ve burada ogrendigimiz icin ¢ok
sanslh oldugumu diisiiniiyorum.” (010)

“Ogretmenim bu soruya kisa cevap verecegim. Evet bence anlasilirds, ilgimi
cekti. Ciinkii bir¢ok seyi acik¢a anladim ve eglenceli dersler yaptik, ayrica
egiticiydi. Bircok bilgi 6grendim, uygulamalar yaptim.” (O17)
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Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde,
Ogrencilerin dersleri etkili ve anlasilir bulmalarina yonelik agiklamalarina iliskin

“Ogrenme siireci” temasini destekleyen bulgulara asagida yer verilmistir.

. “Derste aklima takilan kisim kigisel swot analizi yapmanin bize faydalarinin
neler olduguydu. Ogretmenimiz sorularimiza cevaplar verdi. Dersin tamamini
eglenceli buldum. Swot analizi orneklerini sevdim ¢iinkii ben bu kadar detayl
diisiinmemistim.” (Ogrenci Giinliikleri: O7-6.ders etkinligi)

o  “Zamammn ne oldugunu, iyi kullanmanin bize ne gibi faydalar: olacagini ve
tekniklerini ogrendim. Derste her sey hosuma gitti. Zaman konusu bence ilgi
cekiciydi, ¢linkii zamani daha iyi kullanmam gereken zamanlar oldugunu fark
ettim.” (Ogrenci Giinliikleri: 022-11.ders etkinligi)

. “Ogrencilerin ilgili olmalari, sorular karsisinda cevaplarimin olmast,
diistinerek cevap vermeleri, konunun girisimcilikle baglantisini ogrenmeleri
benim igin yaptigim ¢alismayr olumlu anlamda katkilar sagladi. Kendi
biit¢elerini yapmalar: onlar: zorlasa da kendi yasamlariyla baglanti kurmusg
olmalar giizeldi. Biitceyi ogrenirken bazilart harcliklarini ve gelecek ay igin
neler yapabileceklerini gormiis oldu. Bazilari daha uzun stireli istekleri ve
ihtiyaglart arasinda denge kurmaya ¢alisti. Yasamla bagdastirmis olmalar: da

beni mutlu etti.” (Aragtirmaci Giinliigii: 9.ders etkinligi)

Ogrencilerin girisimcilik 6gretimi siiresince dersleri anlasilir ve ilgi gekici
bulmalarina iligskin agiklamalarindan elde edilen bulgular incelendiginde ortaya ¢ikan son
tema ise “iirlin ve marka” olarak belirlenmistir. Bu tema “marka ve logo f(7)” ile “liriin
f(5)” olmak iizere iki alt temadan olusmaktadir. Ogrencilerin bu alt temalara iliskin

goriisleri igeren dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

e “Derslerdeki etkinlikler agik ve anlasilirdr. Ilgimi cok cekti. Hepsi cok giizeldi.
Uriin yapma kismina bayildim, ciinkii bir seyler iiretebildigimi gérmek cok
giizeldi.” (011)

e “Derslerdeki etkinlikleri diisiiniince anlasilirdi. Ilgimi en cok c¢eken konu
girisimcilikti. Marka ve logo tasarlamakta ilgimi ¢ekti. Derslerdeki diger

konulart kolay anladigimi diisiindiim.” (016)
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o “Anlasilir ve giizel dersler yaptik. Ilgimi ceken sey girisimciligin nasil
vapilacagi, marka ve logo belirlemek ve de liderlerin ozelliklerini
konusmakt:...” (014)

e  “Evet, derslerimiz hem anlasilir hem de ilgi cekiciydi. Ilgimi en cok

girisimcilik, is fikri, girisimin marka ve logosunu yapmak cekti.” (020)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde
ogrencilerde dersleri etkili ve anlagilir bulmalarina yonelik son olarak “{iriin ve marka”

temasini destekleyen dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

o  “Derste aklima takilan bir yer yoktu. Dersi ogretmenimiz iyi anlatti. Kendi
markami belirlemek ve markam igin logo ¢izmek hosuma gitti. Dersin
tamaminm sevdim.” (Ogrenci Giinliikleri: O4-10.ders etkinligi)

o  “Derste is plant yapmayr sevdim. Bir is plamini hayata gecirmek icin iiriin
yapmak ¢ok hosuma gitti. Iyi bir dersti, iiriiniim icin heyecanlandim.”
(Ogrenci Giinliikleri: O27-7.ders etkinligi)

e “Ogrencilerin marka ve logolara karst yogun ilgileri vardl. Ayrica kendi
markalarini olusturacak olmanin heyecani ig¢indeydiler. Siirecin zannettikleri
kadar kolay olmadigini gormeleri ve bu siirece yonelik artik farkindaliklarinin
olmasi hosuma gitti. ... Ders oldukca keyifli ve eglenceli gecti. Ogrencilerin

konuyu anladiklari her hallerinden belli oluyordu.” (Arastirmact Glinligi:

10.ders etkinligi)

Girisimcilik 6gretiminin uygulandigi deney grubu O&grencilerinin uygulama
stirecine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla besinci olarak “Girisimcilik etkinliklerini
vaptigimiz derslerde ogrendiginiz bilgileri nasil ve nerede kullanabilirsiniz?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin bu soru kapsaminda goriislerinden elde edilen bulgular Sekil

8’de gosterilmistir.
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Sekil 8. Ogrenilen bilgilerin nasil ve nerede kullanilabilecegine yonelik bulgular

Sekil 8 incelendiginde, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri nasil ve nerede
kullanabileceklerine yonelik, yasamla iliskilendirme, sinav ve basariya odaklanma, biitge
ve para yonetimi, becerileri kullanma, problem ¢6zme ve analiz ile marka ve logo ortaya
cikan alt1 ana temayi olusturugu goriilmektedir. Bu temalardan “yasamla iliskilendirme”
temasinda Ogrencilerin yanit verdigi goriilmektedir. Bu tema “gilinlik yasam f(11)”,
“egitim kurumlar1 f(4)” ve “gelecek ve kariyer planlama f(4)” olmak iizere ii¢ alt temadan
olusmaktadir. Yasamla iliskilendirme temasina yonelik dogrudan alintilara asagida yer

verilmistir.

o  “Derslerde  ogrendiklerimi  giinliik  yasamimda,  okul  yasamimda
kullanabilivim. Liderligi takim c¢alismast yaparken, zaman yonetimini
smavlarima ¢alisirken ve zamam iyi kullanmam gereken her durumda
kullanabilirim. Biitce yonetmeyi tasarruf yapmak icin kullanabilirim.” (06)

o “Okul yasamimda, evimde, girisimci olmak istedigim her yerde kullanmak
isterim. Cocuk girisimci olmak istiyorum, burada da ¢ok isime yarayacak
seyler ogrendim. Bu konuda bircok fikrim var, mesela bir oyun tasarlayip

yepyeni bir oyun yapmak istiyorum.” (014)
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o “Giinliik yasamumin bir¢ok yerinde kullanabilirim. Ciinkii bir¢ok proje fikrim
var. Mesela sunum yapmay: okulumda ya da bilsemdeki derslerimde, ya da
teknofest gibi yarismalara katilacagim zaman kullanabilirim.” (018)

e “Buderslerde ogrendiklerimi girisimci olmak istedigimde kullanacagim. Onun
disinda mesela problem ¢ézmeyi giinliik yasamimda hep kullanabilirim, biitce
yapmay: har¢liklarimi kontrol ederken kullanabilirim.” (019)

e “Bu etkinliklerde ¢ok sey ogrendim. Hepsini kullanmay: diistintiyorum tabi ki.
Gelecek yil besinci sinif olacagim i¢in Tiibitak yarismalarina katilabilecegim.
Boylece burada ogrendiklerimi orada da kullanabilivim. Aklimda bir¢ok fikir

olustugu icin fikir tiretmenin énemini de 6grenmisi oldum.” (021)

Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri incelendiginde o6grencilerin
girisimeilik etkinliklerinin  yapildigir derslerde 6grendiklerini nasil ve nerede
kullanabileceklerine yonelik olarak “yasamla iligkilendirme” temasini destekleyen

dogrudan alintilar soyledir:

o  “Hedef kitlemi belirlemek icin gerekenleri 6grenmek hosuma gitti. Bu
vaptigimiz girisimle oyuncak satmak istedigimde kimlere satacagimi bulmak
da hosuma gitti.” (Ogrenci Giinliikleri: O1-8.ders etkinligi)

o  “Girisimcilik orneklerini incelemek giizeldi. Videoyu izlerken ben de ilerde
girisimci olmak istedim. Bu yiizden dersin tamami beni etkiledi.” (Ogrenci
Giinliikleri: O2-2.ders etkinligi)

o  “Bu derste gordiikleri konulari daha énce hichir yerde gormediklerini,
konunun ilgilerini ¢ok ¢ektigini, izledikleri ve okuduklar: 6rneklerin onlar
heyecanlandirdigint gérmek giizeldi. Kendilerine girisimci olabilir miyim
sorusunu sormalari, ¢ocuk girisimciliginden ¢ok etkilenip hemen bir fikir
diistinme isteginde olmalart da kendimi iyi hissettirdi. Ayrica bazi
ogrencilerin ders bittikten sonra girisimciligin meslek olup olmayacagini
sorgulamalart giizeldi. Ben biiyiidiigiimde girisimci olmak istiyorum diyen

ogrenciler vardi.” (Arastirmaci Giinliigii: 2.ders etkinligi)

Ogrencilerin dgrendiklerini nasil ve nerede kullanabileceklerine yonelik olarak

elde edilen verilerden ortaya ¢ikan ikinci temayr “smmav ve basariya odaklanma”
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temasidir. Bu tema baglaminda “zaman yonetimi f(12)” ve “hedef belirleme f(7)” olmak
iizere iki alt tema ortaya cikmustir. Ogrencilerin dogrudan alntilar1 asagida

gosterilmektedir.

e “Girisimci olmak istedigimde isime yarayacak bir¢ok bilgi edindim. Zaman
yonetmeyi 6grenmis olmam ve hedef belirlemeyi artik daha iyi yapabiliyor
olmam bagarili olmamda yardimct oluyor. Ayrica hem har¢liklarim igin hem
de kendi parami kazandigimda biitce yapmayr bilmenin faydalarini
gorecegim, kendi parami yéonetebilecegim.” (02)

e “Giinliik hayatta 6grendiklerimin hepsini kullanmaya calisiyorum. Ornegin
har¢liklarimi nasil kullanmam gerektigine dair biitce yapmaya basladim.
Hedef belirlemeyi de kullaniyorum c¢iinkii yapmak istedigim ¢ok sey var.
Basarili olmak icin de zaman yonetimi tekniklerini kullantyorum”. (04)

o “Hayatimi diisiindiigiimde mesela sunum yapmay: okulumla ilgili sunumlar
vapacagim zaman kullamrim. Zaman yoénetimini sinavlara ¢alismam
gerektiginde, biitce yapmayt har¢liklarimi kontrol ederken igime yarayacak
seyler olarak kullanabilirim.” (013)

o “Ogrendiklerimi bir sorunla karsilastigimda farkli ¢éziim yollart bulmak
istedigimde, plan yapmanin basarili olmay: da getirdigini diigiindiigiim igin
hayatimda, okulumda basarili olmak icin hedeflerimi dogru yazmayi
kullanabilivim. Parami nasil harcayacagima karar vermek igin biitce
yapmayt kullanabilirim.” (020)

e  “Bu derste ogrendiklerimi hemen uygulamaya basladim. Ogrendiklerimi
okulda arkadaslarima anlattim. Swot analizini uygulamayr annemlere
anlattim ¢ok sevindiler ve birlikte daha ¢ok seyi arastirdik. Hedeflerimi daha
iyi belirleyebildigim icin artik daha iyi 6grendigimi diisiiniiyorum.” (023)

Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri incelendiginde 6grencilerin

girisimcilik  etkinliklerinin  yapildigi derslerde Ggrendiklerini nasil ve nerede
kullanabileceklerine yonelik olarak “sinav ve basariya odaklanma” temasini destekleyen

dogrudan alintilar soyledir:



155

o  “Hedef yazmayr 6grenmek ve smart hedef yazmak hosuma gitti. Bu derste
ogrendiklerimle okuldaki derslerimde daha basarili olabilirim.” (Ogrenci
Giinliikleri: O7-3.ders etkinligi)

e  “Bugiin derste yeni seyler 6grenmek hosuma gitti. ... Mutluyum ¢tinkii derste
ogrendiklerimle sinavda daha iyi yapabilirim.” (Ogrenci Giinliikleri: O11-
11.ders etkinligi)

e “Ogsrencilerin ders boyunca zaman yonetim tekniklerine olan ilgileri giizeldi.
Derste begendiklerini teknikleri de nedenleriyle ifade ettiler. Ders sonunda
bu teknikieri nerede kullanabileceklerini sordugumda ise ortaokulda sinavilar
icin ve LGS de basarili olmak i¢in kullanabileceklerini soylediler. Bu da
derste ogrendiklerini yasamla iliskilendirdiklerini gostermesi agisindan

giizeldi.” (Arastirmaci Giinliigii: 11.ders etkinligi)

Ogrencilerin 6grendiklerini nasil ve nerede kullanabileceklerine yonelik bulgulara
ait liclincii tema ise “biit¢e ve para yonetimi” olup “para yonetme f(8)” ve “biitce yapma
f(4)” bu tema baglaminda ortaya ¢ikan iki alt temay1 olusturmaktadir. Bu temaya yonelik

dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

o  “Bu derste ogrendiklerimle problem c¢oziimii bulmayr tim yagsamimda
kullanabilirim ... Mesela biitce yapmak, parami harcarken haftalik olarak
ihtiya¢larimi belirlemem ve dikkatli para harcamam i¢cin énemli olan bir
seydi.” (03)

e  “Ben bu égrendiklerimi yasamimda ihtiyacim olduk¢a kullanmak istiyorum.
Girisimci oldugumda kesin kullamirim. ... Ayrica biitcemi yaparken haftalik
olarak ihtiyaglarima gére diizenlemek daha kolay oluyor. Biitcemi gormiis
olmak, param: nasil harcamam gerektigi konusunda bana ¢ok yardimci
olur.” (05)

e  “Ben mesela biitce yapmayt kendi har¢liklarimi harcarken ya da alisveris
vaparken kullanabilirim. Boylece biitceme uygun hareket eder ve parami
korumug olurum. Zaman yénetimini ders ¢alisirken ya da oyun oynarken
kullanabilirim, yapacagim seyler gecikmemis olur.” (016)

e  “Bu derslerde ogrendiklerimden oncelikle zaman planlamayr ogrendim...

Ayrica biitge hesabt yapmayr ogrendigim icin de artik harcamalart
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ayarlamak daha kolay oluyor. Ben de harcamalarimi ona gore ayarlamig
oluyorum...” (021)

e  “Ben oncelikle parami biriktirmek istiyorum. Biitce yapmayr ogrenmis
olmam benim igin iyi oldu. Girisimci olmak istedigim i¢cin hesaplamalart

yapmak daha kolay olacak béylece...” (026)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ve arastirmaci giinliikleri incelendiginde,
ogrencilerin 6grendiklerini nasil ve nerede kullanabileceklerine yonelik olarak “biitge ve

para yonetimi” temasini destekleyen dogrudan alintilara asagida sunulmustur.

e  “Biitce hazirlamayi, biitcenin énemini ve kendi biitcemi yapmayr ogrendim.
Bugiin ogrendiklerimin girisimcilik ile baglantist vardi. ... Biitcemi yapmak
hosuma gitti. Boylece parami daha iyi kontrol edebilirim.”  (Ogrenci
Giinliikleri: 015-9.ders etkinligi)

e “Evet, cocuk girisimci olmak istiyorum. Iy fikrimizden para kazanmak icin
biitce yapmay1 6grenmek ¢ok hosuma gitti. ” (Ogrenci Giinliikleri: 025-9.ders
etkinligi)

e “Ogrencilerin gelir, gider ve biitce kavramlarina dair okulda ogrendikleri
konular olmasindan kaynakli olarak etkinliklerde ¢ok zorlanmamug
olmalarindan mutlu oldum. Ogrencilerin kisisel biitcelerini yaparken hem
paralarint nasil kullanacaklarina dair farkindalik gelistirmeleri hem de

biit¢enin yasamlarinda aslhinda oldugunu fark etmeleri beni mutlu etti.

(Arastirmaci Gunliigii: 9.ders etkinligi)

Ogrencilerin 6grendiklerini nasil ve nerede kullanabileceklerine yonelik bulgulara
ait ortaya ¢ikan dordiincii temanin “becerileri kullanma” oldugu goriilmektedir. Bu tema
kapsaminda “sunum yapma f(8)” ile “liderlik f(4)” ortaya ¢ikan iki alt temadir.

Ogrencilerin goriislerini igeren dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

e  “Ben derslerde ogrendiklerimi derslerim i¢in planlama yaparken, ¢alismam
gereken durumlarda, sunum yapmami gereken durumlarda, karsilastigim

zorluklara ¢oziim bulurken kullanabilirim.” (O7)
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“Ogrendiklerimi yasamimin her asamasinda kullanabilirim. ... Ayrica
liderlik ozelliklerini 6grenirken bende liderlik ozelikleri oldugunu fark ettim
ve arkadagslarima liderlik yapmak istedigim durumlarda ogrendiklerimi
kullanabilirim.” (O8)

“Bu etkinliklerden ogrendiklerimi yasamimda kullanmayr diistiniiyorum.
Sunum yapma Tiibitak ve Teknofest gibi yarismalara katilirken ¢ok isime
yarayacak...” (012)

“Ben derslerimizde girisimcilik ile ilgili 6grendigim liderligi sinif baskani
oldugum i¢in okulda kullanirim. Sonra bir konuda ders ¢calismam gerekiyorsa

zaman yonetimi tekniklerini uygularim. ...” (025)

Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri incelendiginde o6grencilerin

girisimeilik etkinliklerinin  yapildig1 derslerde 6grendiklerini nasil ve nerede

kullanabileceklerine yonelik olarak “becerileri kullanma” temasini destekleyen dogrudan

alintilara asagida yer verilmistir.

“Derste hosuma giden seylerden biri liderlerin ozelliklerini ogrenmekti.
Digeri de biiyiik bir lider gibi diisiinmekti. ... Ben de ilerde biiyiik bir girigimci
olmak istiyorum. Liderlik ozellikleri bu konuda isime yarayacak.” (Ogrenci
Giinliikleri: O7-12.ders etkinligi)

“Girisimcilikte sunum yapmanin énemini 6grendim, sunum nasil yapilir onu
da ogrendim. Girisimciligi seviyordum ve sunum yapmayt da ¢ok sevdim. ...
Bu ders cok giizeldi. Kendi fikirlerimi ben de hayata gecirebilirim.” (Ogrenci
Giinliikleri: O10-13.etkinlik)

“Ogrencilerim ortaokuldan itibaren Tiibitak ve Teknofest gibi yarismalarda
bir projede ¢alisirken sunum yapma becerisini de ihtiyaglari var. Bu ders
calismasina da ozel ilgi gosterdiklerini soyleyebilirim. Ders siiresi igin keske
daha uzun olsa seklinde talepleri vardi. Sunumlarinin daha iyi olmasini
istiyorlardi. Ayrica genel olarak depremden dolayr yaptigimiz bu derslerde,
ders stirelerini kisitl tutmak zorunda kalsak da aslinda ogrencilerin siirece

vonelik ilgileri gériilmeye degerdi.” (Arastirmact Glinliigii: 13.ders etkinligi)
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Ogrencilerin dgrendiklerini nasil ve nerede kullanabileceklerine yonelik elde
edilen verilerden ortaya ¢ikan besinci tema ise “problem ¢dzme ve analiz” temasidir. Bu
tema kapsaminda “problem ¢6zme f(6)” ile “analiz yapma f(4)” iki alt tema olarak

belirlenmistir. Ogrencilerin dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

o  “Bu derste ogrendiklerimle problem ¢oziimii bulmayr tim yasamimda
kullanabilivim ¢iinkii her zaman problemlerle karsilasiyorum ve problemi
¢ozerken nelere dikkat etmem gerektigini de artik biliyorum. Aslinda
yasamimda kullanmaya basladim ve hosuma gitti. ...” (O3)

o “Ogrendiklerimi yasamimin her asamasinda kullanabilirim. Swot analizini
siaviara ¢alismam gerektiginde ya da kendimi daha iyi tammak icin
kullanabilirim. ...” (O8)

e  “Bu derste ogrendiklerimle girisimci olabilecegimi diistiniiyorum. Aklimda
bir siirii fikir var. Bir problemle karsilastigimda aklima ilk gelen ¢oziim
verine diigiinerek diger seceneklere bakabilirim artik. Boylece en iyi ¢oziim
yoluna karar vermeyi 6grendigimi diisiiniiyorum...” (011)

o  “Derste ogrendiklerimi evimde kullanacagim, bir de girisimci olmak
istedigim icin her ihtiyacim oldugunda kullanirim. ... Bir konuda
calisacaksam swot analizi yapabilirim boylece konuya dair bir¢ok seyi gii¢lii
yonleri ve gelistirmem gerekenleri gérmiis olurum. Hatta eve yeni bir sey
almamiz gerektiginde bunu annemlere de anlatabilirim. Fikirlerimi girisimci

fikrine ¢evirmek istedigimde de analiz yaparak kullanirim.” (024)

Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri incelendiginde, 6grencilerin
ogrendiklerini nasil ve nerede kullanabileceklerine yonelik olarak “problem ¢ézme ve

analiz” temasin1 destekleyen dogrudan alintilar agsagida sunulmustur.

o “Is boliimii yapmay: ve planlamayi 6Srendim. ... Yaptigimiz calismada hicbir
seyden hoslanmadim c¢iinkii kimse is béliimiine uymadi. Plan yapmadik ve
kopriimiiz de saglam olmadi. Arkadaslarimin beni dinlememesi ve basarisiz
olmamiz beni iizdii. Bir daha grup ¢alismasi yapacak olursak problemi
cozmek icin éncesinde konusup plan yapmamizi isteyecegim.”  (Ogrenci

Giinliikleri: O12-5.ders etkinligi)
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“Swot analizi yapmak hosuma gitti. Kendimi taniyip bagarili olmam igin
onemliydi bence. Bende swot analizini kendim igin ihtiya¢ duydugumda
kullanacagim.” (Ogrenci Giinliikleri: 016-6.ders etkinligi)

“Derse karst ilgili olmalari, problemleri fark etmeleri, problemlerin ¢oziimii
icin swot analizi yapmaya istekli olmalart giizeldi. Ayrica kendilerini daha
iyi tammak istemeleri, gelecek planlarina derste ogrendiklerini dahil
etmelerini de olumlu anlamda katkist oldugunu diistindiigiim bir durumdu. Bu
derste ogrendikleri her seyi hayatlarinda bir sekilde kullanma isteklerini

gormiig oldum.” (Arastirmaci Giinliigii: 6.ders etkinligi)

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri nasil ve nerede kullanabileceklerine yonelik

olarak “marka ve logo” temasi ortaya c¢ikan altinci tema olmustur. Bu temada goriis

bildiren 6grenci sayisi iki olup dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.

“Bu etkinliklerden ogrendiklerimi yasamimda kullanmay diistiniiyorum. ...
Marka ve logo yapma ise kendi isimi yaparken ya da kendime ait bir ey
yaparken oldukca etkili olacak. ...” (012)

“Derste ogrendiklerimi evimde kullanacagim, bir de girisimci olmak
istedigim igin her ihtiyacim oldugunda kullanirim. Mesela marka ve logo
girigimci oldugumda gerek olacak bende marka ve logo yapmayir ve

detaylarini derste 6grendigim icin ¢cok isime yarayacak ...” (024)

Ogrenci giinliikleri ve aragtirmaci giinliikleri incelendiginde, dgrendiklerini nasil

ve nerede kullanabileceklerine yonelik olarak “marka ve logo” temasini destekleyen

dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Marka ve logo olusturmay, girisimin bagarili olmast i¢in bunlara onem
vermem gerektigini ogrendim. Bu derste logo yapmayr sevdim. Giizel bir
dersti. Cocuk girigsimci olmak istiyorum.” (Ogrenci Giinliikleri: 028-10.ders
etkinligi)

“Marka kisminda ogrencilerin aslinda hayatin her alanminda markanin var

oldugunu fark etmelerini istedigim bir ders oldu. Ogrencilerin kendi



160

okullarinmin da bir markas: oldugunu fark etmeleriyle birlikte farkindaliklar:

arttr.” (Aragtirmaci Glinligi: 10.ders etkinligi)

Girisimcilik  6gretiminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin uygulama
stirecine iliskin gortislerini belirlemek amaciyla sorulan altinci soru sdyledir: “Derslerde
vaptigimiz girisimcilik etkinliklerini diigiindiigiiniizde, sizin olaylara bakis a¢inizda bir
degisiklik oldu mu? Cevabiniz evet ise nasil bir degisiklik oldu?”’ Arastirmaya katilan
deney grubundaki 24 Ogrenci evet cevabi verirken, 0grencilerden ikisi bir degisim

olmadigimni belirtmislerdir. Ogrencilere ait bulgular Sekil 9°da yer almaktadir.

§
Diisinme K:Epﬂ Farkindalik ve Gel'@imJ

Digtincenin Derinlegmesi f(17)

Farkindalik Kazanma f(12)

A
Bakig Agisi Geligimi f(11)

Dikkatli Olma f(5)

Sorgulama f(3 Girigsimcilik .
9 @ § Ogrenme Sireci f(1)

Etkinlikleri ve
Olaylara Bakis

Alternatif ve Durum Degerlendirme f(8) Degisim Olmadi f(2)

Problem Gézme f(5)

Karar Verme Siireci f(4)

Sekil 9. Girisimcilik etkinliklerinin bakis agisina etkisine yonelik bulgular

Sekil 9 incelendiginde, girisimcilik Ogretiminin gergeklestirildigi derslerin,
Ogrencilerin olaylara bakis acilar1 iizerindeki etkisine iliskin elde edilen verilere ait
bulgularin dort ana temanin yer aldig1 goriilmektedir. Bu temalar arasinda, 6grencilerin
olaylara bakis agilarinda en fazla degisim yasadiklarimi ifade ettikleri temasinin
“diisiinme” temast oldugu belirlenmistir. Diislinme temasi; “diisiincenin derinlesmesi
f(17)”, “bakis acist gelisimi f(11)” ve “sorgulama f(3)” olmak iizere ii¢ alt temadan

olusmaktadir. Bu temaya iligskin 6grencilerin dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.
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“Karsulastigim olaylar: detaylica diisiinmeye basladim, bir de ¢ok secenegim
oldugunun farkina vardim ve segenekleri inceliyorum. Plan yapmayi
ogrenmis olmam da artik daha farkli bakmami sagladi olaylara.” (02)

o “Degisiklik oldu. Eskiden fikir iiretmenin kolay oldugunu diisiiniiyordum
artik éyle diigiinmiiyorum. Insanlara ve liderlere bakisimda degisti. Liderleri
artik daha ¢ok onemsiyorum, neden lider olduklarini gorebiliyorum, iyi bir
lider olmay: ¢ok isterim. Detayli bicimde diisiiniiyorum. ...”" (O14)

e  “Birazcik degistigini soyleyebilivim. Diistinmem eskisine gore farkl oldu.
Clinkii girisimcileri gérdiikten sonra herkesin baktigi gibi bakmamam
gerektigini gordiim. Bende artik herkesin bakmadigi yerleri gormek igin daha
¢ok diisiinmeye basladim. Boylece iyi fikirler bulabilecegimi diistintiyorum.”
(017)

o  “Olaylara daha farkli bakmaya basladim. ...Farkl fikirlerimin olmasini
istedigim icin daha ¢cok diisiiniip daha fazla soru sormaya basladim.” (018)

o  “Evet. Artik daha fazla arastiriyorum, dogru bilgiler 6grenmek istiyorum. Bir

sey dogru mu diye soruyorum kendime. Bir seyler yapmadan once detaylica

diisiiniiyorum. ...” (023)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile aragtirmaci giinliikleri incelendiginde,
girisimcilik 6gretiminin dgrencilerin olaylara bakis agilari iizerindeki etkisine yonelik

olarak “diislinme” temasini destekleyen dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

o “... Problem belirleyip bu problemi ¢ézerken olumlu ve olumsuz yanlarini
belirlemeyi sevdim.” (Ogrenci Giinliikleri: O3-4.ders etkinligi)

e Biiyiik bir lider gibi diisiinmeye ¢calismayr sevdim. En ¢ok belirli durumlar
icin Atatiirk’iin baktgi gibi bakmaya calistigim kismi sevdim.” (Ogrenci
Giinliikleri: O14-12.ders etkinligi)

o  “Hedeflerini smart hedeflere yazmada zorlandiklarini gérdiim. Onlarin
hedeflerini smart hedef yapmalari icin diisiinmeleri gerekiyordu. Baslangigta
zorlanan 6grenci sayisi olduk¢a fazla olsa da ders siirecinde bu zorluklar:

astiklarint gérdiim.” (Arastirmaci Giinliigii: 3.ders etkinligi)
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Ogrencilerin olaylara bakis acilarindaki degisime iliskin ortaya ¢ikan ikinci tema
ise “farkindalik ve gelisim” temasidir. Bu tema ii¢ alt temadan olugmakta olup alt temalar
sOyledir; “farkindalik kazanma f(12)”, “dikkatli olma f(5)” ve “6grenme siireci f(1)”. Bu

temaya iligkin dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

e  “Onceden hi¢ diisiinmeden yapryordum bircok seyi, artik daha fazla
diistiniiyorum. Ornegin arkadasimla bir konu hakkinda konusurken ya da bir
soruna ¢oziim bulurken aklima ilk geleni soyliiyordum ve hata yaptigimda
daha ¢ok iiziiliiyordum. Simdi ise daha ¢ok diisiindiigiim i¢in daha dikkatliyim
ve daha az hata yapiyorum, eskisi kadar da iiziilmiiyorum.” (04)

o  “Karsilastigim durumlarin iizerine daha fazla diisiiniiyorum. Yapacagim
seylerin benim i¢cin 6nemini ve gerekliligini dikkatlice diistiniiyorum, basarili
olmam icin gerekenler iizerine diisiiniiyorum.” (O8)

o “Evet, clinkii karsilastigim olaylar karsisinda eskiden daha fazla
diistiniiyorum. Sonuclart icin acele etmiyorum. Ilk aklima geleni
vapmiyorum. Cok fazla karar vermem gereken seyler oldugunu goriiyorum,
onceden hig fark etmemistim. Dikkatliyim diyebilirim.” (09)

o “Evet, eksik bilgilerimin ya da yanhslarumin dogrularmmi ogrendim.
Karsilagtigim durumlarla ilgili artik daha fazla sey diisiiniiyorum. Benim igin
en iyisini yapmak istiyorum. Karar verirken acele etmiyorum. Bir de artik
cevap vermek igin eskisi kadar acele etmiyorum, farkl bir seyler var mi diye
diistiniiyorum.” (010)

o “Ogretmenim, ben bircok konuda kendimi degismis olarak gériiyorum.
Cuinkii heyecanli bir yapim var. Sunum yapmak ne kadar goziimde
biiyiiyordu. Artik kendimi daha iyi hissediyorum. Mesela fikirlerimi
soylemeden once diisiintiyorum. Girisim  fikirleri dikkatimi c¢ekiyor.

Gergekten iyi bir fikre sahip olup olmadigimi sorguluyorum.” (022)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde
girisimcilik dersinin  6grencilerin olaylara bakis acilarina etkisine yonelik olarak

“farkindalik ve gelisim” temasini destekleyen dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.
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e “Zaman yonetimi tekniklerini sevdim. Ustelik isimleri de hosuma gitti. En ¢cok
kanban teknigini sevdim. Yeni seyleri deneyerek ogrenmeyi sevdim. Kendim
icin uygulama yapmak zordu. Ciinkii daha oénce iizerinde hig
diisiinmemistim.” (Ogrenci Giinliikleri: O3-11.ders etkinligi)

e  “Bugiin derste ogrendiklerimizin daha once yaptigimiz is fikvi ¢alismasi ile
ilgisi vardi. Biitce yaparken birlikte yapmak hosuma gitti ¢iinkii daha iyi
anlamus oldum konuyu.” (Ogrenci Giinliikleri: 09-9.ders etkinligi)

e  “Derse karsi ilgilerinin olmasi: hosuma gitti. OSrenmeye istekliydiler. Bunun
sebebi de okulda bu tarz konulari hi¢ gormediklerini séylemeleri ve derse
duyduklar:t heyecandi. Bagslarda zorlandiklart kisim problemlere ¢oziim
bulurken diisiinmek yerine akillarina ilk gelen ¢oziim onerilerini kabul
etmeleriydi. Derste ilerledikce sorunlarin birden fazla ¢oziimii oldugunu fark
eden ogrenciler oldu. Bazilari dikkatli diisiiniince daha farkli ¢oziimler

bulduklarini soylediler.” (Arastirmact Glinligii: 4.ders etkinligi)

Ogrencilerin olaylara bakis agilarindaki degisime yonelik bulgulara iliskin ortaya
¢ikan iiglincii tema ise “problem ¢ézme ve karar verme” temasidir. Bu tema kapsaminda
“Alternatif ve durum degerlendirme (8)”, “problem ¢6zme f(5)” ve “karar verme siireci
f(4)” ortaya ¢ikan alt temalar1 olusturmaktadir. Bu temaya iliskin dogrudan alintilara

asagida yer verilmistir.

o  “Evet, oldu. Olaylarla ilgili karar verirken bir¢ok alternatifi diisiiniiyorum ve
en iyisine karar vermeye ¢alisiyorum. Mesela zamanimi kontrol edemezdim
ve oyun oynamakla ders ¢alismam arasinda hep zorlaniyyordum, artik
zamanimi kontrol edebiliyorum.” (O1)

o  “Biraz bakis a¢imda degisiklik oldu. Mesela eskiden bir problemle
karsilastigimda hemen aklima ilk geleni yapiyordum, artik problemin ¢oziim
yollarindan en iyi olani segmeye ¢alisiyorum. ...” (O11)

e  “Bircok seyde degisti. ... Onceleri bu kadar dikkat etmiyordum. Sanki her
seyi biliyor gibi hissediyorum. Kendimi BILSEM’de oldugum icin farkli
gortiyordum ama grup ¢alismasi yaparken fark ettim ki akliniza ilk geleni
yvapmak veya israr etmek problemin en dogru cevabini bulmaniza engel

oluyor. Dikkatim artt1. ...” (013)
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“Artik karsilastigim sorunlara tek bir yonden degil de farkli yonlerden
bakmamu gelistirdi derste 6grendiklerim. Mesela evde bir sorun oldugunda
farkli ¢oziim yollart diistiniiyorum. Okulda bir seye karar vereceksem
tizerinde diigiiniiyorum, tablette oyun oynamak istedigimde bile énce ders mi
oyun mu diye karar vermek icin diisiiniiyorum.” (020)

“Benim olaylara bakis agcim bence biraz degisti. Girigimciligi gordiikten ve
ogrendikten sonra anladim ki herkes gibi gormemeliyim. Daha ¢ok
diisiinmeliyim, farkliliklar: gérmeliyim. Iste bir arastirma konusu secerken
bile diistintiyorum. Aklima ilk geleni yapmiyorum. Mesela okulda proje

yapacaksam tiim detaylart konusuyorum.” (024)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler ile arastirmaci giinliikleri incelendiginde

girisimcilik 6gretiminin dgrencilerin olaylara bakis agilar tizerindeki etkisine yonelik

olarak “problem ¢6zme ve karar verme” temasini destekleyen dogrudan alintilara agagida

yer verilmistir.

“Derste problemleri diistintip bulmamiz hosuma gitti. Ciinkii girisimciler
problemleri firsata ¢eviriyordu. Problemler icin ¢oziim diistiniirken birden
fazla ¢oziim bulmak zordu. Zorlanmama ragmen bu dersi sevdim.” (Ogrenci
Giinliikleri: O2-4.ders etkinligi)

“Hedef kitleyi dogru olarak belirlemek i¢cin yapmam gerekenler hosuma gitti.
Ctinkii hedef kitleyi dogru belirlemedigimizde girisimcilik fikrimizde basarili
olamayiz..” (Ogrenci Giinliikleri: O5-8.ders etkinligi)

“ligili olmalart giizeldi. Bir probleme ¢éziim bulduktan sonra is fikrini
vazmalarini isteyerek onlart zorladigimi fark ettim ama etkili oldugunu
diistintiyorum. Ayrica probleme ¢oziim bulurken tek bir ¢oziim yerine
alternatifleri diisiinmeleri oldukca giizeldi. Ornegin képrii yapmadan énce
kendi gruplarinda nasil bir képrii yapacaklarini tartisip bir karara vardilar.
Tartisma stirecinde gerekgelerini sunarak konustular. Tabi bazi 6grenciler
bu stireci atladigi i¢in ¢alismalart istedikleri gibi sonu¢lanmadi. Yine de
yaptiklar: kopriiniin basartli ya da basarisiz olmasi onlara bir seyler ogrettigi

icin mutluyum.” (Arastirmaci Giinligt: 5.ders etkinligi)
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Ogrencilerin olaylara bakis agilaridaki degisime iliskin ortaya ¢ikan son tema
“degisimin olmamas1” olarak belirlenmistir. Bu temada sadece iki 6grenci olaylara bakis
acilarinda degisim olmadigini net bir bigimde ifade etmislerdir. Ogrencilerin dogrudan

alintilarina asagida yer verilmistir.

o Karsilastigim durumlara karsi biiyiik bir degisim yasamadim. Genel olarak
daha onceden nasil davraniyorsam yine dyle davraniyorum.” (O6)
e  “Benim bakis a¢imda degisiklik olmadi ¢iinkii ¢ok fazla durumla

’

karsilagmiyorum. Hayatimda her sey onceden oldugu gibi devam ediyor.’

(019)

Girisimcilik 6gretiminin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinin uygulama
stirecine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla sorulan yedinci soru soyledir: “Derslerde
vaptigimiz girisimcilik etkinliklerini diisiindiigiiniizde, sizin karar verme durumunuzu
etkiledi mi? Ag¢iklar misiniz?” Ogrencilerin goriislerine ait bulgular Sekil 10°da yer

almaktadir

[ Karar Verme Kalitesi @J

(a5 )

Hizli ve Kolay Karar Verme f(6) nv b ‘K y 112
lislinerek Karar Verme

Karar Verme

Daha iyi Karar verme f(5)

Sorgulayarak Karar Verme f(4)
Dogru Karar Verme f(4)

Segenekleri Degerlendirme f(2)
Dikkatli Karar Verme f(4)

Sorumlu Karar Verme f(3)

Degisim yok f(2)

Sekil 10. Girisimcilik etkinliklerinin 6grencilerin karar vermeleri iizerindeki etkisine
yonelik bulgular

Sekil 10 incelendiginde girisimcilik o6gretiminin Ogrencilerin karar verme
durumlar iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik elde edilen verilere iliskin bulgularin
lic ana tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Karar verme kalitesi, karar verme siireci ve
degisimin olmamasi ii¢ ana temayi olusturmaktadir. Bu temalardan “karar verme kalitesi”

temast kapsaminda ortaya ¢ikan alt temalar s0yledir: “Hizli ve kolay karar verme f(6)”,
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“daha iyi karar verme f(5)”, “dogru karar verme f(4)”, “dikkatli karar verme f(4)” ve

“sorumlu karar verme f(3)”. Bu temaya yonelik dogrudan alintilar sdyledir:

o “Evet etkiledi. Karar verirken simdi, gelecekte nelerin onemli olduguna
dikkat etmeye basladim. Onceden ¢cabucak karar verirken de diigiiniiyordum
ama simdi diistintirken daha ¢ok ayrintilart diistintiyorum ve karar verme
stirecim uzadi. Artik daha dogru kararlar vermeyi ve kararlarin sonuglarini
diisiinebiliyorum.” (O5)

o  “Karar verirken énceden daha detayl diisiinemiyordum. Dersin etkisini tam
bilmiyorum ama karar verirken eskisine gére daha iyiyim bence. Ciinkii
verdigim kararlarin iyi oldugunu goriiyorum. Mesela grup c¢alismast
yvapacaksam once plan yapmayr oneriyorum. Onlar kabul ederse neler
yapacagimiz iizerine konusuyor ve en iyi karart vermeye ¢alisiyoruz.” (06)

o “Derste yaptiklarimizi diisiindiigiimde karar verirken daha ¢ok diisiinmem
gerektigini 6grendim. Onun disinda yine kararlarumi verirken dikkat etmenin
de onemli oldugunu gordiim ve karar verirken dikkatli olmaya ¢alistyorum.”
(O11)

e  “Normalde ben daha yavas karar veriyordum. Artik daha iyi ve dogru karar
veriyorum. Detaylica segenekleri inceleyip karar veriyorum ama bunu
yaparken ¢ok yavas olmuyorum.” (013)

o “Ogretmenim, yaptigimiz dersler bence benim karar vermeni degistirdi. Ben
segenekler arasinda kalirsam eskiden hemen karar veriyordum. Karar
verirken kararimin sonucunu Oyle diisiinmiiyordum. Simdi genellikle
diisiiniiyorum ve dyle karar veriyorum.” (020)

e  “Beni etkiledi. Girisimcilik derslerinde ogrendiklerimden sonra iste bir karar
verecegim zaman ¢ok iyi oluyor. Bir seyin faydalari, zararlarini
diistinebiliyorum. Bu yiizden dogru kararlar vermeye bagladim. Artik karar

verirken daha dikkatli oluyorum.” (023)

Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri incelendiginde, 6gretim siirecinin
ogrencilerin karar verme durumlar {izerindeki etkisine yonelik olarak ‘“karar verme

kalitesi” temasini destekleyen dogrudan alintilar asagida sunulmustur.
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“Hedef kitleyi dogru belirlemek icin neler yapilacaginit bilmek hosuma gitti.
Is planini béylece dogru yapabildim. Derste zor buldugum kisim hedef kitleyi
dogru belirlemekti. Ciinkii ¢ok fazla diigiiniip en iyi olani se¢meliydim.”
(Ogrenci Giinliikleri: O18-8.ders etkinligi)

“... Sunum yapmayr ¢ok sevdim. Sunum yaparken neler anlatacagimi
se¢mekte zorlandim c¢iinkii dogru seyleri anlatirsam sunumum daha iyi
olacakti. Dersi eglenceli buldum.” (Ogrenci Giinliikleri: O5-13.ders
etkinligi)

“Ogrencilerimin is plani ile baglanti kurdugumuz bu derste hedef kitleyi ve
ozelliklerini belirlerken bir kisminin aceleci davrandigini ve yiizeysel hareket
ettigini gordiim. Diger kisimda yer alan ogrenciler ise hedef kitleyi dogru
belirlemenin girisimcilikteki onemini anlamis gériiniiyorlardi.  Onceki

derslere gére daha ¢ok diisiindiikleri ve ona gére daha dogru hareket ettikleri

bir ders oldu diyebilirim.” (Arastirmaci Giinliigii: 8.ders etkinligi)

Girisimcilik 6gretiminin 6grencilerin karar verme durumlar tizerindeki etkisini

belirlemeye yonelik ortaya ¢ikan ikinci tema ise karar verme siireci temasidir. Bu tema

baglaminda “diisiinerek karar verme f(12)”, “sorgulayarak karar verme f(4)” ve

“segenekleri degerlendirme f(2)” olmak iizere ii¢ alt tema ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin

bu temalar baglaminda dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.

“Simdi ben eskiden karara vermek i¢in diigiinmeden harekete gegiyordum.
Iste beklemek iyi olmuyordu. Simdi diisiiniiyorum. Ciinkii karsilastigim
durumlarin olumlu ve olumsuz yanlarina bakiyorum. Diistiniince evet
beklemis oluyorum ¢ok hizli cevaplar vermiyorum. Eskisi gibi de olmuyor
ama. Diisiinerek karar vermek benim icin giizel bir sey oldu.” (0O3)
“Ogretmenim benim karar vermem degisti. Once seceneklerin sonuglarin
diigtiniiyordum. Olaylarin nasil ilerleyecegi hakkinda da diisiiniip oyle karar
veriyorum. Derste égrendiklerim bana bunlari sagladi.” (O7)

“Benim karar vermem degisti. Bir siirii sey anlatabilirim. Mesela artik bir
sey alacaksam biitceme uygun olup olmadigini soruyorum kendime, eskiden
sormuyordum. Artik karar vermeden once segeneklerimi daha ¢ok

diistintiyorum. Derslerde tek bir secenegimizin olmadigim diisiiniirsek baska
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cevaplar bulacagimizi 6grenmistik. Her seyi inceliyorum, diisiiniiyorum
sonra da kararimi veriyorum. (015)

e “Derste égrendiklerim etkili oldu bence. Onceden bir karar verecegim zaman
aklima ilk geleni yapiyordum. Siz daha c¢ok diigiinmemiz gerektigini
ogrettiginiz i¢in artik diistiniiyorum. Farkli acilardan bakmayr deniyorum.
Karar vermek simdi daha uzun siiriiyor ama bence daha iyi igler yapryorum”.

(024)

Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri incelendiginde, 6gretim siirecinin
Ogrencilerin karar verme durumlan {izerindeki etkisine yonelik olarak ‘“karar verme

stireci” temasini destekleyen dogrudan alintilar asagida yer almaktadir.

o “En ¢ok biiyiik bir lider gibi olma kisminda zorlandim. Ciinkii liderin her seyi
dogru yapmasi, en iyi olant diigiinmesi gerekir. Benim igin lider gibi olma
kismimin en zor yeri en iyi olant diigiinmeydi.” (Ogrenci Giinliikleri: O4-
12.ders etkinligi)

o “Zaman yonetme teknigini kendime uygulamak ve arkadaglarimin
yvaptiklarini gormek hosuma gitti. Uygulama yaparken zorlandim ¢iinkii ¢ok
diisiinmeliydim ve kendim icin en uygun olanlar belirlemeliydim.” (Ogrenci
Giinliikleri: 09-11.ders etkinligi)

o  “Is fikrini bulmakta biraz zorlansalar da asil zorlugu grup arkadaslariyla
calisirken yasadilar. Grup ¢aliymasini daha onceden yaptiklar: igin
deneyimli gibi goriinmelerine ragmen bazi gruplarin gorev paylasimi ve
vapacaklarinin tasarimini yapmamis olmalart zorladi. Bunun sebebi ise
ogrencilerin gorev paylasimini dogru yapmaya ve tasarimi dogru yapmak
icin yeteri kadar ugrasmak gerekiyordu. Plansiz hareket eden gruplarin
bagsart ihtimali diisiiktii. Bu bakimdan bazi gruplar kimin hangi gérevde daha
iyi oldugunu tartismalari, tasarima oncelik vermeleri gibi asamalar i¢in
diistinmeye zaman ayirdiklart i¢in daha rahat ¢alisti ve basarili oldular.”

(Arastirmaci Giinliigii: 5.ders etkinligi)

Girisimcilik 6gretiminin 6grencilerin karar verme durumlan {izerindeki etkisini

belirlemeye yonelik ortaya ¢ikan son tema ise “degisimin olmamas1” oldugu goriilmiistiir.
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Bu temada sadece iki 6grenci karar verme durumlarinda bir degisim olmadigin ifade

etmislerdir. Ogrencilerin dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.

o  “Bence degisiklik olmadi. Ciinkii ben ne yapiyorsam hep aymi sekilde
vapryorum. Cok da bir karar verecegim durumlar olmuyor hayatimda.
Genelde ¢ogu seye annem karar veriyor. Bana sorulmuyor”. (016)

e  “Benim icin karart genelde ailem veriyor. Cok karar verecegim olaylar
olmuyor. Iste okulda falan ya da BILSEM de karar vermemiz gerekebiliyor.
O zamanlarda ne yapmam gerektigine karar verirken zorlaniyorum.

Zorlaniyor olmam degisik bir sey oldugu anlamina gelmiyor. Bence degigen

bir sey yok.” (026)

Girisimcilik  6gretimi  uygulamasinin  gergeklestirildigi  deney  grubu
Ogrencilerinin, uygulama siirecine yeniden katilma istegi ve bu istegin gergeklerini iliskin
goriiglerini belirlemek amaciyla sorulan sekizinci soru “Tekrar bu siirece dahil olur
musunuz? Neden?” sorusudur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen

bulgulara Sekil 11°de yer verilmistir.

[ Ogrenme Sireci @] | @ ’ [ Ogrenme Siirecine ilgi 1
Siirece Tekrar
Dahil Olma

Yeniden Ogrenme f(9) Eglenceli Olma f(5)

" R Aktif Katihm f(3)
Ogrenmeyi Pekistirme f(8)

Ogrenmeye ilgi f(3)
Ogrenme Kayiplarini Telafi
(6)

Ogrenmeyi Yeterli Bulma f(3)

Sekil 11. Girisimcilik 6gretimi siirecine tekrar dahil olmaya yonelik bulgular

Sekil 11 incelendiginde, 6grencilerin siirece tekrar dahil olmaya yonelik olarak
elde edilen verilerden ortaya iki ana tema ¢iktig1 goriilmektedir. Bu temalar; “6grenme
siireci” ve “6grenme siirecine yonelik ilgi” olarak belirlenmistir. Ogrenme siireci ana

b

temasinda “yeniden 6grenme f(11)”, “6grenmeyi pekistirme f(8)”, “6grenme kayiplarini
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telafi f(6)” ve “6grenmeyi yeterli bulma f(3)” olmak iizere dort alt tema ortaya ¢ikmigstir.

Ogrencilerin bu tema baglaminda dogrudan alintilar1 asagida yer almaktadir.

o  “Ogretmenim, tekrar katilmak isterim. Ciinkii ogrendiklerimi daha iyi
uygulamak istiyorum. Bir de yaptigim hatalarumi diizeltip konuyu detayli
ogrenmek isterim.” (O7)

o  “Tekrardan siirece dahil olurdum d&gretmenim. Bir¢ok bilgi 6grendim ve

’

ogrendiklerimi pekistirmek isterdim. Eksiklerimi tamamlamak isterdim.’
(014)

o “Evet, tekrar gelmek isterim derslere. Ciinkii bazi seyleri tekrar 6grenmek
isterim. Eksiklerim oldugunu diisiiniiyorum” (015)

o  “Evet, gelirim tabi. Derslerde ogrendiklerimi tekrar etmek ve eksik yaptigim
seyleri yeniden yapmak isterim. Bence yaparsak giizel olur.” (019)

o “Girisimciligi ortaokulda ve lisede yeniden ogrenmek istiyorum. Burada bu
derslerle okuldaki arkadaslarimdan daha fazla sey oOgrendim. Ustelik
biiyiidiikce daha iyi fikirlerim olacak. Etkinlikte swot analizinde biraz
zorlandigimi hatirliyorum. Béyle zorlandigim kisimlari yeniden 6grenmeyi de

cok isterim.” (024)

Ogrenme siireci temas1 kapsaminda yer alan “dgrenmeyi yeterli bulma” temasi
diger temalarin aksine 6grenme siirecine tekrar dahil olmak istememeyi kapsamaktadir.
Bu baglamda sadece ii¢ 6grenci, girisimcilik 6gretimi siirecinde 6grendiklerini yeterli
bulmuslar ve tekrar siirece dahil olmak istememislerdir. Bu o6grencilerin goriislerine

iliskin dogrudan alintilar sdyledir:

o “Hayir, ayni seyler icin tekrar gelmek istemem. Ciinkii 6grendiklerim iizerine
bir daha bir seyler yapmak benim icin ¢ok sikici. Mesela eglenerek
ogrendiklerim cok giizeldi ama bir daha yapmak istemem.” (O8)

o “Ogretmenim, égrendiklerimi tekrar ogrenmek istemem. Ciinkii ayni

seylerden ¢ok sikilryorum.”(09)
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Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri incelendiginde, ogrencilerin
girigsimcilik 6gretimi siirecine tekrar dahil olma durumlarini belirlemeye yonelik olarak

“Ogrenme siireci” temasini destekleyen dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

e  “Cok giizeldi, dersi bin kere dinleyebilirim.” (Ogrenci Giinliikleri: O5-2.ders
etkinligi)

e “Ben problemlere ¢oziimde is fikrinin onemini ogrendim. ... Koprii yaparken
nerede hata yaptigimizi bulduk ve bir daha yaparsak daha iyi olur bence.”
(Ogrenci Giinliikleri: O5-5.ders etkinligi)

o “... Ayrica bu derse kadar daha onceki ¢alismalarda bu kadar hevesli
Olduklarini gormemistim. Girisimcilige olan ilgileri ve dersin devamini

beklemeleri beni mutlu etti.”” (Aragtirmaci Glinliigii: 1.ders etkinligi)

Ogrencilerin girisimcilik 6gretimi siirecine tekrar dahil olmaya yonelik olarak
elde edilen verilerden ortaya ¢ikan ikinci ana tema “6grenme siirecine ilgi” temasidir. Bu
tema, “eglenceli olma f(5)”, “aktif katihm f(3)” ve “6grenmeye ilgi f(3)” olmak iizere ii¢
alt temadan olugmaktadir. Bu tema baglaminda dogrudan alintilarina asagida yer

verilmigtir.

o “Ben yeniden oOgrenmek isterim. Ciuinkii tiim siire¢ eglenceliydi ve
ogrendiklerimin tekrar iizerinden gecmek isterim.” (010)

o  “Evet, katilirdim 6gretmenim. Ben dersleri ¢ok eglenceli ve bilgilendirici
buldum. Ogrendiklerimi uygularken ozellikle de takim ¢alismasi yaparken
cok eglendim. Yeni ogrendigim her sey benim icin ¢ok bilgilendiriciydi.”
(013)

o “Tekrar ders olsa gelirdim. Her ogrendigim icin uygulama yapmak,
insanlarin basarilarini ogrenmek, kendimi daha iyi beceriler 6grenirken
gormek hosuma gitti.” (022)

e  “Buradaki dersleri ¢ok sevdim. Yeniden bu dersi almak isterim. Siz bize yeni

seyler égrettiniz ve daha fazlasim da 6grenebiliriz bence.” (025)
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Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri incelendiginde 6grencilerin
girigsimcilik 6gretimi siirecine tekrar dahil olma durumlarini belirlemeye yonelik olarak

“O0grenme siirecine ilgi” temasini destekleyen dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

o  “Ders giizeldi ama ¢abucak bitti. Keske ders saati daha uzun olsaydi.”
(Ogrenci Giinliikleri: O11-12.ders etkinligi)

e  “Bugiin yaptigimiz dersle ilgili eklemek istediklerim yok ama ders
eglenceliydi.” (Ogrenci Giinliikleri: O18-1.ders etkinligi)

e “Bu dersin konusu olan ihtiyaglar ve swot analizinin égrencilerin ilgilerini
ceken bir konu oldugunu fark ettigimde kendimi cok iyi hissettim. Ustelik
glinliik yasamlarinda ise yarayacagint soylemeleri, hayatla bagdagtirmis
olmalari, dersi sevmeleri, siirecten keyif almalart beni mutlu etti.”

(Arastirmaci Giinliigii: 6.ders etkinligi)

4.4.1. Uygulama Siirecine Iliskin Goriislere Yonelik Nitel Bulgularin Biitiinciil
Degerlendirilmesi

Bu aragtirmanin dordiincii sorusu baglaminda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik
gerceklestirilen girisimcilik 6gretimi etkinliklerine iligkin, 6grencilerle goriisme yapilmis
ve sekiz soru ile 6grencilerin goriisleri alinmistir. Birbirini tekrar eden ¢ok fazla bulgu
oldugu icin tiim nicel veri seti birlikte analiz edilerek incelendiginde, siirece iliskin
bulgularin bes ana tema altinda toplandig goriilmektedir. S6z konusu temalar, 6grenci
gorlslerinde sikca tekrar eden anlam Oriintiileri dikkate alinarak olusturulmustur. Bu
baglamda ortaya ¢ikan temalar “girisimcilik ve liderlik”, “diisiinme becerileri”, “karar
verme becerisi”, “duygusal deneyim ve siirece katilim” ile “yasam becerileri ve 6grenme
stireci” olarak belirlenmistir. Dolayisiyla uygulama siirecine iliskin 6grenci goriislerinden
elde edilen nitel bulgular biitiinciil bir bicimde asagida sunulmustur.

Ik olarak “girisimcilik ve liderlik” temas1 incelendiginde; 6grenci goriislerinin-
girisimciligin tanimi ve Onemi, girisimci olma, fikir bulma ve gelistirme, liderlik,
girisimei tanimi, girisimeilik becerisi, girisimcilik, fikir bulma ve gelistirme, hedef
belirleme, liderlik- alt temalar etrafinda yogunlastigi goriilmektedir. Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, girisimcilik 6gretiminin, 6grencilerde hem kavramsal diizeyde hem
de uygulama boyutunda (fikir gelistirme, liderlik etme) farkindalik kazandirdig
anlagilmaktadir. Ayrica 6grenciler, siire¢ icerisinde edindikleri bu becerileri gelecek ve

kariyer planlarinda kullanabileceklerini dile getirmislerdir.
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Diisinme becerileri temasi1 kapsaminda ortaya ¢ikan alt temalar; diistinme
becerileri, problem ¢ézme, diisiinme, analiz, problem ¢dzme ve analiz, diisiincenin
derinlesmesi, bakis agis1 gelisimi ve sorgulamadir. Bir diger tema olan karar verme
becerisi temasinda ise; karar alma, alternatif ve durum degerlendirme, karar verme siireci,
karar verme kalitesi, hizl1 ve kolay karar verme, daha iyi karar verme, dogru karar verme,
dikkatli karar verme, sorumlu karar verme, diisiinerek karar verme, sorgulayarak karar
verme, segenekleri degerlendirme alt temalar1 ortaya ¢ikmistir. Ancak bazi 6grencilerin
bu yonde belirgin bir degisim goriilmedigi anlagiimistir.

Ikinci olarak “diisiinme becerileri” temasi ele alindiginda; bulgularm problem
¢ozme, disiinme, analiz yapma ve sorgulama siirecleri etrafinda yogunlastigi
goriilmektedir. Bu kapsamda Ogrencilerin, karsilastiklari durumlara iligskin diisiinme
stireclerinin derinlestigi ve ¢ok yonlii bakis agis1 gelistirdikleri belirlenmistir. Elde edilen
veriler biitlinclil olarak incelendiginde, 6grencilerin biligsel siirecleri daha analitik ve
¢Oziim odakl1 kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Ugiincii olarak “karar verme becerisi” temasi incelendiginde; bulgularin karar
alma, karar verme kalitesi ve karar verme siireci alt temalarinda yogunlastigi
goriilmektedir. Ogrenciler, girisimcilik Ogretimi sonrasinda kararlarmi daha hizl,
dikkatli, sorumlu ve sorgulayarak aldiklarini; secenekleri ve alternatif durumlar1 daha
derinlemesine degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, smirli sayida
ogrencinin karar verme siire¢lerinde belirgin bir farklilasma hissetmedikleri de bulgulara
yansimigtir.

Dordiinci  olarak  “duygusal deneyim ve silirece katilim”  temast
degerlendirildiginde; 6grenci goriislerinin gelisim odakli, deneyim odakli ve zorluk
odakli hissetme olmak tizere ti¢ alt tema tizerinde sekillendigi goriilmektedir. Siireg
icerisinde dgrenciler, agirlikli olarak mutluluk, heyecan, merak ve tatmin (iyi hissetme)
gibi olumlu duygular ile kendini fark etme deneyimini yasadiklari belirtmislerdir.
Bununla birlikte, karsilasilan yeni durumlarin ve sorumluluklarin etkisiyle kimi
ogrencilerin stres, korku veya anlik sikilma gibi zorluk odakli duygular hissettikleri de
bulgulara yansimistir. Elde edilen veriler biitiinciil olarak incelendiginde; yasanan
zorluklara ragmen siirecin Ogrenciler tarafindan eglenceli, ogretici ve farkindalik
kazandiran bir deneyim olarak nitelendirildigi anlagilmaktadir.

Son olarak “yasam becerileri ve Ogrenme siireci” temasi ele alindiginda;
ogrencilerin zaman yonetimi, planlama, takim ¢alismasi ve sunum yapma gibi glinlimiiz

icin 6nemli yasam becerilerinin yani sira biit¢e olusturma, iiriin gelistirme ve marka
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tasarim1 gibi becerileri de kazandiklari goriilmektedir. Bu bulgular biitiinciil olarak
degerlendirildiginde, 0grencilerin bu kazanimlari sadece ders i¢i bir etkinlik olarak
gormeyip giinlik yasamlarniyla iliskilendirdikleri ve girisimcilik becerilerini
i¢sellestirdikleri anlasilmaktadir. Ayrica siirecin anlasilir, eglenceli ve ilgi ¢ekici
bulunmasi, 6grencilerin 6grenme siirecini yeniden deneyimleme ve siirece tekrar katilma
yoniindeki motivasyonlarini arttiran temel unsur olmustur.

Bu boliimde elde edilen nitel veriler; 6grenci goriisleri, 6grenci gilinliikleri ve
aragtirmacit  glinliikleriyle desteklenmis olup igerik analizine dayali olarak
yapilandirilmistir. Ortaya ¢ikan bes ana tema, tartisma boliimiinde ilgili alanyazin

1s181inda yorumlanmustir.

45. Karma Arastirma Sentezi: Nicel ve Nitel Bulgularin Biitiinciil
Degerlendirilmesi

Bu arastirmada kullanilan gomiili karma desen dogrultusunda; deneysel islemden
elde edilen nicel bulgular ile siire¢ boyunca ve siire¢ sonunda toplanan nitel veriler
birlestirilerek, girsimcilik Ogretiminin {istiin yetenekli Ogrenciler lizerindeki etkileri
biitiinciil bir yaklasimla sentezlenmistir. Nicel analizler gerceklestirilen 6gretimin
girigsimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerindeki artigi ortaya koyarken; nitel
veriler bu c¢iktilarin olusum siirecini ve 6grencilerin i¢sel deneyimlerini agiklayarak
derinlestirmistir.

Arastirmanin nicel bulgulari, deney grubu 6grencilerinin girisimeilik puanlarinin
kontrol grubuna gére anlamli bigimde arttigini, 6zellikle kendine giiven ile liderlik ve
sorumluluk boyutlarinda yiiksek diizeyde etki biiyiikligiine ulagtigini géstermektedir. Bu
istatistiksel artig, nitel verilerdeki girisimcilik ve liderlik temasiyla dogrudan
ortiismektedir. Gorlismelerde oOgrencilerin  “Liderlik ozelliklerini 6grenirken bende
liderlik ozellikleri oldugunu fark ettim.” (O8) ve “Sunum yapmanin sandigim kadar zor
olmadigim fark ettim” (012) seklindeki ifadeleri, 6lgekteki kendine giiven ile liderlik ve
sorumluk puanlarindaki artigin, uygulama siirecinde deneyimlenen sunum yapma, takim
calismasi ve sorumluluk alma etkinliklerinden kaynaklandigini a¢iklamaktadir.

Ote yandan, nicel boyutta girisimcilik becerisi kisisel fayda alt boyutunda anlamli
bir fark bulunamamaistir. Bu durum ilk bakista bir eksiklik gibi goriinse de nitel verilerle
birlikte degerlendirildiginde anlam kazanmaktadir. Nitel bulgularda 6grenciler
girisimciligi bireysel kazang kapist olmaktan ziyade, toplumsal sorunlara ¢éziim bulma

ve bagkalar1 i¢in deger iiretme baglaminda ele almiglardir. Dolayisiyla nitel veriler,
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ogrencilerin odaginin kendi faydalarindan ¢ok toplumsal faydaya kaydigin1 gostererek,
nicel sonucun nedenine isaret etmektedir.

Nicel analizler, girisimcilik Ogretiminin &grencilerin  elestirel  diisiinme
becerilerini genel olarak gelistirdigi Ozellikle analiz, degerlendirme ve yorumlama
becerilerinde anlamli fark yarattifini ortaya koymustur. Bu bulgu, nitel verilerdeki
diisiinme becerileri temasiyla giiclii bir tutarlik sergilemektedir. Ogrencilerin
giinliiklerinde ve goriismelerde “Bir problemle karsilastigimda aklima ilk gelen ¢oziim
yerine diisiinerek diger seceneklere bakiyorum” (0O11) ve “SWOT analizi ile olaylar:
derinlemesine incelemeyi 6grendim” (024) seklindeki ifadeler, nicel dlgeklerdeki puan
artisginin ~ 6gretim  siirecinde islenen derslerin igsellestirilmesiyle gergeklestigini
aciklamaktadir. Buna karsin elestirel diisiinme- ¢ikarim becerisinde anlamli bir fark
bulunmamastir. Nitel veriler incelendiginde, 6grencilerin daha ¢ok somut {iriin gelistirme
ve analiz siireclerine odaklandiklarini, soyut c¢ikarimlar yapma konusunda siireg
icerisinde daha sinirli deneyim yasadiklart goriilmiistiir. Bu durum nicel bulgularin
ardindaki 6gretimsel siirece iliskin aciklayict bir baglam sunmaktadir.

Aragtirmada nicel ve nitel bulgularin gii¢lii bir bigimde Ortiistiigii alanlardan biri
karar verme becerisidir. Nicel veriler, deney grubunun karar verme puanlarinda yiiksek
diizeyde artis oldugunu gostermistir. Gorligmelerde ortaya ¢ikan karar verme temasinda,
ogrenciler eskiden “hizli ve diisinmeden” (O5) karar verdikleri, ancak girisimcilik
ogretiminden sonra “secenekleri degerlendirerek, riskleri diisiinerek ve biitceyi
hesaplayarak” (O23) karar verdiklerini belirtmislerdir. Bu durum nicel verilerde karar
verme becerisinin artisini agiklarken, nitel verilerde ise bu artisin 6grencilerin karar
vermede mantiksal ve analitik bir yaklasimla karar vermeye baslamalarindan
kaynaklandigini agiklamaktadir.

Ozetle, gomiilii karma desenin sagladigi biitiinciil bakis agisiyla; girisimcilik
Ogretiminin Ustiin yetenekli 6grencilerde sadece teorik bilgi artist saglamadigi, ayni
zamanda diistinme bi¢imlerinde ve karar vermelerinde anlamli doniisiimler yarattigi, bu
degisimin de Olgek puanlarina anlamli artis olarak yansidigi tespit edilmistir. Nicel
bulgular 6gretimin etkililigini ortaya ¢ikarirken nitel bulgularda 6grencilerin yasadigi

zihinsel ve duygusal doniisiimii agiklamaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu bolimde iistiin yetenekli ilkokul 6grencileri i¢in hazirlanan girisimeilik
Ogretimi etkinliklerinin 6grencilerin girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme
becerilerine etkisine yonelik olarak elde edilen bulgular ve 6grencilerin girisimcilik
Ogretimi siirecine iliskin goriislerine dair bulgular arastirmanin amaglar1 ve alanyazin

cergevesinde tartigilmistir.

5.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada, istiin yetenekli ilkokul &grencilerine uygulanan girisimcilik
ogretimi etkinliklerinin, 6grencilerin genel girisimcilik becerilerini gelistirmede mevcut
Ogretim programina kiyasla istatistiksel olarak anlamli ve yiiksek diizeyde bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Girisimcilik becerisi alt boyutlar1 incelendiginde; deney grubu
Ogrencilerinin “kendine giiven”, “liderlik ve sorumluluk” boyutlarinda yiiksek diizeyde;
“bagarma ihtiyac1” boyutunda ise orta diizeyde bir gelisim gosterdikleri ve bu gelisimlerin
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Ancak “kisisel fayda™ alt boyutunda ise
anlamli bir fark bulunmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Girisimcilik 6gretiminin, 6grencilerin girisimcilik becerisini gelistirmede etkili
oldugunu ortaya koyan c¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Ornegin, ilkokul
ogrencilerinin girisimcilik egitimi almalariyla birlikte sorumluklarini yerine getirme,
liderlik ve ekip ¢aligmasi gibi girisimcilik becerilerinde anlaml sekilde artis oldugu tespit
edilmistir (Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo, 2016; Iredale, 1993). Benzer sekilde
girisimciligin  biligsel yoOnlinden ziyade biligsel olmayan yoniine odaklanan
arastirmalarda; 6grencilerin risk alma, bagarma ihtiyaci, harekete gecebilme, sorumluluk
alma ve sosyal yonelim gibi becerilerde artis gozlenlenmistir (Heilbrunn, 2010; Huber,
Sloof &Van Prag, 2014; Hogenstjin & Cuypers, 2023). Pinho, Fernandes, Serrao &
Macarenhas (2019) tarafindan Portekiz’de yiiriitiilen UKIDS sosyal girisimcilik programi
kapsaminda; ¢ocuklarin saygili, diislinerek hareket eden ve sorumluluk bilinci geligsmis
bireyler olarak, daha fazla 6grenme motivasyonu gelistirdikleri bildirilmistir. Bu
calismalar ilkokullarda verilen girisimcilik egitiminde daha cok biligsel olmayan
girisimcilik becerilerinin gelisimine odaklanildigini gostermektedir. Bu ¢aligmalara ek
olarak Mihalik & Owen (2021) ile Carcamo-Solis vd. (2017) de dgrencilerin liderlik,
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takim c¢alismasi, diiriistlik ve sorumluluk gibi becerilerinde anlamli gelisim
gosterdiklerini tespit etmislerdir. Alanyazindaki bu aragtirmalarin sonuglarina gore
girisimcilik 6gretiminin 6zellikle liderlik, basarma yonelimi, sorumluluk alma ile giiven
boyutlarinda etkili oldugunu gostermektedir; bu sonug¢lar mevcut arastirmanin bulgular
ile benzerlik tasimaktadir.

Ote yandan bu calismada “kisisel fayda” boyutunda anlamli bir farklilik
gozlenmemesi, Ustiin yetenekli Ogrencilerin girisimciligi oncelikle bireysel c¢ikarlari
cergevesinde degil, toplumsal fayda ve baskalar1 i¢in deger tiretme baglaminda algilamis
olabileceklerine isaret etmektedir. Bu bulgu Xanthopoulou & Sahinidis’in (2025)
calismasiyla ortiismektedir. S6z konusu ¢alismada, 6grencilerin girigimcilik egitiminden
sonra sosyal girisimcilik niyetlerinin artis oldugu ve bdylece bireysel kazang yerine
toplumsal fayda saglamaya odaklandiklar1 vurgulanmistir. Bu durum, girisimcilik
Ogretiminin sadece ekonomik c¢iktilara onem vermekle yetinmeyip ayni zamanda deger
temelli toplumsal katki sunmaya yonlendirme potansiyeline dikkat cekmektedir. Argi¢’in
(2022) ilkokul ogrencileriyle gerceklestirdigi calismasinda girisimcilik egilimi yiliksek
olan 6grencilerin basarma ihtiyacinin gii¢lii oldugu, ancak kendine giivenlerinin bu
ihtiyaclarma kiyasla daha zayif kaldigi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla bu durum
potansiyeli yiliksek olan 6grencilerin yeterince desteklenmedigi durumlarda yetersizlik
hissi yasayabileceklerini diisiindlirmektedir. Argi¢’in ¢alismasinin aksine bu arastirmanin
bulgulart girisimcilik 6gretiminin hem 6grencilerde bagarma ihtiyacin1 hem de kendine
giiveni gelistirdigini ortaya koymaktadir.

[Ikogretim  diizeyinde girisimcilik konulu arastirmalar  incelendiginde,
ogrencilerin girisimcilik yeterliliklerine ve bu konudaki gelisimlerine isaret eden bulgular
ortaya ¢cikmistir. Athayde (2009), 6grencilerin girisimcilige yonelik tutumlariin olumlu
yonde etkilendigini ortaya ¢ikarirken; Calisir (2019) ise ortaokul ogrencilerinin
girisimcilik yeterliliklerinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir. Bu
calismalara ilaveten Yurtseven (2020), ilkokul dordiincii simif 6grencilerine yonelik
gelistirdigi girisimcilik 6gretimi programini uygulamig ve o6grencilerde girisimeilik
egilimleri, becerileri, basarilar1 ve 6z yeterlik inanglarinin gelistigini vurgulamistir.
Ayrica ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin girisimcilik egilimlerinin yliksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagan aragtirmalar mevcuttur (Sar1 & Katranci, 2021; Kurtdede Fidan
&Argig,2022; Turan vd., 2021; Ortaakarsu & Can 2019). Arcagdk (2016), sosyal bilgiler
dersi baglaminda yliriittigii ¢alismasinda 6grencilerin girisimcilik becerisinin biiyilik

Olclide gelistigini, ayrica akademik bagaris1 yiiksek olan 6grencilerin girisimceilik
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becerisinin de yiiksek oldugunu belirtilmistir. Bu bulgular, girisimcilik becerisinin erken
yaslardan itibaren 0grencilerin desteklenmesiyle gelisebilecegini gostermekle birlikte,
istiin yetenekli 6grencilerle gerceklestirilen bu arastirmada da 6grencilerin girisimcilik
becerisinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Alanyazinda girisimcilik egitimi ve 6gretimiyle ilgili farkli yontem ve tekniklerin
etkisinin incelendigi pek ¢ok aragtirma vardir. STEM ve girisimcilik arasindaki iliskiyi
ele alan aragtirmalar, STEM temelli egitimin 6grencilerin girisimcilik becerileri tizerinde
olumlu etkiler yarattigi gostermektedir. Bu arastirmalarda o6zellikle risk alma, etkili
iletisim, takim g¢alismasi gibi girisimcilik becerilerinde, 6grencilerin gelisim gosterdigi
ortaya konulmustur (Sirin, 2020; Akyar, 2021; Toprak, 2023). Bu calismalardan farkl
olarak Meral (2020) ve Eker (2020) STEM temelli arastirmalarinin sonucunda, ortaokul
ogrencilerinin girisimcilik becerilerinde artis goriilse de bu artisin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 belirtmislerdir. S6zii edilen arastirmalar arasi farkliliklarin kullanilan
Olgme araglari, uygulanan program siireci ya da uygulayicilardan kaynaklanmis
olabilecegi diisliniilmektedir.

Ayrica girisimcilik 6gretiminde kullanilan strateji ve yontemlerin etkisini ele alan
calismalar alanyazinda yer almakta ve bu arastirmanin bulgulariyla benzerlik
tasimaktadir. Ornegin, Avei (2018), farklilastirilmis 6gretim yaklasimmin girisimeilik
becerisi nasil etkiledigine yonelik yiiriittiigli programin, dgrencilerin iletisim- 6zgiiven,
risk alma, basarma ihtiyaci acisindan etkili oldugunu belirtirken; Tabaru Ornek (2022),
yer temelli Ogretimin Ogrencilerin  girisimcilik niyetlerini  olumlu etkiledigini
savunmaktadir. Bu durum, kullanilan 6gretim stratejilerinin 68renci gelisimi tizerindeki
etkisine vurgu yapmaktadir. Ancak bu ¢aligmalarin aksine Tekkus (2022) oyun temelli
fen d6gretiminin 6grencilerin girisimcilik becerisi lizerinde olumlu bir etkisinin olmadigini
belirtmektedir.

Ustiin yetenekli kisilerin genel niifusa oraninin %2-3 arasinda oldugu yoniinde
goriisler bildirilmistir (Citil, 2018; MEB, 2013). Ustiin yetenekli 6grencilerin gelecegi
sekillendirmedeki kritik rolleri ve kendi potansiyellerini gerceklestirmelerinin gerekliligi
g0z Oniine alindiginda, onlara yonelik diizenlenecek egitim 6gretim faaliyetleri biiylik
onem tagimaktadir. Citil (2018), Tiirkiye’deki iistlin yeteneklilerin sadece %]1’inin farkina
varildigin1 ve bu bireylerin en ¢ok goz ardi edilenler oldugundan s6z etmektedir. Bu
baglamda iistiin yetenekli dgrencilerin girisimcilik becerisinin gelisimini destekleyen
caligmalar 6nem kazanmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencileri odagmna alan ¢alismalar,

girisimcilik becerisinin gelisiminde ogrencilerin erken yasta desteklenmelerinin etkili
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oldugu belirtmektedirler (Kizkapan & Nacaroglu, 2021; Kaplan, 2023; Kalik, 2022;
Leba, 2022). Ustiin yetenekli dgrencilerle yapilan smirli sayida ¢alisma incelendiginde
Ogrencilerin girisimcilik egilimlerini (Kizkapan & Nacaroglu, 2021), girisimcilik becerisi
ve tutumlarmi (Akbayrak, 2019; Leba, 2022; Kalik, 2022; Kaplan, 2023; Sogiit, 2024)
arastiran c¢aligmalarin mevcut oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalardan Leba’nin
calismasinda uygulanan girisimcilik etkinliklerinin, girisimcilik becerisinin kendine
giiven, bagarma ihtiyaci ve kisisel fayda boyutlarinda anlamli etkiler olusturdugu, ancak
liderlik ve sorumluluk boyutu agisindan ise bir farklihigin gézlemlenmedigi sonucuna
ulagilmistir. Benzer sonuglart igermesine ragmen, bu c¢alismada liderlik ve sorumluluk
boyutu agisindan anlaml farklilik ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin farkli kisilik dzellikleri
sergilemeleri bu farklihigmm kaynagi olabilir. Nitekim Ozbay & Palanci (2011), iistiin
yetenekli bireylerin farkli kisilik 6zellikleri sergileyebilecegi ve i¢ denetim odakli
olmalarmin yam1 sira disaridan gldiilenmelerinin  de degisiklik gosterecegini
belirtmektedirler.

Okul dis1 c¢alismalara katilan iistiin yetenekli ¢ocuklarin; farkli bakis acilari
gelistirme, karmasik problemleri ¢c6zme ve risk alarak inisiyatif kullanmada becerilerinde
gelisim gostermeleri muhtemeldir. Bu baglamda Kalik (2022) ve Sogit (2024),
BILSEM’e devam eden &grencilerin basarilarinin, bu kurumlara katilimlariyla iliskili
oldugunu one siirmektedirler. Bu dogrultuda, bu arastirmaya katilan 6grencilerin
BILSEM’e devam etmeleri okul dis1 ortamda destekleyici egitim almalarmin
saglayabilmektedir. Boylece uygulanan girisimcilik Ogretimiyle birlikte Ogrencilerin
girisimcilik becerilerinde olumlu yonde gelisim gosterdikleri goriilmektedir.

Bununla birlikte erken yasta girisimcilik egitiminin etkisine yonelik bazi elestirel
bulgular da dikkat cekmektedir. Huber, Sloof & Van Prag (2014) ile Oosterbeek, Van
Prag & Ljsselstein (2010) Ogrencilerin girisimcilik bilgisi artsa da girisimeilik
niyetlerinde azalma goriildiigiinii belirtmektedir. Hassi (2016) ise girisimcilik egitiminin
biligsel acidan anlamli yonde bir etki yaratmadigini sadece 6zyeterlilik diizeyinde sinirh
bir etki yarattigmmi ifade etmistir. Bu durum, girisimcilik egitimine erken yasta
baslanilmasinin her zaman girisimcilik niyeti ve biligsel becerileri dogrudan arttirmada
etkili olamama ihtimalini disiindiirmektedir. Ayrica istiin yetenekli 6grencilerle
yiriitilen Yilmaz, Yildinm & Arkan’in (2022) c¢alismasinda, video oyunlarinin
girisimcilik becerisi iizerinde bir etki yaratmadigi, 6grencilerde motivasyon kaybina
neden oldugu, 6grencilerde risk alma davranislarimin goériilmedigini belirtilmektedir.

Ayrica Sahin, Mertol, Arcagdk & Kayapinar (2014) ise BILSEM’e devam eden
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ogrenciler ile normal okullara devam eden O&grencilerin girisimcilik algilarini
karsilagtirdiklar aragtirmalarinda zekanin girisimcilik degeri tizerinde etkili olmadigini
ifade etmektedirler. Bu sonuglar, girisimcilik egitiminde kullanilan yontemlere ve
Ogretim siirecinin baglamina gore etkisinin degisebildigi gostermektedir. Ek olarak,
Ogrencilerin girigsimcilik bilgisinde artig1 goriilse bile, her zaman davranisa yansima
konusunda desteklenmediklerini, gevre ve sosyal etmenlere gore de girisimcilik
egitiminin etkisinin farklilik gosterecegini diisiindiirmektedir.

Sonug¢ olarak, bu arastirmanin bulgularinin, alanyazinla tutarli oldugu
goriilmektedir. Ote yandan arastirma sonuglar1 arasindaki farkliliklarm gesitli
nedenlerden kaynakli oldugu sdylenebilir. Bu farkliliklar; ilkokul 6grencileri igin standart
bir girisimcilik egitimi programinin olmamasi, 6gretmenler arasi bireysel farkliliklar,
ogrencilerin kigisel 6zellikleri, siire¢ boyunca kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile
kullanilan 6l¢me araglarinin farkli olmasindan kaynakli olabilir. Bu durum, girisimcilik
egitiminin ¢ok boyutlu ve disiplinler iistii bir yapiya sahip oldugunu gdstermektedir.
Ayrica girisimciligin bir egitim alam1 ve yetkinlik olarak erken yaslardan itibaren
ogrenilmesi ve gelistirilmesi gerekmekte (Vican & Luketic, 2013) olup, bireylerin giinliik
yasamlarinda ve kariyer yonelimlerine iliskin tutumlarinin erken yasta gelistirilmesi
acisindan (Prasakti & Idrus, 2024) onemlidir. Sonug¢ olarak, istiin yetenekli ilkokul
ogrencilerine yonelik girisimcilik 6gretiminin, girisimcilik becerisini gelistirdigi 6zellikle
de “kendine giiven”, “liderlik ve sorumluluk” ile “bagarma ihtiyaci” {lizerinde etkili
oldugu goriilmektedir. llkokul 8grencilerine girisimcilik becerisi kazandirmanin miimkiin

olabilecegi ortaya ¢ikmustir.

5.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Tartisma ve Yorum

Bu c¢alismada, istiin yetenekli ilkokul &grencilerine yonelik uygulanan
girisimcilik 6gretimi etkinliklerinin, elestirel diistinme- degerlendirme, yorumlama, 6z
diizenleme, analiz ve aciklama becerilerini gelistirmede mevcut programa kiyasla
istatistiksel olarak anlamli1 ve yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bulgular, girisimcilik 6gretiminin 6grencilerin sadece girisimcilik becerisini degil,
aynt zamanda disilinsel siireclerini derinlestirme ve harekete gecirmede de etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bilgiyi degerlendirme, simiflandirma ve
aciklama siireclerini daha bilingli bicimde yiiriitmeleri, 68retim silirecinin diisiinmeyi

hakerete gegiren bir §gretim yaklagimi sunduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte 6z
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diizenleme becerisinde gozlenen gorece daha diisiik etki biiyiikliigii, 6grencilerin
gelisimsel agidan kiicilik yasta olmalarindan kaynaklanmis olabilecegini ve 6grencilerin
yas diizeylerinin beceri gelisiminde 6nemli oldugu ve belki de yasam deneyimiyle de
desteklenmesi gerektigini diisiindiirmektedir. Ayrica analiz ve agiklama becerilerindeki
gelisim ise, 6grencilerin karsilastiklart durumlara iliskin kararlarini ve ¢6ziim onerilerini
neden-sonug iligkileri ¢ercevesinde temellendirmelerini gerektiren Ogretim siireciyle
iligkilendirilebilir.

Ancak elestirel diisiinme- c¢ikarim becerisine iliskin anlamli bir gelisim
gozlenmemis olup bu bulgu dikkat ¢ekicidir. Bu durumun birkag olasi nedeni olabilir.
Oncelikle, girisimcilik dgretimi siirecinde, séz konusu beceriyi dogrudan ve sistemli
bicimde hedefleyen bir 6gretim yapilmamis olmasiyla iligkili olabilir. Ayrica kontrol
grubundaki 6grencilere, mevcut programla 6gretim yapilmasi siirecinde; ¢ikarim yapma
becerisini dolayli olarak destekleyen, drneklerin olabilmesi, soru-cevap ile diisiinmeye
tesvik eden sinif i¢i uygulamalarin yer almasi, bu gruptaki 6grencilerin de ortiik bigimde
bu beceriyi gelistirmelerine katki saglamis olabilir. Arastirmanin istiin yetenekli
ogrencilerle gerceklestirilmis olmasi, bu 6grencilerin dogal bilissel gelisimin yiiksek
olmasindan kaynakli olarak gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
ortaya ¢cikmamasinin bir diger nedeni olabilir. Nitekim, ¢ikarim yapma Demir’in (2006)
de belirttigi gibi, list diizey bilissel siirecler igeren ve ancak yapilandirilmis 6gretim
stratejileriyle gelistirilebilecek bir beceridir. Bu nedenle, 6grencilerin yas diizeyi ve
Ogretimin yapis1 dikkate alindiginda, bu beceride sinirli bir gelisim gézlenmis olmasini
miimkiin kilmaktadir.

Bu bulgularin alanyazinda yer alan pek ¢ok ¢alismayla ortiistiigti goriilmektedir.
Farkli sinif seviyelerinden 6grencilerle yapilan arastirmalar incelendiginde; girisimeilik
egitiminin dgrencilerin elestirel diisiinme becerileriyle anlamli bir iliski i¢cinde oldugu
goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde yapilan girisimcilik egitiminin problem ¢dzme,
sorgulama ve muhakeme gibi elestirel diisiinmenin temel bilesenlerini destekledigi
belirtilmektedir (Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo, 2016; Pinho, Fernandes, Serrao
& Mascarenhas, 2019). Ortaokul ve lise diizeyindeki aragtirmalarda da benzer sonuglar
ortaya ¢ikmis olup 6grencilerin girisimcilikleri arttikca elestirel diisiinmelerinin de arttig
gorilmistiir (Tlysiiz & Kilig, 2022; Akdemir & Yavuz, 2018), ayrica elestirel diisiinme
ve girisimciligin 6grenme stilleri ile de iliskilendirildigi de goriilmektedir (Cetin, 2015).
Bu ¢alismalar, girisimcilik 6gretiminin, yasam problemleri ¢zme ile toplum i¢in bir

deger yaratma cabasi (Lackeus, 2015; Hassi, 2016; Paiva & Tadeu, 2015) icermesi
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bakimindan, 6zellikle problem ¢6zme, sorgulama ve karar verme gibi siiregler yoluyla
elestirel diistinmeyi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Alanyazindaki ¢aligsmalar,
girisimcilik 6gretiminin sadece ekonomi ya da yenilik¢ilik odakli bir siire¢ olmayip
elestirel diisiinme stireglerini de destekledigi ve bu etkinin farkli yas gruplarini benzer
bicimde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, mevcut arastirmadan elde edilen
bulgularla ortiismektedir.

Alanyazinda, ilkogretim ve ortadgretim 6grencileriyle yapilan ¢aligmalarin yani
sira liniversite ogrencileriyle de gerceklestirilen calismalarda girisimcilik ile elestirel
diisiinme arasindaki iliskinin incelendigini goriilmektedir. Ogretmen adaylariyla
yiiriitillen arastirmalarda, girisimcilik ile elestirel diisiinme diizeyleri arasinda pozitif
yonlii ve anlamli iligkinin var oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinm girisimcilik
diizeyleri yiikseldikce elestirel diisiinmelerinin de paralel bigimde yiikseldigi sonucuna
ulasilmistir (Ates, 2018; Karakus, 2019; Oztiirk, 2020; Géniil, 2023; Sall;, 2024).
Ozellikle farkli disiplinlerden 6gretmen adaylarryla yapilan bu arastirmalar, girisimeilik
ve elestirel diisiinme arasinda bilissel bir etkilesim oldugunu ve bu iki becerinin karsilikli
olarak birbirini etkileyebildigini ve gii¢lendirebildigini gostermektedir. Ayrica bu
bulgular, girisimcilik 6gretiminin disiplinler {istii yapisina da isaret etmekte, elestirel
diistinmenin 6gretmen yetistirme programlarinin énemli bir bileseni haline geldigini
ortaya koymaktadir.

Salli’nin (2024) calismasinda elestirel diistinmenin “akil yiiriitme, yargiya ulagsma,
gercegi arama ve sistematiklik™ alt boyutlari ile girisimciligin “kendine giiven, risk alma,
firsatlar1 gérme, yenilikgilik™ alt boyutlar1 arasinda anlamli iliskiler bulunmasi, elestirel
diisiinme ve girisimcilik arasindaki etkilesimi daha acik bigimde ortaya koymaktadir.
Akdemir’in  (2019) cografya oOgretmenleriyle gergeklestirdigi calismada ise
ogretmenlerin girisimcilik becerisinin iyi, elestirel disiinmelerinin ise orta diizeyde
oldugu bulunmus, yiiksek girisimcilik 6zelliklerine sahip olan 6gretmenlerin yiiksek
elestirel diisiinme ozelliklerine de sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle bu
calismanin iistiin yetenekli ilkokul 6grencileriyle gerceklestirilmis olmasi, ortadgretim ve
yiiksek 0gretim odakl yiiriitiilen ¢aligmalarin 6tesine gecerek, erken yaslardan itibaren
elestirel diisiinmenin girisimcilik baglaminda desteklenebilecegini gostermektedir. Bu
bulgu, istiin yetenekli dgrencilerin bilissel potansiyellerinin, diisinmeyi gerektiren
girisimcilik siireclerinde daha etkin kullanilabildigini ve problem ¢6zme, analitik
diisiinme, degerlendirme yapma, elestirel diistinme gibi iist diizey diisiinme becerilerini

kazanmalarini kolaylastirmaktadir.
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Yiiksekogretim diizeyinde yapilan diger arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde
birbirine benzer egilimler tasidiklar1 goriilmektedir. Algiil (2022) ve Caliskan (2022)
tiniversite 6grencileriyle gerceklestirdikleri arastirmalarinin sonuglarinda, 6grencilerin
girisimcilik  diizeylerinin  elestirel diisiinme diizeylerinden yiiksek oldugunu
belirlemislerdir. Bununla birlikte, elestirel disiinmelerinin iyi diizeyde ve 6grencilerin
girisimcilik diizeyleri ile elestirel diisiinme diizeyleri arasinda pozitif yonlii iligski oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Goziibliylik (2019) ise girisimcilik becerisinin gelisiminde
elestirel diistinmenin belirleyici bir faktér oldugunu vurgulamaktadir. Mihalik & Owen
(2021), wuygulamali girisimcilik egitiminin {niversite Ogrencilerinin girisimecilik
becerisini gelistirmesinin yani sira; siire¢ boyunca 6grencilerin, elestirel diisiinme, takim
caligmasi, iletisim ve liderlik gibi becerilerinin de destekledigini belirtmistir. Bu sonuglar,
Ogrencilerin egitim seviyelerinden bagimsiz olarak girisimcilik egitiminin elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Bununla birlikte tniversite Ogrencileriyle gergeklestirilen bazi aragtirmalar
incelendiginde, alanyazinda agirlikli olarak girisimcilik ile elestirel diisiinme arasindaki
olumlu iliskiye vurgu yapan arastirmalardan farkli sonuglara ulasilmustir. Ornegin
Yanuarto & Hapsari (2022), tiniversite 0grencilerinin elestirel diisiinme ile girisimcilik
becerisi arasinda diisiik diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli iligki oldugu sonucuna
ulasmigken, Budi & Farcis (2021) ise 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin genel
olarak yetersiz oldugunu ve bu durumun girisimcilik problemlerine ¢oziim iiretme
kapasitesini smirladigint  belirtmektedir. Bu sonuglar, cogu ¢alismanin aksine,
girisimcilik ve elestirel diisiinme arasindaki iliskinin her 6grenci grubunda ayn1 diizeyde
gozlenmedigini ortaya koymaktadir. Bu durum, arastirmaya katilan 6grencilerin bireysel
farkliliklarindan, kullanilan 6gretim yontemlerinden, 6grenme ortamlarindan veya
cevrelerinden  kaynaklanabilecegini  diisiindiirmektedir. ~ Ozellikle  iiniversite
ogrencilerinin daha bireysel Ogrenme stratejileri gelistirmeleri, farkli 6grenme
ortamlarinda bulunmalari, 6nceki 6grenme deneyimleri gibi bir¢ok faktor girisimeilik ve
elestirel diisiinme arasindaki iliskinin giiciinii etkileyebilmektedir.

Universite &grencileriyle yapilan ¢aligmalarin otesine gegilerek, girisimcilik
faaliyetlerinde bulunan bireylerle gergeklestirilen arastirmalar incelendiginde, elestirel
diistinme ile girisimcilik arasindaki iliskiyi degerlendirmeye yonelik énemli ipuglarina
ulagsmak miimkiindiir. Molokhina, Psihchik & Fomin (2021) Rusya’daki girisimcilerle
yiriittiikleri ¢alismalarinda, elestirel diislinmenin, bireysel girisimcilerin profesyonel

etkinliklerini arttiran temel bir beceri oldugu ve elestirel diisiinmenin gelisimi ile 6z
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diizenleme diizeyinin paralel bigimde artti§ini saptamiglardir. Sugito vd. (2020) ise
girigsimcilerin elestirel diistinme becerilerinin is firsatlarini tanimlama tizerinde dogrudan
etkisi oldugunu vurgulamig; bunun aktif bilgi arama davranisiyla Dbirlikte
degerlendirildiginde daha da gii¢lendigini ileri stirmiislerdir. Ayrica firsatlar1 belirleme
ve degerlendirme gibi girisimcilik siireglerinin temel asamalarinda elestirel diisiinmenin
etkili bir biligsel ara¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar, elestirel diisiinmenin gercek
yasam deneyimleri ve girisimcilik siireclerini dogrudan etkileyen bir faktér oldugunu
ortaya koymaktadir.

Alanyazin incelendiginde elestirel diisiinmenin gelisiminin farkli 6gretim
yontemleriyle miimkiin oldugunu gosteren pek ¢ok arastirma vardir. Bu aragtirmalardan,
beceri temelli elestirel diislinme O6gretimi (Ari, 2020), miinazara tekniginin temele
alindig1 sosyal bilgiler dersleri (Gogmez, 2016), sosyobilimsel konular1 temele alan
iceriklerle yapilan Ogretim (Acer, 2022), aktif 0grenme ydnteminin kullanildig:
uygulamalar (Kog, 2011); elestirel diisiinmenin o6zellikle analiz, degerlendirme,
yorumlama ve 0z diizenleme gibi alt boyutlarinda anlamli bir artisin oldugunu ve
Ogrencilerin bu becerilerinin gelistigini ortaya koymaktadir. Bu g¢alismalar elestirel
diisiinmenin dogrudan 6gretilebilecegi gibi uygun yontem ve tekniklere bagli olarak da
gelistirilebilen ve 6gretilebilir bir beceri oldugunu gostermektedir. Bu baglamda 6gretim
yonteminin niteligi, 6grencinin diisiinme siireclerini ne Olclide harekete gecirdigiyle
dogduran iliskilidir. Aybek’in (2024) de belirttigi {izere elestirel diisiinme; soru-cevap,
problem c¢ozme, Ornek olay inceleme gibi yontem ve tekniklerin kullanilmas: ile
gelisebilmektedir. Girisimcilik 6gretiminin elestirel diisiinme becerilerini dogrudan ve
dolayli olarak gelistiren etkili ve biitiinciil bir 6grenme deneyimi olarak degerlendirilmesi
miimkiindiir.

Ustiin yetenekli dgrencilerle gerceklestirilen arastirmalardan; problem ¢ézme
becerisinin dgretimini (Giiney & Ozmen, 2020), beyin temelli farklilagtirilmis 6gretim
programin uygulanmasimi (Yaman & Emir, 2019), Sokratik sorgulama yoluyla 6gretim
yonteminin kullanilmasini (Aktas, 2022), sanatla biitiinlestirilmis 6gretim yonteminin
kullanilmasini (Cakir, 2024), cocuklar i¢in felsefe yonteminin kullanilmasini (Yurtbakan,
2023), farklilagtirllmis fen bilimleri programi uygulanmasini (Ceylan, 2021) arastiran
caligmalar incelendiginde, iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin
istatistiksel olarak anlamli bigimde gelistigi gortilmektedir. Bu yontemlerin ortak noktasi,
ogrencilerin diistinme siireclerini harekete gegiren zengin Ogrenme deneyimleri

sunmalaridir.
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Connerly (20006), iistiin yetenekli ilkokul 6grencilerine diisiinme egitimi programi
uygulamis ve Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin artti§i sonucuna ulagmstir.
Ayrica Nacaroglu (2020), iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme ve sorun ¢6zme
ile girisimcilik ve yenilik¢ilik becerilerinin normal gelisim gdsteren 6grencilerden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Nitekim bu arastirmanin bulgulari, {istiin yetenekli
ilkokul 0Ogrencilerine yonelik gelistirilen girisimcilik  6gretimi  etkinliklerinin
degerlendirme, analiz, yorumlama, agiklama ve 6z diizenlemeden olusan temel elestirel
diisiinme bilesenlerini anlamli bigimde gelistirdigini gostermektedir. Bu gelisim {istiin
yetenekli 6grencilerle gerceklestirilmis ¢aligmalarin bulgulariyla ortiismektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin soyut diisinmeye, ¢ok yonlii degerlendirmeye ve
yapilandirilmis tartigsmalara kars1 duyarliligr (Citil & Ataman, 2018), onlarin elestirel
diistinmenin tiim alt boyutlarinda gelisim gdstermelerini desteklemektedir. Girisimcilik,
ise ust diizey diistinme, bagimsizlik, problem ¢6zme, karar verme, firsatlar
degerlendirme, 6z yonetim, yenilikgilik ve risk alma gibi becerileri igermektedir (Eraslan,
2011; Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo, 2012; Vican & Luketic, 2013). Bu yoniiyle
girisimcilik 6gretiminin ekonomik ¢iktilara odaklanan bir siire¢ olmakla sinirli kalmadig;
ogrencilerin muhakeme giiciinii gelistiren ve ¢ok yonlii diistinmelerini destekleyen ve
karmasik zihinsel siirecleri pekistiren etkili bir 6grenme ortami sundugu sdylenebilir.
Ayrica girisimcilik egilimlerinin, sorunlara farkli agilardan bakabilme, alternatif ¢6ziim
yollar1 tretebilme, belirsizlikle basa c¢ikma, sorgulama gibi elestirel diisiinme ile
dogrudan iliskili zihinsel siirecleri gelistirdigi goriilmektedir. Bu noktadan hareketle
girisimcilik ve elestirel diisiinmenin karsilikli olarak birbirini gelistirdigi, gliclendirdigi
ve i¢ ige gegmis bir yap1 olusturdugu soylenebilir. Girisimcilik, elestirel diisiinmeye alan
acarken; es zamanli olarak elestirel diisinme de girisimciligi daha bilingli, stratejik ve
etkili hale getirmektedir. Bu yoniiyle girisimcilik 6gretimi, listiin yetenekli dgrencilerin
potansiyellerini gerceklestirebilmeleri destekleyen ve onlara anlamli bir 6grenme

deneyimi sunan gii¢lii bir 6gretim yaklasimi olarak degerlendirilebilir.

5.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Tartisma ve Yorum

Arastirmada, {Ustlin yetenekli ilkokul &grencilerine uygulanan girisimcilik
ogretimi etkinliklerinin 6grencilerin karar verme becerisini gelistirmede mevcut 6gretim
programina kiyasla istatistiksel olarak anlamli ve yiiksek diizeyde bir etkiye sahip

oldugunu gostermektedir. Girisimcilik 6gretimi siireci, Ogrencilerin segenekler
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olusturma, sonuglar1 ongérme ve bilingli se¢im yapma gibi karar verme siireglerini hem
etkin bicimde deneyimlemelerine olanak saglamakta (Gibb, 2002a) hem de bu becerileri
gelistirmektedir (Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo, 2012). Bu baglamda elde edilen
bulgular, ilkokul 6grencilerine yonelik girisimcilik egitiminin karar verme becerisi
tizerinde etkili oldugunu ortaya koyan calismalarla tutarlilik gostermektedir (Barba-
Sanchez & Atienza-Sahuquillo ,2016; Carcamo-Solis vd., 2017). Bu tutarlilik,
girisimcilik 6gretiminin ayni zamanda cocuklarda yasam becerilerinin temellerini
olusturdugunu gostermektedir.

Ogrencilerin karar verme becerisinin gelisimine katki sunan dgretim yontem ve
tekniklerine alanyazinda rastlanilmigtir. Drama yontemi (Cakmakg1, 2009; Cakmake¢1 &
Ozabaci, 2013), argiimantasyon temelli fen 6gretimi (Kardas, 2013), akil ve zeka oyunlari
(Dal Calisici, 2023), sosyo-bilimsel konulu etkinlikler (Acer, 2022; Gologlu, 2009),
problem ¢ozme becerisi programi (Pekdogan, 2018), karar verme Ogretimi programi
(Pekdogan, 2015), biligsel karar verme modeli uygulamalari (Demirbas Nemli, 2018;
Cimsir, 2019) gibi 6gretim uygulamalarinin tamami dgrencilerin karar verme becerisinin
gelisimini olumlu yonde etkiledigini vurgulamaktadir. Bu durum, karar verme becerisinin
dogustan gelen bir beceri veya 6zellik olarak ifade edilmekten ¢ok, uygun Ogretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasiyla gelistirilebilen bir beceri oldugunu
gostermektedir. Nardi & Walles’in (1985 akt: Sever, 2018) belirttigi gibi, karar verme
becerisi bir ders ya da konu alanina 6zgli olmayip, 6gretim programlariyla biitiinlesik
bicimde dogrudan Ogretimi yapilmasi gereken iist diizey bir biligsel beceridir. Bu
arastirmada uygulanan girisimcilik 6gretiminin de karar verme becerisini destekleyen
uygulamalar arasinda yer aldigi sdylenebilir. Ozellikle iistiin yetenekli &grencilerin
yiiksek biligsel kapasiteleri gbz Onilinde bulunduruldugunda, bu tiir uygulamalarin
etkisinin daha da artmasini beklemek olduk¢a dogaldir.

Smif ortami ile 6gretimsel deneyimlerin karar verme becerisinin gelisiminde etkili
oldugu pek c¢ok arastirmada vurgulanmistir. Sever (2018) siif 6gretmenlerinin
gozlemlerine dayali olarak gerceklestirdigi arastirmasinda, ilkokul 4. siif 6grencilerin
karar verme siireclerinde, segenek iiretmekte zorlandiklarim1 ve demokratik karar alma
ortamlarinin  smirli  oldugunu  belirtmektedir. Onciil (2013) ise calismasinda
ogretmenlerin goriislerine basvurmustur. Ogretmenler; ilkokul dgrencilerin 6nemli ve
karmagsik kararlar1 verirken zorlandiklarini, genelde sezgileriyle hareket ettiklerini,
aceleci kararlar verdiklerini ve dnlerine ¢ikan ilk secenegi tercih ettiklerini belirtmistir.

Her iki aragtirmanin da ilkokul Ogrencileriyle gerceklestirilmis olmasi dikkate
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alindiginda, bu arastirmada girisimcilik 6gretiminin 6grencilerin kKarar verme becerisini
olumlu yonde etkilemesi, girisimcilik 6gretiminin dgrencilerin karar verme becerisinin
gelisimini  destekledigini  gostermektedir. Ayrica Seyhun’un (2000) ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirdigi arastirma sonuglarina gore; mantiksal Kkarar verme
stratejisinin 0gretim yoluyla gelistirilebilecegini, ictepisel karar verme egilimlerinin ise
azaltilabilecegini ortaya koymasi, karar verme stratejilerinin yapilandirilmis 6gretim
siirecleriyle gelistirilebilecegini gostermesi acisindan 6nemlidir. Bu bulgular 1s181nda,
karar verme becerisinin sistemli bir bi¢imde gelismesinde, yapilandirilmis 6grenme
stireclerinin etkili bir rol oynayabilecegi anlagilmaktadir.

Karar verme becerisinin, yalnizca biligsel degil ayn1 zamanda duyussal ve bireysel
ozelliklerle de iligkili oldugunu gdsteren arastirmalardan biri Kereci’ye (2022) aittir.
Kereci, caligmasinda simif Ogretmenlerinin girisimcilik o6zellikleri ve karar verme
becerilerini incelemistir. Kereci, aragtirmasinda karar verme becerisinin gelisiminde bu
becerinin 6nemli bilesenlerinden biri olan karar vermede 6zsayginin olumlu yonde etkili
oldugunu sonucuna ulagmstir. Ustiin yetenekli grencilerle karar verme becerisi {izerine
yaptiklari arastirma sonuglarma goére; Ball, Mann & Stamm (1994) 6grencilerin Karar
verme slireclerinde akranlarina gére daha hizli, stratejik ve etkin olduklarini vurgularken,
Zaroglu (2016) ogrencilerin duygusal zekasi ve karar verme diizeylerinin birbirleriyle
paralel bigimde artig gosterdiging belirtmektedir. Razak vd. (2021) ise iistiin yetenekli
ogrencilerde goriilen milkkemmeliyetgiligin  karar verme siireglerini  olumsuz
etkileyebilecegini ve karar verme becerilerinin diizenli olarak desteklenmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu arastirmalara ilaveten lstiin yetenekli kiz 6grencilerin karar vermede
erkek Ogrencilerden daha iyi oldugunu Ersoy & Deniz (2016) ifade etmektedir. Bu
dogrultuda, karar verme becerisinin ¢ok boyutlu olmasi, bireysel farkliliklardan
etkilenmeyi, hatta cinsiyet gibi degiskenler dogrultusunda farklilagsmasini beraberinde
getirmektedir. Bu yoniiyle s6z konusu beceri, iistiin yetenekli bireylerin potansiyellerini
ortaya koymalar1 ve gelistirmeleri agisindan desteklenmesi gereken temel becerilerden
biri olarak degerlendirilebilir.

Alanyazin incelendiginde karar verme becerisini sosyo-ekonomik durum, cinsiyet
ve akademik basar1 gibi degiskenlerle iliskilendiren ¢alismalar (Tekin & Ulas, 2016;
Deveci, 2019) mevcuttur. Karar verme siirecinde bireylerin secenek olusturma, bu
secenekleri degerlendirme ve karar1 uygulama gibi temel adimlar1 yapilandirilmis bir
ortamda deneyimlemeleri; etkili karar verme becerisinin gelisimi agisindan kilit bir rol

oynamaktadir (Byrnes, 2002; Phillips vd. 1984 akt: Tekin & Ulag, 2016). Bu baglamda
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Koékdemir (2003), karar verme siirecinin yalnizca alternatif liretme ve kiyaslamadan
ibaret olmadigini, sinirh bilgiyle ¢ikarim yapma ve belirsizlik altinda degerlendirme
gerektiren ¢ok boyutlu bir biligsel siireg oldugunu belirtmektedir. Nitekim Kokdemir,
tiniversite Ogrencileriyle gerceklestirdigi arastirmasinda yiliksek elestirel diisiinme
egilimleri olan Ogrencilerin daha rasyonel kararlar aldigini, diisiik elestirel diisiinme
egilimleri olanlarin ise kestirme yolunu kullandiklarini belirtmektedir. Kékdemir’in
aksine Aydemir Ozalp & Durmusoglu (2023), okul &ncesi ogrencileriyle
gergeklestirdikleri caligmanin sonucunda, karar verme ve elestirel diisiinme becerileri
arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde ancak istatistiksel olarak anlamsiz bir iligki tespit
etmislerdir. Bu durum, karar verme becerisinin gelisiminin yas diizeyine, uygulanan
Ogretim yOntemine ve Ogrenme ortaminin niteligine gore farklilagabilecegini
diisiindiirmektedir. Dolayisiyla karar verme becerisinin gelisiminin tek bir etkene bagl
olmayisi; girisimeilik 6gretimi gibi yapilandirilmig programlari bu siiregte anahtar bir
rol iistlenebilecegini diisltindiirmektedir.

Tiim bu arastirma sonuglar1 1s18inda, gergeklestirilen girisimcilik 6gretiminin,
iistiin yetenekli 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirmekle kalmayip, bu becerinin
altinda yatan stratejik diisiinme, secenek olusturma ve degerlendirme gibi iist diizey

biligsel siirecleri de destekledigini gostermektedir.

5.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu aragtirmanin dordiincii  sorusu baglaminda {Ustlin yetenekli ilkokul
ogrencilerine yonelik girisimcilik etkinliklerinin gergeklestirildigi deney grubundaki
ogrencilerin girisimcilik 6gretimi siirecine iligkin goriisleri alinmistir. Deney grubunda
yer alan 28 6grenci ile 68retim siirecinin bittikten sonra yar1 yapilandirilmis goriisme
formu uygulanarak birebir goriigmeler gerceklestirilmistir. Ancak goriismeler sirasinda
Ogrencilerden ikisi goriismeyi sonlandirma talebinde bulunmustur. Boylelikle 26 6grenci
ile goriisme siireci tamamlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla
yapilan goriismelerden elde edilen verilerin igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Icerik
analizinden elde edilen bulgular, 6grencilerin 6gretim siirecinde tuttuklar1 giinliiklerde
yer alan sorulara vermis olduklar1 yanitlardan elde edilen bulgular ile arastirmacinin
Ogretim siirecinde tuttugu giinliikklerden elde edilen bulgular da g6z Oniine alinarak
asagida biitiinciil olarak tartisilmis ve yorumlanmistir. Analizler sonucunda elde edilen

bulgular; &grencilerin 6gretim siirecini ¢ok c¢esitli boyutlarla iliskilendirdikleri ve bu
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stirece iligskin 6grenci goriislerinin bes ana tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu
temalar; girisimcilik ve liderlik, diisinme becerileri, karar verme becerisi, duygusal
deneyim ve siirece katilim ile yasam Dbecerileri ve Ogrenme siireci olarak

yapilandirilmistir. Bu temalar asagida ayr1 ayri tartisilmis ve yorumlanmustir.

5.4.1. Girisimcilik ve Liderlik Temasina Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada istiin yetenekli 6grencilere uygulanan girisimcilik 6gretimine
iliskin nitel bulgularin toplandigi ilk tema “girisimcilik ve liderlik™ olarak belirlenmistir.
Bu temada elde edilen bulgular, 6grencilerin girisimcilik, liderlik ve fikir gelistirme
konularinda kavramsal bir farkindalik kazanmalarinin yani sira, bu alanlara ek olarak
hedef belirleme noktasinda da gelisim gosterdiklerini ortaya g¢ikarmistir.  Ayrica,
Ogrencilerin uygulama siirecini anlasilir ve ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmeleri, s6z
konusu alanlarda gelisim gostermelerinde siirecin niteligi ile etkinliklerin dogasinin etkili
oldugunu gostermektedir.

Bu bulgu, girisimcilik 6gretimi yoluyla ilkokul diizeyindedeki iistiin yetenekli
ogrencilere yalnizca girisimcilik bilgisi kazandirilmakla kalinmadigi, ayn1 zamanda
girisimci olmaya dair farkindalik gelistirildigini de ortaya koymaktadir. Alanyazin
incelendiginde, girisimcilik egitiminin ilkokul 6grencileri tizerindeki olumlu etkileri
oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur. Ornegin, Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo
(2016), ilkokul dgrencilerinin girisimeilik egitiminden sonra, girisimcilik ile liderlik
becerilerini dogru bigimde 6grendiklerini ve uyguladiklarini belirtmektedir. Carcamo-
Solis vd. (2017) ise girisimcilik egitiminin liderlik, is yOnetimi, sorumluluk gibi
becerilerle birlikte diiriistliik ve giiven gibi degerleri de gelistirdigini vurgulamaktadir.
Bu ¢aligmalar ilkokul 6grencilerinin girisimcilik ve liderlik becerilerinin gelistigini ortaya
koymaktadir.

Farkli yas gruplar1 baglaminda benzer beceri gelisimi gozlemlenmis olup
girisimcilik egitiminin liderlik becerisi ilizerindeki etkisini ortaya ¢ikaran arastirmalar
vardir. Ornegin, Mihalik & Owen (2021) iiniversite dgrencilerinde liderlik becerisinin,
girisimcilik egitimi sonucunda gelistigini belirtirken; Meral (2020) ise STEM
etkinlikleriyle girisimcilik 6gretiminin liderlik ve sosyal becerileri gelistirdigini ortaya
koymustur. Ogurlu (2012) tarafindan {istiin yetenekli 6grencilerle yapilan ¢alismada ise
yalnizca kisa siireli bir egitimin bile liderlik gelisimine katki sundugunu vurgulanmastir.

Avrupa Birligi Konseyi (2015) ve Shavinina (2008) de girisimcilik egitiminin liderlik,
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sorumluluk, azim ve inisiyatif alma gibi biligsel olmayan becerilerin gelisimini
destekledigini vurgulamaktadir. Benzer bigimde Sirin (2020) de girisimcilik odakli
STEM etkinlikleri sonrasinda 6grencilerin azimli olma ve yaratici diisiinme becerilerinde
gelisim gosterdiklerini; ayrica girisimcilik algilarinin bu tutumlar etrafinda yogunlastigini
dile getirmistir. Bu arastirma da 6grencilerin, liderligi girisimcilikle iligskilendirmeleri ve
yasam boyu ihtiya¢ duyulan bir beceri olarak gormeleri alanyazindaki bu goriislerle
ortiismektedir. Ayrica bu arastirma sonucunda, lstiin yetenekli ilkokul 6grencilerinin
biligsel agidan akranlarindan daha ileri diizeyde olmalar, liderlik gibi soyut bir becerinin
bu yas grubu ¢ocuklarda gelismis olmasini agiklayan bir gosterge olabilir.

Bu arastirmanin bulgularinda biri de 6grencilerin girisimcilik siirecinde fikir
iiretme ve hedef belirleme gibi bilissel becerileri gelistirdiklerini belirtmeleri olmustur.
Girisimcilik  egitiminin yaraticilik, problem ¢ozme ve inovasyon becerilerini
destekledigini gosteren arastirmalar alanyazinda mevcut (Pinho vd., 2019; Fassbender,
Papenbrock & Piz, 2022; Hogenstijn & Cuypers, 2023; Gomez, 2024) olup bu
aragtirmanin bulgularini desteklemektedir. Ayrica Sugito vd. (2020), is firsat1 belirleme
siirecinde girisimcilik deneyiminin olduk¢a 6nemli olduguna dikkat ¢ekmis; Arruti &
Panos-Castro (2020) ise Ogrencilerin kendi kaynaklarimi kullanarak uygulama
yapmalarmin girisimcilik 6grenmelerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Hsiung (2018)
ve Gomez (2024) de girisimciligin uygulamali olarak Ogrenilmesinin, 6grencilerin
girisimci olma isteklerini arttirdigini belirtmektedir. Bu arastirmada da 6grenciler; kendi
1§ fikrini tiretmis, hedef kitle belirlemis, maliyet hesab1 yapmis ve logo tasarimi yapmustir.
Omegin, bu durumu O5 giinliigiinde “... Bir iiriin yapmayr ogrendim. ... Is plam
olusturmak kismi ¢ok iyiydi, ben sevdim. Doga dostu oyuncak fikrini hayata gegirmeyi
sevdim...” olarak dile getirmistir.

Girisimcilik 6gretiminin, inisiyatif alma, sahiplenme ve sosyal etkilesim gibi
becerilerin gelisimini desteklediginin bir gostergesi de Ogrencilerin kendi fikirlerini
uygulamaya doniistiirme siirecinde olmalaridir. Bu durum alanyazin incelendiginde
goriilmektedir. Ornegin Iredale (1993), ilkokul Ogrencilerinin girisimcilik egitimi
sayesinde inisiyatif alma, sahiplenme duygusu kazanma ve sosyal beceriler gelistirdigini
belirtmektedir. Ayn1 zamanda Huber, Sloof & Van Prag (2014), girisimcilik egitimi
sonrasinda risk alma, basarma ihtiyaci, 6z yeterlik, motivasyon ve proaktif olma gibi
girisimcilik 6zelliklerinde anlamli gelismelerin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Ancak
bu gelismelere ragmen 6grencilerin girisimcilik bilgisi diizeyinde anlamli bir gelisimin

olmadigini da agiklamiglardir. S6z edilen aragtirmanin aksine bu arastirmada 6grencilerin
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hem girisimcilik bilgisi hem de tutumlarinda gelisim gdzlenmis olmasi, bu durumun
girisimcilik etkinliklerinin iceriginden ve {stiin yetenekli Ogrencilere girisimcilik
Ogretimi  yapilmis olmasindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Dolayisiyla
girisimcilik 6gretiminin bilissel bilgi aktarimi kadar beceri ve tutum kazandirma yoniiniin
de giiglii oldugunu diistindiirmektedir. Drama yontemiyle yirtitiilen girisimcilik egitimi
sonrasinda 6grencilerin girisimcilik tutumlarinin ve becerilerinin gelistigini vurgulayan
Akbayrak (2019) yaptig1 arastirma da benzer sonuca ulasmistir. Nitekim Athayde (2009;
2012) yaptig1 arastirmalarin sonucunda 6grencilerin girisimcilik egitiminden sonra
girisimcilige yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucunu vurgulamaktadir.

Girisimcilik 6gretiminin bireysel girisimcilik becerisiyle sinirli kalmayip, sosyal
girisimcilik, liderlik ve biligsel olmayan degerlerin gelisimini destekledigi de alanyazinda
vurgulanmaktadir. Sogiit (2024), girisimcilik egitimi sonucunda dgrencilerin risk alma,
kaynak yoOnetimi, belirsizlikle basa c¢ikma, finansal okuryazarlik ve planlama
becerilerinde anlamli degisim yasandigini belirtmektedir. Benzer bigimde girisimcilik
egitimiyle birlikte Ogrencilerin belirsizlikle basa ¢ikma ve sorgulama gibi bilissel
becerilerinin  de  gelistigini  Staniewski & Awruk (2019) aragtirmalarinda
vurgulamiglardir. Sosyal girisimcilik odakli ¢aligmalarda ise, Armagan Erbil (2021)
ilkokul Ogrencilerinin sosyal girisimcilik becerisinin rol model etkilesimi ve
motivasyonla birlikte gelistigini ifade ederken; Tran vd. (2024) ise azim, tutku, biiyiime
zihniyeti ve eglenceli kesif gibi girisimcilik degerlerinin hem {istiin yetenekli hem de
normal gelisim gosteren 6grencilerde sosyal girisimcilikle paralel gelisim gosterdigini
belirtmektedir. Vizyoner olma, azimli olma, liderlik ve motivasyon gibi birgok beceri
girisimci olabilmek icin kritik 6neme sahiptir (Shrader & Finkle, 2015). Bu dogrultuda
s0zii edilen arastirmalarda, 6grencilerin girisimcilik bilgisinin yani sira sosyal beceriler,
girisimcilik degerleri ve sosyal girisimcilik egilimlerini de kazanmis olmalari; bu
arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir. Bu durumun ogrencilere yapilan 6gretim
siirecinde gercek yasamla baglanti kurulmasindan, 6grencinin aktif olmasinin odaga
almasindan ve hatta 6grenciler fark etmese bile, {istlin yetenekli 6grencilerin kendilerine
0zel olarak egitim veren bir kuruma devam etmesinden kaynaklanmis olabilir.

Bununla birlikte her girisimcilik egitiminin aym diizeyde etki yarattigi
sOylenemez. Bu arastirmanin bulgularinin aksine; Oosterbeek, Van Praag & Ljsstein
(2010) ile Huber, Sloof & Van Praag (2014), girisimcilik egitiminin &grencilerin
girisimcilik niyetlerini olumsuz etkileyebilecegini ve mevcut niyet diizeylerini dahi

azaltabilecegini dile getirmistir. Video oyunlarin {stiin yetenekli 6grencilerin
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girigsimcilikleri {izerindeki degisimini inceleyen Yilmaz, Yildirnm & Arikan (2022) da
video oyunlarin girigimeilik becerisi iizerinde bir etkisinin olmadigini, siire¢ boyunca
Ogrencilerin risk alma davranisi da sergilemediklerini ifade etmektedir. Bu durum,
girisimcilik egitiminin her zaman olumlu sonu¢lar dogurmayabilecegini gostermektedir.
Ancak bu arastirmanin bulgulari incelendiginde s6z konusu olumsuz sonuglarin aksine,
iistlin yetenekli 6grencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikaran ve aktif katilimlarini saglayan
girisimcilik 6gretiminin, girisimcilik ve liderlik becerilerini olumlu yonde gelistirdigi
gozlemlenmistir. Nitekim, Shaver (1995) bilissel siireglerin yani sira girisimci tutum ve
becerilerin zaman i¢inde gelistigini 6zellikle de egitim 6gretim yoluyla edinilebilecegini
(akt: Marques vd., 2013) vurgularken Sternberg (2004) basarili zekaya sahip bireylerin
basarili girisimci olacagini belirtmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerle gergeklestirilen
bu arastirmada, erken yasta girisimcilik 6gretiminin, 6grencilerin biligsel becerilerini
desteklemekle birlikte, onlarin tutum ve deger gelistirmelerinde de etkili olarak ¢ok yonlii
gelisimlerine katki sagladigini gostermektedir.

Bu aragtirmanin bulgular, girisimcilik 06gretiminin yalnizca girisimcilik
becerisiyle sinirli kalmayip, Ogrencilerin diisiinsel kapasitesinin de gelistigini
gostermektedir. Nitekim, bu siirecin dgrencilerin diisiinme becerileri iizerindeki etkileri

ayr1 bir baslikta ele alinmistir.

5.4.2. Diisiinme Becerileri Temasina Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu arastirmanin diistinme becerileri temasima iliskin bulgulari, girisimcilik
Ogretiminin ayn1 zamanda 6grencilerin diisiinme becerilerini 6zellikle de problem ¢6zme,
analiz, elestirel diistinme gibi list diizey diisiinme becerilerini de gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Ogretim siirecinde dgrenciler tarafindan problem ¢ézme, analiz yapma,
sorgulama, farkli bakis agilar1 gelistirme ve diislincenin derinlesmesi gibi iist diizey
diistinme becerilerinin olumlu anlamda degistigi ve gelistigi belirtilmektedir. Avrupa
Birligi Konseyi, girisimcilik egitiminin elestirel diistinme ve problem ¢dzme gibi temel
biligsel becerilerle desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir (Europen Commision,
2015). Alanyazinda da benzer sekilde girisimcilik egitiminin elestirel diiglinme, problem
¢ozme ve yaratict diislinme gibi temel diislinme becerilerinin gelisimini destekledigi
vurgulanmaktadir. Ornegin, Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo (2012, 2016),
girisimcilik egitiminin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini, elestirel diisiinme ve

elestirel yanit vermelerini gelistirdigini ifade etmektedir. Benzer bicimde Carcamo-Solis
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vd. (2017) ile Iredale (1993) girisimcilik 6gretimiyle ilkokul 6grencilerinde problem
¢ozme becerilerinin gelistigi vurgulanmaktadir. S6zii edilen arastirmalar, girisimcilik
Ogretiminin yalnizca girisimciligi 6gretmekle sinirli olmadigini, 6grencilerin 6zellikle
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme olmak iizere {ist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimine katki sagladigin1 gostermektedir.

Lisansiistii 6grencilerle yiiriitiilen arastirmalarinda Mihalik & Owen (2021),
girisimcilik egitiminin Ogrencilerde problem belirleme, ¢ozme ve elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirdigini belirtirken; Fassbender, Papenbrock & Pilz (2022) de
Ogrencilerin problem c¢ozmek i¢in Ogrendikleri bilgileri transfer ve analiz etme
becerilerinin  gelistigini  belirtmistir. Staniewski & Awruk (2019) girisimcilerle
yiiriittiikleri ¢caligmalarinda, girisimcilik egitimiyle birlikte bireylerin alternatif ¢6ziim
yollar1 {irettiklerini, yaratict diisiinme becerilerinin gelistigini, sorgulama ve
degerlendirme yapabildiklerini ifade etmektedirler. Ratten & Usmanji (2021),
girigimcilik egitiminin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelismesine olanak
sagladigini, ¢iinkii 6grencilerin karmasik ve degisken bir diinyaya uyum saglayabilmek
amactyla sorgulama, elestirme ve yenilik¢i ¢oziim iiretmeyi Ogrendiklerini
vurgulamaktadirlar. S6z konusu arastirmalarin bulgulari, bu arastirmanin bulgulariyla
ortiismektedir. Bu bulgulardan hareketle, girisimcilik 6gretiminin 6grencilerin elestirel
diistinme ve problem ¢ozme becerilerinin gelisimini destekledigi sOylenebilir. Erken
yaslardan itibaren girisimcilik 6gretimi, 6grencilerin bu potansiyellerini gelistirmeyi ve
giiclendirmeyi miimkiin kilmaktadir.

Girisimcilik 6gretimiyle, 6grencilerin diistinme becerileri gelismekle kalmayip
ayni zamanda Ogrencilerin 6grenme siirecini daha fazla sahiplenmesi ve sorumluluk
duygusu gelistirdikleri goriilmektedir. Pinho vd. (2019), girisimcilik egitiminin ardindan
ogrencilerin problem ¢6zme firsatlarini daha iyi fark ettiklerini ve diislinme sorumlulugu
uistlendiklerini agiklamistir. Sugito vd. (2020) ise elestirel diisiinme becerisi gelismis
bireylerin aktif bilgi arama davranisi gosterdigi ve bu becerinin girisimcilik siire¢lerinde
firsatlar1 belirlemede 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Sogiit (2024) ise girisimcilik
egitiminin 6grencilerde yenilik¢i diisiinme, farkli bakis acisi gelistirme ve karmagik
problemleri ¢6zme gibi becerilerinin gelisimine katki sagladigin1 vurgulamaktadir. Bu
baglamda, O6grencilerin siirece aktif katilimi ve diistinme sorumlulugu almalar1 bu
aragtirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Diistinme becerilerinin gelisiminde 6z diizenleme ve planlama da Onemlidir

(European Commission, 2016; Illes, Dunay & Jelonek, 2015; Briine & Lutz, 2019).
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Girisimcilik 6gretiminin 6grencilerde 6z diizenleme becerisini gelistirdigi Meral (2020)
tarafindan vurgulanirken, Kim & Lee (2018) problem ¢ézme siirecinde planlama ve
diisiinme becerilerini girisimcilerin aktif olarak kullandiklar1 ifade etmislerdir. Ayrica,
girisimcilik yeteneginin erken belirtileri arasinda bagimsiz diistinme ve karar alma yer
almaktadir (Shavinina, 2008). Kahneman (2015), bireyin bir konuda yeterince bilgi sahibi
olmasi halinde problemlere hizli ve dogru ¢oziimler liretebilecegini, ancak yetkinligi
olmadiginda ise birey aklina ilk gelen ¢Oziimiin dogru olmayabileceginden hareket
ederek; daha yavas, daha bilingli ve daha zahmetli bir diisiinme siirecine girdigini
belirtmektedir. S6zii edilen agiklamalar, girisimcilik O6gretiminde bireylerin bilgi
O0grenmekle yetinmeyip bunun yani sira bu bilgileri diisiinme siireglerinden gegirerek
analiz etmelerini, yapilandirmalarim1 ve eyleme doniistiirmelerini tesvik ettigini
gostermektedir.

Girisimcilik 6gretimi yapilirken elestirel diisiinme, problem ¢6zme, analiz yapma
gibi st diizey diisiinme becerileri dolayli olarak desteklenmektedir. Bu destekleme ile
basta elestirel diislinme olmak ilizere diistinme becerileri ve girisimcilik becerisinin
biitiinlestigi sOylenebilir. Ayrica bu becerilerin dogrudan ve sistematik bir bigimde
desteklenmesi hem girisimcilik 6gretimini hem de st diizey diisiinme becerilerinin
ogretimini daha etkili hale getirebilir. Ote yandan, 6grencilerin sadece diisiinme
becerilerinde degil, karar verme siireclerinde de belirgin gelisim yasadiklar1 bu
arastirmanin bulgularinda ifade edilmistir, bu durum 6gretim siirecinin dikkat ¢eken bir

diger 6nemli temasina vurgu yapmaktadir.

5.4.3. Karar Verme Becerisi Temasina Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu aragtirmadan elde edilen nitel bulgular incelendiginde, girisimcilik 6gretimi
sirecinde Ogrencilerin karar verme becerisinde gelisim gosterdiklerini  ortaya
koymaktadir. Alanyazinda karar verme becerileriyle ilgili alanyazin zengin olmakla
birlikte, 6zellikle iistiin yetenekli ilkokul dgrencilerine yonelik karar verme becerisinin
Ogretimine dair uygulamali ¢alismalarin siirli olusu, bu arastirmanin bulgularin1 daha
degerli kilmaktadir. Bu yoniiyle bu ¢alismanin, iistiin yetenekli 6grencilere yonelik
girisimcilik 6gretimi baglaminda karar verme becerisindeki degisimi inceleyerek
alanyazindaki smirli sayida arastirmayr tamamlayict nitelikte bir katki sunacagi

diistiniilmektedir.
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Girisimcilik O6gretimi siirecine yonelik Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda
ortaya cikan karar verme becerisi temasinda; O6grencilerin siire¢ boyunca alternatif
iiretme, segenekleri degerlendirme ve bilingli kararlar alma siireglerinde belirgin bir
gelisim gosterdikleri goriilmistiir. Girisimcilik egitiminin karar verme becerisini
destekledigi ve gelistirdigi pek ¢ok calismada vurgulanmaktadir. Carcamo-Solis vd.
(2017), ilkokul 6grencilerinin girisimcilik egitimiyle birlikte karar verme becerisinde
gelisim gosterdiklerini ifade etmektedir. Ayrica, Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo
(2012, 2016) dgrencilerin problemleri ¢ozerken alternatif liretme ve dogru karar alma
becerisinde ilerleme kaydettiklerini belirtmektedir. Benzer bi¢cimde, Avrupa Birligi
Konseyi (2015) de girisimcilik egitiminin karar verme becerisiyle biitlinlestirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin, akranlarina gore daha iyi
analiz yapma ve diisiinme becerilerini etkili bigcimde kullanmalari, onlarin karar verme
stireclerini daha iyi kullanmalarini saglamaktadir (Ersoy & Deniz, 2016). Nitekim, bu
arastirmada da Ggrencilerin karar verme siireglerinde benzer bir gelisim gosterdikleri
goriilmiis olup s6z konusu aragtirmalarin sonuglariyla ortiismektedir.

Girisimcilik egitimi baglaminda, bireylerin karar verme siireclerinde gelisim
gostermeleri, siirecin dogastyla iliskilidir. Hisrich, Peters & Shepherd (2017)
girigsimcilerin baski, risk ve belirsizlik altinda karar vermek zorunda olduklarini, Healey
(1992) ve Giiven (2009) ise karar vermenin girisimcilerin sahip olmas1 gereken temel bir
ozellik oldugunu belirtmektedirler. Bunun yaninda girisimcilik egitiminde dgrencilerin
karar vermek zorunda kaldiklar1 durumlarla karsilastiklarin1 ve bu siirecin karar verme
becerisini gelistirdigini vurgulamaktadir. Illes, Dunay & Jeonek (2015) ise karar
vermenin, gelecegin girisimcilerinin hayat boyu edinmesi gereken temel becerilerden biri
oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla mevcut arastirma bulgularindan hareketle
Ogrencilerin karar verme slireci ve karar verme kalitesi acisindan gelisim gostermis
olmalar1 sozii edilen arastirma sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Bu baglamda,
Ogrencilerin girisimcilik gibi uygulama ve yasantilarla iliskilendirilen 6grenme
ortamlarinda karar verme becerisini gelistirmis olmalari, bu becerinin deneyimle
sekillendigini gostermektedir. Bu da girisimcilik 6gretiminin deneyimsel 6grenme ile
iliskisini ortaya koymaktadir.

Ote yandan karar verme becerisinin sadece girisimcilik bilgisiyle degil, aym
zamanda dogrudan deneyimlenen karar siiregleriyle gelistigini gdsteren arastirmalara da
rastlanilmistir. Ornegin, Sogiit (2024) tarafindan yapilan arastirmada, girisimcilik egitimi

sonucunda ortaokul Ogrencilerinin gelisimlerine yonelik olarak 6grenci velilerinden
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goriigler alinmig ve Ogrencilerin daha akile1 ve daha iyi kararlar verebilen kisiler
olduklarimi belirtilmigtir. Kim & Lee (2018) ise bireylerin karar verme siireglerinde
girisimciligin gémiilii bir beceri oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica Staniewski & Awruk
(2019) girisimcilik egitiminin bireylerin alternatif ¢oziim yollarim1 degerlendirme ve
uygun olan1 segme becerilerini destekledigini vurgulamistir. Buna ilaveten girisimciligin
bir¢ok secenek arasindan dogru kararin verilerek ilerledigi bir siire¢ oldugunu Yaldiz &
Bailey (2019) belirtmektedir. Yapilan bu arastirmanin bulgular1 incelendiginde,
ogrencilerin karar verme siireci ve kararlarinin niteliginde artis gozlemlenmistir. Buradan
hareketle, 6grencilerin alternatifler arasinda se¢im yaparken neden-sonug iliskisi kurarak
bir degerlendirme yapmalari goz 6niinde bulunduruldugunda, girisimcilik 6gretiminiyle
birlikte Ogrencilerde Kkarar verme becerisinin yasamla iliskilendirilmis 6grenme
deneyimleri araciligiyla ve dolayli olarak gelistigi goriilmektedir.

Girisimcilik becerisi ile karar verme siireci arasindaki iligkiyi Yener (2020) soyle
aciklamaktadir. Girisimcilik becerisi ile dikkatli karar verme stili birbirini olumlu
bicimde etkilemektedir. Basarili girisimci olabilmek i¢in de kararlarin dogru verilmesi
gerekmektedir. Vican & Luketic (2013) de karar vermeyi, girisimcilik yetkinliklerinden
biri olarak degerlendirmekte ve egitimin ayrilmaz bir parcasi olmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu degerlendirmeler 1s1ginda, bu arastirmada girisimcilik 6gretiminin
ogrencilerde karar verme siireci, karar verme kalitesi ve alternatifleri degerlendirme
acisindan gelisim gostermelerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Girisimcilik baglaminda
karar verme becerisinin yalnizca siirecin bir pargasi olarak goriilmeyip, girisimcilik
ogretiminin temel bilesenlerinden biri olarak ele alinmasi gerektigi soylenebilir.

Ustiin yetenekli ogrencilere yonelik gergeklestirilen girisimcilik gretimi,
ogrencilere sadece biligsel beceriler ve tutumlar kazandirmakla sinirl bir 6grenme siireci
olarak goriilmemeli, ayn1 zamanda O6grencilerin duygusal deneyimler yasadiklar1 ve
kisisel gelisimlerine katki sagladigini diistindiikleri bir 6grenme siireci olarak
tanimlamalari, girisimcilik 6gretiminin duygusal deneyim ve siirece katilim yoniiniin de

g0z ard1 edilmemesi gerektigini ortaya koymaktadir.

5.4.4. Duygusal Deneyim ve Siirece Katilim Temasina Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu arastirmanin bulgularina gore ortaya ¢ikan duygusal deneyim ve siirece katilim
temasi kapsaminda; 6grenciler, girisimcilik 6gretimi siirecini beceri kazanmanin 6tesinde

eglenceli, ilgi ¢ekici, farkindalik kazandiran ve kendilerini tanimalarina katki sunan bir



197

deneyim olarak degerlendirmektedirler. Ogrenciler, siireci genel olarak olumlu
duygularla iligkilendirmistir. Siirecin zorluk odakli (liziintii, korku, sinir, kizginlik gibi
duygular) oldugunu belirten oOgrenciler de olmustur. Alanyazin incelendiginde,
girisimcilik 6gretiminin, 6grenci memnuniyetini arttirdig1 ve siireci olumlu duygularla
iliskilendirildigi goriilmektedir. Ornegin, Hsiung (2018) girisimcilik derslerinden sonra
tiniversite Ogrencilerinin siiregten memnun olduklarmi belirtirken, Athayde (2009)
Ogrencilerin  girisimcilik egitiminden sonra girisimcilige karsi olumlu tutum
gelistirdiklerini belirtmektedir. S6zii edilen arastirmalar bu arastirmanin bulgulariyla
ortiismektedir. Ayrica Hogenstjin & Cuypers (2023), ilkokul 6grencileriyle yaptigi
arastirmasinda 6zellikle kiz 6grencilerin 6gretim siireci sonunda sirket kurmaya hevesli
olduklarmi ifade etmistir. Benzer bicimde Pinho vd. (2019) ilkokul ogrencilerinin
girisimcilik  egitiminden sonra Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarinin arttigini
belirtmistir. incelenen arastirma sonuglar1 girisimcilik gretiminin duygusal ve
motivasyonel yoOniinii vurgulamakta olup yapilan bu aragtirmanin bulgulariyla
ortlismektedir.

Girisimcilik 6gretimi siirecinin, eglenceli ve ilgili ¢ekici olmasinin siirece katilimi
arttiran etmenler arasinda 6nemli bir yeri oldugu goriilmektedir. Meral (2020), 6gretim
stirecinde STEM etkinliklerini kullanmis olup 6grenciler bu etkinlikleri eglenceli, faydali
ve ilgi ¢ekici olarak gormiislerdir. Akbayrak (2019) ise drama yontemiyle yiiriitiilen
girisimcilik 6gretiminde, 6grencilerin etkinliklerden keyif aldiklarini ifade etmistir. Bu
arastirmanin bulgular incelendiginde 6grencilerin 6grenme siirecine ilgi gosterdikleri,
siireci eglenceli bulduklar1 goriilmekte olup s6zii edilen arastirmalarin sonuclariyla
benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin siiregte aktif olmalari, siirece ilgi duymalar,
eglenerek katilmalarinin, 6grenme motivasyonunu arttirdigini ve duygusal katilimin daha
anlamli dgrenmeleri ortaya g¢ikardigi soylenebilir. Ogretim siirecinin, dgrencilerde
olumlu duygular uyandirmasi girisimcilik 6gretiminin etkilili§i agisindan Onemlidir.
Bununla birlikte Sogiit (2024) girisimcilik Ogretimi siirecinde, 6grencilerin bazi
yonlerden zorlandiklarini; malzeme, zamanin kisith olusu, okul sonrasi yorgunluk gibi
etmenlerin siireci zaman zaman zorlastirdigi vurgulamaktadir. Bu durum, girisimeilik
ogretiminde sadece icerik degil, uygulamanin nasil yapildigi, hangi sartlarda sekillenmis
olmasinin da etkili oldugunu diisiindiirmektedir.

Bu dogrultuda girisimcilik 6gretimi siiresince, 0grencilerin aktif katilimlarinin 6n
plana alinmasi, Ogrencilerin Ogrenmeyi duygusal agidan anlamli bir deneyimine

doniistiirdiigii sdylenebilir. Ogrencilerin siireci eglenceli, gelistirici ve kendilerini
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kesfetmeye yardime1 bir arag olarak tanimlamislardir. Bu durum, girisimcilik 6gretiminin
ogrenciler tarafindan 6nemsendigini gostermektedir. Ayrica girisimcilige yonelik olumlu
alg1 gelistirmelerinde etkili olmustur. Yalnizca girisimcilik bilgisi ve girisimciligi
O0gretmekle smirli olmayan bu durum, duyussal kazanimlarin ve motive edici
bilesenlerinde girisimcilik 6gretiminde yer almas1 gerektigini gostermektedir.
Ogrencilerin dgrenme siirecini; anlamli, eglenceli ve kisisel gelisimlerine katk1
sunan bir deneyim olarak degerlendirmeleri, geleneksel ders yaklasimlara kiyasla
girisimcilik 6gretiminin farkli bir 6grenme atmosferi sundugunun gostergesidir. Bu
bulgu, 6grencilerin girisimcilik 6gretimini akademik bir faaliyet olarak gérmekle birlikte,
kisisel farkindalik gelistirdikleri ve kendilerini degerlendirmelerine olanak sunan bir

O0grenme deneyimi olarak algiladig1 sdylenebilir.

5.4.5. Yasam Becerileri ve Ogrenme Siireci Temasina Yonelik Tartisma ve Yorum

Tiim bu tematik bulgulara ek olarak, 6grencilerin 6gretim siirecinde dogrudan
veya dolayl olarak edindikleri baz1 beceriler de dikkat gekmektedir. Ogrencilerin 6gretim
siirecinde plan yapma, biitce yOnetimi, zaman yoOnetimi ve sunum yapma gibi
girisimcilikle baglantili olarak dogrudan ve dolayli olarak beceriler edindikleri
belirlenmistir. Alanyazinda da girisimcilik egitiminin yalnizca girisimciligin biligsel
boyutu ve tutumuyla degil, uygulamaya doniik pratik becerileri de destekledigi
vurgulanmaktadir. Ornegin Barba-Sanchez & Atienza-Sahuquillo (2016), ilkokul
ogrencilerinin girisimcilik 6gretimi sonrasinda 6zerklik, sorumluluk, iletisim kurma gibi
degerleri giinliik yasamlarina yansittiklarini belirtmektedir. Benzer sekilde Mihalik &
Owen (2021), lisanstistii 6grencilerinin girisimcilik egitimiyle birlikte takim ¢alismasi ve
etkili iletisim becerilerinde belirgin bicimde gelisim gosterdiklerini vurgulamaktadir.
Gomez (2024) ise miihendislik 6grencilerinin girisimcilik egitimi sonunda, bagimsiz
calisma becerilerinde gelisim gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu bulgular, girisimcilik
Ogretiminin yas faktoriinden bagimsiz sekilde, temel yasam becerilerinin gelisimine katki
sunma potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir.

Sogiit (2024), okul sonrasinda yiiriittiigli egitimin, Ogrencilerin girisimcilik
becerisinin gelisimine olumlu katki sagladig, 6zellikle de takim ¢aligmasi ve yaraticilik
becerilerinde gelisim sagladigini belirtmektedir. Tran vd. (2024) tarafindan yapilan

calismada ise sosyal girisimciligin gelisiminde okul ortami ve ders dist etkinliklerin
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onemli oldugunu vurgulamasi, 6grenmenin sadece siifla sinirli olmadigini géstermesi
agisindan dnemlidir.

Bu arastirmanin bulgular1 incelendiginde de {stiin yetenekli 6grencilerin
girisimcilik, elestirel diistinme ve karar verme becerilerinin gelistiginin goriilmesi, 6rgiin
egitim kurumu olan okullarindan sonraki saatlerde Bilim ve Sanat Merkezi’nde egitim
almalarinin onlarin bu becerilerinin gelisimine katki sagladig1 gostermektedir. Bu durum,
girisimcilik 6gretiminin okul dis1 6grenme ortamlarinda da etkili oldugunu gostermekle
birlikte sozili edilen arastirma sonuglariyla da ortiismektedir.

Ogretim siirecine yeniden katilmak isteyen dgrencilerin varligi bu arastirmanin
bulgular1 arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin bu istekleri yalmizca bilgi dgrenmekle
yetinmediklerini gostermektedir. Ayrica, 6grenme kayiplar1 yasadiklarinda bunu telafi
etme istekleri, siirecte aktif olmalari, eglenceli bulmalari ve 6grenmeye karsi ilgi
duymalart agisindan girisimcilik 6gretiminin 6grenci merkezli ve 6grenen ihtiyaglarina
duyarli yapisinin bir yansimasi olarak goriilebilir. Bu bulgu, 6grencilerin motivasyon ve
kendini gerceklestirme gibi ihtiyaclarinin 6gretim siirecinde 6nemli oldugunu ve
karsilanmasinin etkisini vurgulama acisindan degerlidir.

Ote yandan Shrader & Finkle (2015) tarafindan yapilan bir calismada,
girisimciligin sadece IQ ile simirlandirilamayacagini, bunun yerine vizyon, azim,
motivasyon, sosyal beceriler gibi faktorlerin de etkili oldugu goz oniine serilmektedir.
Sun (2023)’un girisimcilik egitimi alan 6grenciler arasinda en ¢ok fayda saglayanlarin
pratik deneyime sahip olanlar oldugunu belirtmesi de deneyimsel 6grenmenin 6nemini
vurgulamaktadir. Bu durum, bu aragtirmada uygulanan 6gretimin, deneyime dayali, aktif
O0grenmeyi One ¢ikaran bir yapida oldugunu gostermesi agisindan Onemlidir. Bu
dogrultuda, bu kazanimlar, temalar arasinda yer almamakla birlikte, girisimcilik

Ogretiminin genel etkisini yansitan biitiinciil bulgularda yer almaktadir.

5.4.6. Nitel Bulgulara Ait Biitiinciil Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada elde edilen nitel bulgular, girisimcilik Ogretiminin sadece
girisimcilik bilgisi edindirme amaci giitmedigini, 68rencilerin diisiinme bi¢imleri, karar
verme yetileri ve 6grenmeye yonelik tutumlarinin sekillendiren ¢ok boyutlu bir 6grenme
siireci sunarak, Ogrencilere girisimci olma ve girisimcilik becerisi edinmeyi odaga

aldigim1 gostermektedir. Arastirmanin nitel bulgulart ve ortaya c¢ikan ana temalar
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incelendiginde, girisimcilik 6gretiminin &grencilerde biligsel, duyussal ve davranigsal
diizeyde biitlinciil bir etki yarattigini gostermektedir.

Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinde yasadiklar1 gelisim, karar verme
siirecinde bilingli tercihler yapmalari, 6grenme siirecine aktif ve istekli katilm
gostermeleri ve Ogretimi olumlu duygularla iliskilendirmis olmalari; girisimcilik
Ogretiminin bireysel gelisimi destekleyen ve anlamli 6grenme ortamlar1 sundugunu
gostermektedir. Ayrica, plan yapma, zaman ve biitce yonetimi, sunum yapma, takim
caligmasi gibi girisimcilik uygulamalariyla iliskilendirilen becerilerin gelismis olmasi,
girisimcilik 6gretiminin deneyimi temel alan ve yasamla iligkili bir 6grenme ortami
sundugunu ortaya koymaktadir.

Bu bulgular, girisimcilik 6gretiminin yas diizeyinden ve icerikten bagimsiz olarak
bireylerin yasam becerilerini desteklemesi agisindan alanyazina katki sunmaktadir. Ustiin
yetenekli 6grencilerle yapilan bu arastirma, girisimcilik 6gretiminin 6grencilerin yiiksek
potansiyellerini anlamli ve iiretken bir stirece doniistiirdiigiinii; diisiinme, karar verme, is
birligi yapma, kisinin kendine dair farkindalik gelistirme gibi alanlarda gelisimi
destekledigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin siirece tekrar katilma istegi gostermeleri, siireci eglenceli ve anlamli
bulmalari, O6grenmeye karsi ilgili olmalart ve Ogrendiklerini  yasamlariyla
iligkilendirmeleri; girisimcilik 6gretiminin hem akademik hem de kisisel gelisimi
biitiinclil sekilde destekleyen bir yapr sundugunu gostermektedir. Bu baglamda
girisimciligin, yalnizca ekonomi ya da kariyer odakli bir program olarak algilamanin
Otesinde yasam boyu Ogrenmeyi tesvik eden ve disiplinler iistii bir alan oldugu

sOylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde bu arastirmadan elde edilen sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuglar

Ustiin yetenekli dgrencilerle gerceklestirilen girisimcilik dgretiminin dgrencilerin
girigsimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme becerisine etkilerinin incelendigi bu
arastirmada, asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Arastirma sonuglari, istin yetenekli Ogrencilere uygulanan girisimcilik
ogretiminin, mevcut programa kiyasla 6grencilerinin girisimcilik becerilerini anlamli
bigimde gelistirdigini gdstermektedir. Ozellikle kendine giiven, liderlik ve sorumluluk ile
basarma ihtiyaci alt boyutlarinda girisimcilik 6gretiminin daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna karsin kisisel fayda alt boyutunda ise gruplar arasinda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Ustiin yetenekli 6grencilere uygulanan girisimcilik 6gretiminin, mevcut programa
kiyasla Ogrencilerinin elestirel diisiinme- degerlendirme, yorumlama, 6z diizenleme,
analiz ve agiklama becerilerini anlamli bigimde gelistirdigi ve daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ancak elestirel diisiinme-¢ikarim becerisinde ise gruplar arasi
anlaml bir fark ortaya ¢gikmamistir

Ustiin yetenekli 6grencilere uygulanan girisimcilik 6gretiminin, mevcut programa
kiyasla ogrencilerin karar verme becerisini anlamli bigimde gelistirdigi ve daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilere girisimcilik 6gretimi etkinliklerinin uygulandig1
deney grubu Ogrencilerinin uygulama siirecine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
yapilan goriismelerin analizi sonucunda goriislerin genel olarak olumlu oldugu ve bes
tema altinda toplandig1 goriilmiistiir: Girisimcilik ve Liderlik, Diistinme Becerileri, Karar
Verme Becerisi, Duygusal Deneyim ve Siirece Katilim, Yasam Becerileri ve Ogrenme
Siireci.

Girisimcilik ve liderlik temasi kapsaminda, &grencilerin siire¢ boyunca
girisimcilik kavramini daha iyi kavradiklari, girisimci bireylerin 6zelliklerini tanidiklari
girisimci olmaya dair algilarinin gelistigi ve liderlik gibi soyut bir beceriye yonelik

farkindalik gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Siire¢ sonunda 6grenciler, fikir tiretme, hedef
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belirleme gibi girisimcilik ve liderlikle iligkili temel yeterlilikleri kazandiklarini ifade
etmistir. Ayrica 6grenciler siireci ilgi ¢ekici ve anlasilir bulmuglardir.

Diisiinme becerileri temas1 kapsaminda, Ogrencilerin problem ¢ozme, analiz
yapma, sorgulama ve farkli bakis agilar1 gelistirme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini
destekleyen bir 6grenme siireci yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin siirece
aktif katilm goéstermeleri, diisiinmeye dair sorumluluk {istlenmeleri de ortaya ¢ikan diger
sonuglar arasindadir. Karar verme becerisi temasi kapsaminda, 6grencilerin girisimcilik
Ogretimi siirecinde alternatif iiretme, secenekleri degerlendirme ve bilingli tercihler
yapma gibi adimlarda gelisim gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Girisimcilik 0gretimin
Ogrencilerin; karar verme siirecine dair farkindalik olusturdugu, neden-sonug iligkisi
kurarak degerlendirmelerde bulunmalarinin ise kararlarin niteligine olumlu olarak
yansidig1 belirlenmistir.

Duygusal deneyim ve siirece katilim temasi kapsaminda, 6grencilerin 6gretim
stirecini bilgi ve beceri edinmenin yani sira, eglenceli, merak uyandirici, farkindalik
kazandiran ve kendilerini tanimalarina olanak saglayan bir deneyim olarak goérdiikleri
anlasilmaktadir. Ogrenciler siireci genellikle olumlu duygularla iliskilendirmislerdir.
Bununla birlikte baz1 6grenciler, siirecin belirli asamalarini zorlayict bulduklarini dile
getirmiglerdir. Ayrica 6grenciler, 6grenmeye karsi ilgilerinin artmis oldugunu, yeniden
katilmak istediklerini ifade etmislerdir.

Yasam becerileri ve 6grenme temasi kapsaminda, girisimcilik 6gretiminin;
girisimeilik kavrami, tutumu, girisimcilik bilgisi kazandirmanin yan sira, 6grencilerin
giinlik yasantilartyla iliskilendirebilecekleri beceriler gelistirmelerine de olanak
sagladigi goriilmektedir. Ogrenciler, plan yapma, biite ve zaman yonetimi, takim
caligmasi, sunum yapma gibi uygulamaya doniik becerilerin yan sira, siireci ilgi ¢ekici
ve anlagilir bulmuslardir. Bu deneyimi de tekrar yasamak istemeleriyle de 6grenmeye
yonelik i¢sel bir motivasyon gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Bu arastirma, iistlin yetenekli 6grencilere yonelik girisimcilik 6§retiminin; bilissel
becerilerle birlikte duyussal, sosyal ve yasam becerilerini de gelistirme potansiyeline
sahip oldugunu gostermektedir. Girisimcilik egitimi disiplinler iistii deneyime dayali ve
ogrenci merkezli yapidadir. Arastirma bulgularina gore, girisimcilik egitiminin bu yapisi,
ogrencilerde farkindalik olusturmakta, 6grenmeye yonelik tutum gelistirmekte ve anlamli

O6grenme ortami sunmaktadir.
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6.2. Oneriler

Ustiin yetenekli grencilerle gergeklestirilen girisimcilik 6gretiminin 6grencilerin

girigsimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme becerisine etkisini incelemek amaciyla

yapilan bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda getirilen 6neriler, uygulamaya yonelik

Oneriler ve yapilacak olan arastirmalara yonelik Oneriler olmak tizere iki ayr1 baslik

halinde asagida verilmistir.

6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Arastirma sonucunda; girisimcilik 6gretiminin 6grencilerin  girisimcilik,
elestirel diistinme ve karar verme becerilerini biitiinciil bir sekilde gelistirdigi
ve Ogrencilerin bu silireci yasamla iliskilendirdikleri gorilmiistiir.
Girigimciligin disiplinler dstii yapist géz Oniine alindiginda; bu becerilerin
farkli derslerin kazanimlar1 ve giinliik yasam problemleriyle biitiinlestirilerek
Ogretilmesi onerilmektedir.

Arastirma sonucunda, girisimcilik 6gretiminin; iistiin yetenekli 6grencilerin
girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerinin gelisiminde etkili
oldugu ortaya konulmustur. Elde edilen bu sonuctan hareketle, girisimcilik
Ogretiminin erken yaslardan itibaren uygulanmasi 6nerilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitim gordiigii Bilim ve Sanat Merkezleri i¢in
hazirlanan ¢er¢eve programlarin; girisimcilik becerisini destekleyecek 6zgiin
materyaller, zenginlestirilmis etkinlikler ve wuygulama araglariyla
giiclendirilmesi ve bu konuda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kurumlara
gerekli destegin saglanmasi onerilmektedir.

Ogretmenlerin girisimcilik 6gretimi konusundaki mesleki yeterliliklerini
arttirmak ve giincel 6gretim yontemlerini kullanmalarini saglamak amaciyla
uygulamali hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin girisimciligi bireysel bir kazang kapsamindan
cok toplumsal deger iiretme araci olarak gormeleri bulgusundan hareketle;
BILSEM’lerde uygulanacak girisimcilik Ogretiminin sosyal girisimciligi
temele alarak zenginlestirilmesi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin girisimcilik becerisi gelistirme siirecinde velilerin girisimcilik

konusunda Ogrencileri desteklemeleri amaciyla veli seminerleri ile veli-
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ogrenci katiliml girisimcilik 6gretimi etkinliklerinin dgretmenler tarafindan

diizenlenmesi Onerilmektedir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Arastirma, “6 Subat 2023” depreminin yasandigi Milli Egitim Bakanligi’na
bagl bir Bilim ve Sanat Merkezinde 10 hafta (34 ders saati) siiresince
uygulanmigtir. “6 Subat 2023” depreminin aragtirma siiresinde gerceklesmis
olmas1 ve Bilim ve Sanat Merkezlerinde ogrencilerin egitim aldiklar
programda bulunduklar1 stirenin smirli olusundan kaynakli olarak bu
calismanin deneysel uygulama siiresi i¢in bir smirlilik olusmustur. Bu
baglamda, girisimcilik 6gretiminin etkililiginin daha kapsaml1 bigimde ortaya
konulabilmesi igin farkli BILSEM’lerde daha uzun siireli uygulamaya dayalai
arastirmalarin gergeklestirilmesi onerilmektedir.

Bu arastirma, ilkokul 4. siifta BILSEM “Destek Egitim Programi”
kapsaminda egitim alan &grencilerle gergeklestirilmistir. Ogrencilerde
girisimcilik becerisinin gelisimini gorebilmek adina okul Oncesinden
ortadgretime kadar farkli smif diizeyleri ve program tiirlerini kapsayan
arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

Bu arastirma, Ustiin yetenekli Ogrencilerle yiriitiilmiustiir. Girisimcilik
ogretiminin normal gelisim gosteren Ogrencilerle de gergeklestirilmesi ve
karsilagtirmali  olarak arastirnlmasinin  alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Girisimcilik 6gretiminin etkilerinin kaliciligimi belirlemek ve uzun vadeli
etkilerini daha 1yi anlasilmas1 amaciyla; erken yaslardan itibaren boylamsal
caligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Girisimcilik becerisinin gelisimine yonelik farkli yontem ve tekniklerin
uygulandig1 yeni aragtirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada girisimcilik becerisi kisisel fayda alt boyutunda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin toplumsal duyarliliklar:
gdz Oniine alinarak, gelecekte yapilacak arastirmalarin sosyal girisimcilik
temast kapsaminda gerceklestirilerek Ogrencilerin girisimcilik becerisi ve

algilarina etkisinin incelenmesi 6nerilmektedir.
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7) Girisimcilik  kiiltiiriintin -~ olusmasinda ailenin rolii dikkate alinarak;
ogrencilerin ebeveynlerinin tutumlarinin 6grencilerin girisimcilik becerileri
iizerindeki etkisini inceleyen arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

8) Girisimcilik Ogretimi siirecinde 6gretmenin rolii olduk¢a Onemlidir. Bu
baglamda, Ogretmenlerin girisimcilik algilari, yeterlikleri ve egitim

ihtiyaglarini belirlemeye yonelik aragtirmalarin yapilmasi onerilmektedir.
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu
KiSISEL BiLGI FORMU
Degerli Ogrenciler;

Bu form bilimsel bir ¢aligmada veri toplama araci olarak kullanilmak iizere sizlere sunulmustur.
Elde edilen sonuglar arastirmanin ¢iktilarina yardimci olacaktir. Arastirma sirasinda sizden alinan
bilgiler paylagilmayacak ve toplanan veriler yalnizca bilimsel amagla kullanilacaktir. Formda yer
alan sorulara vereceginiz yanitlarin dogrulugu, arastirmanin niteligi agisindan oldukg¢a dnemlidir.
Bu nedenle kisisel bilgi formunda bulunan sorulara dogru yanit vermenizi rica eder katkilariniz
icin tesekkiir ederim.

Nurten KODAZ OCAL
Doktora Ogrencisi
1 Cinsiyetiniz nedir? ( )Kiz
() Erkek
2 Annenizin egitim durumu nedir? ( ) Ilkokul
() Ortaokul
() Lise
(

) Universite

) ilkokul

) Ortaokul
) Lise
)Universie

3 Babanizin egitim durumu nedir?

—~ A~~~

4 Ailenizin gelir diizeyini yaziniz. ()AIlt

( )Orta
( ) Ust

5 Anne veya babanizdan biri kendi isini yapiyor mu? () Evet

() Hayir

6 Ogrenim gordiigiiniiz okul tiiriinii isaretleyiniz? () Devlet

() Ozel




