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OZET

BESINCI SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE SINIF OGRETMENLERININ
YAPILANDIRMACI OGRENME ORTAMI DUZENLEME BECERILERININ
DEGERLENDIRILMESI

Demet AGLAGUL

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Damsman: Ogr. Gor. Dr. Birsel AYBEK
Haziran 2009, 132 sayfa

Bu arastirmanin genel amaci;ilkdgretim simif 6gretmenlerinin 5.  smif sosyal
bilgiler dersinde 2005’de uygulamaya konan ilkdgretim programi g¢ergevesinde
yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme becerilerini belirleme ve bu becerilerin
cesitli degiskenler (mesleki deneyim, cinsiyet) acisindan farklilasip farklilagsmadigini

tespit etmektir.

Aragtirma tarama modelinde diizenlenmistir. Calisma grubunu, Adana ili
Seyhan ve Yiiregir il¢elerine bagli bulunan ilkégretim okullarindan rastlantisal olarak
belirlenen okullardaki 117 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Bu arastirmada veri
toplamak igin ,08retmenlere uygulanan “Yapilandirmact Ogrenme  Ortami
Olgegi”,6gretmenler hakkinda kisisel bilgi edinmek igin uygulanan kisisel bilgi formu
ve dgretmenlerin yapilandirmaci 6grenme yontemi ve uygulamalar1 hakkindaki duygu

ve diisiincelerini 6grenmek icin hazirlanan gériisme formu kullanilmistir.

Aragtirma siirecinde elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi i¢in , SPSS 15. 0
istatistik paket programi kullanilmistir. Verileri analiz ederken,cinsiyete gore gruplarin
karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Deneyime gore gruplarin
karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizli(Anova) kullanilmistir. “Yapilandirmact
Ogrenme Ortam1 Olgegi” nin giivenilirlik analizinde madde toplam puan korelasyonu

ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 kullanilmistir.
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Arastirma sonucunda, simif ogretmenleri 5.  siif sosyal bilgiler dersinde
ogrenme ortami diizenlerken yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ilkelerini uygulamakta
oldugunu ve O6gretmenlerin yapilandirmacit 6grenme ortami diizenleme becerilerinin
birbirine benzer 6zellikler gostermekte oldugu tespit edilmistir.  Sinif 6gretmenlerinin
S.smif sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme becerileri
mesleki deneyimleri agisindan anlamli bir farklihik gdstermemektedir. Siif
ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme becerileri cinsiyet faktorii

acisindan anlamli farklilik gostermemektedir.

Anahtar Sozciikler: Yapilandirmacilik,Yapilandirmact 6grenme Ortami,Y apilandirmact

ogrenme ortami 6l¢egi, Bilgiyi yapilandirma, Sosyal Bilgiler.
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ABSTRACT

THE EVOLUATION OF THE CLASS TEACHERS’ SKILLS TO ORGANIZE
CONSTRUCTIVIST LEARNING ENVIRONMENT IN THE FIFTH GRADE OF
SOCIAL STUDIES

Demet AGLAGUL

Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Inst. Dr. Birsel AYBEK
June 2009, 132 pages

In this research, it is aimed to determine what level of the class teachers build a
constructivist learning environment in the fifth grade of social studies and skills to the
construct of the constructivist learning environment indicate any differences according

to different variables(experience ,gender).

The research has a search model . The work group includes 117 class teacher of
the primary school dependt on Adana,Yiiregir-Seyhan. In this research data have
been collected with  “Constructivist Learning Environment Scale”, “Personel
Information Form” prepared for determining students’ personal information , “Interview

Form” .

For the analysis of the data obtained in this research, the program called
SPSS(Statistical Package for the Social Sciences) 15.0 for Windows Evaluation Version
has been used. In the analysis of the data for the comparison of according to gender
groups and according to the nstruction for educational approachs groups Independent
Samples T-Test have been used. For the comparisons of experience groups one-way
Variance Analysis (ONE-WAY ANOVA) have been used. The reliability of
“Constructivist Learning Environment Scale” tested with item- total correlatin and

Cronbach alpha.

The result of this research determined that class teachers use principles of

constructivist educational approach and skills to the construct of the constructivist



learning environment like each other in the fifth grades of the social studies. Teachers’
skills to the construct of the constructivist learning environment indicate any differences
according to experience. Teachers’ skills to the construct of the constructivist learning

environment indicate any difference according to gender.

Keywords: Constructivism, Constructivist learning environment, Constructivist

learning environment scale, Construct Knowledge ,Social Studies.
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ONSOZ

Giliniimiizde bilim ve teknoloji alaninda olusan hizli gelisim ve ilerlemenin
meydana getirdigi bilgi patlamasi icinde yasadigimiz c¢agi derinden etkilemektedir.
Bilim ve teknolojik gelisimle birlikte siirekli degisen ve gelisen bilgi, bilginin anlamina
iliskin sorular1 da giindeme getirmistir. Toplumda egemen olan inan¢ ve degerler
degistiginde insana, evrene ve bilgiye de bakis acis1 degisir. I¢inde yasadigimiz
yizyilin ortalarinda baslayan son ¢eyreginde yogunlasan paradigmatik degisimler
egitim sistemini de degisime zorlamistir. Yeni paradigmalar pozitivist gelenegin
egemen oldugu egitim sisteminde degisime ve doniistime neden olmustur. Giiniimiizde
Tirk Egitim Sisteminde de bu dogrultuda yeniden yapilanma siirecine girilmis
2toplumun ihtiyaclarmi karsilayacak yeni diizenlemeler yapilmistir. Bununla birlikte
bilgiyle ve 6grenmeyle ilgili yeni anlayislar1 yansitan yapilandirmacilik yaklagimi esas

aliarak 2005°de uygulamaya konan ilkogretim programi hazirlanmis ve uygulamaya

konmustur.

Yapilandirmacilik yaklagimi bilginin olusturulmasiyla ilgili yeni yaklagimlar
yansitmaktadir. Yapilandirmaci yaklagima gore birey bilgiyi hazir almaz kisi ¢cevresiyle
etkileserek ,varolan bilgisiyle karsilastirarak,analiz ederek kendi bilgisini olusturur. Bu
anlayis egitim durumlarinda Ogretmenlere verilen gorevlerde degisiklik yapilmasina
neden olmus ogretmene yeni ve farkli gorevler yiiklemistir.  Ogretmenlerin
yapilandirmacilik ~ yaklasimin  gerektirdigi ~ 6grenme  ortamint ne  Olcilide
uygulayabildikleri problem olusturmaktadir. Temelinde nitelikli,
arastiran,sorgulayan,demokratik vatandas yetistirmek olan Sosyal Bilgiler dersinde
yaparak yasayarak Ogrenme,yasam icerisinde Ogrenme,0grendiklerini uygulama
etkinlikleri yapilandirmacilik yaklagimiyla etkili bir sekilde uygulanabilecegi géz oniine
almarak siif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde bu yaklasimi kullanmalarinin ¢ok
onemli oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 2005°de uygulamaya konan ilkogretim
Programinin temel aldig1 yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi yapilandirmaci
ogrenme ortami diizenleme becerilerinin besinci simif 6gretmenleri tarafindan ne derece
uygulandigini belirleyen ve ¢esitli degiskenler acgisindan bu becerileri inceleyen bu
arastirmanin yapilmasma ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmada smif Ggretmenlerine

yapilandirmaci 6grenme ortami dlgegi ve goriisme formu uygulanmustir.
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Aragtirma siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve raporlastirilmasi agamalarinda
bir ¢ok kisinin katkilar1 olmustur.Bu kisilerden oncelikle arastirmanin her asamasinda
caligmalarimi titizlikle inceleyen ,goriis fikir ve Onerileriyle beni yonlendiren,
ilgisi,destegi ve tiim i¢tenligiyle deneyimlerini paylasarak yol gdsteren danigsman hocam

sayin Ogr.Gor. Dr.Birsel AYBEK ’e ¢ok tesekkiir ederim.

Akademik c¢aligmalarimla 1ilgili her asamada gorlis ve Onerileriyle beni
destekleyen, hosgorii ve tecriibesiyle her zaman yardimci olan degerli hocam Yrd. Dog.
Dr. Ahmet DOGANAY’a ; yiiksek lisans egitiminde akademik ¢alismalarima cok
degerli katkilarindan dolay1, ¢agdas ve aydinlik fikirleriyle bana yol gosteren hocalarim
Yrd. Dog. Dr. Mehmet KARAKUS’a , Yrd. Dog. Dr. Mahinur Coskun KARATAS a,
Yrd. Dog. Dr. Ozlem KAF HASIRCI’ya, Dog. Dr. Ragip OZYUREK e tesekkiirlerimi
sunarmm. Ayrica béliimdeki tiim hocalarima ve projemi destekleyen C. U. Arastirma

Fonu Saymanligi’na (EF2009YL6) tesekkiir ederim.

Ogrenim hayatimin basindan bu giine kadar sonsuz sabir ve anlayisla bana
yardimci olan, egitimim i¢in her tiirli fedakarliklar1 yapan , her zaman yanimda olan
ve hayatim kolaylagtiran annem Sabiha AGLAGUL ve babam Yusuf Ziya
AGLAGUL’e ; beni destekleyen ve her zaman yanimda olan ablam Ela AGLAGUL ve
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BOLUM I

GIRIiS

Egitim sisteminde yeni arayiglara yol acan yeni paradigmalar, toplumsal
yapidaki “inang, deger ve tekniklerin degigsmesi sonucu ortaya ¢ikan yeni anlayis ve
yaklasimlardir. Bilginin dogasina iliskin temel bakis agilarindan biri olan pozitivizme
gore bilimsel dogrular tek ve mutlak dogrulardir ve tartisilamazlar . Giinlimiizde bu
inang yerini mutlak bilginin olmadigin1 kabul eden post pozitivist anlayiga birakmistir.
Buna gore bilgi toplumsal bir olusumdur ve insanlar bilgiyi oldugu gibi almayip
kendilerine gore anlamlandirirlar. Bilgi onu iireten kisinin inang ve degerlerinden
soyutlanamaz. Pozitivizme bir tepki olarak ortaya ¢ikan bu yeni degerleri pozitivist bir
yap1 igerisinde degerlendirmek olanaksizdir. Yeni paradigmalar yapi ve isleyisi ile
pozitivist gelenegin egemen oldugu egitim sisteminde topyekiin bir degisimi, yani
dontigiimii zorunlu kilmaktadir.  Egitimin amaci ve okullarin isleyisini yeniden
tanimlamanin bir zorunluluk haline gelmesinin temelinde toplumsal yapidaki “inang,
deger ve tekniklerin degismesi vardir. Egitim sisteminin kendisinden beklenen iilkenin
ithtiyacina uygun insan giicii yetistirme roliinii yerine getiremedigi goriisiinde birlesen
politikacilar ve egitimciler tarafindan yeniden yapilanma, sistemin tikanikligini

giderecek yenilesme zemini olarak goriilmektedir (Ozden, 2003).

Yeni anlayisa gore; egitim, bilginin aktarilmasina yonelik degil bilgi liretmeye
yonelik diizenlemeler olarak goriilmelidir. Yeni egitim anlayisinda bilginin gecici
oldugu, derinligine kavrama, elestirel diisiinme yetenekleri ile 6grenmeyi 6grenmenin
vurgulandigl, Ogretmen-0grenci arasinda etkilesimine yer verildigi ¢ok yonlii zihinsel

gelisim amaclanmaktadir (Aytag, 2000).

Yukarida anlatilanlar dogrultusunda tiim diinyada bireysel,  toplumsal ve
ekonomik alanda yasanmakta olan degisim ve gelisimi Tirk egitim sistemine ve

programlarina yansitmak bir zorunluluk halini almistir.

Tiirkiye’de yeni gelistirilen egitim programlarinin igerigini bireyin merkeze
alindig1, 6grencini kendi yasantilarinin ve bireysel farkliliklarinin dikkate alindigi bir

anlayis dikkat cekmektedir. 2005’de uygulamaya konan ilkdgretim programinin



iceriginde yer alan 6grenen merkezli egitim anlayislarinin kdkenlerinde yapilandirmaci

bir bakis a¢is1 oldugu goriilmektedir (Yanpar, 2006).

Tim Tirkiye’de bir tek egitim programi uygulanmasina karsin siniflarda bu
program farkli sekillerde uygulanmaktadir. Ogretimin icerigi bu program gergevesinde
diizenlenmekle birlikte siniflarda 6grenme —6gretme ortami, simnifta olusan kiiltiir ve
O0grenme —Ogretme siirecinde ise kosulan yontem ve tekniklerin c¢ergevesini,
ogretmenin bilgi, beceri, goriis ve inanglar1 olusturmaktadir. Ogretmenlerin bilingli
olarak bir egitim felsefesi g¢ercevesinde bir egitim yaptigim1 sdylemek pek dogru
olmayabilir. Ancak her 6gretmenin egitim ve §gretime bir bakis agis1 vardir ve inanglari

siif iginde 6gretimin nasil yapildigini etkilemektedir (Korkmaz, 2007).

1.1. Problem

Bir ilkede etkin olan Ogrenme anlayisi, tim egitim Ogretim siirecini
derinlemesine etkilemektedir. Ogretmenlerin dgrenme ortamini nasil diizenleyecekleri,
hangi etkinlikleri yapacaklari, degerlendirme siirecinde neler yapacaklari, benimsenen
O0grenme anlayisini temel alan programda agiklanmaktadir. Programin temel aldigi
o0grenme anlayislar1 da bilim felsefesi alanindaki gelismelerle dogrudan ilgilidir. Bilim
felsefesi alanindaki gelismeler sonucunda ortaya cikan felsefi akimlar sadece bilginin
ne oldugunu ve nasil iiretildigini aciklamakla kalmaz ayni zamanda 6grenmenin nasil

gergeklestigi konusuna da agiklik getirir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Uzun yillardan beri bilim tarihindeki hakimiyetini siirdiiren pozitivist/akilc
felsefi akimi gercegin bireyin disinda ve birey tarafindan kesfedilir, ortaya ¢ikarilir
oldugunu savunmustur ( Yildirim ve Simsek, 2000). Bu akima gore gerceklik ya da
genel anlamiyla bilgi nesneldir. Biitiin bireyler farkli 6zelliklere sahip olsalar dahi ayn
tek bilgiyi kesfedebilir. Bu akimin bir uzantis1 olan ve yillardir egitim sistemine yon
veren davranig¢l 6grenme kurami;bilginin bireyin disinda ve nesnel oldugunu kabul
eder. Davranis¢1 6grenme teorisi bilginin degil, davranisin nasil kazanildig: tizerinde
odaklanmistir. Davranis¢ilara gore agik ve dogrudan dlgiilemedigi icin 6grenme siireci

davraniglara bakilarak izlenebilir (Asici, 2005).



Son yillarda pozitivist/akilct akimin gegerliligini sorgulayan yeni bir akim
yiikselise gecmistir. Yapilandirmaci/yorumlamaci olarak isimlendirilebilecek bu akim,
bilginin kesfedilmeyi bekleyen ve bireyler arasinda degisim gostermeyen nesnel
yapisini reddetmektedir. S6z konusu akim bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini,
bilginin ortaya ¢ikarilmak yerine bireyin zihninde yapilandirildigini savunur. Ogrenen,
mevcut bilgisi dogrultusunda yeni bilgiyi mevcut biligsel yapisi ile anlamlandirmaya,
iliskilendirmeye calisir. Bilgi tamamen birey yapimi bir iiriindiir. Bu nedenle de
tamamiyla Ozneldir. Geleneksel bilgi aktarimi anlayisinin aksine yapilandirmaci
ogrenme anlayisinda, 6grenci 6grenme siirecinde tamamen aktiftir. Geleneksel anlayigin
bilgi olusumunda farklilik olmayacagi varsayimi burada yerini bilgi olusumunda
cogulculuk varsayimina birakmistir. Diger bir degisle 6grenciler 6gretmenlerinden ayni
anlatim1 dinleseler dahi mevcut diisiinme bigimlerindeki farkliliktan dolayr kendilerine
sunulan bilgiyi farkli yorumlar farkli anlamlandirir (Kabapinar, 2005). Bu durum,
ogretmene geleneksel “bilgi aktaric’” roliinden farkli bir islev yiiklemektedir.
Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmenler 6grencinin fikir iiretebilmesi, goriislerini agik
bir sekilde ifade edebilmesini saglamak i¢in farkli Ggretim yOntemlerini derste
uygulayabilmelidir. Ogretmenler dgrencilerin kendi bilgisini olusturabilmesi igin uygun

ortamlar1 saglamali ve onlara rehberlik edebilmelidir.

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda 6gretmen, “0grencinin varolan bilgisi ile
yeni bilgi arasinda koprii kurmasimna yardim eden rehber” olarak goriilmektedir. Bu
cercevede Ogretmen, Ogrencilerin yeni bilgiyi 0gretim Oncesi diisiinme bigimlerini
kullanarak yorumlayacagi, tartisacagi ve yorumlarinin dogrulugunu sinayacagi
etkinlikler tasarlamak durumundadir (Kabapinar, 2005). Ogretim 6grencinin bilgiyi
yapilandirma siirecinde gereksinim duyacagi bilgi kaynaklarimi saglamali, ayrica
ogrenciye bilgileri yapilandirmak ve bu bilgilerin gegerliligini sinayabilmek ig¢in
Ogretmen ve Oteki 6grencilerle karsilikl isbirligi i¢inde calisabilecegi toplumsal bir alan
sunmalidir.  Ogretmenler smiftaki Ogrencilere bilgiyi yapilandirma siirecinde
kullanabilecekleri zengin bilgi kaynaklarinin yani sira, birey ya da grup olarak

caligabilecekleri 6grenme gorevleri saglamalidir.

Ogretim uygulamalarinin tasarlanmasinda dgrencilerin hangi kosullarda daha iyi
ogrenebilecekleri {izerinde durulmaktadir. Ogretmenin rolii dgrenciye yardim etme,

isbirligi yapmadir ( Saban, 2000). Ogretmen 6grencilerle diyalog kurar, dgrencilerin



kendi bilgilerini yapilandirmalarma yardimer olur. Ogretmenin islevi etkilesimi ve
tartigmay1 saglamaktir. Ogrencilerin ilgi ve sorunlarma énem verilir. Ogrenciler grup
igerisinde ¢alisirlar. Degerlendirme testlere ek olarak 6grenci caligmalarini,
gozlemlerini, bakis acilarin1 da igerir. Ogrenilen bilgilerin islevsel olmasmna &nem
verilmektedir. Uriin kadar siire¢ de énemlidir. Ogrenme dgrencilerin énbilgileri iizerine
kurulur ve etkilesimlidir (Simsek, 2004). Yapilandirmaci bakis agisina sahip bir
ogretmen Ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmasina, hatalarini fark etmesine, 6n
bilgilerini isleyerek rafine etmesine, diger insanlarla ve bilgi kaynaklar: ile etkilesime
girmesine yardime1 olur. Ogretmen bireysel yapilandirmalari destekler, uyarir fakat kati
bir sekilde yonetmekten kagimir. Ogrencilerin degisik bakis acilari icin toleransh
olmalarim1 6zendirir. Buna gore Ogretmenin islevi daha c¢ok Ogrenme ortaminin
diizenlenmesinde hangi 6grenmelerin tegvik edilecegi ve farkli ¢oziimler i¢in {izerinde

birlikte calisilarak problemlerin belirlenmesi ile ilgilidir (Simsek, 2004, 126).

Yapilandirmaci bir smifta igerik tek kaynaktan sunulmaz. Ogrencilere
konu ile ilgili farkli goriisleri tantyabilmeleri i¢in birincil bilgi kaynaklar: ve
yapilandirma siirecinde gereksinim duyacaklar1 6teki materyaller saglanir.
Ogrenciler, 6grenmenin gerceklesmesi icin etkin olarak hem kendilerine,
hem de  arkadaslarina konuyla ilgili sorular sormaya, gorislerini
aciklamaya, tartismaya ve konu iizerinde derinlemesine diisiinmeye
Ozendirilirler. Konu biitiinciil olarak sunulur ve 6grenci biitiinden parcalara
dogru ilerler. Ogrenmenin gergeklesmesinde sorumluluk 6grencidedir. Bu
nedenle, hem o6grencilerin kendi 6grenme planlarini hazirlamalarina, hem
de tiim 6grencilerin ayn1 bilgileri 6grenmeleri yerine her 6grencinin farkl
seyler 6grenebilmesine izin verilir. Ogretmen bilgi aktaran degil, dgrenciye
yardim eden biri konumundadir. Yapilandirmaci sinifta 6grencinin her
asamada s6z hakki vardir. Yapici etkinlikler bu yoniiyle smif iklimini

demokratiklestirmektedir (Deryakulu, 2002, 67-69).

Yapilandirmaci 6grenme etkinliklerinde kendilerine verilen asir1 6zglirliik ve
etkinliklerin ¢oklugu, 6grencilerde istenmeyen 6grenmelere neden olabilmektedir. Eger
karmasik problemlerin ¢6ziimii ¢ok fazla etkinlik igerir, fakat bunun yaninda disaridan
yeterli ve uygun yardim saglanamazsa, bu bireysel 0grenme olasiliklarina iliskin

beklentileri artirabilir ve 6grenmede basariy1 azaltabilir (Simsek, 2004).



Ogrencilerin kendi diisinme semalari olusturmak icin arastirmaya dayali
dersler planlamak karmasik ve zaman alicidir. Fakat ¢ok etkilidir. Ogretmenler
ogrencilere kendi diisiinme semalarin1 olusturmak i¢in O6nceki bilgi ve deneyimlerini
kullanmaya iten aktiviteleri uyguladiklarinda 6grenmeyi anlamli kilarlar. Bu nedenle
ogretmenin yoOnlendirdigi aktiviteler, Ogrencinin Onceki bilgi ve deneyimlerini

kullanmasina yardim edecek aktiviteler olmalidir (Yanpar, 2006, 89).

Yapilandirmaci yaklasimla ilgili tiim siralanan ozellikler dikkate alindiginda
yapilandirmact smif atmosferi olusturma zor bir siire¢ oldugu diislintilmektedir.
Ozellikle okullarda 6gretmenlerin smif icerisinde farkli 8gretim ydntemlerini uygulama
taraftar1 olmadiklar1 gézlenmektedir. Ogretmenlerin yapilandirmaci kuram hakkindaki
teori eksiklikleri diisiiniildiigiinde, yapilandirmaci kuramin yeterince tanitilmadigi géz
onlinde bulunduruldugunda Ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme ortamlarinm

hazirlarken cesitli problemlerle kargilagabilecegi diisiiniilmektedir.

Ozellikle demokratik vatandas yetistirme, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturma, bilimsel diisiinmeyi esas alma
gibi amagclar1 igeren Sosyal bilgiler dersi gibi yasamla i¢i ice olan derslerde
yapilandirmact yaklasimin kullanilmasi ¢ok daha etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Temelinde nitelikli, arastiran, sorgulayan, demokratik vatandas yetistirmek olan Sosyal
Bilgiler dersinde yaparak yasayarak 0grenme, yasam igerisinde 6grenme, 6grendiklerini
uygulama etkinlikleri yapilandirmacilik yaklasimiyla etkili bir sekilde uygulanir.
Yapilandirmaci yaklagimin 6zellikle Sosyal Bilgiler dersinde etkili oldugu sonucuna
varan arastirmalardan (Yanpar, 2001;Akt. Yanpar, 2006) hareketle sif
ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde bu yaklagimi kullanmalarinin ¢ok Onemli
oldugu goriilmektedir. Bu diisiinceler de 6gretmenlerin yapilandirmaci sinif atmosferi
olusturmada ne kadar basarili olduklar1 sorusunu olusturmaktadir. 2005°de uygulamaya
konan ilkdgretim programinin da yapilandirmaci 6grenmeyi temel aldig: diisiiniiliirse
ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme ortami hazirlamadaki beceri diizeyleri aym
zamanda yeni programi uygulamadaki basar1 diizeylerini de belirleyebilmektedir
(Yanpar, 2006). Ilkdgretim 5. smiflarda ilkdgretim ikinci kademeye gecis asamasi
olusturdugu icin ve konularin bilgi diizeyinin artmasi sebebiyle Ogretmenlerin
Ogretimde simnavlara agirlik verebilecegi diisiiniilerek tiim bu nedenlerle besinci

smiflarda yapilandirmaci 6gretimin uygulanip uygulanmadigi, ne derecede uygulandigi



merak konusu olmustur. Bu bakimdan bu aragtirmanin 6rneklemini besinci sinif sosyal

bilgiler dersi olugturmaktadir.

Yukaridaki diislinceler bu arastirmaya baslangic noktasi olusturmustur.
Kuramsal arastirmalarin yani sira alan c¢alismasinin sonuglara verecegi destek
diistintilerek, Adana ili Orneginde smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmact 6grenme ortami diizenleme yeterliliklerinin  Glgiilmesine karar
verilmistir. Yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme yeterliliklerinin belirlenmesi ve
bu yeterliliklerin c¢esitli degiskenler agisindan incelenmesin sosyal bilgiler ve
yapilandirmac1 6grenme alaninda yapilan g¢alismalara katki saglayarak bu alandaki

boslugu dolduracagi diistiniilmektedir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, Tiirkiye’de yapilandirmaci 6grenme,
Ogretmenlerin uygulamasi acisindan incelenmisse de (Yilmaz, 2006; Tath, 2007;
Savas, 2006;Kalender, 2006; Saygin, 2003; Ozkan, 2001) sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmact 68renme yaklasiminin uygulanmasi konusunda az sayida calismaya
(Ekinci, 2007, Saglam, 2006;Karaduman, 2005;Celebi, 2006)ulasilabilmistir. Ayrica
yapilandirmaci1 o6gretim konusunda Ogretmenlerin goriislerine yer veren caligmalara

(Deniz, 2006;Aydin, 2007) da ulasilabilmistir.

Bu aragtirmada incelenen ders sosyal bilgiler dersidir. Yapilan alan yazin
taramas1 gostermektedir ki sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci
ogrenme ortami diizenleme becerilerini konu alan herhangi bir arastirmaya

rastlanmamaistir.

Ogretmenler, 6grencilere nceki bilgilerini ve deneyimlerini kullanmaya itecek
aktiviteleri uygulayarak 06grencilerin kendi diisiinme semalarin1 olusturabilir ve
ogrenmeyi anlamli kilabilir. Yapilandirmaci yaklagim 6grencilerin 6nbilgilerinin oldugu
durumlarda kullanilabilir. Yapilan arastirmalar 6zellikle sosyal bilgiler dersinde etkili
oldugunu ortaya koymustur (Yanpar, 2001;Akt. Yanpar, 2006). Sosyal Bilgiler dersi
yasamla i¢ i¢e olan bir derstir. Bu derste 6grenciler pek ¢ok dnbilgiye sahip oldugundan
dolay1 bireysel olarak ya da cogunlukla grup calismalariyla birlikte kendi 6grenmelerini
kendileri olusturabilirler. Sosyal Bilgiler dersinin temelinde nitelikli vatandas yetistirme

vardir. Ogrencilerin en iyi yaparak yasayarak dgrendikleri igin yapilandirmaci yaklasim



ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde 6grenmelerin kalict olmasimi saglayabilir (Yanpar,

2006).

Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin yapilandirmact 6grenme
uygulamalarindaki yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi, bu yeterliliklerin mesleki
deneyim, cinsiyet degiskenleri agisindan incelenmesi, bu 6gretmenlerin yapilandirmaci
ogrenme hakkindaki goriislerinin alinmasi sonucu elde edilen bulgular gelecegi
ongorme ve gerekli onlemleri alabilme konusunda yararli olmustur. Bu ¢alisma ile sinif
Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme becerileri  belirlenerek
2005’de uygulamaya konan ilkdgretim programinin Ogretmenlerin uygulamasi
acisindan incelenmesi, etkinliklerin gézden gecirilmesi, geregi duyulabilecektir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgularla yapilandirmaci  yaklasimin  ilkogretim
programindaki eksik yonler tespit edilerek diizenlemelerin yapilmasi geregi

duyulmustur.

Yapilandirmaci yaklagimin Tiirkiye’de yeni bir uygulama oldugu goz oniinde
bulunduruldugunda sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri yapilandirmact 6grenme
ortami1 diizenlemedeki yeterliliklerinde etkili olabilir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin
mesleki deneyimleri yapilandirmaci 6grenme ortami diizenlemedeki yeterliliklerinde
etkili olup olmadig1 arastirma cergevesinde incelenmistir.  Simif Ogretmenlerinin
yapilandirmact 6grenme ortami olusturmadaki yeterliliklerinin cinsiyetlerine gore
farklilik gosterip gostermedigi de merak konusudur.  Yapilandirmaci Ogrenme
uygulamalar1 igin birincil kaynak ve ara¢ geregler gereklidir. Ogrenme etkinliklerinin
diizenlenmesi icin gerekli materyallerin temin edilmesi, Ozellikle sosyal bilgiler
dersinde gezi, gozlem gibi 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesi i¢in gerekli ortam
diistintildiiglinde;6gretmen veli isbirliginin geregi gz oniinde bulunduruldugunda;farkli
okullarda gorev yapan smif Ogretmenlerinin, yapilandirmact 6grenme ortami
olusturmadaki yeterlilikleri de farkli olabilir. Yapilandirmaci kuramin programda yer
alan yeni bir yaklagim oldugu ve 6gretmenlerin bu yaklasimi uygulama konusunda bilgi
eksikliklerinin olabilecegi diisliniildiigiinde 2005’de uygulamaya konan ilkdgretim
programinin tanitilmasi/uygulamasi konusunda 6gretmenlere verilen hizmet ici egitim
programinin yeterliligi, yeni program hakkindaki goriislerinin tespiti yapilandirmaci

O0grenme ortami diizenleme konusunda etkili olabilir.



Bu dislincelerin 1518inda  bu  aragtirmanin  problem ciimlesi sdyle

olusturulmustur:

“llkdgretim siif 6gretmenlerinin 5. smf sosyal bilgiler dersinde 2005°de
uygulamaya konan ilkdgretim programi cercevesinde yapilandirmact 6grenme ortami
diizenleme becerileri ¢esitli degiskenler (mesleki deneyim, cinsiyet) agisindan

farklilasmakta midir?”

1. 2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci;ilkogretim sinif dgretmenlerinin 5. smif sosyal
bilgiler dersinde 2005’de uygulamaya konan ilkdgretim programi ¢ercevesinde

yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme becerilerinin belirlenmesidir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglarla ilgili sorulara da yanit

aranmistir:

1. Sinif 6gretmenlerinin yapilandirmact 6grenme ortami diizenlemeleri (a)
Tartismalar ve goriismeler (b) Kavramsal ¢eligkiler (c) Diisiincelerini
digerleriyle paylasma (d) Materyal ve kaynaklarin ¢6ziime gotiirmeyi
amaglamas1 (e) Yansitma ve kavram kesfi icin motive etme (f) Ogrenen
ithtiyaclarini karsilama (g) Anlam olusturma ve gercek yasam olaylariyla
baglanti1 boyutlarinda ne diizeydedir?

2. Siif Ogretmenlerinin 5. sinif sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci
O0grenme ortami diizenleme becerileri mesleki deneyimleri agisindan
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Smuf ogretmenlerinin  yapilandirmact 6grenme ortami diizenleme
becerileri cinsiyet faktorii agisindan anlamli farklilik géstermekte midir?

4. Smif oOgretmenlerinin yeni program c¢er¢evesinde yapilandirmaci

yaklasima iliskin goriisleri nelerdir?

1. 3. Arastirmanin Onemi

Bu c¢aligmayla oOgretmenlerin yeni programin yapilandirmact Ogrenme

uygulamalarini ne derecede uyguladiklari, hangi noktalarda problem yasadiklari,



yapilandirmact 6gretimin farkli okullarda, farkli Ozelliklere sahip Ogretmenler
tarafindan nasil uygulandigi belirlenmistir.  Yapilandirmact 6gretimin  2005°de
uygulamaya konan ilkégretim programinda yansitilis bicimi, yeterince anlasilir olup
olmadig: tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci
O0grenme ortami olusturmadaki yeterlilikleri ve yapilandirmaci Ogretim ydntemi
konusunda gortisleri dogrultusunda ilkdgretim programinin degerlendirilmesinde, elde

edilen bulgularin 6nemli yararlar sunacag: diistiniilmektedir.

Ogretmenler arastirma bulgulariyla; yapilandirmaci 6grenme  yaklasimimin
ogretmenlere hangi gorevleri verdigini, kendilerinin yapilandirmaci 6grenme ortami
diizenleme becerilerinin ne diizeyde oldugunu, 6grenme ortamini yapilandirmaci

ogretime uygun hale getirmek i¢in ne yapmalar1 gerektigini 6grenebilmislerdir.

Literatiir incelendiginde, yapilandirmaci 6grenme ve simf O6gretmenlerinin
sosyal bilgiler dersinde uygulanmasi ilgili Tiirkiye’de sinirli sayida arastirma oldugu
gorilmektedir (Ekinci, 2007, Saglam, 2006; Karaduman, 2005; Celebi,
2006;Karakus,2006). Sinif ogretmenlerinin  mesleki deneyim, cinsiyet degiskenleri
acisindan yapilandirmact 6grenme ortami diizenleme becerilerini ele alan ve 6gretmen
gorlslerine yer veren herhangi bir arastirmanin olmadig goriilmektedir. Bu acgidan,

arastirmanin literatiire 6nemli katkilar saglayacag diisiiniilmektedir.

2005°de uygulamaya konan ilkdgretim programi yapilandirmact Ogrenme
yaklasimimi temel alarak hazirlanmistir (Vural, 2005). Bu arastirma sonucunda
ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme uygulamalarinda ne derece basarili oldugu
belirlenmistir.. Boylece 2005°de uygulamaya konan ilkdgretim programinin ne derece
uygulandigi, etkili uygulanip uygulanmadigi belirlenmistir. Bu arastirma ile ilkdgretim
programiin uygulamadaki eksiklikleri tespit edilmistir. Egitim programcilar1 da
arastirma sonucu elde edilen bulgularla ilkogretim programini yeniden gozden gegirme

ihtiyaci hissedilebilmistir.

Bu arastirma sonucunda ilkogretim programinda ileride olusabilecek
eksikliklerin belirlenmesi saglanmistir. Egitim programcilar1 yapilandirmaci 6gretimin
okullarda, farkli sartlarda uygulanabilirligini tespit edilebilmistir. Yapilan tarama

caligmasinin 2005°de uygulamaya konan ilkdgretim programinin taninmasina hizmet
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edecegi diislinlilmektedir. Bu aragtirmayla elde edilen bulgularin bdyle bir
degerlendirmeye zemin hazirlayabilmesi 6nemli bir kazang olarak diisiiniilmiistiir. Stmif
O0gretmenlerinin  yapilandirmaci  kuram hakkindaki goriisleri  degerlendirilerek

ilkdgretim programin bu tespit ve fikirlere gore sekillendirilmesi saglanabilmistir.

Yukaridaki amaglar gozetilerek, sinif dgretmenlerinim sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme becerilerinin mesleki deneyim, cinsiyet
degiskenleri agisindan belirlenmesi ve bunun Adana ili ilkdgretim okullari 6rneginde
ortaya konulmas: konu ile ilgili literatiirdeki boslugu dolduracagi ve gelecekteki

arastirmalara kaynaklik edecegi diisiiniilerek arastirmaya deger goriilmektedir.

1. 4. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmistir:

1. Ogretmenlerin “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi™ni, kisisel bilgi
formu sorularin1 ve goriismede sorulan sorular1 igtenlikle yanitladiklar
varsayilmistir.

2. Aragtirma kapsami icinde secilen Orneklemin evreni temsil ettigi
varsayilmistir.

3. Arastirmada kullamilan “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi”nin
arastirma i¢in gerekli verileri toplamada uygun bir ara¢ oldugu

varsayilmistir.

1. 5. Smirhliklar

1. Arastirma 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Adana ili Seyhan ve Yiiregir
ilgelerine bagli bulunan ilkogretim okullarinin 5. smif sosyal bilgiler
dersi veren sinif 6gretmenleriyle sinirhidir.

2. Ogretmenlerin yapilandirmaci dgrenme ortami diizenlemedeki beceri
diizeyleri hakkinda elde edilen bilgiler “Yapilandirmaci Ogrenme Ortam1
Olgegi”nde yer alan sorular ve verilen cevaplarla bilgiler kisisel bilgi

formuna verilen yanitlar ve goriisme sonuglartyla sinirhdir.
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1. 6. Tanimlar

Yapilandirmacilik: Bilginin bireysel ve sosyal olarak o6grenen tarafindan
olusturdugunu kabul eden; Ogrenenin objelerle ve olaylarla etkileserek kendi
kavramsallastirdiklarin1  ve  problemlerin  ¢oziimlerini  yapilandirdigi;6grencilerin
kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi kendi 6znel durumlarina uyarlayarak

ogrendikleri diisiincelerini temele alan 6grenme yaklasimidir (Ozden, 2003).

Sosyal Bilgiler: Sosyal ve insanla 1ilgili diger bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal c¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu icinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik

vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir (Doganay, 2004, 17).

1. 7. Kisaltmalar

YOOO:Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi
NCSS:Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi
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BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde “Sosyal Bilgiler Dersi” ve “Yapilandirmacilik Yaklagimi”na
yonelik kuramsal bilgiler ile yurt i¢i ve yurt diginda yapilmis aragtirmalara yer

verilmistir.

2.1. Kuramsal Aciklamalar

Asagida sosyal bilgiler dersine ve yapilandirmacilik yaklagimina yonelik

kuramsal agiklamalara yer verilmistir.

2.1.1. Egitim Program

Egitim programi Varis (2000, 14)’a gore bir egitim kurumunun cocuklar,
gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklestirilmesine déniik tiim faaliyetleri kapsar. Ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri,
Ozel giinlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler ve
fonksiyonlar bu c¢erceve i¢ine girer. Egitim programi egitim amaglar1 dogrultusunda
genis olarak insan tecriibesine dayanan, diinii, bugiinii ve yarin1 konu edinen 6gretim
programlarindan;dgrencilerin bugiinkii tecriibelerine dayanan faaliyet programlarindan;
Ogrenciyi lic zaman boyutu iginde inceleyen ve danigsma hizmeti saglayan rehberlik

programlarindan olusur.

Carter V. Good’un ( Good, 1973, 157; Akt. Demirel, 2003) hazirladig1 egitim
sOzliigiinde egitim programi, bir caligma alaninda sertifika ya da diploma alabilmek
icin sistematik olarak siralanmasi gereken dersler ya da konulardan olusan bir liste

anlaminda kullanilmaktadir.

Cawell ve Campbell (Akt. Demirel, 2003), egitim programini 6gretmenlerin
rehberligi altinda Ogrencilerin kazandiklar1 yasantilarin tiimii olarak gormektedir.
Demirel kendi taniminda ise egitim programini Ogrenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenen yasantilar1 diizenegi olarak

tanimlamistir.
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Egitim programi kapsamli ve ¢ok boyutlu olarak tanimlanmalidir. Program
kavramini, yalnizca 6gretim agisindan gérmek, okullarin fonksiyonunu bilgi aligverigine
indirgenmesine neden olmaktadir. Programda Ogrenim igerigini genisletmek,
desteklemek ve onlara hayat tecriibeleri de kazandirmakta gerekmektedir. Bu gibi
tecriibelerin ders ig¢inde ya da ders disinda verilmesi egitim programi kapsaminda yer
almasm etkilememektedir. Ogretim programini faaliyet programlari ile birlestiren
gorlise gore program dist faaliyetler yerine programi destekleyen faaliyetlerden soz

edilmesi gerekir (Varis, 2000).

Egitim kasith kiiltiirleme yolu olarak diisiiniildiiglinde;egitim programlarinin
planli olmasi1 gerekir. Ogrenme yasantilar1 saglamak egitim programlar1 araciligi ile
oldugundan, 6grenme yasantilar1 e8itim programinin énemli bir boyutunu olusturmak

durumundadir (Demirel, 2003).

2.1.2. Program Gelistirme

Program gelistirmeyr Demirel (2003, 5) egitim programinin hedef, igerik,
O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii

olarak tanimlamistir.

Program gelistirme, gerek okul i¢cinde gerek okul disinda, milli e8itimin
ve okulun amaglarini etkinlikle gergeklestirmek {izere diizenlenen igerik
ve etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik
koordine ¢abalarmin tiimiidiir. Bu tanima gore oncelikle, agsagidaki yapisal
Ogelerin yer aldigr yazili materyallerin diizenlenmesi gerekmektedir.
Egitim programlarinin yapisi, birbiriyle dayanigma halinde olan asagidaki
boyutlar1  kapsar ve programi gelistiritken her bir boyutun

degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gozlenir.

Programin gelistirilecegi kurumun amag ve islevi
Programin genel amaglari
Programin kimlere verilecegi

Programin ne zaman verilecegi

A

Ogretim imkani
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Ogrenim alani

6

7. Davranigsal amaglar

8 Giris davranislarinin saptanmasi

9 Icerik ve etkinlikler

10.  Ogretim elemanlarinin segiminde uygulanacak kriterler
11.  Siire ve ayrintili zamanlama

12.  Uygulanacak yontemler

13.  Kullanilacak 6gretim amaglari, yayinlar vb.
14.  Destek faaliyetler

15.  Sosyal faaliyetler

16.  Maliyet/yarar

17.  Degerlendirme

18.  Gelisme programi (Varis, 1996, 15-16)

Egitim programimin hedef, icerik, Ogrenme—0gretme siireci ile Olgme-
degerlendirme olmak iizere dort temel O6gesi bulunmaktadir. Hedef kavrami iginde
O0grenene kazandirillacak istendik davranislar, icerik kavrami i¢inde de egitim
programinda hedeflere uygun diisecek konular biitiinii diisiiniilmektedir.Ogrenme—
Ogretme silirecinde hedeflere ulasmak icin segilecek Ogrenme—0gretme modelleri,
stratejileri, yontemleri ve teknikleri diisiiniilmektedir. Ol¢gme-degerlendirme 6gesinde
vurgulanan ise hedef-davraniglarin ayr1 ayr1 test edilip, istendik davraniglarin

kazandirilma miktaridir (Demirel, 2003).

Demirel (2006)’e gore program gelistirme calismalar1 kapsamli ve siirekli
devam eden bir siirecgtir. Program gelistirme c¢alismalar1 okul ve okul g¢evresindeki
hayatin ve Ogrencilerin degistirilmesini amag edinir. Program gelistirmede, program
ogeleri olan amag (hedef), igerik (muhteva), 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
boyutlar1 arasinda dinamik iligkiler vardir. Program boyutlarindan birinde olan degisim

sistemdeki diger boyutlar1 da etkilemektedir.

Program gelistirme uygulamali arastirmalara dayanan bir siirectir. Her aragtirma
ve siirecinde oldugu gibi, bdyle bir siirecin de teorik temellere, genis etlidlere
dayanmas1 gerekir. Egitim programi, c¢ocuklarda ve genglerde istendik davranig

degisikligi meydana getirmek iizere hazirlanmistir. EZitim politikas: - teorisiyle ve
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uygulama alaniyla iliskilidir. Egitim programu siirekli gelistirilen bir aragtir. Uygulama
ile milli egitim politikasini birlestiren koprii gorevindedir. Egitim ¢abalarinin daginik,
tutarsiz, gegici, amacsiz, anlamsiz kalmaya mahkum olmamasi i¢in bu baglantinin

kurulmasi ¢ok 6nemlidir (Varis, 1996).

2.1.3. Sosyal Bilgiler Tanim ve Ozellikleri

Sosyal bilgilerin  taniminin yapilmas: konusunda sosyal bilgiler program
anlayisinin anavatan1 olan ABD’de farkli tanimlamalar denenmistir. Yillar boyunca
birbiriyle c¢elisen tanimlardan, islev Ortlismesinden ve felsefi karmasadan olumsuz
etkilenen sosyal bilgiler alaninda uzmanlar yeni tanimlama getirmek yerine ¢ogunlukla

varolan tanimlar1 siralamayi tercih etmislerdir (Oztiirk, 2006).

Doganay (2004, 17) Sosyal bilgileri, igerik ve amag¢ boyutunu demokratik
vatandashik egitimiyle birlestirerek tanimlamigstir. Sosyal Bilgiler, sosyal ve insanla
ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal
cevresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve
kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis,
diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir.

Ulkemizde sosyal bilgiler dgretimi iizerinde calisan Erden (tarihsiz), Sénmez
(1997) ve Doganay (2005) alan1 farkli sekillerde tanimlamislardir. Gerek yabanci
gerekse Tiirk bilim adamlariin yaptiklari tanimlar g6z 6niinde bulundurularak sosyal

bilgileri sdyle tanimlayabiliriz :

Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye
dayali karar alip problem ¢6zebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve
beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim

programidir (Oztiirk, 2006, 24).

ABD’de, profesyonel sosyal bilimler egitimcilerinin iiyesi oldugu Sosyal
Bilimler Ulusal Konseyi [NCSS], 1992 yilinda sosyal bilgilerin tanimiyla ilgili
tartigmalara bir son vermek amaciyla alana kapsamli bir tanim getirmistir. Bu tarihten

itibaren sosyal bilgiler uzmanlari tarafindan tizerinde uzlasi saglanan ve temel referans
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kabul edilen bu tanim sdyledir (Savage ve Amstrong, 1996, 9;Akt. Oztiirk, 2006, 23-
24):

Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandashk yeterliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir c¢alisma alanidir. Okul programi
icinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya tarih,
hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira
beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden kendine mal ettigi igerik
izerinde sistematik ve esglidiimlii bir caligma saglar. Sosyal Bilimlerin
oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagl bir diinyada, kiiltiirel
farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, geng insanlara bilgiye dayali ve

mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimer olmaktir.

Sosyal bilimlere ait olgular, bilgiler, kavramlar, genellemeler sosyal bilimlerin
icerigini meydana getirmektedir. ilkdgretim okullarinda sosyal bilimlerden alinan
icerik, sosyal bilgiler dersinin  Unitelerinde kaynastirilip  biitlinlestirilerek
kullanilmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretme-6grenme siirecinde sosyal bilimlere 6zgi
yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Farkli sosyal bilimcilerin giinliik ¢alismalarinda
kullandiklar1 arastirma, problem ¢dzme, bilgi liretme siireclerini 6grenme ve uygulama ,
olgusal 6grenmenin tamamlayicisi olarak, 6grencileri olgusal 6grenmenin yaninda daha

zengin bireysel donanima sahip kilar (Oztiirk, 2006).

Sosyal bilgiler anlayisina temel olan 6zelliklerini, sosyal bilgiler tanimlarinin
ortak Ozellikleri belirlemistir. Doganay (2004) , Sosyal bilgiler egitiminin genel
amaclarina kaynaklik eden sosyal bilgiler anlayisinin 6zelliklerini belirtmistir. Bu

ozellikler asagidaki gibidir:

Etkili Vatandashk:Demokrasi onun icin gerekli bilgi, deger ve becerilerle donatilmig
insanlarla gerceklesir. Demokratik bir iilkede, sosyal bilgilerin temel amaci da

demokratik siireci gelistirecek etkili vatandaglar yetistirmektir.

Toplumsallasma Ve Kars1 Toplumsallasma:Hizla degisen demokratik toplumlarda,
sosyal bilgiler Ogretiminin amaci sadece mevcut toplumsal diizeni benimseme,

toplumun ge¢miste olusturdugu degerlerin korunmasi ve sorgulamadan alinmasi
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degildir. Sosyal bilgilerin amacit mevcut toplumsal degerlerin sorgulayarak elestirel

diisiinebilen vatandaglar yetistirmektir.

insan Deneyimlerinin Biitiinliigii:Sosyal bilgiler, sadece sosyal bilim dallarin
disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alindig1 bir program olarak degil, insanla ilgili tim

bilimlerden ve bilgilerden yararlanan bir program olarak ifade edilmektedir.

Bilimsel Diisiinme Yontemi: Sosyal bilgiler hem icerikte hem 6grenme-6gretme
ortaminda sosyal bilimlerin bilimsel diislinme yoOntemini diisiinme arac1 olarak

kullanmalidir.

Zaman (Ge¢mis-Bugiin-Gelecek) Boyutu:Bugiinkii yasami anlamlandirabilmek ve
gelecegi  planlamada bu deneyimlerden yararlanabilmek icin geg¢mis insan

deneyimlerinin incelenmesi ve bugiinkii yasama etkisinin anlagilmas1 gerekmektedir.

2.1.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amagclar

Sosyal bilgiler 6gretiminin amaglar1 konusunda uzlasi saglamak amaciyla NCSS
(Barth, 1991, 8 Akt. Oztiirk, 2006, 28) 1970 yilinda yaymladig1 8gretim kilavuzunda

sosyal bilgiler 6gretimi i¢in dort amag¢ Onermistir:

1. Insanmin geg¢mis, bugiin ve gelecekteki durumu hakkinda bilgi edinme
becerisini gelistirme.

2. Bilgiyi isleme i¢in gerekli becerileri kazandirma.

3. Inang ve degerleri yorumlama becerisini gelistirme.

4. Vatandas olarak aktif sosyal katilim i¢in bilgiyi uygulama.

Sosyal bilgilerde program gelistirme c¢alismalarinda ve alan uzmanlarinin
caligmalarinda wuzlagilan bu amaglar tiim ilkelerin vatandashik egitiminde

uygulanabilirliklerinden dolay1 evrensel amaglar olarak degerlendirilebilir.
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2.1.4.1. Evrensel Amaglar

Evrensel amagclar bilgi, beceri, tutum/deger, sosyal katilima iliskin amaglar

olmak tizere dort grupta toplanabilir (Michaelis, 1985;Michaelis ve Garcia, 1996; Akt.
Oztiirk, 2006) :

Bilgiye Iliskin Amaclar:Cogulcu bir toplumda vatandaslarin gereksinim
duydugu bilgi, sosyal ve beseri bilimler ile diger bilimlerden, giincel olaylarin
gozlenmesinden, birey ve toplumun ihtiyaglarinin analizinden elde edilir.
Insanlar1 ve onlar1 etkileyen kosullar1 daha iyi anlamamiza yardim eden bilgi,
insan deneyimlerinin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda anlamlandirilmasini
saglar. Sinifta edinilen bilgi sinif disinda karsilagilan deneyimlerle baglantili

olarak bu kosullar1 anlamaya yardime1 olmalidir (Oztiirk ve Dilek, 2004).

Beceriye Iliskin Amaclar: Beceri bilgiyi islemek, tutumlar1 ve degerleri analiz
etmekle ilgili, bir seyi siirekli tekrar edebilecek yeterlilikte yapma isidir.
Ogrenciler sahip olduklar1 bilgi ve degerleri davranisa déniistiirebilmek icin
becerilere gereksinim duyarlar. Bu beceriler ise kosuldugu o6lciide etkili
demokratik vatandas olmaktan s6z edebiliriz (Oztiirk ve Dilek, 2004). Sosyal
bilgiler 6gretimi, etkili demokratik vatandaslik icin gerekli olan calisma,
diisiinme ve kisiler arasi-grup becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Oztiirk,

2006, 29).

Degerlere Iliskin Beceriler:Sosyal bilgiler dgretimi demokratik vatandasliga
stk1i bir bicimde bagl vatandaglarda bazi tutum ve degerleri gelistirmeyi
amaglar. Demokratik degerler kisisel ya da grup davranislarinin
degerlendirildigi Ol¢iit ya da standartlardir. Etik olarak olgunlagmis bir birey,
etik ilkeleri anlayan ve onu yasaminda uygulamak i¢in sorumluluk almalidir.
Degerlerin yeni yetisen kusaga kazandirilmasinda sosyal bilgilere Onemli

gorevler diismektedir (Oztiirk ve Dilek, 2004).

Sosyal Katilma fliskin Amagclar:Bireylerde bilgi, beceri ve degerlere iliskin

donanimin olusturulmasi, etkin bir toplumsal katilimi gerceklestirmek i¢indir.
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Bu katilm i¢in de kisisel, grup etkilesimi, siyasal ve sosyal becerilerin

gelistirilmesi gerekir (Oztiirk, 2006).

2.1.4.2. Ulusal Amaclar

Sosyal bilgiler 6gretimi ulusal amaglardan ayri, sadece evrensel amaglara
yonelik degildir. Program bireyden baslayarak evreni igine alacak sekilde amaglara
dengeli bir sekilde yer vermelidir. Sosyal bilgiler programinda hem ulusal hem de
evrensel amaglara yer verilmektedir (Oztiirk ve Dilek, 2004). Sosyal bilgiler
Ogretiminin ulusal amaclari, iilkelerin egitim politikalarin1 belirleyen ilkelere ve
amaglara gore olusturulmaktadir. Ulkemizde tiim 6gretim programlari Milli Egitim
Temel Kanununda belirtilen genel amaglar dogrultusunda hazirlanmaktadir (Oztiirk,

2006).

2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda da yer alan 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu'na gore Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 asagida belirtilmigtir

(Vural, 2005, 486):

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesi bulunan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tlirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;ailesini, vatanini, milletini
seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan;insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik;laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen
ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine,
genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiis
deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan;yapici, yaratict ve verimli
kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar

ve birlikte is gédrme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
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onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida

bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu arttirmak;6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi,
sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk

milletini cagdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.

2.1.5. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Programinin Tarihsel Gelisimi

1924 tarihli ilkokul programi Cumhuriyet déneminin ilk programi olma 6zelligi
gostermektedir. “Ilk Mekteplerin Miifredat Programi1” kabul edilmistir. Daha sonraki
yillarda da “Miifredat Programi” anlayis1 devam etmistir. 1926 tarihli ilkokul
programinda Ogretimin amaci g¢evreye uyumlu iyl vatandaglar yetistirmek olarak

belirlenmistir (Akgay, 2006).

Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalari, il merkezlerinde mahalli okullar ve 11
Milli egitim miidiirliiklerinin destek ve isbirligiyle baslamig daha sonra Milli Egitim
Bakanligi merkez orgiitinde devam etmistir. Cumbhuriyetin ilk yillarinda 1924°te
Tiirkiye’ye davet edilen John Dewey’nin hazirladigi rapor dogrultusunda daha ok

ilkdgretim programlarinin gelistirilmesine agirlik verilmistir (Demirel, 2003, 15).

1926 ilkokul Programinda kisa tutulan genel amaglar, 1936 tarihli programda
genis olarak yer almistir. Atatiirk ilkeleri programin hedefi olarak belirlenmistir. Tiirk
toplumunun vasiflarini tasiyan ve Cumhuriyete baglh vatandas yetistirmek ilkokullarin
amaci olarak belirtilmistir. KOy okullari i¢in de ayr1 bir miifredat belirlenmistir. 1948
tarihli Ilkokul Programi 20 yil siireyle uygulanmustir. Zihni bir egitime agirlik verilerek
programin amaglar1 ve konular agirlagtirilmistir. 1968 tarihli program cergeve program
ve esneklik ilkelerine gore diizenlenmistir. Ilkdgretim ve ilkokul hedefleri ayr1 ayr
olarak ele alinmigstir. Program gelistirme c¢aligmalar1 ilkokul programlari {izerine
odaklanmistir. Programda ogrenme ihtiyaglarimi karsilamaya yonelik amaglar
belirtilmistir. 1980 1i yillarda program gelistirme caligmalarinda yeni bir anlayis
baglamistir. 1982 yilinda Milli Egitim Bakanligi program konusunda bir model

olusturmak icin tiniversitelerle ortak bir ¢alisma yapmis;amag-davranis-isleyis-
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degerlendirme boyutlarin1 igeren , programin derslere gore diizenlendigi bir model
kabul edilmistir. 1997 yilinda “Sekiz Yillik Zorunlu Ilkdgretim” uygulamasiyla birlikte
tek program uygulamasina gecilmistir (Akcay, 2006).

Ozden (2003), 1980°li yillardan itibaren sistemdeki aksakliklarin tespitiyle
birlikte, egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasi gereginin ortaya ¢iktigini
belirtmistir. Tiirk Milli Egitim Sisteminin ¢agin ihtiyag¢larini karsilayamadigi sorununun
ortaya ¢ikmasina karsilik degisiklikler sadece dersler ve kitaplar boyutlarinda kalmastir.
Yapilacak degisikliklerin hedefler, Ogretim yontemleri ve Olgme degerlendirme

boyutlarinda olmasi gerekliligi ¢ogunlukla ifade edilmistir.

Yeni degerler, demokratiklesme, insan haklar1 kavramlarinin gelismesi ve
egitimin bireysellesmesi sonucunu dogurmustur. Egitim sadece devletin gelecegi i¢in
degil bireylerin bireysel olarak da gelismesi i¢in gereklidir. Devletin gelisimi bireylerin
gelismesine baghdir. Egitim programlariin bireylerin gelisimini en yiiksek diizeyde
gelistirme olanagi sunacak sekilde diizenlenmesi gereksinimi duyulmustur (Aytag,

2000).

Sosyal bilgiler 6gretim programlar1 Tiirkiye’de daima cagdas ve egitim
hareketlerine paralel olarak yapilandirilmistir. Ancak;1990’lh yillarda da Tiirkiye’de
sosyal bilgiler 6gretimi geleneksel yaklasimla ve yontemlerle Ogretilmeye devam
ediliyordu. 1998 yilindan itibaren diinyadaki gelismelerle birlikte program gelistirme
caligmalar1 yogunlagsmistir. Bu ¢alismalar 2005 yilinda iiriinlerini vermeye baslamistir.
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan pilot illerde uygulanip verimli olduguna karar verilen
yeni 4. -5. smiflar sosyal bilgiler 6gretim programi 2005-2006 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya koyulmustur. Programin gelistirilmesinde tematik 6grenme, problem

¢dzme, isbirlikli 6grenme ve yapilandirmacilik esas alinmigtir (Oztiirk, 2006).

2.1.6. 2005’ de Uygulamaya Konan ilkégretim Sosyal Bilgiler Program

Tiirkiye’de ilkokular, ortaokullar ve ilkdgretim okullarinda sosyal bilgiler dersi
ile uzun yillar onun yerine verilen dersler, biiyiik 6neme sahip olmustur. Demokratik
vatandaslik egitimi kapsaminda yeni nesiller Kemalist devrimin iilkii ve ilkeleri, vatan

sevgisi ve c¢agdas vatandaslik yeterliklerinin kazandirilmas: gorevi, bu derslere
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yiiklenmistir. Bu nedenle sosyal bilgiler, 2005 programina kadar, 4-7. simuftaki iki
mihver (eksen) dersten biri olmustur. Genel amaglarina bakildiginda son programa da
Atatiirk’iin  gosterdigi “cagdas medeniyeti yakalama” hedefine ulasilma yolunda

onemli gorevler yiiklendigi goriilmektedir (Oztiirk, 2006, 47).

2005-2006 ogretim yilinda yiirlirlige giren Sosyal Bilgiler Programi
incelendiginde, programin yapilandirmaci bakis acisinda dayandigi goriilmektedir.
Programin 6zellikleri yapilandirmaci yaklagimin 6zellikleriyle uyusmaktadir. Program
genel olarak;yapilandirmaci, 6grenen merkezli, etkinliklere ve becerilere agirlik veren,
alternatif  6l¢me-degerlendirmeleri iceren, ana ve ara disiplinlerle isbirligini

kuvvetlendiren, biitiinciil tematik, bakis acilarin1 yansitmaktadir (Yanpar, 2006).

2.1.6.1. Sosyal Bilgiler Programinin Vizyonu ve Temel Yaklasimi

Gilinlimiiz Sosyal Bilgiler programinin vizyonu;21. yiizyilin cagdas, Atatiirk ilke
ve inkilaplarint benimsemis, Tirk tarihini ve kiiltliriinii kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmis ve insan haklarmma saygili, yasadigi cevreye duyarl, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diislinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerisi
gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iretirken kullandiklar1 yOntemleri
kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye

Cumhuriyeti vatandaglar1 yetistirmektir (Vural, 2005, 506).

Programin temel yaklasimi, tlimiiyle davranisgr yaklasimlardan ote, bilginin
tasidig1 degeri ve bireyin varolan deneyimlerini dikkate alarak yasama etkin katilimini,
dogru karar vermesini, sorun c¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklagim
dogrultusunda yapilandirmayr 6nemser. Bu yaklasimda 6grenci merkezli, dolayisiyla
etkinlik merkezli, sosyal bilgiler agisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin
kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak ¢evreyle etkilesime olanak

saglayan yeni bir anlayis yasama gegcirilmeye calisilmaktadir (Vural, 2005).

Ata (2006, 73)’ya gore 2005°de uygulamaya konan ilkdgretim programi sosyal
bilgiler 6gretiminde 6nemli bir konuma sahip olan (1)yansitici diisiinme, (2)sosyal

bilimler, (3)vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler olarak sosyal bilgiler egitimi
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geleneklerini yansitmaktadir. 2005 Sosyal Bilgiler programini temel yaklasimi, bilgiyi
tiretmek ve kullanmak i¢in gerekli beceri, kavram ve degerlerle 6grenciyi donatarak
etkin vatandas yetistirmektir. Yeni sosyal bilgiler programinda tarih, cografya,
vatandaglik gibi disiplinlerin yaninda antropoloji, hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji,
ekonomi ve bunlar1 yansitan 6grenme alanlarina gore iiniteler belirlenmistir. Sosyal

bilgiler dersinin toplu 6gretim anlayisi ile olusturuldugu belirtilmistir.

2.1.6.2. Programin Yapisi

Sosyal bilgiler o6gretim programinda tarih, cografya gibi disiplinlerin
diizenlenmesi yerine, ogrencilerin ilgi ve meraklarina goére psikolojik diizen esas
alimmistir. Bu programda 6grenme alanlar1 degisik {initeler altinda genisleyerek yer
almaktadir. Programda {initeler ve iinitelerin igerdigi kavram, beceri ve degerlerin
dagiliminda yatay ve dikey iliskiler gozetilmektedir. Unite isimleri ise &grenme
alanlarinin kapsamina ve kazanimlarin igerigine gore belirlenmektedir (Ata, 2006).
Ogrenmede davranisg1 yaklasimindan gok yapilandirmaci 6grenme yaklagimi dikkate
alinmustir. Ogretim programlart biitiinsel olarak ele alinmistir. Olgme-degerlendirmede
sonucla birlikte siireci de dikkate alan, yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan
alternatif degerlendirme yaklasimlar1 dikkate alinmistir. Derslerin ezbercilikten uzak,
eglenceli, hayatin i¢cinde ve kullanilabilir olmasina, bilgi ve becerilere Oncelik

verilmistir (Akcay, 2006).

Yeni sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin yapisini kazanim, 6grenme alani,
beceri, kavram ve deger 6gretimi, etkinlik, iliskilendirme, ara disiplinler gibi yeni bir

takim kavramlar olusturmaktadir. Bu kavramlar asagidaki gibi siralanabilir.

Kazanimlar:Eski program ¢ok sayida hedef ve davranis ifadesi igerirken, yeni
programda az ve dolu kazanim ifadelerine yer verilmistir. Kazanimlar 6grenme stireci
igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde Ogrencilerde goriilmesi
beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Kazanimlar programda ogrencilerin
geliglim diizeyine gore ve Ogrenme alaninin Ozelligine gore arttirtlarak verilmistir

(Vural, 2005).

Ogrenme Alani:Ogrenme alam birbiriyle iliskili beceri, tema, kavram ve

-----
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alanlar1 bir ya da birden fazla akademik disiplini icerebilir. Sosyal bilgiler dokuz

ogrenme alani ¢ercevesinde yapilanmistir (Vural, 2005, 529):

(1)Birey ve Toplum,

(2)Kiiltiir ve Miras,

(3)insanlar, Yerler ve Cevreler,
(4)Uretim, Dagitim ve Tiiketim,
(5)Zaman, Siireklilik ve Degisim,
(6)Bilim, Teknoloji ve Toplum,
(7)Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler,
(8)Gtig, Yonetim ve Toplum,

(9)Kiiresel Baglantilar

Beceriler: Yeni program, bilginin kazanilmasi yaninda beceri 6gretimine 6nem
vermektedir. Beceri bilgi gerektiren ve performans iceren karmasik bir eylemdir.
Ogrencilerde 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi tasarlanan, bir ig yapabilmek veya bir konuyu isleyebilmek icin gereken
yatkinlik olarak tanimlanmaktadir. Sosyal Bilgiler Programi, ilkdgretim diizeyinde

diger derslerle birlikte su dokuz ortak beceriyi kazandirmay1 amaglamaktadir:

(1)Elestirel Diisiinme Becerisi,

(2)Yaratic1 Diisiinme Becerisi,

(3)iletisim Becerisi,

(4)Arastirma Becerisi,

(5)Problem Cozme Becerisi,

(6)Karar Verme Becerisi,

(7)Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi,
(8)Girisimcilik Becerisi,

(9)Tiirkge’yi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi (Ata ,2006).

Bunlarin yaninda, sosyal bilgiler programi sosyal bilgiler dersine 6zgii asagidaki

alt1 beceriyi de kazandirmay1 amaglamaktadir:

(1)Gozlem Becerisi,
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(2)Mekan1 Algilama,

(3)Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi,
(4)Degisim ve Siirekliligi Algilama,
(5)Sosyal Katilim Becerisi,

(6)Empati Becerisi

Kavramlar:Kavram, nesnelerin, insanlarin, duygularin ya da fikirlerin ortak
ozelliklerini tanimlayan ve dil ile ifade edilen bir yap:1 olarak tanimlanmaktadir.
Kavramlar insan diisiincesinin temel taslaridir. Yeni program, Ogrencilerde
timevarimsal ve tiimdengelimsel diisiinme yetenegi kazandirmak i¢in kavram
Ogretimini 6nemsemistir. Kavram Ogretiminde anlam c¢oziimleme tablolari, kavram

aglar1, kavram haritalar1 kullanilmaktadir (Ata, 2006).

Degerler:Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik ve isleyis ve
devamini saglamak ve siirdlirmek i¢in {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir. Deger
Ogretiminde deger aciklamak, ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklasimlari
kullanilabilmektedir. Sosyal bilgiler programinin degerleri asagidaki sekilde ifade
edilmistir (Vural, 2005, 525):

(1)Adil Olma, (13)Sayg1 (14)Sevgi
(2)Aile Birligine (15)Sorumluluk
Onem Verme, (16)Temizlik
(3)Bagimsizlik, (17)Vatanseverlik,
(4)Bilimsellik, (18)Yardimseverlik
(5)Caligkanlik,

(6)Dayanigma,

(7)Duyarlilik,

(8)Diiriistliik,

(9)Estetik,

(10)Hosgort,

(1T)Misafirperverlik,

(12)Saglikli Olmaya

Onem Verme
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Atatiirkc¢iilik Konular:2005’te yeni program ile birlikte Atatiirkgiiliik
konulart birinci ve sekizinci smiflar arasinda, yatay ve dikey dagiliminin, 6grenci
diizeyine ve programlarin konularina gore yapilmaya c¢alisildigi goriilmektedir.
Gilincellik ilkesine bagli olarak Atatiirk ve Kurtulus Savasina iliskin konular ve tiniteler
ozellikle Cumhuriyet Bayrami ve Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’nin kutlandig:
aylara gelecek sekilde diizenlenmistir. Yeni programla birlikte Atatiirk¢iiliik konulari

Ogrenme alanlarinin yapisina ve igerigine gore dagitilmistir (Ata, 2006).

iliskilendirmeler:Programin biitiiniinde {initeler arasi, dersler arasi ve ara
disiplinler ile iligkilendirmeler diizenlenmistir. Sosyal Bilgiler programiyla Matematik,
Tiirkce, Fen ve Teknoloji Egitimi programlart ile yatay boyutta iliskilendirmeler
yapilmistir. Programda sosyal bilgiler kazanimlariyla ara disiplin kazanimlari
eslestirilmistir. Sosyal bilgiler programinda belirlenen ara disiplin alan kazanimlari

asagida belirtilmistir (Ata, 2006):

(1)Afetten Korunma ve Giivenli Yagam,
(2)Girigimcilik,

(3)Rehberlik Ve Psikolojik Danigma,
(4)Kariyer Bilinci Gelistirme,

(5)insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi,
(6)Ozel Egitim,

(7)Saglik Kiiltiird,

(8)Spor Kiiltiirii

Etkinlikler:Yeni sosyal bilgiler 6gretim programi, ders kitabi merkezli ders
isleme aligkanligina son vermekte, onun yerine 6grenci merkezli etkinliklerle ders
anlayisint  benimsemektedir. Etkinlikler 06grencilerin eglenerek 6grenebilecekleri
ortamlar hazirlamaktadir. Farkli 6grenme bicimleri dikkate alinarak hazirlanan
etkinlikler o6grencilerin yaraticiliini ortaya c¢ikarma amaci tagimaktadir. Programda
belirtilen etkinliklerin yan sira, dgretmenler de ¢evresel 6zellikleri ve 6grencilerin ilgi-
ithtiyaclarim1 g6z oOnilinde bulundurularak kazanimlar ve igerige yonelik etkinlikler
gelistirebilirler. Etkinlikler asagidaki gibi sinif ici, okul dis1 ve inceleme gezileri olarak

belirtilmistir (Ata, 2006):
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1.Smif I¢i Etkinlikler:Yaratict drama, alti sapkali diisiinme teknigi, calisma
kagidi doldurma, gorsel materyal okuma, zaman seridi olusturma, film, internet, sanal

alan gezisi, grup ¢alismasi etkinlikleridir.

2.0kul Dis1 Etkinlikler:Evde ve kiitiiphanede yapilabilecek sozli tarih, grup

caligmasi, proje ¢alismasi, soy agaci olusturma gibi etkinliklerdir.

3.inceleme Gezileri:Sergiler, arkeolojik kazi yerleri, atolyeler, resmi daireler,
fabrikalar, tarihi mekanlar (miize kent, savas alani) inceleme gezi alanlaridir. Bu
etkinliklerde gezi kontrol listesi, 6gretmen bilgi notu, gezi ¢aligma kagidi ¢aligmalari

onerilmektedir.

Degerlendirme:Sosyal  bilgiler dersi i¢in  yapilacak  degerlendirme
etkinliklerinde Ogrencilerin sosyal bilgiler programimin tim boyutlarinda sagladig:
gelisme ve basar Ol¢iilmeye, kaydedilmeye ve degerlendirilmeye ¢alisilir. Bu program
O0lcme ve degerlendirmede Ogrencilerin, bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemek icin
coklu degerlendirmeyi gerektirir. Ogretmenlerin, dgrencilerin sosyal bilgiler dersi ile
ilgili kazanimlar, kavramlar ve becerilerle ilgili bireysel gelisimlerini izlerken,
eksikliklerini belirlerken, karsilastiklar1 zorluklar1 tanimlarken, 6grencileri 6grenmeye
ve becerilerini gelistirmeye 6zendirirken degerlendirme yapmalar1 belirtilmistir. Olgme
degerlendirmede yapilandirmact 6grenme teorisine dayanan alternatif degerlendirme
yaklasimlar1 dikkate alinmistir. Program, sonugla birlikte siireci de degerlendirmeye
katmistir.  Programda  degerlendirmenin  proje = degerlendirme, performans
degerlendirme, iiriin dosyas1 hazirlama, 6z degerlendirme, grup degerlendirme, siireg
degerlendirme, smif i¢i gozlem sekillerinde yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Bunun
yaninda geleneksel O0lgme araclar1 da kullanilarak belli araliklarla 6grenci basarisi
degerlendirilebilir. Olgme ve degerlendirme calismalar: iki sekilde yiiriitiilmektedir.
Birincisi, 6grencinin kendini 6l¢gmesi ve degerlendirmesi digeri 68retmenin 6grencinin
gelisim diizeyini ve 6grenme siirecini O0lgmesi ve degerlendirmesi;ayrica kullanilan

yontem ve teknikleri degerlendirmesini kapsamaktadir.

Bunlara ek olarak, siire¢ ve sonug¢ degerlendirme gibi iki tiir degerlendirme s6z
konusudur. Siire¢ degerlendirme 6grenme-6gretme siirecinin her asamasinda yapilabilir.

Sonu¢ degerlendirme ise siirecin sonunda yapilan degerlendirmedir. Sosyal Bilgiler
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Program1 yaraticilik , elestirel diistinme, problem ¢ozme, karara verme, arastiran,
girisimcilik gibi genel becerilerin yani sira zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve
stirekliligi algilama, kanit kullanma gibi tarihsel becerilerle mekani algilama, gbzlem
yapma gibi cografi becerileri gelistirmesi ve bu konudaki o6nemli yaklagimlar
kavratmasi1 bakimindan Ogrencinin egitimine Onemli katkilar saglayacaktir. Sosyal
Bilgiler dersinde, kullanilan degerlendirme teknikleri 6grencilerin ge¢misi, kendisi ve
cevresi hakkindaki bilgisini, tarthsel ve cografi becerileri kullanma yetenegini ve

yaklasimini gelistirmedeki ilerlemelerini 6lgmeye ¢alisiilmalidir (Vural, 2005).

2.1.7. Ogrenme Kuramlari

Ogrenme kuramlari insanlarin nasil dgrendiklerini agiklamak {izere, bir ¢ok
arastirmanin sonucuna dayanilarak olusturulmus ¢esitli genellemeleri ve ilkeleri iceren
bir model olarak veya sistem olarak tanimlanabilmektedir. Bilme ve bilginin dogasina
iliskin  felsefi anlayiglar1 yansitan varsayimlar Ogrenme kurammin  Oziinil
olusturmaktadir. Ogretim uygulamalarinin temelinde ¢ogu zaman 6grenme kurami yer
almaktadir. Ogrenme kuramlar1 genel olarak incelendiginde bilme, anlama ve
ogrenmeye iliskin goriisleri geleneksel O0gretim uygulamalarinin temelini olusturan
nesnelci  (objectivist) ve yapilandirmaci (constructivist) yaklagimlar olarak

siiflayabiliriz.

Egitim sisteminin benimsedigi goriis, programda kabul edilen O6grenme
yaklasimi uygulanan 6grenme yontemlerini etkilemektedir. Asagida Tirk Egitim
Sisteminde uzun siire etkisini gostermis nesnelci yaklasima dayanan Ogrenme
kuramlarina yer verilmistir. Bununla beraber bilim ve teknolojideki degismelerle
giiniimiizde 2005°de uygulamaya konan ilkogretim Programinin dayandig
yapilandirmacilik yaklagimi, arastirmaya konu olusturmasi bakimindan 6zellikle

ayrintili olarak ele alinmigstir.

Yapic1t kurama gore Ogretim, nesnelci kuramdaki gibi 6grencilere onceden
belirlenmis igerigin aktarilmasi seklinde olusmaz. Nesnelci goriis, bilginin dis diinyada,
ogrenenden bagimsiz sekilde var oldugunu soyler. Nesnelci goriise dayali 6gretim
uygulamalarinda o6grencilere bilgi aktariminda cogunlukla ikincil bilgi kaynaklari

kullanilmaktadir. Buna gore oOgretmenden beklenen kaynakta hazir olarak
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anlamlandirilmis, yorumlanmis bilgiyi 6grencilere iletmesidir. Bu goriiste 6grencinin
aldig1 bu bilgiyi sinamadan, yorumlamadan, anlamlandirmadan oldugu gibi almasi
beklenir. Nesnelci goriis 6grenmeyi kisinin bir seyi anlamasinin kendinden bagimsiz
olarak var olan seyi bilmesiyle agiklamaktadir. Herkesin diinyayla ilgili ayni, nesnel,
tam ve dogru anlayisi kazanmasini amaglayan nesnelci anlayista 6gretim bilgiyi
ogrenciye etkili bi¢imde aktarmak seklindedir. Nesnelci goriiste, 6grenciler kendisine
sunulan bilgiyi aynen tekrarladiklarinda 6grencinin hedef davranisi kazandigir ya da
ogretimin amacia ulastigi sdylenebilir. Ogrencinin ne kadar 6grendigini belirlemek
icin Ogretim etkinliklerine bakilmaksizin 6gretimden ayri olarak uygulanan standart

smavlar kullanilir (Deryakulu, 2002).

Bilgi ve bilmenin anlami ve Ogretme-6grenmenin islevine iligkin nesnelci
goriisiin egitim alandaki uygulamalar1 davraniggt ve biligsel 6grenme kuramlardir.
Egitim alaninda uzun siire uygulamada olan Tiirk Egitim Sisteminde de uzun yillar
etkili olan, 6gretmen merkezli ve bireysel farkliliklardan ¢ok O6grenme c¢evresinin

diizenlenmesine agirlik veren bu kuramlar asagida aciklanmustir.

2.1.7.1. Davrams¢1 Kuram

Ozden (2003)’e gore nesnelci felsefe goriisiinde gelisen davranisci egitim
anlayis1 Ogrencini bilmesi gereken sabit diinya bilgisi oldugunu ve bu bilgilerin
parcalara boliinerek biitlin bir kavram insa edildigini belirtir. Dersler 6gretmenin
ogrencilere bilgilerini transfer etmeye calistiklart , 6gretmenin bilgi kaynagi oldugu bir
yapi sergiler. Ogretmen dgrenciler i¢in olaylar yorumlayarak aktarir. Yogun bir sekilde
kitap kaynakli derste Ogrenciler kitaplarda belirtilen, 6gretmen tarafindan aktarilan
aciklamay1 aynen tekrar ederler. Bagimsiz diistinme ve 6grenciler arasindaki etkilesim
azdir. Bu yaklasimin daha ¢ok gozlenebilir 6grenci davranislarinin sekillenmesinde

kullanilmas1 uygundur.

Bilindigi gibi, yirminci yiizyilin basindan itibaren egitimde egemen olan
O0grenme teorisi davranis¢t kuramdir. Davranig¢r ekoliiniin klasik kosullanma ve
edimsel kosullanma gibi O6gretim formlar1 temelde ayni goriisii paylasirlar; yani,
O0grenme bireyin c¢evresinde kendisine sunulan ¢esitli uyaricilara tepki gostermesi

sonucunda olusur. Bu uyarici tepki iliskisinde, Ogrenen g¢evresindeki uyaricilara pasif
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bir karsilik verici konumundadir. Yani, bireyin fiziksel eylemde bulundugu ve bunun
sonucunda da Ogrendigi her sey, onun cevresinde kendisine bagkalar1 tarafindan

sunulanlarla siirlidir (Saban, 2000, 121).

Davranig¢r kurama goére 6grenme uyarict ile tepki arasinda bag kurulmasi
sonucu olusur. Davranis¢i kuramlar, 6grenmenin uyarici ile davranig arasinda bag
kurulmas1 ve davranislarin pekistirme yoluyla gelistigin sdylemektedir. Davranisci
kuramlar genel olarak psikomotor davraniglarin Ogrenilmesini agiklar. Davranisci
ogretim ilkelerinden birincisi yaparak yasayarak 6grenme esastir. Diger 6grenme ilkesi
ise 6grenmede pekistirme dnemli bir yer tutar. Diger ilke de becerilerin kazanilmasinda
ve Ogrenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda tekrar 6nemlidir. Ayrica bu kuramda

o0grenmede giidiilenmenin 6nemli bir yeri vardir (Senemoglu, 2005).

Davraniggt kuram 6grenmeyi agiklamada bireyin davraniglarinda gozlenebilen
degismelerin olmas1 geregini ifade etmektedir. Bilenden ayr1 bagimsiz bilgi vardir ve
bu bilginin 6grenciye aktarilmasi gerekir. Bu kuramda 68rencinin zihinsel etkinliklerine
yer verilmemektedir. Ogrenme sunulan uyariciya karsi istenen tepkinin gosterilmesi
olarak tanimlanmaktadir. Uyarict sunulan igerigi, tepki ise gozlenebilen davranis1 ifade
etmektedir. Ogrenciler davranislarini verilen amaglara ve eylemlerin sonuglarma gore
diizenlenmektedir. Ogrenme, davranisin sonucuna ve pekistirilmesine bagli olarak
uyarict ve davranig arasindaki iliskinin giiclenmesine baghidir. Zihinsel etkinlikleri
dislayan kuram, 6gretim ortamlari, materyaller, stratejilerin diizenlenmesine odaklanir.
Program gelistirmeciler 6grenci 6zelliklerini ve ihtiyaglarini belirler ve buna uygun
amaclar olusturulur. Amaclara ulagsmak i¢in bilinmesi gerekenleri kapsayan icerik, bu
icerigin sunulacagr yontem, Ogrenme ortamu ve degerlendirme yOntemi tasarlanir.
Ogrencilerin 6grenme etkinlikleri, nelerin yapilacagi onceden tasarlanir, belirlenir.
Ogrencinin sunulan énemli uyariciyr algilamasi igin gesitli dikkat odaklama araclari
alistirmalar, geribildirimler kullanilir. Bu kuramda ogretim oOnceki bilgi ve

deneyimlerden bagimsizdir ve bilgiler sunulan bigimiyle 6grenilir (Deryakulu, 2002).

2.1.7.2. Bilissel Kuram

Senemoglu (2005)’na gore biligsel O0grenme kuramlari , insanin diinyay1

anlamada kullandig1 zihinsel siiregleri inceleyen kuramlardir. Biligsel yaklasima gore
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O0grenme, bireyin zihinsel yapilarindaki degisme olarak tanimlanmaktadir. Bireyin
zihinsel yapilarindaki degisme, davramisin degismesi ve yeni davraniglarin
kazanilmasin1 saglamaktadir. Biligsel 6grenme kuramlart 6grenenin kafasinin i¢inde
olup biten igsel sliregleri ve bu siireglerin 6zeliklerini, ilkeleri ortaya koymaktadir.
Ogrenmeyi biligsel agidan inceleyen kuramlardan biri Bilgiyi Isleme Kuranudir. Bu
kurama gore Ogrenme bilgisayarin ¢alismasina benzetilmekte, girdilerin islenip,

ciktilara doniistiiriilmesi olarak goriilmektedir.

Bilgi islemeye dayali biligsel kurama gore 6grenme, digsal uyaricilarin zihinsel
stireclerle iglenmesi yoluyla olur. Duyu organlariyla dis ¢cevreden alinan bilgi zihinde
islenmektedir. Bu kurama dayali 6gretim uygulamalarinda program gelistirmeciler ya
da Ogretmenler Ogrencilerin  katilimi olmadan amaglari, igerigi, yontem ve
degerlendirme etkinliklerini  belirlemektedir. Ogrencilerden &nceden baskalart
tarafindan belirlenen etkinlikleri gergeklestirmeleri beklenmektedir. Ogrenmenin olusup
olugmadigini belirlemek i¢in davraniglardaki degismeler gdzlenmektedir. Bireyden ayri
nesnel bilgi vardir ve bunun zihinde nasil islenecegi odak noktasidir. Ogrenme etkin
araglarla sunulan bilgilere dikkatini verme, Onceden edinilmis bilgileri bellekten
cagirma, yeni ve eski bilgileri iliskilendirerek yeniden diizenleme, sonraki
ogrenmelerde tekrar kullanmak tiizere bellege kodlayarak olugmaktadir (Deryakulu,

2002).

Duyu organlariyla dis ¢evreden alinan bilgi duyusal bellege gelir ve dikkat
ceken, onemli bulunan bilgi kisa siireli bellege ulasir. Kisa siireli bellekte yeni bilgi
onceki Ogrenilenlerle iligkilendirilerek kodlanip uzun siireli belege gonderilir. Uzun
stireli bellekte anlaml1 olan bilgiler kalict bir sekilde bulunabilir ve gerektiginde tekrar

kisa siireli bellege gonderilir (Oztiirk ve Kisag, 2002).

2.1.8. Yapilandirmacilik

Tirkge literatiirde “constructivism” yerine kullanilan ¢ok sayida sozciik
bulunmaktadir.  Bunlardan bazilar1 yapicilik, yapilandirmacilik,  olusturmacilik,
yapisalciliktir. Yapisalcilik sozciigli structualism  teriminin karsiligi olarak Tiirkce
literatlirde uzun stiredir kullanilmaktadir. Ancak bu sozciik constructivism karsiligi

olarak kullanima uygun bir terim degildir (Simsek, 2004). Constructivism kavraminin
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karsilig1 olarak olusturmacilik kullanilan kavramlardan bir tanesidir. Olusturmacilik,
o0grenme ve egitim baglamlarinda , terim olarak bilginin olusturulmasina isaret eder.
Olusturmaci anlayista, bilgi bilenden ayri bir sekilde dogada var olmadigini belirtilir.
Olusturmak fiilinin istes olmast bu kuramin sosyal bir etkilesim icerdigini ifade
etmektedir (Yanpar, 2006). Benzer bicimde Simsek (2004, 134)’e gore olusturma
sozcligli Tiirkce’de daha ¢ok olmayan bir seyi meydana getirme anlamini ifade eder.
Yapilandirmaci anlayista bu eyleme konu olan, bilgi ya da anlamdir. Bu iki
varsayimdan yola c¢ikildiginda, olusturmacilik sézciigii daha cok, bilginin ya da
anlamin 6grenen tarafindan bi¢imlendirilmesinden de 6te tiimiiyle olusturuldugunu ,
ortaya ¢ikarildigini, var edildigini temel alan bir yapilandirmaci anlayis
cagristirmaktadir. Yapilandirmaci terminoloji i¢cinde bu anlayis “radical constructivism”
olarak bilinmektedir. Yapicilik ve yapilandirmacilik sozciikleri diger sozciiklere gore
daha uygun kullanimlar olarak goriilmektedir. Ingilizce literatiirde constructionism
sOzciigii Seymour Papert tarafindan lanse edilmis bir yaklasimi adlandirmak igin
kullanilmaktadir. Papert’in yaklasiminin 6ziinde zihinsel yapilar-constructions vardir.
Bu bilgi ile birlikte yapicilik terimi constructions anlayisimi adlandirmaya daha
uygundur. Ingilizce constructivism olarak adlandirilan bu yaklasimda vurgulanan temel
kavram bilgi ve anlamin bireysel olarak yapilandirilmas: siirecidir. Boyle bakildiginda
constructivism karsilig1 olarak yapilandirmacilik teriminin kullanilmasi daha uygun

goriilebilir.

Yapilan bu ¢aligmada terminolojiye ve literatiire uygun olmasi bakimindan
constructivism karsilig1 olarak yapilandirmacilik teriminin kullanilmasi daha uygun

gorilmektedir.

Yapilandirmacilik nesnelci gelenege alternatif bir epistemolojik dayanak saglar.
Yapilandirmacilik kisi tarafindan diinyaya anlam yiliklenmesi diisiincesi temeline
dayanir. Diinyay1 yapilandirmak i¢in bir ¢ok yol vardir. Bir kavram, konu i¢in birden
cok bakis acist ve anlam vardir. Bunun igin iizerinde ¢alisilabilecek kesin bir dogru
yoktur. Yapilandirmacilikta en 6nemli nokta bir kisinin bilgiyi kendi yapilandirmasi,
kendi anlam olusturmasinin ortak gerceklikten daha etkili olusudur. Kisiler yasantilari
farkli yollarla yeniden anlamlandirabilirler, yeniden yapilandirabilir. Zihin

bigimlendirilmemis bir yasanti deposudur. Ogretim 6grenciler igin plan aktarimia
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odaklanmamistir. Ogretim karsilasilan ¢evreyi anlamlandirmak icin bireye yardim

saglar (Duffy ve Jonassen, 1992).

Fosnot (1996)’a gore yapilandirmacilik temel olarak pozitivist bir yaklagim
degildir. Yapilandirmacilik yeni bir alan olarak karsimiza ¢ikar. Yapilandirmacilig
davranigciligin zitti olarak gorebiliriz. Kavram gelistirme ve derin dgrenme egitim
amaci olarak goriilen davramslardan daha dnemlidir. Ogrenciler aktif olarak, bilgiyi
yeniden diizenleme seklinde yapilandirarak ogrenirler. Yapilandirmaciligin kdkenini
Ozellikle Jean Piaget’in ¢aligmalari, Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Howard Gardner
ve Nelson Goodman’in caligmalari olusturmaktadir.  Yapilandirmacilik bilgi ve
o0grenmeyle ilgili bir teoridir. Yapilandirmacilik 6grenmenin ne oldugunu ve kisinin
nasil 6grendigini tanimlar. Bu teori psikoloji ve antroploji ¢alismalarina dayali olarak
bilgiyi, gelisimsel, subjektif, i¢sel olarak yapilandirilmis bir yap1 olarak sosyo-Kkiiltiirel
etki araciligiyla betimler. Bu yaklasimda 6grenme, kendi kendini diizenleyici bir yap:
olarak goriiliir. Diinyayla ilgili sahip olunan kisisel anlamla farkli yeni anlamlarin
birbiriyle etkilesimiyle agiklamalar ve gerceklik modelleri ortaya c¢ikar. Anlam
yapilandirma semboller ve araglarla gelisir. Ogrenme isbirligi igerisinde sosyal

etkinliklerle konusma ve tartismalarla ilerler.

Yapilandirmacilik bilginin dogasina iliskin yeni goriisleri 6grenme-6gretme
stirecine yansitarak, felsefedeki pozitivizm sonrasi olusan yeni bakis agisini1 grenme
kuramlarina uyarlamistir. Yapilandirmaci goriis, bireylerin bilgiyi aynen almalari
yerine, kendi bilgilerini yeniden olusturmalar1 ortak goriisiindeki , iiretici 6grenme,
kesfederek Ogrenme ve duruma bagli 6grenme gibi teorilerin bir araya gelmesiyle
olusan bir goriistlir. Yapilandirmacilik bilginin bireysel ve sosyal olarak Ogrenen
tarafindan olusturuldugunu kabul eder. Bu yaklasimda amag, kisinin bilgiyi
oziimsemede aktif rol alarak, bilgiyi kendi =zihinsel semalarinda yerli yerine
oturtabilmesidir.  Yapilandirmacilik terim olarak bilginin 6grenci tarafindan
yapilandirilmasin1 ifade eder. Yapilandirmaci teori;disarida bir yerde 6grenenden
bagimsiz bir bilgi olmadigini, sadece 6grenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz
bilginin var oldugunu savunur. Yapilandirmaci yaklasimda egitimcilerin dikkatleri
Ogretilenlerden ¢ok, yapiyr agiklamak i¢in kendi modellerini olusturma siirecindeki

ogrenciler iizerindir. Yapilandirmaci yaklasimda egitimcilerin, &grencilere diinyay:



34

anlamalar1 i¢in yardim etmesi ve onlarin kendi diinyalarini olusturmalarina izin

vermesi gerektigi lizerinde durulur.

Her 6grenci 6grenirken, anlami bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Ogrenme
de esasen bu anlamlandirma ya da anlam yapilandirma siirecidir. Yapilandirmacilarin
kullandig1 egitim kavramlari da onlarin 6grenmeye iliskin bakis acilarmi gosterir.
“Anlamli 6grenme”, “kesfederek 6grenme”, “baglamsal 6grenme”, “diisiinmeyi
distinme”, “arastirma ve kesfetme”, “problem c¢6zme” kelime ve kavramlari
yapilandirmacilar tarafindan siklikla kullanilmaktadir (Ozden, 2003). Deryakulu (2002)
yapic1 goriise gbre dgrenme siireci sonunda zihinde bireysel olarak olusturulan bilgi,
anlam ya da yorumlar toplumsal olarak da tizerinde uzlagilmis bilgi, anlam ya da
yorumlar olmasi gerektigini séylemektedir. Bu da 6gretim sonunda her 68rencinin konu
hakkinda birbirinden kopuk bilgi, anlam ya da yorumlarin olusturmasini dnlemektedir.

Boylece 0grenme bireysel oldugu kadar, toplumsal bir yap1 da olusturmaktadir.

Yapilandirmacilik aslinda bir egitim kurami olarak ortaya ¢ikmamis, bilme ve
bilgiye iligkin bir kuram olarak dogmustur. Ancak giiniimiizde, bireyin zihninin
isleyisini agiklamadaki giicli ve modern diinyada benimsenip one ¢ikarilan degerlerle
uyusmasi sayesinde aile sagaltimindan egitime bir¢ok alanda benimsenen bir teori
haline gelmistir. Bu teorinin 6zii; bilginin, bireyin zihninde ve bireysel 6zelliklerine

gore anlamlandirildigl, yapilandirildigidir. (Agikgoz, 2004, 60)

Demirel (2003)’e gore yapilandirmacilik 6gretimle ilgili bir kuram degil;bilgi ve
ogrenme ile ilgili bir kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir.
Baglangigta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismis
ve zaman i¢ginde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim haline

doniigsmiistiir.

Yapilandirmaci 6grenme, Ogrencilerin aktif sekilde bilgiyi olusturmasi,
yorumlamast ve Onbilgilerine gore yeniden organize etmesi inanci {izerine
temellenmistir. Bu akici zihinsel doniisiimler, 6grencilerin egitim yasantilar1 ile mevcut
bilgiler, kiiltiirel ve sosyal durumlar1 bagdastiginda olugsmaktadir. Durumsal 6grenme,
gercek yasamla i¢ ice 6grenme vardir. Bu durumda fikirler olusmakta ve diger etkiler

anlamaya yardimci olmaktadir. Boylece Ogrenci aktif olmaktadir ve bilgi bireysel
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olusumlara bagli olarak biiyimektedir (Yanpar, 2006). Yapilandirmacilik 6grencinin

nasil 6grendigini agiklar, 6gretimin nasil yapilacagini agiklamaz (A¢ikgoz, 2004, 66).

Yapilandirmaci yaklasimin temelinde, bilginin ya da anlamin dis diinyada
bireyden bagimsiz olarak var olmadigi, edilgen olarak digaridan bireyin zihnine
aktarilmadigy, tersine etkin bi¢cimde birey tarafindan zihinde yapilandirildig: goriisti yer

alir (Cunnigham, 1991;Duffy ve Jonassen, 1991;Akt. Deryakulu, 2002, 61).

Yapilandirmacilik (constructivism), bilginin dogasina iliskin felsefi bir bilgi
kuramidir ve bilginin zihinde yapilandirilmasini esas alir (Yanpar, 2006, 88).
Yapilandirmact 6grenme fikri yeni degildir. Jean Piaget ¢ocuklarin kendi bilgilerini
yapilandirdigr fikrini 1954 yilinda yaymnladigi “The Construction of Reality in the
Child” adl kitabinda anlatmistir (Gagnon ve Collay, 2006, 3). Glaserfeld de (1996, 3)
yapilandirmaciligi belirten ana fikrin yaklagik altmis yil 6nce Jean Piaget tarafindan
baglatilmis oldugunu soylemektedir. Bu fikre gore bilgi denilen sey bagimsiz
gercekligin tasviri degildir. Burada bilginin uyarlanmasi s6z konusudur. Bu diisiince
bilmeyle ilgili gorlisleri degistirmistir. Bilmeye iliskin, 6grencilerin gergek diinyanin

miikemmel 6rnegine ulagsma cabasini iceren geleneksel goriis kirilmaya ¢alisilmistir.

Yasantilar sonucu sahip olunan bilgiler, bir yandan yeni Ogrenilenleri
etkilerken, diger yandan kendileri de yapilandirma siirecinden etkilenirler. Yeni
Ogrenilenler, Onceden bilinenlerle uyumlu ise, yeni bilgiler 6ziimsenir; degilse su ii¢

olasiliktan biri ortaya ¢ikar (Appleton ve Asoko, 1996;Akt. A¢ikgdz, 2004, 62):

1. Ogrenci ilk olarak, var olan bilgilerinin yetersiz oldugunu ve yeniden

yapilandirilmasi gerektigini diistinebilir.

2. Ogrenci, var olan diisiinceleri yeniden yapilandirmaz, dogru yanit1 bekler.
Otorite tarafindan verilen yanit ezberlenir, benzer baglamlarda hatirlanir
ancak degisik baglamlarda hatirlanmaz.

3. Bu olasiliklarin higbiri ger¢eklesmez. Ogrenci hig ¢aba gostermez ve

O0grenme gerceklesmez.

MacKinnon ve Seatter (2003)yapilandirmaciligi bilgi olusturma ve anlama igin

bir diislinme yontemi olarak tanimlamistir. Yapilandirmacilik diinyay: incelememiz i¢in
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bir mercek saglar. Yapilandirmacilik olaylarla ilgilenmeyi, sonuglar1 sunmayzi,
durumlart agiklamayr gerektirir. Yapilandirmacilik 6gretim sonuglarinin  anlama,
kavrama, gdsterme yollarini anlatir. Ogrenme sadece betimleme degildir. Baz1 yazarlar
ogrencilerin smif olaylarini, konularini 6nceki 6grendikleri ve deneyimlerine dayanarak
anlamlandirdiklarin1 séyler. Yanpar (2006, 94)’a gore yapilandirmacilikta 6grenenler
yeni bir 6grenme siirecinde, Onceki bilgi ve yasantilar1 lizerine 6grenecekleri yeni
durumu uygulayarak her iki bilgiyi zihinlerinde birlestirerek yeni bir anlama diizeyi

olustururlar.

2.1.8.1. Yapilandirmaci Yaklasim Tiirleri

Richardson (2003, 7)’a gore farkli yapilandirmacilik yaklagimlarinda ortak
nokta yapilandirmaciligin  6grenme ve anlam yaratma teorisi oldugudur.
Yapilandirmacilik insanlarin 6grendigi ve bu sekilde gelistigi bir yoldur. Ogrenmeyle
ilgili tarif igeren bir teori degildir. Bazi yapilandirmacilar, 6grenmenin eski ve yeni
bilgilerin etkilesimiyle olustugu ve i¢sellestirme-derin 6grenme i¢in karsilikli diyalogun
gerekli oldugu iizerinde hemfikirlerdir. Tanimlanan o6grenme teorisinin G6gretime,
pratife uygulanmasinda karsitliklar sz konusudur. Ogrenmenin sosyal ve psikolojik
faktorlerden etkilenmesi, bireysel farkliliklarin siif diizenini etkilemesi gibi
faktorlerden dolayr yapilandirmacilik teorisi direk bir yapilacaklar listesi sunmaz.
Cesitli yapilandirmacilik yaklagimlarinda temel teorik farkliliklar vardir. Ortak olmayan
noktalar yapilandirmacit 6grenme ¢evresinde odaklanmistir. Bazi yapilandirmact
yaklagimlar anlam olusturmada bireysel temellere odaklanir, bazilar1 ise kisilerin
yasaminda sosyo-Kkiiltiirel etkilere odaklanir. Baz1 yaklagimlar da hem bireysel hem de
sosyal etkileri ileri siirer. Diger bir ortak olmayan nokta ise Ogrenci egitiminde
akademik bilginin rolii ile ilgilidir. Bu temel farkliliklar iki yapilandirmaci yaklagim
arasindadir. Bunlardan biri Piaget’in yapilandirmacilia psikolojik yaklasimi digeri ise

sosyal yapilandirmaci yaklagimdir.

Yapilandirmaci yaklasimlar arasinda farkliliklar olmakla birlikte kuramlar
arasinda birbirine ters diisen fikirler yoktur. Son zamanlarda yapilan tartilmalar ve
elestiriler sonucunda biligsel ve sosyal yapilandirmaci kuramlar birbirine yaklagsmakta
ve biitiinciil bir yaklasim gelismeye baslamaktadir. Yapilandirmaci egitim

programcilarinin ¢cogu, isbirligine dayali 6grenme, problem ¢ézmeye dayali 6grenme
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ve kesfe dayali 6g-renmeyi vurgulayan Vygotsky’nin kuramma agirlik vermektedir

(Tynjala, 1999 ;Akt. Ko¢ ve Demirel, 2004, 176).

Literatiir tarandiginda genel olarak {ic ¢esit yapilandirmaciliktan s6z edildigi

goriilmektedir.Bunlar:

e Biligsel Yapilandirmacilik
e Sosyal Yapilandirmacilik
e Radikal Yapilandirmacilik dir.

2.1.8.1.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Biligsel yapilandirmacilar, bilginin nasil olustugunu agiklamada Piaget’nin
biligsel gelisim kuramindan yararlanirlar. Piaget’e gore cocuklarin tamamen kendilerine
0zgii zihinsel isleyisleri ve algilar1 vardir. Degisik yaslardaki ¢ocuklarin ve yetiskinlerin
olaylar1 agiklamasinda i¢inde bulunduklari gelisim doéneminin etkin bir rolii vardir.
Piaget kisilerin diinyayr algilamalarindaki bu farklilig1 saglayan biligsel siiregleri
incelemistir. Buna gore gelisim kalitim ve ¢evrenin etkilesimi sonucu olusur. Piaget
biligsel gelisimi biyolojik ilkelerle agiklamistir. Piaget’e gore bilissel gelisimi etkileyen

ilkeler olgunlagma, yasanti, uyum-orgiitleme ve dengelemedir (Senemoglu, 2005).

Piaget’e gore ¢ocuklarin tamamen kendisine 6zgii bir zihinsel isleyisleri vardir.
Bir ¢ocugun olaylar1 agiklamasinda i¢inde bulundugu gelisim déneminin etkin bir rol
oynadigini ortaya koymustur. Biligsel gelisim olgunlasma, kiiltiirel aktarim, dengeleme
faktorlerinden etkilenmektedir. Ogrenme bireyin sahip oldugu onbilgileri ile yeni
Ogrenecegi bilgiler arasinda bag kurulup yeni bilgiler olusturulmas: ile gerceklesir

(Yanpar, 2006).

Yapilandirmacit 6grenmenin amaci Ogrencinin  anlama ve analiz etme
yeteneklerini artirmaya yoneltmektir. Yapilandirmaciligin bu yaklasimi,  bireysel
anlamlandirmaya ve kisilerin gelisimine odaklanir. Yapilandirmaci yaklasimda
ogretmenlerin rolleri kolaylastirilmistir. Ogretmenler, 6grencilere gérevler diizenleme,

ogrencilerin fikir iiretebilmeleri i¢in onlara soru sorma gibi roller iistlenmistir. Bu
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yaklasimda oOgretmen, Ogrenci ve bilgi arasindaki iliskilerin gii¢lendirilmesine
odaklanilmistir (Richardson, 2003, 7-8).

Biligsel gelisim olgunlagma ve yasant1 kazanma arasindaki etkilesim iirtiniidiir.
Biligsel gelisimde ilerleme olabilmesi i¢in organizmanin biyolojik olgunluga erismesi
ve ¢evresiyle etkilesimleri sonucu yasanti kazanmasi gerekmektedir. Piaget’in biligsel
gelisimi acgiklamasinda bir diger ilke uyumdur. Biligsel gelisim diinyayr 6grenme
yolunda bir denge- dengesizlik yeni bir denge olusturma siirecidir. Bu denge siirecinin
kesintisiz isleyebilmesi i¢in karsilagilan yeni obje, durum ve varliklara uyum saglamak
gerekmektedir. Piaget’in bilissel gelisimde etkili olduguna inandig1 bir diger ilke ise
organizmanin Orgiitlenme egiliminde oldugudur. Her uyum davranisi, orgiitlenmis bir
sistemin, organize edilmis bir etkinligin parcast i¢inde diizenli bir yapida yer
almaktadir. Orgiitlenme sistemin diizenini korur ve gelistirir. Piaget’in diger bir ilkesi
dengelemedir. Cocugun biligsel dengesi , yeni karsilastigi olay, durum ve objelerle
bozulur. Yeni yasantilarla etkilesimde bunlarla uyum saglayarak yeni bir dengeye
ulasir. Bu dinamik bir denge durumudur. Piaget bireyin zihninde yeni gelen bilginin
yerlestirilecegi ¢ergeveyi sema kavramiyla agiklamistir. Bireyler semalar sayesinde
cevresiyle uyum saglar ve ¢evreyi organize eder. Semalar olgunlagsma, yasanti kazanma,
uyum ve Orglitleme yoluyla gelisir. Piaget uyumu 6ziimleme ve diizenleme olarak iki

yonde ele almistir (Senemoglu, 2005).

Oziimleme ;bireyin g¢evresine, kendisinde var olan bilissel yapilarla tepkide
bulunmasi siirecidir. Yeni bir nesneyle ya da durumla karsilasan ¢ocuk onu onceki
semaya dayanarak anlamaya g¢alisir. Yeni durumu 6nceden var olan sema i¢ine alir.
Yeni durumu 6nceki sema iginde 6ziimlemeye c¢alisir. Diizenleme (uyma) siirecinde ise
eski sema yeni olayr anlamak i¢in yeterli olmazsa , bu durumda cocuk semay:
degistirme ve anlamaya iliskin farkli kuramin gelistirir. Mevcut sema yeni durumlarla,
yeniden bi¢imlenir, yeniden sekillenir. Bu yeniden diizenleme Ogrenmeye esdeger

gorilmektedir (Kiigiikkaragoz, 2002).

Piaget’e gore bilissel gelisimin 6grenmenin temelindeki itici giic dengelemedir.
Birey 6ziimleme ve diizenleme yoluyla uyum saglayarak dinamik bir dengeye ulagir.
Birey dengeleme siireciyle ¢evreye uyum saglar. Bu denge durumu duragan degildir.
Yeni uyaricilarla bireyin denge durumu bozulur. Oziimleme ve dengeleme yoluyla

dengesizlik giderilir ve yeni bir denge durumu saglanir. Ogrenme denge durumunun
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bozulup yeniden saglanmasiyla olusur. Yapilandirmacilik kuramini bilissel agidan
aciklayan isimlerden biri de Jerome Bruner’dir. Bruner bilissel gelisimi Piaget’e benzer
sekilde incelemistir. Diinyaya iligkin bilginin kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve
siralanmasi tizerinde durulmustur. Bruner’e gore 6grenme sahip olunan 6n bilgilerle
yeni bilgiler arasinda bag kurulmast yoluyla olur (Senemoglu, 2005).
Yapilandirmacilik ile birey belleginde bilgilerin anlamli iligkisini kurar. Bellek, yeni
O0grenme yasantilar1 ile Onceki 6grenme yasantilar1 arasinda iliski kurarak bilgileri
bellekte yapisallagtirmasini  saglar. Birey ne yapiyor olacagini bilmektedir.
Algilamanin, sebep bulmanin, sonug¢ ¢ikarmanin ve hatirlamanin farkindadir. Bunun
icin bireyin uyaranlar1 algilamasi, yorumlamasi, aralarinda iligki kurmasi, onlar

zihninde yeniden orgiitlernesi gerekir (Ulgen, 1997).

Scheurman (1998;Akt. Deryakulu, 2002, 63) biligsel yonelimli yapilandirmaci
yaklasima goére Ogrenmenin temelde bireysel bir girisim olarak goriildiigiini
belirtmektedir. Her 6grenci onceden edindigi bazi bilgi ve deneyimlerden olusan bir
zihinsel yapiyla smifa gelmekte, 6grencinin yeni bilgileri nasil 6zlimseyecegi ve
onceden Ogrenmis oldugu bilgilerle nasil biitiinlestirecegi 6grenmede asil Onemli
noktay1 olusturmaktadir. Ogretim sirasinda dgretmenin gérevi, cesitli 5grenme gorevleri
ve sorular yardimiyla 6grencilerde yeni karsilastikalri bilgilerle var olan zihinsel
yapilar1 arasinda bazi celiskiler yaratmak, ardindan da Ogrencilerin bu ¢eliskili
durumlart  ¢dzmelerini  saglamaktir.  Ogrencilerin  bireysel olarak  bilgileri
yapilandirmasi, bu c¢eliskili durumlara ¢6ziim secenekleri {iretmeleri sirasinda

gerceklesmektedir.

2.1.8.1.2. Sosyal Yapilandirmacihk

Sosyal yapilandirmacilik 6grenmede sosyal ¢evrenin ve dilin 6nemli oldugunu
vurgular. Sosyal yapilandirmacilik 6grenmeyi bireyin yasadigi toplumsal ve kiiltiirel
doku icerisinde gergeklestirdigi bir bilingli etkinlik olarak degerlendirmektedir.
Ogrenciler anlamli bilgiyi toplumsal ve kiiltiirel cevreleriyle etkilesimleri sirasinda
yapilandirirlar. Sinif toplumun kiiltiiriinii yansitan bir yerdir. Bu nedenle 6grencilerin
bireysel olarak bilgiyi yapilandirmasi, aslinda toplumun tiyelerince paylasilan bilgileirn

ogrenci tarafindan toplumsal etkilesim sirasinda Oteki Ogrenciler ve Ogretmenle
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etkilesimde bulunabilecekleri toplumsal bir ¢evre olanagi saglamalidir (Scheurman,
1998;Akt. Deryakulu, 2002, 63).

Bu yaklasim kisinin cevresiyle etkilesime girerek bilgiyi yapilandiracagini
sOyler. Bu O0grenme yoOnteminin sonucu olarak bireysel ve cevresel degisiklikler
meydana gelir. Ogretimde Ogrencinin etkilesimde oldugu ¢evre 6nemlidir. Sosyal
etkinliklerle ve etkilesimlerle bilgi olusur. Sosyal durumlarda dil aciligiyla anlam
yapilandirilir. Bu yaklasimda 6grenme davraniglardan ayrilamaz. Anlama ve etkinlik
diyalog yontemleriyle beraber c¢alisir. Dogru olan tek bir gercekligin gdsterimi séz
konusu degildir. Bunun yerine farkli amaglar i¢in farkli tarzlarda kullanilabilen
aciklamalar s6z konusudur. Bilgi kisilerden ayri, hazir alinmis, duragan bir sey
degildir. Bilgi, 6grenme anlam yapilandirma aktivitelerinden ve insanlarin fikirleri
arasindaki iletisimden ayrilamaz. Bu kavramin sosyal kiiltiirel bi¢imi L. S.
Vygotsky’nin ¢aligmalar1 esas alinarak ortaya cikarilmistir. Bu gercevede bireysel
gelismeler sosyo-kiiltiirel etkilerle olusur. Sosyal etkilesim de grup etkinliklerine

dayanir. Daha sonra kiiltiirel anlam bireysel olarak analiz edilir (Richardson, 2003, 7-8).

Sosyal yapilandirmacilar, teorilerini agiklamada Vygotsky’nin fikirlerini temel
almistir. Vygotsky 6grenmenin Piaget’in acikladigi sekilde sadece kisinin kendi basina
olusturdugu bir siire¢ olmadigini aynt zamanda sosyal etkilerin ve dilin de 6nemli
oldugunu vurgular (Ozden, 2003). Phillips, (2000)’e gére bireysel 6grenmelere sosyal
etkileri ekleyen yapilandirmacilik yaklagimi sosyal yapilandirmaciliktir. Lev Vygotsky
ve sosyal psikolog Kenneth Gergen bilginin bireysel yapisinin diizenlenmesinde dilin

Onemine vurgu yapar.

Demirel (2006)Vygotsky’nin biligsel yapmin iki tiiriinii kavramlar ve
fonksiyonlar olarak belirledigini belirtmistir. Kategoriler olarak bilinen kavram tiirlerini
calismis olan Vygotsky i¢in kavram etiketlenmis nesneler sinifidir. Bir kavrama ait tam
anlama, o kavrama ait belirleyici dl¢iitlerin hepsinin bilindigini kavram i¢in s6zciigiin
herkesce kabul edilmis oldugu gosterilerek sergilenmektedir. Vygotsky kavramlarin
yaninda bes temel fonksiyonla ve bunlarin gelisimiyle ilgilenmistir. Bu
fonksiyonlar;dil, diistinme, algilama, ilgi ve hafizadir. Burada dil ve dildeki semboller
yanitlar arasinda bir aracidir. Diislincenin gelisimi i¢in dil becerilerinin gelisimine

onem verilmelidir.
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Vygotsky’e gore biligsel gelisimin kaynagi kisisel psikolojik siireg¢lerden once
insanlar ve Kkiiltiir arasindaki etkilesimdir. Cocuklar , cevrelerindeki kisilerden ve
onlarin sosyal diinyalarindan 6§renmeye baslarlar. Sosyal ¢cevre ¢ocuklarin kazandiklari
kavram, fikir, olgu ve becerilerin kaynagini olusturmaktadir. Buna gore 6grenmeler
insanlar arasinda paylasilan sosyal siireclerle baslamaktadir. Sosyal etkilesim bu
noktada ¢ok Onemlidir. Bagka bilgili kisilerle birlikte iken basaracaklarimiz kendi
basimiza basaracaklarimizdan daha fazladir. Bagkalariyla isbirlikli calisma bu
bakimdan Onemlidir. Burada Ogrenmenin aract dildir. Bagkalarini dinlemek ve
diisiincelerimizi sunmak icin dili kullaniniz. Bu yiizden Vaygotsky dil ve sosyal

etkilesime 6nem vermistir (Ozden, 2003).

Biligsel gelisim, bagkalar1 tarafindan diizenlenen etkinliklerden bireyin kendi
kendine diizenledigi davranislara dogru bir ilerleme gostermektedir. Yetigkinlerin
gorevi gosterdigi digsal denetimi bir siire sonra azaltarak , ¢ocugun igsel denetimini
saglaylp, kendi kendini diizenlemesini saglamaktir. Cocugun bilissel gelisiminde
yetiskinin rolii ¢ok Oonemlidir. Cocuklar yetiskinlerle ya da diger ¢ocuklarla birlikte
isbirligi icinde c¢alistiklarinda bilissel gelisimleri desteklenir. Cocugun bilissel
gelisiminin tam olarak saglanabilmesi i¢in ¢ocugun sistematik olarak daha karmasik
durumlara yonlendirilmesi gerekir. Boylece gelisim siirindaki yakinsal gelisim alanm
iist seviyeye cikar. Bilgili kisi cocuga biligsel yap1 saglar boylece gelisime acgik alanda
kazanilan sosyal bilgi bireysel bilgi haline gelir. Vygotsky’e gore bilginin
icsellestirilmesi ve bilginin kazanilmasina yardim edecek iki onemli gorev vardir.
Birincisi kisinin bagimsiz olarak saglayabilecegi gelisim diizeyini belirlemek, ikincisi
ise yetiskin rehberliginde saglanabilecek gelisim diizeyini belirlemektir. Bu ikki sonug
arasindaki fark gelisime acik alan kavramiyla ifade edilmektedir. Ogretimde bu alanin

etkili olarak kullanilmasi saglanmalidir. (Senemoglu, 2005).

Ozden (2003) sosyal yapilandirmacilarin Vygotsky’nin teorilerine dayanarak
savundugu goriisleri belirtmistir. Buna gore 0grenme ve gelisim sosyal bir etkinlik,
dgretmen Ogrencinin  dgrenme  siirecinde kolaylastirict  gorevindedir. Ogrencilerin
birbiriyle ¢aligmalar1 ve etkilesimleri saglanarak yeni bilgileri benimsemeleri saglanir.

Sosyal yapilandirmact kurami bilginin sosyal deneyimlerle gelistigini
belirtmektedir. Igerigin ve diisiincenin olusumu iginde gelisilen sosyal ve Kkiiltiirel

baglami yansitmaktadir. Sosyal yapilandirmacilar bilginin dogasina iliskin iki temel
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bakis ac¢isindan bahsetmektedir. Bunlardan birincisi Ogrenciler bilgilerini kendi
kendilerine yapilandirirlar. Ogrenciler dnceki bilgilerine ve deneyimlerine bagl kendi
diisiincelerini dil aracihigi ile bagskalarma iletirler. Ikincisi ise dil aracihig ile

bagkalartyla iletisim icinde, bilginin toplumsal katilim ile gelisecegidir (Nuthall, 2002).

2.1.8.1.3. Radikal Yapilandirmacihk

Berv ve Howe  (2000) radikal yapilandirmaciligin kisilerin gercekligi
kendilerine 6zel bir sekilde yapilandirabilecegi diisiincesine dayandigini belirtmistir.
Her sey bu diisiince dogrultusunda insa edilir. Klasik empirizmi hatirlatan bu tez
elestiriciligi cagristirir. Radikal yapilandirmaciliga gore, bireysel 6grenenler gercekligi
yapilandirabilirler. Bu gercekligin kisinin disinda dogrulanmaya ihtiyaci yoktur. Kisiye
ait bir gerceklik s6z konusudur. Kavram yapilandirma, bilgi ya da anlam olusturma
farkli yasantilara dayanmaktadir. Kisi kavram yapilandirmasin1 kendisi olusturur ve
kisilerin bilgiyi yapilandirmasi birbirine benzememektedir. Bireysel yapilandirma farkli

sekillerde olabilecegi gibi herkes kendine uygun yolu kullanir.

Radikal yapilandirmacilik su sorular etrafinda baslamistir. Bilgi nasil
tanimlanir?, Bilgi insanin zihninde midir?, Kisinin kendi yasantisinin temelinde
bildiklerini yapilandirmada farklilik var midir?Kisiler i¢inde yasadigi diinyada bilingli
olarak deneyimler yasamaktadirlar. Biitlin yasanilan deneyimler 6zneldir. O halde
ogrenmeler de birbirinin aynist degildir. Sosyal Ogrenmeyi bireysel temellerde

aciklamaktadir (Phillips, 2000).

Radikal yapilandirmaciligin savunucularindan biri olan Von Glaserfeld bilgiyi
kavramsal yapilari insa etmek olarak ele almaktadir. Radikal yapilandirmacilik var olan
bilgi ve gercek arasinda yeni ve daha elle tutulur bir iliski sunar. Bu yaklasimda her
ogrenci olaylar1 kendi kiiltiir ve deneyimine gore yorumlar, kendi kisisel bilgisini

olusturur (Yanpar, 2006).

2.1.8.2. Yapilandirmaci Ogretimin Temel ilkeleri ve Ogeleri

Yapilandirmaciligin yonlendirici temel ilkeleri sunlardir (Demirel, 2003:235):

1. Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran sorunlara ydneltmek.
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Temel kavramlar etrafinda 6grenmeyi yapilandirmak.
Ogrencilerin goriis agilarini ortaya ¢ikarmak ve bu goriislere deger vermek.

Ogrencilerin dngoriilerine gore 6gretim programlarini uyarlamak.

A

Ogretme siireci baglaminda 6grenci 6grenmelerini degerlendirmek.

Savery ve Duffy (1995; Akay, 2005; Akt. Yanpar, 2006, 95-96)’e gore

yapilandirmaciligin sekiz ana ilkesi vardir:

1. Tim 6grenme etkinlikleri daha genis problemlere veya gorevlere
dontstiirilmelidir.

2. Ogrenci siirekli olarak desteklenmelidir.

3. Gergekei sinif ortami sunulmalidir.

4. Gergekei siif ortamlarinin olusturulmasinda, 6grencinin etkin
kilinmas1 saglanmali ve ortamlar 6grenilecek bilgiyi gercekten
yansitabilen sekilde diizeltilmelidir.

5. Ogrencilere ¢oziim iiretebilme imkanlar1 sunulmalidir.

6. Ogprencileri diisinmeye sevk eden oOgrenme ortamlar
sunulmalidir.

7. Ogrencilerin sunmus oldugu fikirler her zaman dikkate alinmal
ve Ogrenciler cesaretlendirilmelidirler.

8. Ogrencilere 6grenme siirecinde siirekli olarak kendilerini ifade

edebilme firsatlar1 verilmelidir.

Yapilandirmaci yaklasim 6grenmenin dogasina iligkin 10 temel 6grenme ilke

sunar (Glatthorn, 1994;Akt. Saban, 2000):

1. Ogrenme pasif bir bilgi alama siireci degil, aktif bir anlam
olusturma siirecidir.

Ogrenme kavramsal bir degismeyi igerir.

Ogrenme 6zneldir.

Ogrenme durumsaldir ve gevresel sartlara gore sekillenir.
Ogrenme sosyaldir.

Ogrenme duygusaldir.

-----

P A A R o



44

8. Ogrenme gelisimseldir.
9. Ogrenme dgrenci merkezlidir.

10. Ogrenme, siireklidir.

Yanpar (2006, 62-63) ise yapilandirmact Ogrenme ilkelerini su sekilde
belirtmistir:

Ogrenme aktif bir siirectir.

Insanlar 6grenirken, 6grenmeyi dgrenir.

Anlam olusturmanin en 6nemli eylemi zihinseldir.
Ogrenme ve dil i¢ icedir.

Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

Ogrenme baglamsaldir.

Ogrenmek i¢in bilgiye ihtiyag¢ duyariz.

Ogrenme zaman alir.

A R o

Motivasyon 6grenmede 6nemlidir.

Marlowe ve Page (2005)’e gore yapilandirmaciligi belirten ozellikler asagida

acgiklanmaktadir:

1.  Yapdandirmacihik  bilginin hazir alinmast ile ilgili degil, bilginin
yapulandirilmasiyla ilgilidir:

Yapilandirmaciligin temel onerisi 6grenmenin; kendi bilgimizi insa etmek,
yaratmak, icat etmek ve gelistirmek anlamina geldigidir. Bizler bilgiyi baskalarindan
alabiliriz, kitaplardan bulabiliriz, bir aragtan elde edebiliriz. Bilginin alinmasi, elde
edilmesi, duyulmasi gergekte Ogrenmeye esit degildir. Yapilandirmacilara gore

o0grenme kosullar1 sunlardir:

a)Arastirma yapma ve verileri denetleme, bilgiyi yorumlama ve ¢éziimleme;
b)Kavram ve fikirlerin anlamini gelistirmek, insa etmek, degistirmek icin

yontem diistinme ve bu bilgileri kullanma;
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c)Ge¢mis deneyimlerle ve verilen konu hakkinda bilinenlerle simdiki

yasantilarin biitlinlestirilmesi.

2. Yapulandirmacilik biriktirme ve ezberleme degil, diisiinme ve analiz etmedir:

Yapilandirmacilik 6grencinin ezberleyebildigi ya da oldugu gibi aktardig: bilgi
miktartyla ilgili olmaktan ¢ok diisinme ve diisiinme yontemleriyle ilgilidir.
Ogretmenler yapilandirmaci siniflarda ¢ok fazla icerik materyaline dayanmamalidir.
Ogrenciler kendi kavramalarimi diisiinmeli ve kesfetmelidir. Problemin, kritik sorunun,
onemli noktalarin1 temanin genel durumunu 6grenci arastirmali, ortaya c¢ikarmali ve
¢oziimlemelidir. Ogrenciler bu ydntem aracilifiyla kendi kendilerine diisiinmeye,
elestirel diistinmeye cesaretlendirilmeli ve bu ozellikler dgrencilere kazandirilmalidir.
Ogrenci elestirel diisiinmeyle konu ile ilgili olan ve olmayan arasindaki farki gorebilir,

bagka bir bakis acisiyla 6nemli noktalara bakabilir, agiklama ve analiz yapabilir.

3. Yapuandirmacilik tekrar etmekle ilgili degil anlama , uygulama ve kullanmayla

ilgilidir:

Yapilandirmacilik tekrara degil anlamaya odaklanir. Ogretmenler kisa siirede
Ogrencilere daha fazla bilgi kazandirmaya elverisli geleneksel egitim metotlar ararlar.
Ogretmenler bunun igin grencilerin anlama kosullarinda bu siirecin nasil etkisiz
oldugunu dikkate almazlar. Geleneksel siniflarda 6gretmenler, 6grencilerin bir konu,
fikir ya da problemi anladigini bilgiyi siifta verildigi sekliyle tekrar etmesiyle anlarlar.
Fakat bu durum Ogrencinin bir seyler anladigini, bilgiyi farkli yollarla
uygulayabilecegini, 0Ogrendigini gostermez. Bu sadece ezber yetenegidir.
Yapilandirmaci smiflarda 6grenciler anladiklarini ve 6grendiklerini degisik yollarla
gosterirler. Ogrenci elestirel bir soru gelistirebilir, ana fikri kendi kelimeleriyle
anlatabilir, bir seyler yaratabilir ya da olusturabilir, problem iiretebilir ya da problem

coOzebilir.
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4. Yapuandirmacilik pasif olmakla ilgili degil, aktif olmakla ilgilidir:

Bilgi miktar1 6nemli olmasinda karsin yapilandirilmamis bilgiyi pasif olarak
biriktirmek 6grenme degildir. Birisinden ya da bir seylerde pasif olarak bilgiyi almak
ogrenmek demek degildir. Ogrenme igin 6grenci, zihinsel ve fiziksel olarak aktif
olmalidir. Ogrenci bilgi yapilarmi insa ederek &grenir. Ogrenme 6grencinin, kendi
cevaplarini, ¢6ziim yollarini, kavramalarini ve iliskileri kesfetmesi;kendi agiklamalarini
yaratmast seklinde olur. Yapilandirmacilar 6grenme kavramlarinin ayrintilari
konusunda farklilasirlar. Ogrenciler kendi ogrenmelerini idare ettiklerinde, kendi
cevaplarin kesfettiginde, kendi agiklamalarini yarattiklarinda, 6grenmeleri daha derin,
daha kapsamli, daha dayanikli olur. Ortaya ¢ikan 6grenme elestirel diistinme i¢in yol

gostericidir.

Yapilandirmaci yaklasimin bes temel 6gesi soz konusudur. Bu 0Ogeler
birbirinden tamamen bagimsiz veya kesin ¢izgilerle ayrilmis degildir (Zohari,

1995;Akt. Ozden, 2003):

1. Onceki Bilginin Harekete Gegirilmesi:On bilgilerin taninmasi1 ve harekete
gecirilmesi;ogrencilerde yeni deneyim igin yeni bilgi yapisina ihtiya¢ olup olmadigin
belirlemelerini saglar. Ogretmenlerin &nbilgiler iizerine inga edecekleri &grenme

yasantilarini planlamalarini saglar.

2. Yeni Bilginin Kazanilmasi:Ogrencilerin bilgiyi ezberlemesi yerine onlar1 anlamalar
hedefleniyorsa , biitiinii, onun ilgili par¢alarin1 ve bu pargalar ile biitlin arsindaki iliskiyi
gormeleri gerekir. Ogretmen bilgiyi bir biitiin olarak ele almali ve Ogrencinin
zihinlerinde var olan bilgi yapilarina uygunluguna saglamalarina yardim edecek sekilde
sunmalidir. Biitiine odaklagmak;konu ile ilgili 6nemli kavramin ve fikrin segilip 6gretim
siirecinin merkezine almmasidir. Ogretim siirecinde konu genisliginden ¢ok, konu

derinligine 6nem verilmelidir.

3. Bilginin anlasiumasi :Ogrenciler bir konu hakkinda yeni bilgiler ve beceriler ile karsi
karsiya birakildiklarinda, onlar i¢in anlama ve kavrama siireci baglatilmis olur.
Ogrenciler, ilk &nce, belli bir konuya iliskin olarak kazanilan yeni bilgiyi, yine o konu

hakkinda bildikleri yani kendilerinde var olan zihinsel yapr ile karsilastirirlar. Eger yeni
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bilgi, daha once edinilenlerle c¢elismiyor ise, o konu hakkindaki zihinsel yap1
giiclendirilir;fakat eger ¢elisiyor ise, bu durumda var olan zihinsel yap1 degistirilir

(Saban, 2000, 128).

4. Bilginin Uygulanmasi:Bilgi yapilarina uygun 6grenme yasantilart ve etkinliklerle
bilginin uygulanmasi saglanabilir. Ogrencileri kazandiklar bilgileri islevsel hale getiren
en etkili ve verimli 6grenme aktiviteleri otantik , ilging, biitiinciil, uzun vadeli ve sosyal
problem ¢6zme aktiviteleridir. Otantik problemler, akademik ve giincel nitelikteki
gercek hayatta karsilasilan problemleri igerir. Beklenmedik siirprizleri ve duygusal
yogunluklar1 iginde barindiran etkinlikler grencilerin katilimi saglar. Ogrenciler
problem ¢ozdiikce sahip olduklar: bilgi yapilarini test eder ve gerektiginde yeni yapilari
insa ederler. Bu slire¢ grup calismalarinda, bireyleri grup igerisinde geribildirim alma

olanag1 sagladigindan daha yararhidir (Saban, 2000).

5. Bilginin Farkinda Olunmasi: Kazanilan bilginin okul i¢inde ve disinda
uygulanabilmesi Ogrencilerin bilgi lizerinde kafa yormalar1 ve bilginin farkinda
olmalariyla gerceklesir. Bireyin kendisini, problemin ¢dziimiine ulastiracak stratejinin
ne oldugunun farkinda olmasi gerekir. Ornek olay incelenmesi, rol oynama, proje
calismasi, baskalarma 6gretme veya Ogrendiklerini yaziya dokme gibi aktivitelerle
Ogrenciler geriye doniip ne yaptiklarimi gozden gecirerek sahip olduklari bilginin

farkinda olmalar1 saglanabilir (Ozden, 2003).

2.1.8.3. Yapilandirmaci Ogretmen Rolleri

Ogretmenin sinif igerisindeki rolii 6zellikle yapilandirmacilik yaklasiminda gok
onemlidir. Yapilandirmaci yaklasimin basariya ulagsmasinin en énemli sarti 6gretmen
rollerinin etkin ve verimli bir sekilde yerine getirilmesidir. Ogretmenin bu yaklagima
yonelik egitiminin yeterli diizeyde olmasi gerekir. Ogretmen kendisini siirekli
gelistirmelidir. Her seyden once iyi bir 6grenen olmasi gerekir. Ogretmen kendisini
yenilemeden kacinmamalidir. Ogretmenin iletisimi kuvvetli, kendine giivenen , azimli
ve yaratict bir kisilie sahip olmalidir (Yanpar, 2006). Giiniimiiz okullarindan ve
Ogretmenlerinden beklenen gorev;yaratici, elestirel ve c¢ok yonlii diisiinebilen,
O0grenmeyi Ogrenen, kendi 0grenmesinden sorumlu olan ve saglikli karar verebilen

bireyler yetistirmektir. Temel bilgi ve becerilerin kazanilmasinin yaninda diisiinebilen,
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bilgiyi uygulayabilen, lretebilen, problem c¢dzebilen, anlayan bireyler yetistirmeyi
amaglayan 6gretimde, 6gretmen rolleri de bunlara uygun olarak sekillendirilecektir. Bu
tiir amaglarin geleneksel Ogretme-6grenme yaklasimiyla gerceklesmesi miimkiin
degildir. Bundan dolay1 Ogretmen simifta yontem degisikligine gitmeli;problem
¢ozmeye dayali 6grenme, proje temelli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, ornek olay
incelenmesi gibi dgretim stratejilerini etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Bu durumda
O0grenci Ogrenme siirecinde aktif ve kendi Ogrenmesinden sorumlu;0gretmen ise

ogrenmeleri kolaylastirict bir rehber, yardime, kilavuz rolii iistlenecektir (Saban, 2000).

MacKinnon ve Seatter (2003) yapilandirmaci 6gretmenlerin sinifta olgulara
ogrencinin bakis agisindan bakma egilimine sahip olmasi gerektigini belirtirler.
Ogretmenler bu bakis acilarina dgretim programinda yer vermelidir. Ogrencinin bakis
acisindan bakma yetenegi, 6grencilerin diislinceleriyle ilgili dogrunun ne oldugu, neyin
tutarsiz ya da anlasilmaz oldugu konusunda siniflama yapabilmek ic¢in gereklidir.
Ogrencinin bakis acisindan olaylar1 gorebilmek yeniden yapilandirmay: gerektirir.
Ogrencilerin goriis acgisindan ne kadar kavrama, algi cikabilecegini gdrebilme
yetenegine sahip olmak ogretmen agisindan &nemlidir. Ogretmen &grencilerin
fikirlerinin akla uygun olmayanlarini fark etme, degerlendirme yetenegine sahip

olabilmelidir. Bunlar1 da 6gretmen 6gretim planina katabilmelidir.

Ogrencilerin kendi bilgisini yapilandirmasi, 6gretmen tarafindan sunulan bilgiyi
ezberlemesinden daha etkilidir. Ogrenme bireysel ve sosyal eylemlerle anlam
yapilandirma siirecidir. Yapilandirmacilik 6gretmeyi planlamaktan cok Ogrenmeyi
organize etme isidir. Odak nokta 6grencinin 6grenmek i¢in yapacaklari ve 6gretmenin
o0grenmeye yardim etmek icin ne yapacag lizerinedir. Bazi sinif uygulamalar1 6gretmen
konusmalar1 seklinde siirer. Bu durumda 6grenci bir isle mesgul degildir. Okulda
stkilma, akademik basarisizlik 6grencinin pasifize edilmesinden kaynaklanmaktadir.
Ogrenciler birlikte ¢alisarak ya da yeni bilgilerini okul disinda uygulayarak kendi
anlamlarin1  yapilandirirlar.  Ogretmenler yapilandirma  siirecinde etkilesim  ve

geribildirim tizerinde dikkat etmelidir (Gagnon ve Collay, 2006 ).

Yanpar (2006)’a gore 6gretmenin ona yiiklenen rolleri yerine getirmede esas

alacagi baslica ilkeler su sekilde 6zetlenebilir:
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e Ogretmen sadece ¢alisma konusunun altindaki ilkelerle degil, bu prensipleri
uygulayacagi, yollarla ilgili bilgiye sahip olmalidir. Smif i¢i etkinliklerde
O0gretmen, O0grencilerin farkli sunumlarini, farkli iligskilendirmelerini anlayacak

cok yonlii diisiinme yetenegine ve genis bilgiye sahip olmalidir.

e Ogretmen konu bilgisiyle birlikte egitim formasyonuna sahip olmalidir. Ders
esnasinda yapilandirmaci yaklagima uygun olan anlatim, tartigma, problem
tabanli O0grenme, arastirmact Ogrenme gibi tekniklerin nasil uygulanacagi

konusunda bilgi sahibi olmali1 ve bu teknikleri 6grencilere uygulayabilmelidir.

e Ogretmenin dgretimde belli bir sira izleme zorunlulugu yoktur. Ogretmen daha
cok Ogrencinin anlamasimi desteklemek icin belirli stratejiler izlemelidir. Bir
probleme yaklagirken Ogretmen Ogrenciyi belirli diisiince yapilarinda
sinirlandirmamali, model olmali, rehber danmismanlik gorevi iistlenmelidir.

Ozellikle grup ¢alismalarinda bu etkinlikleri basarili yonetebilmelidir.

Ogretmenler iyi birer egitici olarak, egitim sistemi ve politikalarin1 kavramus,
sistem i¢inde bulundugu kademe ile diger kademeler arasindaki biitiinliigi
saglayabilecek yeterlilige ulasmis olmalidir. Ogretmenler bilgi ¢aginda basarili
olabilecek donanima sahip bireyler yetistirebilmelidir (Aytag, 2000). Ataman (1996)’a
gore ise uluslar arasi alanda yarigma giiciine sahip olabilmenin tek yolu, bugiiniin ¢ocuk
ve genglerine iyi bir egitim ve Ogretim verebilmekten geger. Verilecek egitim ve
Ogretimin kalitesini belirleyecek en onemli etken ise onlar yetistirecek 6gretmenlerin
ne Olclide c¢agin gereklerine uygun olarak yeni roller {istlenebilecek bi¢imde
yetistirildikleridir (Akt. Aytag, 2000, 39). Bu noktada 6gretmen egitiminin de ¢agin
gereklerine uygun yaklasimlarla siirdiiriilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Yeni yontem
ve yaklagimlarin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in bu yaklagimlarin 6gretmen adaylari

tarafindan 6grenilmesi ve gerekli uygulamalarin yapilmis olmasi gerekmektedir.

Ogrencilere yeni bilgi tanitilmadan &nce onlarda olan 6nceki bilgilerini aciga
cikartilmalidir. Bu  genellikle Ogretmenin  sozlii olarak soru sormasiyla

gergeklestirilmektedir. Yapilandirmaci yaklagima uygun olarak ders islemek isteyen
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Ogretmen, dgrencileri yeni materyallerle karsilagtirmalidir. Bu yaganti, 6grencilere sahip
oldugu bilgiyle karsilasgtirma ve digerleriyle iletisime ge¢me firsati  verir.
Yapilandirmact 6gretim i¢in dgretmenin yapmasi gereken, diizenlemesi gereken bazi
durumlar s6z konusudur. Bunlar:konu 1ile ilgili bilgi ya da yasantilan
animsatmak;sorular ve yaklagimlar konusunda beyin firtinasi yapmak;amaglari,
prosediirleri ve materyalleri planlamaktir (Wells, 2002).

Ogretmenlerin yetisme tarzlarindan dolayi, yapilandirmaci 6gretmen olma
geleneksel yaklasimdan yapilandirmaci yaklagima zor bir doniisiim olabilir. Bu da
kokli bir paradigma degisimini, bir ¢ok uygulamay1 terk etmeyi ve yeni uygulamayi
benimsemeyi gerektirir. Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerinde sorumluluk almalari
egitimcilerin yapilandirmaci stratejileri ise koymasiyla miimkiin olabilmektedir.
Ogrenciler kendi 6grenme etkinliklerini yonetirken ayn1 zamanda da iist diizey diisiinme

becerilerini gelistirebilirler (Ozden, 2003).

Gagnon ve Collay (2006)’1n yapilandirmaci 6grenme diizenlemesi i¢in sundugu

bes madde asagida belirtilmektedir.

1. Durum:Durum diizenlemeleriyle 6grenci 6grenmesi i¢in goriis kararlagtirilir, amag
betimlenir, konu saptanir.

2. Grup:Ogrencilerden grup olusturulur, anlam yapilandirmay1 kolaylastirict materyal
hazirlanir.

3. Koprii:Ogrencilerin onceki bildikleriyle yeni 6grenecekleri arasinda baglanti
kurmay1 saglamak igin koprii kurulur. Ogrenme, 6grencinin gelisimsel diizeyi, sosyo-
ekonomik kosullari, kiiltiirel gecmisi ile birlikte olusur. Ogrencilerin konu ile ilgili &n
bilgileri ag18a ¢ikarilir, onlarin yasamlartyla baglant1 kurulur.

4. Gorev:Ogrenciler icin en dnemli gérev sorulan sorulari cevaplamak, birbirine soru
sormaktir. Soru sorma islemi 6grencileri sosyal etkilesim igerisine katmaktadir.

5. Gosteri:Ogrencilerin isbirligi igerisinde hazirladiklar1 6grenme iiriinlerini gdstermek

icin sergi diizenlenebilir.

Smifta yapilandirmaci 68retmenlerin yapabilecegi gorevleri Doganay (2007) su
sekilde belirtmistir. Siifta kullanilabilecek bu etkinlikler;6grencilere kaynaklar
secmede yardim etme, Ogrencileri 6grenmeye odaklama, Ogrencilerin kesfetmesine

yardim etme, O0grencilerin agiklamalarina izin verme, O0grencilerin kavram anlayisini
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genisletmelerine ve bunun ger¢ek yasam durumlarina uygulanmasina olanak verme,

ders boyunca degerlendirme yapmadir.

Ogretmenlerin yapilandirmaci siniflarda basarili  olabilmeleri icin ¢esitli
oneriler gelistirilmistir. Bu Onerilerden asagida belirtilmistir (Grace, 1999; Ozmen,

2003; Akt. Yanpar, 2006):

Destek toplamak,

Kiitiiphane kaynaklarini kullanmak,
Model olma,

Degerlendirme araclari gelistirme,
Giriiltiiye 1zin verme,

Kayit tutma,

Panik yapmama,

Ogrenen olma,

L ' N st BB N =

Endiseli olmaktan kaginma,

10. Haftalik veri toplama.

Brooks ve Brooks (2001) yapilandirmacilik yaklasiminda degisen ogretmen
rollerini asagidaki sekilde belirtmektedir.

1. Yapuandirmaci Ogretmenler Ogrencileri Ozerklige ve Bireysel Karar Vermeye
Tesvik Ederler:Ozerk, kendi kendine karar verebilen liderlik 6zelligine sahip kisiler
yetistirebilmek ancak bireysel yapidaki siniflarda gergeklesebilmektedir. Kendi kendine
karar verme yetenegi Ogrencilerin kavramlar ve fikirler arasinda baglanti kurmasini
saglar. Ogrenciler sorular1 ve dnemli noktalar1 belirtir, cevaplar ve bunlar1 analiz eder.
Bu durumda 6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur. Boylelikle 6grenciler problem
bulma ve problem c¢ozme gorevlerini kazanir. Bu ogrenciler 6nemli noktalari

kesfederek yeni bilgilerle kars1 karsiya gelirler.

2. Yapilandirmact Ogretmenler Interaktif Fiziksel Materyallerin Yani Sira Ham Bilgi
ve Birincil Kaynaklart Kullanirlar:Kavramlar, tanimlar, kanunlar insan zihninin
fikirlerle olusturdugu soyutlamalardir. Bu soyutlamalar olgularla ortaya ¢ikmaktadir.

Bu farkli olaylar diinyamizi tanimlamaktadir. Ogretimin gercek diinyayr sunmasi igin



52

yapilandirmact  yaklasim olanaklar saglar. Ogrencilere olgularin  birlestirilerek
olusturuldugu soyutlamalarin gelistirilmesinde yardim eder. Ogretmenler dgrencilere
alistimamis durumlar sundugunda, onlardan farkliliklar1 tanimlamalarini istediginde
ogrenciler analiz, sentez ve degerlendirme faaliyetleriyle cesaretlendirilir. Bilgi ger¢ek

problemlerle baglantili arastirmalarin sonucu olusur.

3. Yapuandirmaci Ogretmenler Gorevieri Belirtmek Icin Siniflandirma,  Analiz,
Ongérii Yaratma Gibi Kavramaya Iliskin Terimleri Kullanirlar-Her giin hayatimizda
kullandigimiz kelimeler diislinme yapimizi etkiler. Analiz etmek, yorumlamak,
anlam c¢ikarmak, tahmin etmek, sentez yapmak terimleri;konunun derinlemesine
arastirlldigl, ogrencilerin baglanti kurmasini ve yeni kavramlar yaratmasini gerektiren

zihinsel aktiviteleri belirten terimlerdir.

4. Yapilandirmact Ogretmenler Ders Siiresince Ogrenci Yamitlanina Izin Vermeli,
Egitimsel Stratejileri ve Icerigi Degistirmelidir: Ogrencilere ogretilecek konular
onlarin 1ilgisini ¢ekecek nitelikte ve onlarin hayatlarindan secilmelidir. Gelistirilen
programlar 6grencilerin gelisim donemlerine ve Ogrencilerin bu donemlerde bilmesi

gereken seylere dayanilarak gelistirilmelidir.

5. Yapilandirmaci Ogretmenler Ogrencilerin  Kavramlarla Tlgili Anlamlarin
Bicimlendirmeden Once Ogrencilerin Onbilgilerini Arastrmalidir: Ogrenciler kendi
fikirlerini gelistirmeye firsat tanimadan Once Ogretmenden bilgiyi alirsa kendi
diisiincelerini sorgulamadan 6gretmenin verdigi dogruyla yetinirler. Bunu dnlemek i¢in

ogretmenler dogru cevabi, fikirleri 6grenciyle birlikte bigimlendirmelidir.

6. Yapiuandirmact Ogretmenler Ogrencilerle ve Ogrencilerin Birbiriyle Diyalog
Icerisinde Olmasimi  Saglamahdir: Ogrencilerin  fikirlerinin  sosyal etkilesim
araciligiyla deg8ismesi ve gii¢lendirilmesi saglanabilir. Bir 6grencinin kendi fikrini
simifta sunma firsatina sahip olmasi,  baskalarinin fikirlerini duymas: O6nemli
yasantilardir. Bagkalariyla etkilesim anlamlandirmay: kolaylastirmas: ve ilerletmesi

bakimindan 6nemlidir.

7. Yapuandirmaci Ogretmen Ogrencilere Actk Uclu Sorular Sorarak Onlart da Soru

Sormaya, Arastirma  Yapmaya  Cesaretlendirmelidir:Karmasik  sorular
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Ogrencileri;goriinenin Otesine bakma, dnemli noktalar ilizerinde derinlemesine ve genis
aragtirma yapma, olaylari, sonuclart kendilerine gore anlamlandirma konularinda
ugragsmaya sevk eder. Gergek problemlerin nadiren tek boyutlu ¢oziimleri vardir. Bu

cesitliligi degerlendirmek amaciyla yontem gelistirmek ¢ok dnemli bir istir.

8. Yapuandirmact Ogretmenler Ogrencilerin Ilk Yasantilarini Detaylandirmaya
Ugrasirlar. Ayrintilama araciligiyla 6grenciler kendi goriis ve hatalarimi belirleyebilir
ve degerlendirebilirler. Detaylandirma 6g8rencilerin iizerinde diisiinemedigi kavramlari

anlamalarini saglar.

9. Yapilandirmact Ogretmenler Ogrencileri Deneyimleri Uzerinde Calistirmali ve
Tartismak I¢in Cesaretlendirmelidir:Ogrencilerin yasantilar gegerli olan hipotezlerini
gelistirici nitelikte olmalidir. Ogretmenler, varsayimlari iizerinde dgrencileri tartismaya
yoneltmelidir. Ogretmen 6grencinin mevcut fikirlerine karsi cikarak diisiincelerinde
celiskiler olusturur. Ogrenci bu celiskiyi anlayarak bilgi edinir. Ogrenciler biitiin
yaslarda olgularla ilgili fikirlerini olustururlar. Daha sonra bu fikirleri evrensel dogrular
olarak iclerine alirlar. Deneyimler araciligiyla 6grencinin ilk fikirlerinde celiski
yaratilarak, goriisleri konusundaki ¢at1 giigsiizlestirilir. Ogrenciler diisiinceleri

konusunda yeniden diisiinerek yeni anlamlar diizenlerler.

10. Yapilandirmact Ogretmenler Soru Sorduktan Sonra Cevap Almak Icin Yeterli
Bekleme Siiresi Burakmaldir:Ogretmenler tarafindan sorulan sorular genellikle
Ogrencilerin duymaya alisik olmadiklari, tartismay1 gerektirecek sorular olmalidir. Bu

sorular i¢in dgrencilere diisiinmek ve tartismak icin yeterli siire taninmalidir.

11. Yapilandirmact Ogretmenler Ogrencilere Baglanti Kurmalart Ve Metafor
Kullanmalart Konusunda Siire Vermelidir:Ogretmenler d8renmenin olusmasi igin
etkinlikler olusturur, zaman ve materyal saglar. Fakat 6grenciler baglantilar1 kendileri
kurarlar. Metaforlar 6grenmeyi kolaylastirmak ve karmasik noktalarin anlasilmasi

amactyla kullanilir.

12. Yapuandirmaci Ogretmenler Ogrencilerin Dogal Meraklarimi Gelistirmek I¢in

“Déngiisel Ogrenme Modeli”ni Kullanirlar:Bu yontem ii¢ adimda gerceklesir.
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a)Ogrencilerin se¢ilmis materyallerle etkilesebilmesi i¢in firsatlar saglanmalidir.
b)Kavram o6gretimi yapilir. Ogrenciler sorular odaklanarak iliskili sorularla
dagarciginm gelistirir.

¢)Bu asamada kavram uygulamasi s6z konusudur. Kavram uygulamasi siiresince
ogrenciler yeni problemler iizerinde calisirlar, 6nceden calistigi konulara

yeniden bakarlar.

Yapilandirmaci teori ile ilgili sinifta 1yi bir 6grenme —6gretme ortami olusturulmasina

yonelik dneriler asagida siralanmistir (Ozden, 2003, 72-73):

1. Ogrencileri dzerk ve girisken olmaya yiireklendirmek.

2. Ogrenci  goriiglerinin  dersi  yOnlendirmesine, Ggretim

yontemlerini etkilemesine ve dersin igerigini degistirmesine

izin vermek.
3. Ogrencinin kendi bakis agisini olusturmasina izin vermek.
4. Acik uclu sorularla 6grencileri sorgulamaya zorlamak ve soru

sormanin yolunu agmak.

5. Ogrenciye kendi diisiincelerini gelistirmeleri icin firsat
vermek.
6. Ogrenciye kendi goriisii igindeki tutarsizliklari ortaya

cikarabilecegi deneyimler sunmak.

7. Sorular1 cevaplamalar1 i¢in Ogrencilere daha uzun siire
tanimak.
8. Ogrendiklerini &telemeleri, dogada benzerlikler kurmalar:

icin 6grencilere firsat vermek.

9. Ogrencilerin merakini diri tutmak.

10.  Alternatif goriisler sunarak 6grencilerin genis bir bakis acisi
kazanmalarina yardimci olmak ve farkhiliktaki giizellikleri
yakalamalarini saglamak.

11.  Ogrendiklerini  kendilerince  anlamlandirma  siirecinde
Ogrenciye rehberlik etmek.

12.  Ogrencinin diisiinmeyi diisiinmesi ve nasil dgrendigi iizerine

kafa yormasini saglamak.
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13.  Olaylar1 yorumlarken basite indirgemek yerine, gercek
diinyanin karmasikligini1 g6z 6niinde bulundurmak.

14.  Ogrenmeyi kitap satirlar1 arasindan degil, gercek hayatin
icinden Orneklerle yapmak.

15.  Hatalar1 68rencinin anlamas: iizerine doniit saglamak i¢in bir

firsat olarak kullanmak.

2.1.8.4. Yapilandirmaci Ogrenme Ortami

Deryakulu (2002)’na gore yapici 6gretim uygulamalarinda 6gretmenlerin neyi,
nasil 6greteceklerinden ¢ok, 6grencilerin hangi kosullarda daha iyi 6grenecegi lizerinde
odaklanilmistir. Ogretim 6grenciye bilgiyi yapilandirma siirecinde gereksinim duyacagi
bilgi kaynaklarmi saglamali, O6grenciye bilgiyi yapilandirmak i¢in uygun ortami
saglamalidir. Bu ortam 6grencilerin birbiriyle karsilikli isbirligi igerisinde olacaklar
toplumsal bir alan 6zelligi gostermelidir. Ogrenme bilginin kullanimma dayali bir
etkinliktir. Ogrenme bilgi girdisi olmaksizin gerceklesmez. Ogretimde bilgi girdisi,
uzun donemli bellek, birincil bilgi kaynaklari, ikincil bilgi kaynaklariyla saglanir. Uzun
donemli bellek , dnceden edinilmis bilgilerin yer aldig1 saglam bilgi kaynagidir. Birebir
gozlenerek, dogrudan yasantilarla edinilen bilgi kaynaklariyla, ham bilgileri igceren
kaynaklar1 birincil bilgi kaynaklaridir. Bagka kisiler tarafindan olusturulmus, hazir
sunulan bilgileri iceren kaynaklar ikincil bilgi kaynaklaridir. Ogretimde birincil bilgi
kaynaklarm1 ve ham verileri kullanmak &grencilere farkli goriisleri tanima,

degerlendirme, yorumlama imkani taniyarak 6gretimin demokratiklesmesini saglar.

Wells’e gore (2002) kazanilan bilgi ile disaridan alinan bilgi arasinda fark
vardir. Var olan bilginin 6grenci tarafindan anlamlandirilmas: icin belirli etkinlikler
tasarlanabilir. Bilgiyi anlamlandirmak, kanit elde etmek, deney yapmak, gozlemek,
incelemek, verinin bilgiye donilisiimiinii saglamak icin yapilabilecek etkinliklerdir. Bilgi
yapilandirmak i¢in modeli tanimak ve baglanti kurmak, ifadeleri degerlendirmek,
¢Oziim tretmek, aciklama ve yargiya varmak, geri doniisim almak gerekmektedir.

Anlama i¢in ise yaygin anlama ve stratejiler tizerinde diisiinmek gerekmektedir.

Yapilandirmaci teori okullarda kullanilabilecek farkli egitimsel yaklagimlar

onerir. Yapilandirmacilik 6grenmenin  aktarilarak devam ettigi  diisiincesini
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reddetmektedir. Yapilandirmaci yaklasim 6grencilere kendi sorularimi sorma, kendi
kavram modelini, 0grenme yOntemini yaratma gibi belirli —anlamli yasantilari
deneyimleme firsati sunar. Bu modelde siif;6grenci topluluklarinin aktivitelerle, fikir
ve sunularla mesgul oldugu bir toplum olarak goriiliir. Bu yaklasimda 6gretmenin rolii
daha azdir. Ogrenciler fikirleri sahiplenirler. Boylece &zerklik ve sosyal iliskilerde

karsilikl ortaklik saglanir (Fosnot, 1996).

Yapilandirmaci sinif etkinlikleri uygulanmasinda zaman 6nemli bir faktordiir.
Her ogrenciye farkli konularda, farkli siireler taninmalidir. Yapilandirmact kuram
bireysel farkliliklarin tizerinde 6nemle durmustur. Zeka yapilarindaki bu farkliliklar
Ogrencilerin harcayabilecekleri zamanin farkli olmasina sebep olur. Bu zaman siiresince
O0gretmen ve 0grenci arasinda stirekli bir iletisim olmalidir (Vernette, 2001;Akt. Yanpar,
2006). Yapilandirmacilik modeline dayanan siniflarda 6grenci i¢in anlam tasiyan
konularin se¢imi dnemlidir. Ogrencilerin konuya ilgi duymasi, giidiilenmesi, konuyla

ilgili 6nbilgilerinin , hazirlanan ortamda ortaya ¢ikmasi gerekir (Yanpar, 2006).

Kauchak ve Winitzky (2003)’e gore yapilandirmacilik yaklagimi savunuculari,
ogretmenlerin yapilandirmaci metotlar1 kullandiklarinda 6grenmenin daha iyi ve etkili
oldugunu iddia ederler. Yapilandirmaci 6gretim 6grencileri merkeze alir;aktif 6grenme
yasantilarint  ve Ogretmen-6grenci ve Ggrenci-0grenci etkilesimini  kapsar.
Yapilandirmaci 6gretim belirli materyallerle calisir ve gercekei problemler sunar. Bu
yaklasimda 68renme g¢evresinin tasarlanmasi ve 6grencilerin bu ¢evreden 6grencinin

anlam olusturmasi 6nemli bir noktadir.

Erdem ve Demirel (2002)’e gore yapilandirmact 6grenme ortaminin temel dgesi
ogrenendir. Ogrenenler, yasam boyu kullanacaklar bilgilerini demokratik bir siif
ortaminda giinliik yasam problemlerinin karmasikligini ¢dzerek olustururlar. Ogrenme
icerigi ile etkilesimde bulunarak biitiiniin parcalarini yorumlar, parcalardan anlamh
bilgiyi olustururlar. Onemli olan 6grenenlerin derinlemesine arastirma ve sorusturma
yaparak bilgiyi Oziimsemeleridir. Kisa zamanda ¢ok bilgi yiiklemesinin yapilmasi
yerine az bilginin derinlemesine ¢alisilmas1 énemlidir. Ogrenenlerin verimli olmalari
ve zihinsel becerilerini kullanabilmeleri 6gretmenlerin uygun 6grenme ortamlarini
saglamasina, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6grenen ihtiyaglarini karsilamasina,

gerekli 6grenme materyallerini saglamasina baglidir.
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Yapilandirmaci ders isleyisinde icerik genel hatlariyla bellidir, ancak sinirlar
kesin degildir. Ogrenciler calistiklar1 konu iizerindeki bakis acilarmi derinlestirecek
alternatif bilgi kaynaklarini aramalar1 i¢in tesvik edilir. Yapilandirmaci siniflarda
ogrencilere deneyimsel 6grenme ortami sunulur. Bu ortam 6grenciye yeni bilgilerin
deneyimlerden nasil yapilandirildigin1 anlama, ©nceki bilgiler iizerine yapilandirma,
aktif atkili, inisiyatif kullanma, dersi degerlendirme, birinci ele deneyim kazanma
olanag: saglar (Ozden, 2003). Yapilandirmaci yaklasimda davranis¢i kuramda énceden
belirlenen 6grenme hedeflerinin yerine 6grencinin 6grenmesinin daha etkili olmasina
onem verilmistir. Bu noktada hiyerarsik siniflamanin ve her 6grenci i¢in ayr1 hedefler
saptama yerine st dilizey diisiinme becerilerine yonelik hedefler {izerinde
yogunlasilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda Ogrencilerin gereksinimleri dikkate
alinarak ne ogretilmeli yerine kisi nasil 6grenir sorusuyla ilgilenilmektedir (Kog ve

Demirel, 2004).

Yapilandirmaci yaklasima gore hayattaki gercek ve karmasik problemleri
kesfetmek ve onlara ¢dziim bulmaya ¢alismak dnemlidir. Ogrenciler bu sekilde anlamli
sorunlar1 ¢dozme siirecinde yeni bilginin kendi hayatlarinda kullanisliliginin farkina
varabileceklerdir. Ogrenciler 6grenilecek yeni bilginin kendi hayatlariyla olan ilgisini
gordiiklerinde dgrenmeye daha ¢ok motive olmaktadirlar. Ogretme siirecinin basaris
yeni bilginin giinlik yasamla ilgi kurulmasina ve i¢i ige verilmesine baghdir.
Yapilandirmact 6grenme etkinliklerinde O6grencilerin ilgilerini ¢ekecek, onlari
zorlayacak ve arastirmaya yoOneltecek karmasik problemlerle 6grencilerin
karsilastirilmas1 6nemlidir. Bu tiir problemlerin sinif ortamina tasinmasinda bilgi ve
iletisim teknolojileri 6nemli bir rol oynar. Multimedya ortamlarinda, similasyon,
grafik, animasyon, model ve video gibi araglar gercek hayat tecriibelerine yakin
uygulamalar simnif ortaminda uygulanabilir. Bu uygulamalar 6grencilerin ileri seviye
diisiinme becerileri gelistirmesini saglanir. Gergek hayat etkinliklerinde bir olay ya da
olgu defalarca tekrar edilmeyebilir;ancak 6grenci bilgi teknoloji araglariyla materyali
defalarca inceleyebilir, dondurabilir, ileri ve geri hareket ettirebilir, yeni hipotezler
kurup onlar1 test edebilir. Bu tiir araclar 6grenciye grafik olusturarak calismalarini

gorsellestirme, veri alig-verisi yapma olanagi saglar (Acun, 2006).
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Demirel (2003, 235) yapilandirmacilik yaklagiminin egemen oldugu smif
ortamlarinda Ogrencilere sinirsiz olanaklar saglanmasi gerektigini belirtmistir. Buna
gore:

1. Ogretmenler, &grencilerini 6nceden belirlenmis egitim programlarinin
sikiciligindan arindirirlar ve biiylik disilinceler {izerinde odaklagmalarini
saglarlar.

2. Fikirleri yeniden formiile etmeleri, iligkiler kurmalar1 ve belirli sonuglara
ulagmalar1 i¢in 6grenci ilgilerini merkeze alirlar.

3. Diinyanin karmasik bir yer oldugu, ger¢egin ise bir yorum sorunu oldugunu
ogrencileriyle paylasirlar.

4. Ogrenmenin ve dgrenmeyi degerlendirme siirecinin giic ve karmasik bir caba

oldugunu bilirler.

Yapilandirmaci simif ortaminda 6gretmen yerine dgrenci bilgiyi organize eder.
Ogrenme cevresini kesfederek kendi 6grenme aktivitelerini yiiriitiir. Yapilandirmaci
siniflarda etkinliklerin yiiriitiilmesi i¢in en 6nemli etkenlerden biri iletisimdir. 6gretmen
ve dgrenci birbiriyle siirekli etkilesim i¢inde olmalidir. Ogrencilerin birbirinden farkli
olmasindan dolay1 zaman faktdriiniin de esnek olarak ayarlanmasi gerekir. Ogretmen
yaptig1 her etkinlikten sonra 6grencini eksigini hatasini gorebilmesi i¢in geri bildirim
vermesi ¢ok dnemlidir. Ogretmenler egitim alaninda yapilan gelismeleri ¢ok yakindan
takip ederek derslerinde kullanmalidir. Boylece 68rencini derse motivasyonu arttirilmis
olur. Ogrenciler 6grenecekleri konuya karsi ilgi duymali giidiilenmeli, 6gretmenlerin
onlara saglayacaklar1 ortamlar sayesinde, 6grenilecek materyalden once on bilgilerini
aciga ¢ikarmalidir. Teknoloji, problem ¢ézmede isbirlikli siireclerle bilginin 6grenciler
tarafindan olusturulmasini, 6grenmenin ilgili ve anlamli baglamlarda olmasini ve
ogrenmeyi Ogrencilerin kendi deneyimleriyle iliskilendirmesini sagladigindan dolay:

stirecin onemli bir pargasidir. (Yanpar, 2006)

2.1.8.4.1. Yapilandirmac: Ogrenmede Arac-Gerecler

Ogretme-6grenme  siirecinin temel degiskenlerinden biri de arag-gereclerdir.
Arag-gereglerin temel islevi, 6gretme-0grenme siirecini daha islevsel ve etkili kilmaktir.
Ogretme-dgrenme siirecinin basarisi, 6gretim amaclar1 ve konularma uygun yaklagim,

yontem ve tekniklerin yeri ve zamam geldik¢e arag-gereglerle desteklenmesine bagli
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bulunmaktadir. Arag-geregler, dogru kullanildiginda &grencilerin 6grenme siirecine
etkin olarak katilmalarina ve somut yasantilar ge¢irmelerine;dolayisiyla, anlamli ve
kalict1 6grenmeler gergeklestirmelerine yardim etmektedir. Bu siirecte, kitaptan
bilgisayara kadar ¢ok sayida ve ¢ok ¢esitli arag-gerecten s6z etmek olanaklidir. Ogretim
stirecini  tasarimi, nesnelci ve yapilandirmact yaklagimlardan etkilenmektedir.
Yapilandirmacilik, yeni anlayis ve uygulamalariyla geleneksel Ogretme-6grenme
siirecini  degistirmistir. Yapilandirmaci yaklasimla beraber teknolojinin 6grenme
stirecinde kullanilmas1 daha ¢ok 6nem kazanmistir. Yapilandirmaci 6grenme ortaminda
ogrenci dgrenme siirecinde daha etkin ve katilimcidir. Ogrenme ortamlar1 dgrencilerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarma ve zengin 6grenme yasantilari
gecirmelerine olanak saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Yapilandirmacilikta 6grenme
kisinin i¢inde bulundugu sosyal ortamda gergeklestigi icin 6grenme ortamlar gercek
yasamla bag kurmaya, gercek yasamin sorunlarini dikkate almaya uygun olmalidir.
Yapilandirmacilikta kisi kendi yaparak yasayarak oOgrendigi i¢in Ogrenme-0gretme
etkinlikleri arag-gereclerden bagimsiz diisliniilemez. Simif ortaminda farkli bireylerin
kendi 6grenmelerini yapilandirmalari, bilgiye daha hizli ulagmalari, yeni anlayislar
diisiince yapilar1 olusturmalari, igerikle, 6gretmen ve diger Ogrencilerle daha fazla
etkilesim kurmalar1 amaclariyla arag-gereglerin ise kosulmasi gereklidir (Yasar ve

Giiltekin, 2006).

Acun (2006)’a gore Sosyal Bilgiler dogasi geregi disiplinler arasi ¢aligmay1
gerektiren egitim alanlaridir. Bu derslerde bilgi, sosyal bilimler i¢in uygun 6gretim
yontem, teknik ve materyal kullanilarak, disiplinler arasi etkinlikleri kapsayan bir
stiregte Ogrencilere aktarilir. Bu sekilde 6grencilerin diinyay1 tanimalar1 saglanabilir.
Sosyal Bilgiler derslerinde bilgi ve iletisim teknolojileri disiplinler aras1 ¢aligmanin
yapilmasini kolay hale getirmektedir. Ogretme 6grenme siirecinde kullanilan aragclar,
yazilimlar ve yontemler hizla degismektedir. Bunlarin yerine yenileri getirilerek
eskilerinin kullanimi ortadan kalkmaktadir. Arag-gereclerin hazirlanmasinda temel

olusturan bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimdeki yerine bakilmalidir.

Egitim alaninda yapilan teknolojik gelismelerin taninmasi ve kullanilmasi ,
ogretimi kolaylastirma, farkli sunular yapilarak ogrencilerin motivasyonunu arttirma
amaglariyla ¢ok onemlidir. Yapilandirmact 6gretim tasarimlarinda teknoloji, problem

cozmede isbirlikli siireclerle bilginin G6grenciler tarafindan olusturulmasini saglar.
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Anlamli 6grenmenin saglanmasi ve 6grencinin dgreneceklerini kendi deneyimleriyle

iliskilendirmesinde teknolojinin kullanilmas1 6nemli bir yere sahiptir (Yanpar, 2006).

2.1.8.4.2. Yapilandirmaci Ogrenmede Ol¢cme-Degerlendirme

Yapilandirmacilik yaklasiminda kazanimlar1 hedefleyen, siirece dayali ve
ogreneni genel olarak degerlendiren bir yap1 gosteren degerlendirmeler kullanilir.
Bunlar performans degerlendirme, dereceleme dlgekleri, proje degerlendirme, portfolyo
degerlendirme gibi aracglar kullanilmaktadir. Bu tiir degerlendirmeler 6grencide olusan

olumlu gelismeleri ortaya ¢ikaran siirece yonelik degerlendirmelerdir (Yanpar, 2006).

Yapilandirmaci yaklagim bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli
Ogretme ve Ogrenme stratejileri benimsemis oldugu icin c¢oklu degerlendirmeyi
gerektirir. Bu nedenlerle sadece yazili ve s6zli sinavlarla 68renci basarisinin olgiilmesi
ve degerlendirilmesi uygun degildir. Tartigma becerisi, sebep-sonu¢ bulma, gorsel ve
sOzIi sunum yeteneginin Olciilmesi gibi degerlendirme teknikleri 6grencinin tiim
yeteneklerinin degerlendirilmesini saglar. Smif i¢i tartisma etkinliklerinde, bu
etkinliklere katilim, grup c¢alismalarina katilim, bilgi ve becerilerin paylasilmasi
genellikle gézlemlerle saptanabilir. Ogrencinin gevresinin olumlu ve olumsuz ydnlerini
kendi bakis acisiyla agiklamasinda posterler, projeler, degisik yerlerin benzer ve farkl
Ozelliklerini karsilastirmada tablo yapma, sema cizme;bilgi edinmede kullanma ve
yorumlama gibi st diizey becerilerini 6l¢gmede agik uglu sorular daha etkili olabilir. Bu
sebeplerle, degerlendirme dgrenme siirecine uygun araglarla yapilmalidir. Olgme ve
degerlendirmenin amaci;6grencinin eksik yonlerini tamamlamasima ve becerilerini
gelistirmesine yardim etmektir. Degerlendirme;6grencilerin  diisiinme, anlama,
sorgulama, iliski kurma, analiz-sentez yapma becerilerini gelistirme diizeyini 6lgmek
icin  yapilmaktadir. Degerlendirme sonucu Ogrenciler arasinda karsilagtirma

yapilmamalidir.

Onceki 6grenmeler sonraki &grenmeleri engeller. Yeni bilgi dnceki bilgiler
tizerine yapilandirilir. Bundan dolayr 0Ogrenmedeki eksikliklerin, aksakliklarin
belirlenmesi amaciyla yazili ve sozlii stnamalar yapilir. Bunun yaninda tartigma, sunum,
deney, sergi, proje, gozlem, goriisme, gelisim dosyasi, 0z degerlendirme, akran

degerlendirme gibi degerlendirme ¢alismalar1 yapilir (Vural, 2005).



61

Tekindal (2006, 398)’e gore yapilandirmact anlayisa ¢ercevesinde

degerlendirme su 6zellikleri tagimaktadir:

1. Biitiin 6grencileri igine alarak, onlarin degerlendirilmesi
gereken davraniglarinin hemen tamamini kapsayan bir
degerlendirme yapma.

2. Uygulama, kisisel etkinlik, grup etkinligi ve benzerlerini
yapan Ogrencilere kredi veren kapsamli degerlendirme
yapma.

3. Degerlendirmeyi belirlenmis bir zaman diliminde yapmak
yerine, onu Ogrencinin yaptigl ise ve basarisina gore
genisletilmis zaman dilimlerinde siirekli yapma.

4. Norm dayanakli degerlendirme yerine, dl¢iit dayanakli yani
ogrencilerin  kazanmasi  gereken  hedef-davranislar
(kazanimlan) 6l¢iit alarak degerlendirme yapma.

5. Degerlendirmeyi sadece not vermek i¢in degil, 6grenme ve
ogretmenin bir parcasi olarak alma ve uygulama.

6. Bireysel farkliliklar1 g6z Oniine alan, 6grencilerin yeni
ogrendigi bilgilerle var olan bilgileri kendine 6zgii bicimde
yapilandirdi§in1 ortaya c¢ikaran degerlendirme yapma.
Bunun icin de Ogrenci basarisint bir dlgme aracini
kullanarak degil bilgi, beceri ve benzerlerini yeniden
yapilandirabildigini ortaya koyan birgok Olgme araci

saptama.

Ozden (2003,73) yapilandirmaci 6l¢gme-degerlendirmenin 6zelliklerini asagidaki

gibi siralamistir:

1. Sonuglardan ¢ok Ogrencinin yasadigi Ogrenme siireci
degerlendirilir.

2. Grup ¢alismalar1 degerlendirilir.

3. Ogrenciler ve dgretmen dlgme-degerlendirme kriterlerini

birlikte belirlerler.
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4. Ogrenci bagarisinin  degerlendirilmesi onlarin ortaya
koyduklar1 her tiirlii iriin (6dev, proje, rapor) ve smf ici
durumlari g6z 6niinde bulundurularak yapilir.

5. Bilimsel beceriler, performansa dayali 6lgme
degerlendirme ile degerlendirilir.

6. Kisisel gelisim dosyalar1 yardimi ile 6grenciler bir donem
boyunca degerlendirilerek gelisimleri incelenebilir.

7. Ogretmen birebir kisisel goriisme yaparak da grencileri

degerlendirebilir.

2.1.9. Yapilandirmaci ve Geleneksel Ogrenme Ortamlarimin Karsilastirilmasi

Geleneksel egitim anlayisini bicimlendiren felsefe, pozitivizmdir. Bilginin
nesnel oldugunu, kisinin disinda olustugunu ve kesfedilerek ortaya cikarildigini
savunan pozitivist felsefe egitim yaklasimlarini da benzer bicimde etkilemistir.
Geleneksel yaklasimlarda egitim, Ogretmen merkezli olarak siirdiiriilir. Geleneksel
anlayis bilginin olusmasinda &grenciye aktif rol vermez. Ogretmen-ogrenci-bilgi
ticgeninde, O0gretmen bilgiyi aktaran, &grenci ise bilgiyi alan durumundadir. Pozitivist
felsefenin yonlendirdigi geleneksel egitim anlatisinda, nesnel oldugu kabul edilen bilgi,
oldugu gibi kitaplara yerlestirilmistir. Bilginin derslerde 6grencilere aktarilmasi gerekir.
Bilginin dogasina iliskin gecen yiizyilin ikinci yarisindan itibaren yayginlik kazanan
yeni paradigma, bilginin kesfedilmedigini, yorumlandigini;ortaya ¢ikarilmadigini,
olusturuldugunu yani kisi tarafindan yapilandirildigin1 savunmaktadir. Bilgi 6zneldir.
Kisinin kendi deneyimleri, gézlemleri, mantiksal diisiinmeleri, yorumlari1 sonucu bilgi
olusur. Buna gore, bu anlayis kisiden bagimsiz bir bilginin var olmadigini, kisiye ait ve
ondan izler tasiyan bilginin varligindan s6z eder. Yapilandirmaci 6§renme yaklasimi,

geleneksel egitim anlayisindan radikal bir sekilde ayrilmaktadir (Ozden, 2003).

Yapilandirmaci siniflarla geleneksel 6gretimin uygulandig: sinmiflar arasinda bir
takim temel farkliliklar bulunmaktadir. Geleneksel Ogretim uygulamalart bilgi
aktarmaya agirlik veren, 6gretmen merkezli, 6grenciyi sadece dinleyen konumunda
pasif birakan, yaratici diisiinmeye ve farkli goriisleri aciklamaya yer vermeyen,
ogrencilerin 6grenme etkinliklerini bireysel olarak yerine getirmelerini gerektiren,

karsilikli diisiince alig-verisine izin verilmeyen, bilgileri anlamaya, farkli yorumlar
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yapmaya olanak tanimayan siif ortamlar1 sunmaktadir. Yapilandirmaci siniflarda ise,
bilginin yapilandirilmasina ve anlamlandirilmasina 6énem verilir, 6grenci merkezdedir,
ogrencilere birincil bilgi kaynaklar1 sunulur, 68renciler birbirleriyle ve ¢evreyle siirekli

etkilesim halindedir (Deryakulu, 2002).

Geleneksel sinif ortaminda 6grenmede esas olan bilginin ezberlenmesi ve tekrar
edilmesidir. Yapilandirmaci yaklagima gore simif ortaminda ise bilginin transferi ve
yeniden yapilandirilmasi esas teskil etmektedir. Bilgiyi transfer edebilmek, 6grenilmis
bilgiyi yeni duruma cevirebilmek ve uygulama yapabilmek 6nemli bir husustur. Yeni
Ogrenilen bilgiye derinden niifuz edebilme 6nemlidir. Geleneksel sinif ortami bilgi
edinmede smif i¢i uygulamalarda bazi sorunlar ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu
sorunlarda 1ilki;68retmenlerin anlatim yOntemini kullanmayr tercih etmelerinden
kaynaklanan, siniflarda 6gretmen konusmasinin egemen olmasi sorunudur. Bir diger
sorun ise;0gretmenlerin ¢ogunun ders kitaplarindaki bilgiyi daha gegerli bulup, ders
kitaplarmma agirlik vermesidir. Ders kitaplarinda yazili olan bilgiler 6grencilere
aktarilmaktadir. Geleneksel yaklasimlara gore diizenlenen siniflarda siralarin sabit
olmas1 ve Ogrencilerin siralarda ikili, Giglii oturmasi smif ici iletisimi ve isbirlikli
caligmalarin yapilmasini engellemektedir. Geleneksel yaklasimdaki siniflarda 6grenci
diisiincelerine deger verilmemektedir. Ogretmen tarafindan sorular sorularak belirli
cevaplar beklenir ve 6grencinin soru sormasina firsat yaratilmaz. Okullagsma siireci ise,
temelde Ogrencinin bilmesi gereken sabit bir diinyanin varligi kabullenmeyi esas alir

(Demirel, 2003).

Geleneksel okuldaki 6gretim amaclar dogrultusunda belirlenmis igerige gore
diizenlenmis bir dizi bilgi par¢asinin, 6grenciye aktarilmasi ve bunlarin ezberlenmesi ile
sinirlidir.  Program  diistinme, problem ¢6zme yeteneklerini gelistirici igerik
tasimamaktadir. Zihinsel etkinligi dagarcigindaki bilgiyi geri cagirmak olan 6grenci, bu

sekilde bilgiyi kullanmay1 6grenememektedir (Ayrag, 2000).

Geleneksel anlayisa gore degerlendirmede teorik smav, Odev gibi Olgme
araclarindan en fazla iki aragla sinav yapilir. Bu sinavlar belirli giin ve saatlerde ve
belirli sayida yapilir. Yapilandirmaci yaklasimda ¢ok sayida aracla, siirekli 6lgme ve
degerlendirme yapilir.  Yeni degerlendirme yontemleri egitimcilerin geleneksel

degerlendirme yontemlerine yaptiklar1 elestirilerin  sonucunda olusturulmustur.
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Egitimcilerin bircogu sinifta, geleneksel yontemlerin c¢ok etkili olmadigina
inanmaktadir. Bunun sonucu olarak bugilin bir¢ok smifta 6lgme ve degerlendirmede
kullanilan yontem ¢esitleri artmistir. Olgme degerlendirmede geleneksel yontemler
yazili yoklama, ¢oktan se¢meli test, eslestirme testleri d6grenmeyi degerlendirmede
etkili olarak kullanilirlar. Bununla birlikte O6grencilerin gegmis yasantilarindaki
farkliliklardan dolay1 yeni yaklagimlar kullanma ihtiyact hissedilmistir. Geleneksel
Olcme ve degerlendirme araglariyla birlikte performansa ve alternatif 6lgmeye dayanan
degerlendirme yontemleri etkili kullanilabilir. Yeni yaklasimlarda performansa ve
alternetif 0lgcmeye dayanan degerlendirme etkili olarak kullanilmaktadir. Bu sinav
cesitleri ve bilgi toplama araglar iyi diizenlendigi zaman davranis1 istenilen diizeyde

yoklayabilmektedir (Tekindal, 2006).

Geleneksel ve yapilandirmaci modele gore egitim durumlar Sekil 2. 1. *deki

gibi karsilastirilmistir (Yager, 2000;Akt. Ozden, 2003, 64).

GELENEKSEL EGITIM DURUMLARI YAPILANDIRMACI

MODEL MODEL

Ogretmen Konuyu belirlemek Ogrenci

Yok Konunun uygunlugunu belirlemek. Var

Ogretmen Sorular1 sormak Ogrenci

Ogretmen Kaynaklar1 belirlemek Ogrenci

Ogretmen Kaynaklar1 bulmak Ogrenci

Ogretmen Gerekli insan kaynaklari ile baglanti | Ogrenci
kurmak

Ogretmen Arastirmalar1 ve etkinlikleri Ogrenci
planlamak

Yok Degisik degerlendirme tekniklerini Var
kullanmak

Yok Ogrencilerin kendilerini Var
degerlendirmesi

Yok Kavram ve becerileri yeni durumlara | Var
uygulamak

Yok Ogrencilerin sorumluluk iistlenmesi | Var

Yok Bilimsel kavram ve ilkelerin ihtiyag | Var
duyuldukca ortaya ¢ikarilmasi

Yok Ogrenmenin okul ortaminin digina Var
taginmast

Sekil 2. 1. Geleneksel ve Yapilandirmaci Yaklasimlardaki Egitim Durumlari
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Geleneksel modelin egitimde yansimast olan davramigcilik yaklagimi ile
yapilandirmacilik yaklasimini su goriisler dogrultusunda karsilastirabiliriz: Ozden
(2003)’e gore davranisgilik,  pozitivist felsefenin bir {riinii olan nesnelcilik
(objektivism) ile es anlamli olarak kullanilabilmektedir. Nesnelci felsefe ve onun tirtinii
olan davranigc1 psikoloji daha ¢ok davranista goriinen degismelerle ilgilenir.
Davranig¢ilar egitimin amaclarint davranislar olarak tanimlar ve bu davranislar
olusturacak deyimlerin neler olmasi gerektigi tizerinde yogunlasir. Nesnelcilik, diinya
hakkinda giivenilir bir bilginin varligina inanir. Egitimde egitimciler i¢in amacg bilgiyi
aktarmak ve yaymak , &grenen icin ise amag bilgiyi almaktir. Ogrenme Ogretmenin
yonlendirdigi ve kontrol ettigi, 6grencinin ise alict durumda oldugu bir siirectir.
Yapilandirmacilik 6grenmede triinii degil siireci vurgular. Merkezde 6grenme kavrami
vardir. Yapilandirmacilikta 6gretimin amaci davranislar ya da becerilerden ¢ok kavram
gelisimi anlama ve odaklanmadir. Yapilandirmacilara gore kavramsal yapilar insa
etmek gereklidir. Yapilandirmacilar 6grencilerin zihinlerinde durumlara iligkin ilkeler
olusturmaya calisir. Ogrenme, anlamli sonuglar olusturma ve dis diinyay:

anlamlandirma stirecidir.

Davranis¢t bakis acisinin bilgiye iligkin yaklasimi;bilginin hareketsiz ve etkisiz
oldugu yoniindeyken yapilandirmaci bakis agisi bilginin aktif ve etkili oldugu
yoniindedir. Davraniscilar hareketsiz bilginin birey tarafindan pasif oalrak alindigim
savunurken;yapilandirmacilar bilgiyi bireyin yapilandirdigini savunur. Ogrenmenin
program niteliginde, tekrar edilen eylemlerle olustugu goriisiinde birlesen davranisci
bakis acis1 6gretmene de otoriter ve bilgi aktarici rolii vermistir. Yapilandirmaci bakig
acisina gore bilgi kisinin halihazirda bildiklerinin {izerine insa edilir. Bu siirecte
ogretmenin gorevi de rehberlik, antrenér ve arabulucu gibi stratejiktir (Yanpar, 2006,

90).

Davranis¢1 kuramda digsal ve tek gerceklige dayali bilgi 6gretmen tarafindan
sunulur ve dgrenciler bu bilgiyi oldugu gibi alirlar. Yapici kuramda 6gretmenin rolil
bilgiyi aktarmak degil 6grenmeyi kolaylastirmaktir. Orenci kendisi bilgiyi anlamlandirir
ve yapilandirir boylece 6znel gerceklik olusur. Bilissel yaklasimda da bilgi disaridan
sunulmakla birlikte 6grencinin bilgiyi islemesi s6z konusudur. ikisinde de mutlak ve tek

anlam vardir (Deryakulu, 2002).
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2.2. Konu {le ilgili Arastirmalar

Asagida yapilandirmact 6grenme ile ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dist

caligmalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yurt i¢inde yapilandirmaci 6grenme ile ilgili yapilan belli bash arastirmalar

asagida verilmistir.

Ekinci (2007), 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin yapilandirmaci
yaklasima uygunlugunu incelemek ve programin uygulanmasi siirecine yonelik olarak
ogretmenlerin, olumlu ve olumsuz goriislerini belirleyerek programin gelistirilmesine

katkida bulunmak amaciyla yapilan ¢alismada asagidaki sonuglar1 bulmustur.

Bu ¢aligmaya katilan 6gretmenlere gore:

1.Kazanimlar 6grencilerde lst diizey diisiinme becerileri kazandirmaya yonelik
olarak ve 6grenmeyi 6grenmeye yonelik hazirlanmistir. Ancak uygulamada
bilgi diizeyinde kalmakta ve giinliik hayata aktarilamamaktadir
2.Unite ve temalarin sarmal olarak hazirlanmis olmasi olumludur.
3.Ara¢ gere¢ eksikligi ve kalabalik smiflar, okullarin konumu, ¢evre
kosullarimin olumsuz olusu, gezi ve incelemelerdeki prosediiriin getirdigi
sorunlar kazanimlara ulagilmasini, beklenen 6grenme Ogretme ortaminin
yaratilmasini, Olgme ve degerlendirmenin yapilandirmaci yaklasima uygun
olarak gergeklestirilmesini olumsuz etkilemektedir.
4.Kazanimlara ulagsmak i¢in zaman yetersizdir.
5.Hazirlanan etkinliklerin ¢evre kosullarina uygun olmadigini diisiinmektedir.
6.Program koy ve birlestirilmis sinif kosullarina uygun olarak hazirlanmamastir.
7.Programda evrensel degerlere yer verilmis; ders isleyisinde giincel olaylara yer
verilmistir. Ancak Milli degerler, Atatiirk¢iililk ve cumhuriyet konularina
gerektigi kadar yer verilmemistir.
8.Program Ogretmen ve Ogrencilere igerigi ve etkinlikleri sekillendirme

serbestligini tanimaktadir.
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9.Hala davranig¢1 yaklagima gore ders islenmekte ve 6gretmenler ders igerigini
adim adim belirleyerek isleyis siirecini yonetmektedir. Gorev siiresi 21 yil ve
iizerinde olan Ogretmenler ile 1-5y1l olan Ggretmenler arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmus; 21 yil ve lizerinde gorev yapan 6gretmenlerin
bu davranisi1 daha fazla yaptiklar1 goriilmiistiir.
10.Program o&grencilerin derse karst olumlu tutum gelistirmesine katkida
bulunmaktadir.
11.Yapilan etkinlik ve ¢alismalar dersi daha eglenceli hale getirirken 6te yandan
Ogrencilerin beklentilerini tam olarak karsilamamaktadir, benzer etkinlikler
Ogrencilerin sikilmasina neden olmaktadir.
12.0lgme ve degerlendirme calismalarinda performans degerlendirme
yontemleri uygulanmaktadir. Ancak 6l¢eklerin ¢ok fazla olusu, c¢ok fazla
zaman almasi ve agir maddi yiik getirmesi sorun teskil etmektedir. Yazil
yoklama ve sinavlar hala degerlendirmedeki agirlikl yerini korumaktadir.
13.STS ve merkezi sinavlarin igerik ile uyumlu olmamasi 6gretmen, 6grenci ve
velilerin kaygi tasimasina nende olmaktadir.
14.Ara disiplinlerin, deger ve becerilerin nasil islenip nasil islenip 6grencilerin
nasil kazanimlarinin saglanacagi ve degerlendirmesinin nasil yapilacag:
hakkinda yeterli aciklama yapilmamustir.
15.0grenenlerin kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini alabilecekleri ortam tam
olarak olusturulamamuistir.

16.1sleyis siireci ders kitaplarina bagli olarak yiiriitiilmektedir.

Saglam (2006), Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda davranis¢r ve yapilandirmact
sosyal bilgiler 6gretim uygulamalarim1 6gretmen ve Ogrenci goriisleri cercevesinde
karsilagtirarak, ortaya cikan goriisler 15181inda sosyal bilgiler 6gretim uygulamalarinin
daha etkili hale getirilmesi konusunda ¢6ziim Onerileri sunmak amaciyla yapilan
arastirmanin sonucunda Ogrenci goriisleri bakimindan yapilandirmaci sosyal bilgiler
ogretim uygulamalarinin motivasyon, igerik, egitim durumu ve degerlendirme
boyutlarinda davranig¢i sosyal bilgiler 6gretim uygulamalarindan; 6gretmen goriisleri
bakimindan yapilandirmaci sosyal bilgiler 6gretim uygulamalarinin degerlendirme
boyutu disinda davranis¢i sosyal bilgiler 6gretim uygulamalarindan daha etkili oldugu

bulunmustur.
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Yilmaz (2006), besinci sinif dgretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde ne
derece yapilandirmaci 6grenme ortami diizenlediklerini ve yapilandirmaci 6grenme
ortam1 diizenlemelerinin cinsiyet ve deneyim degiskenleri agisindan farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla arastirma yapmis ve arastirmanin sonucunda:

Arastirmada asagidaki bulgulara ulasilmistir:

1. Ogretmenler genel olarak smiflarda, yapilandirmaci yaklasima uygun
O0grenme ortamlar1 olusturmaktadirlar.  Ancak 06zellikle yapilandirmact
O0grenmenin kavramsal g¢eligskiler ve materyaller ile kaynaklarin ¢oziime
gbtiirmeyi amaclamast boyutlarinda 6gretmenlerin kismen yapilandirmact
O0grenme ortami diizenledikleri sonucuna ulagilmistir.

2. Hem kadin hem de erkek O6gretmenlerin, Ogrenme ortamlarint genellikle
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak diizenledikleri ve yapilandirmaci
o0grenme ortamini diizenleme acisindan cinsiyete gore bir farklilik olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

3. Deneyimin, yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme derecesini
degistirmedigi, deneyime gore ogretmenler arasinda yapilandirmact 6grenme
ortami diizenleme diizeyi bakimindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tathh  (2007) tarafindan,  smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde
yapilandirmaci 6gretmen rollerini yerine getirme diizeylerini belirleme amaciyla bir

arastirma yapilmis ve arastirma sonucunda:

1. Hizmet yili gruplar arasinda anlamli bir farklilik gozlemlenememistir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin yapilandirmaci 6gretmen rollerini gorev
siirelerine gore ne derecede yerine getirdikleri incelendiginde gruplar
arasinda kayda deger farkliliklar gézlenmeksizin yapilandirmaci 6gretmen
rollerini ¢cogunlukla yerine getirdikleri gozlemlenmistir.

2. Cinsiyet gruplarina gore yapilan analiz sonuglarinda, gruplar arasinda
anlamli farkliliklar gdzlemlenememistir.  Ogretmenlerin cinsiyetlerine
gore yapilandirmaci Ogretmen rollerini ne diizeyde yerine getirdikleri

incelendiginde gruplar arasinda kayda deger farkliliklar gézlenmeksizin
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yapilandirmact  6gretmen rollerini  ¢ogunlukla yerine getirdikleri
gbzlemlenmektedir.

3. Fen bilgisi laboratuar1 bulunan okullarda gorev yapan 6gretmenler ile fen
bilgisi laboratuar1 olmayan okullarda gorev yapan Ogretmenlerin
yapilandirmaci 6gretmen rollerini gerceklestirme diizeyleri karsilagtirilmig
ancak anlamli bir fark gozlemlenememistir. Okullarinda fen bilgisi
laboratuar1 olan ve fen bilgisi laboratuar1 olmayan Ogretmenlerin
yapilandirmact  6gretmen rollerini ¢ogunlukla yerine getirdikleri
gbzlemlenmistir.

4. Teknoloji sinift bulunan okullarda gorev yapan dgretmenler teknoloji sinifi
bulunmayan okullarda gbérev yapan Ogretmenlerin yapilandirmaci
Ogretmen rollerini gerceklestirme diizeyleri karsilastirilmis ancak anlaml
bir fark gozlemlenememistir. Gorev yaptiklari okullarinda teknoloji sinifi
bulunan ve teknoloji smifi bulunmayan Ogretmenlerin yapilandirmaci

ogretmen rollerini ¢ogunlukla yerine getirdikleri gbzlemlenmistir.

Karaduman (2005), ilkogretim besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde
yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore hazirlanan 6gretim materyallerinin 6grencilerin
derse iligkin tutumlarina, basarilarina ve hatirlama diizeylerine etkisini belirlemek

amaciyla arastirma yapmis ve asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Sosyal Bilgiler dersinde, yapilandirmact 0grenme ilkelerine gore
hazirlanan 6gretim materyallerinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin derse iligskin
Tutumlari arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olusmamustir.

2. Sosyal Bilgiler dersinde, yapilandirmact 0grenme ilkelerine gore
hazirlanan 6gretim materyallerinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandig kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli fark vardir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde, yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gére hazirlanan
O0gretim materyallerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubundaki O&grencilerin  6grenilenleri hatirlama
diizeyleri arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir

fark vardir.
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4. Deney grubundaki dgrencilerin yapilandirmaci 6gretim materyaline iliskin
goriiglerinin tlimiiniin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 3 iizerinden
2.64°tiir.Bu  ortalamaya gore Ogrenciler yapilandirmaci = dgretim
materyallerinin belirlenen yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygun oldugu

goriisiindedirler.

[Ikogretim 5. Smif  Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmacilik
yaklasimima dayali isbirlikli 6grenmenin 68rencilerin erisi ve tutumlara etkisini
incelemek amaciyla yapilan aragtirma ( Celebi, 2006) sonunda elde edilen bulgulara
gore, yapilandirmacilik yaklasimina dayali igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney
grubundaki Ogrenciler,  geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilere gore da yliksek erisi elde etmislerdir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik
yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli O0grenmenin uygulandigi deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubuna gore daha olumlu tutum gelistirmislerdir.
Deney grubu o6grencilerine uygulanan Ogrenci Goriisleri Anketi bulgularma gore
ogrenciler bu yontemle dersi daha iyi 6grendiklerini ve bu yontemle ders islemekten
memnun olduklarini belirtmislerdir. Siireg Degerlendirme Olgeklerinin deney grubuna
uygulanmasi ile elde edilen bulgulara gore ise d6grenciler, grup siireclerinde paylagma,
arkadaslik, yardimlasma, sorumluluk alma, bilimsel yontem kullanma ve inceleme -

arastirma yapma gibi bir ¢cok becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir.

Savas (2006), Ilkogretim 4. smifta biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmaci
yaklasimin 6grencilerin 6grenme diizeylerine, 6grenmeye karsi tutumlarina, akademik

Ozgiivenlerine etkisini aragtirmistir.

Arastirma sonucunda biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretim
siireci ile biitlinlestirilmis linite ve geleneksel 6gretim silirecinin uygulandigi deney
gruplar1 lehine basari, tutum ve akademik 6zgiiven puan ortalamalarinin da kontrol
grubuna gore anlamli diizeyde farklihk gozlenmistir.  Yapilandirmact 6gretim
geleneksel tinite siirecinin uygulandig:1 deney grubunun basar1 puanlar1 kontrol grubuna
gore anlamli diizeyde farklilasirken, tutum ve Ozgiiven puanlarinda farklilasma
gozlenmemistir. Ogrenci ve velilerden elde edilen goriisler incelendiginde deney
gruplarinda uygulanan siirecin olumlu olarak algilandig1 ve

desteklendigi sonucuna ulasilmistir.
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Karakus (2006), Sosyal bilgiler o6gretiminde yapici Ogrenme ve otantik
degerlendirme yaklasimlariin 6grencilerin akademik basari, kalicilik ve sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirdigi arastirmada asagidaki sonuglar1 elde

etmistir.

Yapict O0grenme ve otantik degerlendirme yaklasimlarina dayali Ogretim
uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol gruplarimin 6n test
basar1 puanlar1 kontrol atina alindiginda, son test puanlar1 agisindan deney grubu ile
kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Deney grubunun sosyal bilgiler
basar1 kalicilik puanlari, kontrol gruplarmin kalicilik ortalamalarindan bir miktar
yiiksek olmasina karsin, 6grencilerin basar1 toplam son test puanlari kontrol altina
alindiginda, kalicilik puanlari agisindan deney grubu ile kontrol gruplari arasinda
anlaml fark bulunmamistir. Yapici 6grenme ve otantik degerlendirme yaklagimlarina
dayali Ogretim uygulanan deney grubu ile geleneksel Ogretim uygulanan kontrol
gruplarinin sosyal bilgiler tutum 6lceginden aldiklar1 6n test puanlar1 kontrol altina
alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Benzer olarak, deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler tutum &lgeginden aldiklari
son test puanlar1 kontrol altina alindiginda, kalicilik puanlari arasinda deney grubu ile
kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Yapici 6grenme ve otantik
degerlendirme yaklasimlarina dayali 6gretim uygulanan deney grubu Ogrencilerinin
stireci degerlendirmeye yonelik formlara verdikleri yanitlar {izerinde yapilan igerik
analizi sonuglari, deney grubu &grencilerinin yapici 6grenme ve otantik degerlendirme

stirecini algilari lizerinde etkili oldugu sonucunu gostermistir.

Kalender (2006), Sinif 6gretmenlerinin yapilandirmact yaklagim temelli yeni
matematik programinin uygulanmasi siirecinde karsilagtigi sorunlart belirlemek ve

¢Oziim Onerileri getirmek amaciyla arastirma yapmus.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore siif Ogretmenlerinin 2005
Matematik Programina olumlu baktiklar1 ancak uygulamada bazi sorular yasadiklar
sonucuna varilmistir. Programi daha etkin bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in 6rnek
uygulamalarin verilmemesi ve programin uygulanmasi sirasinda kullanilacak arac-
gere¢ ve materyallerin karsilanamamasi Ogretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan

sorunlar olmustur.
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2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bartfeld’in  (1999) nitel olarak hazirladigi caligma siirekli degisen teknoloji
caginda kendi kendine yeterli olabilmek i¢in kullanilan teori yontemini ve yontemin
kullanicilarinin ¢abalarini arastirmistir. Bu c¢alisma etkili ve etili olmayan egitim
yontemlerini sinamugtir. Etkili yanit veren yapilandirmaci ¢aligma yaklagimina gore
calismanin  Ogelerini  tanimlamig, yoOntemin kullanicilarinin  problemlerini  ve
ithtiyaglarinmi belirlemistir. Veri toplama yontemi olarak katilimcilarin diisiinceleri ve
goriislerine odaklanilmis, yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Yeni teknolojinin
uygulanmasinda insan faktoriiniin 6nemi agisindan 6nemli sonuglar bulunmustur. Bu

caligma egitimsel teorilerin yeniden gbzden gegirilme geregini saglamstir.

Seatter  (1998), hazirladig1 arastirmanin problemini 6gretmenlerin fen
egitiminde yapilandirmact yaklasimin uygulanmasi ile ilgili sorunlarinin gézlenmesi
olarak belirlemistir. Tez yapilandirmaci teorinin 6grencilerin bilimsel muhakemelerini
gelistirme potansiyelini sinamaktadir. Tezin birinci boliimiinde fen disiplininin genel
yapisi, bi¢imi, kriterleri anlatilmaktadir. Fen egitiminin epistemolojik temeli realist ve
instrumentalist karsilastirmasiyla tartisilmistir. Bilgiye iliskin sofistike realist bakis
acisin1 destekler nitelikteki bu arastirma, Hacking ve Matthews’in saf realist bakis
acisini incelemistir. Diger boliimde ise 6gretmenlerin kullandig1r bazi 6gretme stilleri
tanitilmis ve bunlarin etkililigi ve 6gretmen fikirleri alinarak sinanmistir. Ele alinan
stratejilerin  6gretmenlerin etkili Ogretmelerini tamamlamalar1 konusunda bilimsel
diistinmelerini ~ gelistirmelerinde onemli katkilar saglamakta oldugu sonucuna

varilmistir.

Bosch (2005) Ogrencilerin diinya tarihi dersinde 6grenmelerini ve bu dersten
aldiklar1 zevki arttirtmak i¢in yapilandirmaciligr kullanmanin etkisini arastirmistir.Bu
aragtirmada iki tane hipotez One siirlilmiistiir. Bunlardan biri yapilandirmaciligin 10.
sinif 6grencilerin diinya tarihi dersinden aldiklar1 zevk Ol¢limiinii artirdigi digeri ise
yapilandirmaciligin =~ 10 simiflarda diinya tarihi dersi basari Olglimiinii artirdigi
yoniindedir.Yapilandirmacilik yaklagimi araciligi ile 6grenme ¢ok Onemli olmasina
karsin bu arastirmada One siirilen iki hipotez hazirlanan ¢aligmayla
desteklenmistir.Yapilandirmacilik similasyonu 6grencilerin okumasini, yazmasint ve

bireysel becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir.Ayrica 6grencilerin tarihsel olaylara
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farkli bakis acilarindan bakmalarim saglamaktadir.Ogrenciler ¢esitli konularda dzenli
bakis agilar1 yapilandirmistir. Similasyon 6grencileri tarihi 6grenmeleri icin eglenceli
yol sunmak sartiyla 6grencilerin tarihle ilgili problemlerini gideren, derste uygulamaya
deger bir dgretim birimidir.Ogrencilerin dersten memnun olmalar1 ortalama olarak
neredeyse iki katina ¢ikmistir. Sonug olarak, genelde dgrenciler kendi kitaplari, temel
dokiimanlar1 ve aktiviteleri araciligl ile daha fazla basar1 gdstermektedir. Arastirma,
yapilandirmacilik tekniklerinin ders basarisin1 ve dersten alina zevki arttirdigini

gostermistir.

Hope Southcott , (2003) ikinci bir yabanci dil 6gretiminde yapilandirmacilig
kullanan ogretmenlerin incelendigi bir arastirma yapmistir. Arastirma nitel bir
calismadir. Arastirma Ogretmenlerin yapilandirmact 6grenme yaklasimini siniflarinda
nasil gerceklestirdiklerini arastirmistir. Katilimcilarin = belirlenmesi i¢in  kartopu
orneklemi yontemi kullanilmistir. Goriisme yontemi uygulanmis yari yapilandirilmis
sorular sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplar O6grencilerin yabanci dili nasil
ogrendiklerini belirlemistir. Yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi aktif 6grenme
etkinlikleri , 6grencilerde 6grendiklerini anlamlandirma, kendi 6greniminden sorumlu

olma ve derslerin daha eglenceli olmas1 sonuclarint dogurmustur.

Power (1997), yapilandirmacilik yaklagimini adim adim ele alip agiklayan bir
aragtirma yapmistir. Bu arastirmada birinci kisimda yapilandirmacilik - smif
uygulamalar1 i¢in agiklanmistir. Yapilandirmacilifin tarihi temelleri teorik olarak
ogretim, 6grenme agisindan tanimlanmistir. Onemli arastirmacilarin yazilarina yer
verilmistir. lkinci kisminda yapilandirmacilik matematik Ogretiminde 6rneklerle
aciklanmistir. Aciklanan bu bélimde yapilandirmacilik matematik perspektifinden
aciklanmistir.  Ugiincii kisminda teknoloji &gretiminde problem ¢dzme yontemi
aciklanmigtir. Teknoloji egitiminin ¢alisma alan1 genel ve spesifik terimlerle

aciklanmustir.

Jackson (2006) tarafindan sosyal bilgiler dersinde yapilandirmacilik
yaklasimiin kullanilmasi konulu aragtirma hazirlanmistir.  Arastirma sekizinci sinif
ogrencileriyle yapilmistir.  Yapilandirmacilik  yaklagimiyla Ogrencilerin = basari
diizeylerinin artip artmadigl arastirilmistir. Arastirmada yapilandirmact yaklagim ile

egitim goren Ogrencilerin  Amerikan tarithine karst olumlu tutum gelistirip
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gelistirmedikleri arastirilmistir.  Arastirma sonucunda yapilandirmact yaklagima gore
egitim goren Ogrencilerin basari diizeylerinin arttig1 ve Amerikan tarihine karsi olumlu

tutum gelistirdikleri gozlenmistir.

Machnaik (2003) hazirladigi durum caligmasinda bir 6gretmenin sinifinda
teknolojiyi kaynastirma deneyimini incelemeyi amaclamistir. Bu caligmanin amaci
teknolojinin entegrasyonu ile smif ortaminda olusan degisiklikleri arastirmaktir.
Arastirmanin verileri gozlem formu, 6gretmen goriisleri ve Ogrenci tartigmalariyla
belirlenmistir. Bu ¢alisma sonucu teknolojinin ise kosulmasinin 6grenme ve dgretimde
cesitli degisiklikler yapilmasini cesaretlendirdigini, bu sekilde dgretimin yapilandirmaci

yaklasima daha uygun sekilde yapilabildigini gostermistir.

2.2.3. Konu ile flgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Gilinlimiizde Turk Egitim Sisteminde ¢agin gereklerine uygun olarak yeniden
yapilanma siirecine girilmis , toplumun ihtiyaglarin1 karsilayacak yeni diizenlemeler
yapilmistir. Bununla birlikte bilgiyle ve 0grenmeyle ilgili yeni anlayislari yansitan
yapilandirmacilik yaklasimi esas almarak yeni Ilkdgretim Programi hazirlanmis ve
uygulamaya konmustur. Yapilandirmacilik anlayisi egitim durumlarinda 6gretmenlere
verilen gorevlerde degisiklik yapilmasina neden olmus Ogretmene yeni ve farkl
gorevler yiiklemistir. Ogretmenlerin yapilandirmacilik yaklagimin gerektirdigi 6grenme
ortamin1 ne Olclide uygulayabildikleri problem olusturmaktadir.  Yapilandirmaci
yaklagimin Tiirkiye’de yeni bir uygulama oldugu goéz Oniinde bulunduruldugunda
Ogretmenlerin yapilandirmact 6grenme ortami diizenleme becerilerinin belirlenmesi

Oonemli goriilmektedir.

Ulkemizde yapilandirmact yaklasimla ilgili arastirmalar sl sayidadir.
Tiirkiye’de yapilan caligmalarda gretmenlerin yapilandirmaci 6grenme yeterlilikleri
farkli dersler agisindan incelenmistir. Sosyal bilgiler dersine yonelik arastirmalarda ise
yapilandirmacilik yeni programin yapilandirmaci yaklasima uygunlugu ve yeni
programin degerlendirilmesi agisindan incelenmistir. Bunun yaninda Ogretmenlerin
yapilandirmacilik yaklasimi hakkinda sadece goriislerine yer veren arastirmalar
yapilmigtir. Ogretimin uygulanmasi konusunda ise yapilandirmaci yaklasim &grenciler

acisindan ise Ogrencilerin basarilar1 ve derse karsi tutumlart bakimindan ele alinmistir.
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Yurt disinda ise yapilandirmacilik yaklasiminin cesitli ders ve smif diizeyinde ele
alindig1 , yapilandirmaciligin kuramsal olarak aciklandigi uzun yillarda beri ¢esitli

arastirma ve ¢alismalarin yapildig1 goriilmektedir.

Yukaridaki aciklamalar dikkate alindiginda sosyal bilgiler dersinde smif
ogretmenlerinin  yapilandirmacit  yaklasimi  ne diizeyde uygulayabildiklerinin,
Ogretmenlerin  yeni uygulamalar konusundaki goriislerini  belirlemeye yonelik

arastirmalarin yapilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde yontem, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
veri toplama siireci ve verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve

tekniklerle ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada smif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci
ogrenme ortami diizenleme becerileri ve bu becerilerin mesleki deneyim, cinsiyet

degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi betimsel olarak aranmastir.

Bunun igin arastirma betimsel tarama modelinde hazirlanmistir. Tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde

degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez (Karasar, 2000, 77).

Tarama modelleri ¢esitli acilardan siniflandirilabilir(Karasar, 2000, 79):Genel
tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargtya varmak amaci ile, evrenini tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklem lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.Genel tarama modelleri ile, tekil ya
da iligkisel taramalar yapilabilir.Degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak
olusumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma modellerine, tekil tarama

modelleri denir.Bu arastirmada ise betimsel tarama modeli kullanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu, Adana ili Seyhan ve Yiiregir il¢elerine bagli bulunan
ilkogretim okullarinda 2008-2009 egitim Ogretim yilinda 5. siniflarda gérev yapan
rastlantisal olarak secilen 117 smif 0Ogretmeni olusturmustur. Goriismeler ise bu 117
Ogretmenin igerisinden goniillii katilim ile secilen 32 besinci simif 6gretmeni ile

yapilmistir.
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Ankete katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 3.1 ‘de sunulmustur.

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Cinsiyet f %

Kadin 69 59,0
Erkek 48 41,0
Toplam 117 100

Tablo 3.1’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin yiizde 59’unun kadin, yiizde

41’inin erkek oldugu goriilmektedir.

Ikinci alt amacin analiz edilmesi amaciyla gretmenlerin mesleki deneyim
yillarina gére dagilimi belirlenmistir.Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine iligkin

frekans ve ytlizde dagilimi Tablo 3.2.’de sunulmustur.

Tablo 3.2. Ogretmenlerin Mesleki Deneyim Yillarina Gore Dagilimi

Mesleki Deneyim Yillar: f %

0-5 yil 5 4,3
6-10 y1l 12 10, 3
11-15 yul 10 8,5
16-20 y1l 26 22,2
21-25 yll 32 27,4
26-30 y1l 17 14,5
30+ yil 15 12,8
Toplam 117 100

Tablo 3.2. incelendiginde, 0-5 yil deneyimi olan 5, 6-10 yil deneyimi olan 12,
11-15 y1l deneyimi olan 10, 16-20 yil deneyimi olan 26, 21-25 yil deneyimi olan 32,
26-30 yi1l deneyimi olan 17 ve 30 yil iistiinde deneyimi olan 15 6gretmene ulasildigi

goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veriler, dgretmenlere uygulanan “Yapilandirmact Ogrenme
Ortami Olgegi”, dgretmenler hakkinda kisisel bilgi edinmek i¢in arastirmaci tarafindan

hazirlanan kisisel bilgi formu ve yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ve uygulamalari
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hakkindaki duygu ve diisiincelerini 6grenmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan ve

acik uclu sorulardan olusan goériisme formu kullanilmistir.

Yapilandirmaci Ogrenme Ortamm Olgegi

Yapilandirmact  Ogrenme Ortami  Olgegi, ogrencilere yonelik olarak;
Tenenbaum, Naidu, Olugbemiro ve Austin (2001) tarafindan 5°’li likert tipinde
hazirlanmistir. Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi’nin Tiirkge’ye uyarlanmasi,
uzmanlarca ters ¢evirisinin yapilmasi,  yeniden incelenmesi,  Ogrencilere ve
ogretmenlere yonelik iki ayr1 Olgek olarak diizenlenmesi siiregleri Cirik (2005)
tarafindan gergeklestirilmistir. Olcekteki maddeler Yilmaz(2006) tarafindan aynen
korunarak, madde ifadelerinin Tiirk¢e’si, arastirma amaglar1 dogrultusunda, yeniden

diizenlenmistir.

Olgek 30 madde ve 7 alt boyuttan olusmaktadir.Olgegin alt boyutlar1 ve madde
sayilar1 asagidaki gibidir.

1. Tartigsmalar ve goriismeler :5 madde

2. Kavramsal ¢eliskiler :3 madde

3. Diisiincelerini digerleriyle paylagsma 4: madde

4. Materyal ve kaynaklarin ¢6ziime gotiirmeyi amaglamasi :3 madde
5. Yansitma ve kavram kesfi i¢in motive etme: 6 madde

6. Ogrenen ihtiyaclarini karsilama :5 madde

7. Anlam olusturma ve gergek yasam olaylariyla baglant1 :4 madde

Olgek, orijinaline uygun olarak 5°1i likert (Tamamen 5, Cok 4, Kismen 3, Az
2, Hig 1) tipinde uygulanmustir.Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 150, en diisiik

puan ise 30 olarak belirlenmistir.

Olgegin giivenilirlik analizi cercevesinde kullanilan 6lgegin toplam Cronbach
alfa  degerleri ve Olgekteki alt boyutlarin  Cronbach alfa  degerleri
bulunmustur.Arastirmada bulunan degerler ile birlikte orijinal 6lgegin toplam Cronbach
alfa degerleri ve Olcekteki alt boyutlarin Cronbach alfa degerleri Tablo 3.3’de

gosterilmistir.
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Tablo 3.3. Yapilandirmaci Ogrenme Ortanui Olgegi I¢ Tutarlilik Katsayr Degerleri

Olcegin Alt Boyutlar Madde | (Orijinal Ol¢ek) |(Arastirmada
Sayisi Bulunan)
Cronbach Alfa | Cronbach Alfa
1. Tartismalar ve goriismeler 5 .82 .65
2. Kavramsal geliskiler 3 .83 .64
3. Diisiincelerini digerleriyle paylasma 4 .79 .66
4. Materyal ve kaynaklarin ¢6ziime 3 12 76
gotlirmeyi amaglamasi
5. Yansitma ve kavram kesfi i¢in motive 6 .87 .79
etme
6. Ogrenen ihtiyaglarini karsilama 5 7 12
7. Anlam olusturma ve ger¢ek yasam 4 7 75
olaylariyla baglanti
TOPLAM 30 .86 .88

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi, arastirmada kullanilan 6l¢egin toplam Cronbach

Alfa ( & ) degeri .88 olarak bulunmustur.Elde edilen bu deger 6lgegin homojen bir

yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Olgegin kararlilig1 ya da iki yarisinin tutarlilig

hakkinda fikir edinebilmek i¢in “Testi Yarilama Teknigi” kullanilmig ve Guttman Split-

half degeri .53 olarak bulunmustur.Bu deger Olgegin homojen oldugu bulgusunu

destekler niteliktedir.Ayrica her boyutun i¢ tutarliligr .64 ile .79 arasinda bulunmustur.

Bu degerler 6l¢egin aragtirmada kullanabilmek icin yeterli glivenilirlik diizeyinde kabul

edilmistir.

Olgegin gegerlilik ¢alismasi ¢ergevesinde faktdr yapisini incelemek igin

Acgiklayict Faktor Analizi yapilmistir.Elde edilen degerler Tablo 3.4.’de gosterilmistir.

Tablo 3.4 Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi Faktdr Analizi Sonuglart

Faktor Yiik Degerleri

Madde Faktor 1 | Faktor 2 Faktor 3

Faktor 4 Faktor 5

Faktor 6 Faktor 7

137

.612

430

.539

N A W| N -

.671
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6

.587

7

701

8

.640

9

433

10

441

11

ATT

12

.607

13

747

14

707

15

484

16

17

17

.661

18

.686

19

533

20

.605

21

462

22

.618

23

.694

24

.688

25

.652

26

.594

27

.657

28

11

29

788

30

.830

Madde sayisi

Oz deger

7.25

2.21

1.85

1.77

1.53

1.49

1.25

Aciklanan
Varyans(%)

24.18

7.37

6.16

5.90

5.11

4.97

4.18

Tablo 3.4 de goriildiigii gibi “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi”ndeki 30

maddenin faktor yiik degerlerinin .43 ile .83 arasinda degistigi goriilmektedir.Analiz

sonuglari, 6z degeri 1°den biiyiik yedi faktoriin oldugunu gostermistir.Ozgiin dlgekteki

faktor sayisina uygun olarak 7 faktdrde toplanan ¢oziimiin agikladigi toplam varyans

miktar1 % 57.87. dir. Kaiser-Meyer —Olkin degeri de .75 olarak bulunmustur.

Faktorlerin(alt boyutlarin) 6z degerleri ve acikladiklar1 varyans miktarlart sirasiyla
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birinci faktor i¢in 7.25, % 24.18 ; ikinci faktor icin 2.21 , % 7.37 ; liclincii faktor icin
1.85, % 6.16 ; dordiincii faktor icin 1.77 , % 5.90 ; besinci faktor i¢in 1.53 , % 5.11 ;
altinci faktor i¢cin 1.49 , % 4.97 ; yedinci faktor icin 1.25, % 4.18 dir. Bu sonuglar
dikkate alindiginda sonuglarin orijinal 6l¢egin hazirlanmasinda dikkate alman 7 alt
boyutu (tartigmalar ve goriismeler, kavramsal celiskiler, diislincelerini digerleriyle
paylasma, materyal ve kaynaklarin ¢ozlime gotiirmeyi amaglamasi, yansitma ve
kavram kesfi i¢in motive etme, Ogrenen ihtiyaglarini karsilama, anlam olusturma ve
gercek yasam olaylariyla baglanti) yansittigl ve gecerliliginin yeterli diizeyde oldugu

diistiniilmektedir.

Goriisme Formu

Arastirmada Ogretmenlere arastirmaci tarafindan hazirlanan ve acik uclu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Gorlisme
stirecinde O0gretmenlere : Yapilandirmact 6grenme yaklasimi hakkindaki diisiinceleri,
yapilandirmaci1 6grenme yaklasimini ne kadar bildikleri, 2005°de uygulamaya konan
ilkogretim programi hakkindaki diisiinceleri, yeni programi uygulamada problemle
karsilasip karsilasmadiklari, karsilastiklar1  sorunlarin  neler oldugu, programin
yapilandirmaci yaklagimi yeterince agiklayip agiklamadigi, 6grenme ortamini nasil
diizenledikleri, 6gretme—0grenme siirecinde  yeni yaklasimlarla birlikte ne gibi

diizenlemeler yaptiklarini belirleme amaciyla sorular sorulmustur.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirma cercevesinde arastirmaci tarafindan bagimsiz degiskenleri igeren bir
kisisel bilgi formu hazirlanmistir.Bu kisisel bilgi formunda 6gretmenlerin kisisel

bilgileri (yas, cinsiyet, mesleki deneyim)yer almistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada, gerekli olan veriler, “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegdi”
ile, ogretmenler hakkinda kisisel bilgi maddeleri bulunan kisisel bilgi formu ve
yapilandirmaci 6grenme yontemi ve uygulamalar1 hakkindaki duygu ve diisiincelerini

o0grenmek i¢in hazirlanan goriisme formu kullanilmastir.
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Verilerin toplanmasi1 asamasinda ilk olarak veri toplama araglarinin uygulanmasi
ve arastirmanin uygulanmasi asamalarmin gerceklestirilmesi icin Adana 11 Milli Egitim
Midiirliigii’nden gerekli izin alinmig, daha sonra Milli Egitim Bakanligindan elde
edilen bilgiler dogrultusunda arastirmaci tarafindan rastlantisal olarak belirlenen
ilkdgretim okullarinda Sosyal Bilgiler dersi veren 117 besinci sinif dgretmeniyle bu
aragtirma yapilmustir. “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgedi” &rneklem iizerinde
arastirmaci tarafindan tek tek okullara gidilerek uygulanmasi seklinde nicel veriler
toplanmistir. Bununla birlikte nitel veriler ise Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi
uygulanan 6gretmenlerden 32’si ile arastirmaci tarafindan okullarda goriisme yapilarak
toplanmistir. Gorligme yapilan 6gretmenler goniilli katilim ile belirlenmis, goriigme
yart yapilandirilmis sorular ile arastirmaci tarafindan yazili bigimde not alinarak

yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu boliimde oncelikle nicel verilerin analizine yer verilmis daha sonra ise nitel

verilerin analizine yer verilerek verilerin analizi a¢iklanmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Ogretmenlere uygulanan “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami  Olgegi” ve
Ogretmenlerle yapilan gorliisme formuna verilen cevaplar analiz
edilmistir.Ogretmenlerin ne derece yapilandirmaci 6grenme ortami diizenledikleri;
aritmetik ortalama, frekans ve standart sapma ile belirlenmistir. Verileri analiz ederken,
cinsiyete = gore gruplarin  karsilagtirnlmasinda  bagimsiz  gruplar t  testi
kullanilmistir.Deneyime gore gruplarin karsilastirilmasinda tek yonlii  varyans
analizli(Anova) kullanilmistir.  “Yapilandirmact Ogrenme Ortami  Olgegi” nin
giivenilirlik analizinde madde toplam puan korelasyonu ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayist kullanilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi igin ,
SPSS 15.0 istatistik paket programi kullanilmustir.statistiksel islemlerinin sonunda elde
edilen bulgular, arasgtirmanin dordiincii boliimiinde verilmistir. Bulgulara yonelik

aciklayict yorumlar ve tartismalar ise aragtirmanin besinci boliimiinde yer almaktadir.
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3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel veriler arastirmaci tarafindan yari1 yapilandirilmis acik uglu sorular ile
Ogretmenlerin sorulara yonelik goriisleri arastirmaci tarafindan yazi ile not alinarak elde
edilmistir. Ogretmenlerin sorulara ydnelik goriislerinin benzer ve farkli yonleri
belirlenmistir. Sorulara verilen cevaplarda, 6gretmenlerin genel goriisiinii yansitanlar
secilerek bulgularda belirtilmistir. Bulgularda 6gretmen goriislerine iliskin bire bir
alintilar da yapilmistir. Ogretmenlerin sorulan sorulara iliskin diisiinceleri nicel verileri
yorumlarken de kullanilmistir. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesi, betimsel analizlere uygun

olarak yapilmistir
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BOLUM IV

BULGULAR

[Ikdgretim simif dgretmenlerinin 5.smif sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci
O0grenme ortami diizenleme becerilerinin belirlenmesini amacglayan arastirmanin bu
boliimiinde, bu amag¢ cercevesinde olusturulmus alt amaglara iligkin bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca fliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci asagidaki sekilde ifade edilmistir

Birinci Alt Amag¢: Simif O6gretmenlerinin yapilandirmact 6grenme ortami

diizenlemeleri:

(a) Tartismalar ve goriismeler

(b) Kavramsal ¢eliskiler

(¢) Diisiincelerini digerleriyle paylagsma

(d) Materyal ve kaynaklarin ¢éziime gotiirmeyi amaglamasi

(e) Yansitma ve kavram kesfi icin motive etme

(f) Ogrenen ihtiyaglarini karsilama

(g) Anlam olusturma ve gergek yasam olaylariyla baglantt boyutlarinda

ne diizeydedir?

Tablo 4.1.’de o6gretmenlerin “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi”ne

verdikleri yanitlara iligkin yapilan analizler sunulmustur.

~ 199

Tablo 4.1.“Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi”ne Verilen Yanitlara Iligkin

Betimsel Degerler

N X Ss En Diisiik En Yiiksek
Puan Puan

117 3.58 48 1.93 4.4
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Tablo 4.1 incelendiginde dgretmenlerin 6lgegin tamamina verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamasi1 3.58 standart sapmasi ise .4 oldugu goriilmektedir. Buna gore,
Ogretmenler O6grenme ortami diizenlerken yapilandirmact o6grenme yaklasimin
uygulamaktadir. Ogretmen kilavuz kitabmin uygulama kolaylig1 saglamasi ortalamanin

yiiksek ¢ikmasinin nedeni olarak gosterilebilir.

Tablo 4.2.’de “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami1 Olgegi” nde yer alan maddeler

iligkin betimsel degerler sunulmustur.

Tablo 4.2.“Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi”nde Yer Alan Maddelere Iliskin

Betimsel Degerler

5 4 3 2
Madde ifadeleri X |Ss

f % |f |[% |f % |f % |f

%

1. Dersi, sinif igi
tartismalar ve goriismeler [3.74| 1.0 | 28 | 23 | 2 | 41 | 13 [222| 26 | 11.1 | 48
yaparak igliyorum.

1.7

2.Derste 0grencileri 6zgiin
diisiinceler ortaya 358 1.0 | 21 |179] 49 (419]| 32 |274]| 8 6.8 7
koymalarini tesvik
ediyorum.

6.0

3.Derste,08retmenle

Ogrenciler arasinda siirekli
bir bicimde bilgi aligverisi | 3.55| 1.0 | 15.4| 18 | 49 |41.9| 38 [32.5| 4 34 8
sagliyorum.

6.8

4.Derste, 6grenciler
zihinsel bakis agilarini 3581 .95| 19 (16239 | 46 | 42 |359| 5 4.3 5
(6rn.Elestirel diistinme)

gelistirmeyi dgreniyorlar.

43

5.Derste durumlari, sik sik
farkli bakis agilarindan 353110 | 21 [179] 44 |37.6| 33 282 15 | 128 | 4
sunuyorum.

34

6. Ders, 6grencilerin bir
takim celigkiler 3391 99| 4 | 34|39 (333]| 46 |393] 11 | 94 | 6
yasamasina neden oluyor.

5.1

7. Ders, 6grencilerin
kavramsal diisiincelerinin
karigmasina neden oluyor. |3.381.00| 12 [10.3] 48 |41.0| 36 |30.8] 15 | 12.8 | 6

5.1

8. Ders, 6grencilerin farkll
kavramlar hakkinda

celigkiler yasamasina 325(1.12| 16 [13.7] 34 {29.1| 39 333 19 | 162 | 9
neden oluyor.

7.7

9. Ders, 6grenciler
arasinda sosyal etkilesim |3.66| .95 | 23 |19.7| 48 | 41 | 31 |26.5| 14 12 1
sagliyor.
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10. Dersi, birgok 6grenme
etkinliginden
olusturuyorum.

3.51

1.04

21

17.9

41

35.0

37

31.6

13

43

11. Ogrencilerin
kendilerini ifade
edebilmeleri icin yeterli
firsatlar1 oluyor.

3.54

1.05

23

19.7

41

35.0

34

29.1

15

12.8

34

12. Derste, dgrencilerin
kendi deneyimlerini
arkadaslariyla
paylagmalar1 i¢in yeterli
firsatlar1 oluyor.

3.46

21

17.9

42

359

30

5.6

18

15.4

5.1

13. Ders, 6grencilere
uygun yanitlara nasil
ulasabileceklerini
Ogretiyor.

3.64

1.01

26

22.2

41

35

37

31.6

7.7

34

14. Ders kaynaklari,
Ogrenme igin gerekli
bilgiyi etkili bir sekilde
sagliyor.

3.56

.98

17

14.5

53

453

30

25.6

13

34

15. Ders, amaca uygun
ornekler iceriyor.

3.77

.81

24

20

47

35

42

32

13

16. Ders, diisiincelerini
derinlestirmeleri i¢in
Ogrencileri motive ediyor.

3.71

85

18

15.4

60

513

28

23.9

10

8.5

17. Ders, bir konunun
farkl1 bakis agilarindan
incelenmesi konusunda
Ogrencileri tegvik ediyor.

3.63

.89

15.4

18

52

44.4

34

29.1

12

10.3

18. Dersteki diislinceler
O6grenmeyi motive ediyor.

3.64

.84

16

13.7

55

47.0

36

30.8

7.7

19. Ders, 6grencilere,
kavramlar1 sorgulamay1
Ogretiyor.

3.54

12

22

18.8

38

32.5

42

359

12

10.3

2.6

20. Derste, d6grencilerin
edindikleri bilgiyi
kullanabilmelerini
sagliyorum.

3.50

1.03

21

17.9

42

35.9

31

26.5

17.9

1.7

21. Ders, birbiriyle iligkili
konular igin, ileriki
ogrenmeler konusunda
Ogrencileri motive ediyor.

3.63

.86

19

16.2

47

40.2

40

342

11

9.4

22. Derste, d6grencilerin
ihtiyag ve ilgilerini dikkate
aliyorum.

3.68

.86

20

17.1

51

43.6

35

299

11

9.4

23. Ogrenciler, bu derste
ogrendiklerinden dolay1
memnundurlar.

3.76

.87

23

19.7

53

453

32

27.4

6.8

24. Ders, 6grencilerin
ogrenme zorluklarindan
yararlanmalarina yardime1
oluyor.

3.53

1.01

19

16.2

46

393

36

30.8

11

9.4

43
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25. Derste, 6gretim
hedeflerinin tartisilmasma |3.39 [ 1.12| 18 |154| 41 | 35 | 37 |31.6| 11 94 | 10
olanak sagliyorum.

8.5

26. Ders, 6grencilerin

bireysel hedeflerini takip
etmelerine yardime1 337|1.11| 17 |145] 41 | 35 | 39 |333| 9 7.7 | 11
oluyor.

9.4

27. Ogrenme ortami,
ogrencilerin digiinmesini | 3.58 | 1.02 | 24 |20.5| 43 [36.8| 27 |23.1| 23 | 19.7
tesvik ediyor.

28. Ders, sadece sorulari
yanitlamak yerine, daha
cok,0grenilen kavramlarin |3.42|1.09| 20 |17.1| 38 [32.5| 36 |30.8| 17 | 145 | 6
anlamlandirilmasi lizerine
odaklantyor.

5.1

29. Dersi, gercek
yasam olaylariyla 3.88| .92 | 36 [30.8| 40 |34.2| 33 |28.2| 8 6.8
baglantil isliyorum.

30. Dersi, o6rneklerle
zenginlestiriyorum. 398| .94 | 42 |359| 39 |33.3| 29 |248| 6 5.1 1

Tablo 4.2.’de goriildiigii gibi baz1 maddelerin ortalamalar1 (madde 1, madde 9,
madde 13, madde 15, madde 16, madde 21, madde 22, madde 29, madde 30 ) yiiksek,
bazi maddelerin ortalamalar1 (madde 6, madde 7, madde 8, madde 25, madde 26) diisiik

cikmistir.Bu degerlere iliskin yorumlar ilerleyen alt bagliklarda ayrica yapilmistir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla kullanilan “Yapilandirmact Ogrenme
Ortam1 Olgegi”nin birinci alt amaci olusturan 7 alt boyutu [(a) Tartigmalar ve
goriismeler (b) Kavramsal celiskiler (c¢) Diisiincelerini digerleriyle paylagsma (d)
Materyal ve kaynaklarin ¢6ziime gotiirmeyi amaglamasi (¢) Yansitma ve kavram kesfi
icin motive etme (f) Ogrenen ihtiyaclarini1 karsilama (g) Anlam olusturma ve gercek
yasam olaylariyla baglanti ] ile ilgili Ogretmenlerin goriislerinin belirlendigi bu

boyutlarla ilgili analizler ayr1 ayri ele alinarak tablolar halinde asagida sunulmustur.

(a) “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi”nin tartismalar ve goriismeler alt
boyutundaki maddelere iliskin ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4.2.1.”de sunulmustur.
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Tablo 4.2.1. Ogretmenlerin Tartismalar ve Goriismeler Alt Boyutuna Verdikleri

Cevaplarin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Frekans ve Yiizde Degerleri

_ Frekans Yiizde
Madde Ifadeleri X Ss 5 4 3 2 1 5 4 3 2 1
1. Dersi, sinif i¢i
tartismalar ve gorismeler | 3.74 | 1.0 | 28 2 13 26 48 |23 41 222 11.1 1.7

yaparak igliyorum.

2.Derste 6grencilerin

0zgiin diislinceler ortaya 358 (1.0 | 21 49 32 8 71179 419 274 6.8 6.0

koymalarimi tegvik
ediyorum.

3.Derste, 6gretmenle

Ogrenciler arasinda stirekli | 3.55 1.0 | 18 49 38 4 8 | 154 419 325 34 6.8

bir bi¢imde bilgi aligverisi
sagliyorum.

4.Derste, 6grenciler

zihinsel bakis agilarini 3581.95 |19 46 42 5 51162 393 359 43 43

(6rn.Elestirel diistinme)
gelistirmeyi 6greniyorlar.

5.Derste durumlari, sik sik

farkl1 bakis agilarindan 353110 |21 44 33 15 41179 376 282 12.8 34

sunuyorum.

Toplam 3.60 | 99 | 107 236 171 45 26 |18 403 292 7.6 444

Tamamen Katiliyorum (5), Cok Katiliyorum(4), Kismen Katiliyorum(3), Cok az Katiliyorum(2), Hig
Katilmiyorum (1)

Tablo 4.2.1 incelendiginde, Ogretmenlerin tartigmalar ve goriismeler alt
boyutundaki maddelere verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin 3.60 , standart
sapmasinin ise 0.99 oldugu goriilmektedir. Bu da bize dersin tartigmalar ve goriismeler

yapilarak islendigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalamast; dersi sinif i¢i tartigmalar ve goriismeler yaparak isliyorum maddesi icin
3.74, derste 6grencilerin 6zgiin diislinceler ortaya koymalarini tesvik ediyorum maddesi
icin 3.58, derste Ogretmenle Ogrenciler arasinda siirekli bir bi¢cimde bilgi aligverisi
sagliyorum maddesi icin 3.55 ,derste 6grenciler elestirel diisiinme vb zihinsel bakis
acilarimi gelistirmeyi 6greniyorlar maddesi i¢in 3.58 ve derste durumlari, sik sik farkli
bakis acilarindan sunuyorum maddesi icin ise 3.53 olarak belirlenmistir.Maddelere
verilen cevaplarin ortalamalari derste 6grencilerin 6zgiin diisiinceler ortaya koymalarini
tesvik ediyorum, derste Ogretmenle Ogrenciler arasinda siirekli bir bigimde bilgi
aligverisi sagliyorum ve derste dgrenciler elestirel diisiinme vb zihinsel bakis agilarini

gelistirmeyi 0greniyorlar maddelerinde belirtilen davraniglarin smif i¢i uygulamalarda
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tercih edildigini gostermektedir.Derste durumlari, sik sik farkli bakis acilarindan
sunuyorum maddesinde belirtilen davraniglarin sinif i¢i uygulamalarda daha az tercih
edildigi goriilmektedir.

(b) “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olceginin kavramsal celiskiler alt
boyutuna iligkin ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.2.2°de

gosterilmistir.

Tablo 4.2.2. Ogretmenlerin Kavramsal Alt Celiskiler Alt Boyutuna Verdikleri

Cevaplarin Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapma, Frekans ve Yiizde Degerleri

_ Frekans Yiizde

Madde ifadeleri X Ss 5 4 3 ) 115 4 3 2 1

6. Ders, 6grencilerin bir
takim celiskiler 339 199 |15 39 46 11 6 |12.8 333 393 94 5.1
yasamasina neden oluyor.

7. Ders, dgrencilerin
kavramsal diigiincelerinin | 3.38 | 1.00 | 12 48 36 15 6 |10.3 41.0 30.8 12.8 5.1
karigmasina neden oluyor.

8. Ders, 6grencilerin farkli
kavramlar hakkinda 325 | 1.12 {16 34 39 19 9|13.7 29.1 333 162 7.7
celiskiler yasamasina
neden oluyor.

Toplam 334 1 1.03 |21 45 121 121 43 | 12.2 344 344 128 59

Tamamen Katiliyorum (5), Cok Katiliyorum(4), Kismen Katiliyorum(3), Cok az Katiliyorum(2), Hi¢
Katilmiyorum (1)

Tablo 4.2.2 incelendiginde, 6gretmenlerin kavramsal ¢eliskiler alt boyutundaki
maddelere verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasimin 3.34 , standart sapmasinin ise
1.03 oldugu goriilmektedir. Bu durumda derste, 6grenmeyi kolaylastiric1 kavramsal

celigkiler yasatacak etkinliklerin az derecede yapildig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin maddelere verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi; ders,
Ogrencilerin bir takim celiskiler yasamasina neden oluyor maddesi i¢in 3.39 , ders
Ogrencilerin kavramsal diisiincelerinin karigmasina neden oluyor maddesi i¢in 3.38 ,
ders farkli kavramlar hakkinda celigkiler yasamalarina neden oluyor maddesi icin

3.25’dir.




90

Maddelere verilen cevaplarin ortalamalarina gore ders, 0grencilerin bir takim
celiskiler yasamasina neden oluyor, ders, Ogrencilerin kavramsal diisiincelerinin
karigmasina neden oluyor maddelerinde belirtilen davranislarin sinif i¢i uygulamalarda
tercih edildigi goriilmektedir. Ders,farkli kavramlar hakkinda celigkiler yasamalarina
neden oluyor maddesinde belirtilen davranislarin ise sinif i¢i uygulamalarda daha az
tercih edildigi goriilmektedir.

(¢) “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi’nin diisiincelerini digerleriyle
paylasma boyutuna iliskin ortalama, standart sapma, frekans ve ylizdeler Tablo 4.2.3°de

gosterilmistir.

Tablo 4.2.3. Ogretmenlerin Diisiincelerini Digerleriyle Paylasma Boyutuna Verdikleri

Cevaplarin Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapma, Frekans ve Yiizde Degerleri

_ Frekans Yiizde
Madde Ifadeleri X Ss 5 4 3 2 115 4 3 2
9. Ders, 6grenciler arasinda
sosyal etkilesim sagliyor. 3.66 | .95 23 48 31 14 1197 41 265 12

10. Dersi, birgok 6grenme

etkinliginden olusturuyorum. | 3.51 | 1.04 |21 41 37 13 5179 350 31.6 11.1 43

11. Ogrencilerin kendilerini

ifade edebilmeleri i¢in 354 | 1.05 (23 41 34 15 4 (197 350 29.1 128 34

yeterli firsatlar1 oluyor.

12. Derste, dgrencilerin

kendi deneyimlerini 346 | 1.11 |21 42 30 18 6 (179 359 256 154 5.1

arkadaslariyla paylagsmalari
i¢in yeterli firsatlar1 oluyor.

Toplam 354 | 1.03 |88 172 132 60 16 | 18.8 36.7 28.2 12.8 342

Tamamen Katiliyorum (5), Cok Katiliyorum(4), Kismen Katiliyorum(3), Cok az Katiliyorum(2), Hig
Katilmiyorum (1)

Tablo 4.2.3 incelendiginde, dgretmenlerin diisiincelerini digerleriyle paylagsma
boyutundaki maddelere verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasmin 3.54 , standart
sapmasinin ise 1.03 oldugu goriilmektedir.Buna gore derste, 6grencilerin diisiincelerini

digerleriyle paylagsma etkinliklerinin yeterli diizeyde yapildig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin maddelere verdikleri puanlarm aritmetik ortalamasi; ders
Ogrenciler arasinda sosyal etkilesim sagliyor maddesi i¢in 3.66 , dersi birgok 6grenme

etkinliginden olusturuyorum maddesi i¢in 3.51 , derste 6grencilerin kendilerini ifade
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edebilmeleri i¢in yeterli firsatlar1 oluyor maddesi i¢in 3.54 , Ggrencilerin kendi
deneyimlerini arkadaglartyla paylasmalari i¢in yeterli firsatlar1 oluyor maddesi i¢in ise
3.46°dir. Maddelere verilen cevaplarin ortalamalar1 ders G6grenciler arasinda sosyal
etkilesim sagliyor, dersi bircok Ogrenme etkinliginden olusturuyorum ve derste
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri igin yeterli firsatlari oluyor maddelerinde
belirtilen davraniglarin simif i¢i uygulamalarda tercih edildigini goéstermektedir.
Ogrencilerin kendi deneyimlerini arkadaslariyla paylasmalari igin yeterli firsatlar:
oluyor maddesinde belirtilen davraniglarin smif i¢i uygulamalarda daha az tercih

edildigi goriilmektedir.

(d) “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi”nin materyallerin ve kaynaklarin
¢Ozlime gotiirmeyl amaglamasi boyutuna iligkin ortalama, standart sapma, frekans ve

yiizde degerleri Tablo 4.2.4’de gosterilmistir.

Tablo 4.2.4. Materyallerin ve Kaynaklarin Coziime Gotliirmeyi Amacglamas1 Boyutuna

Verilen Yanitlarin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Frekans ve Yiizde Degerleri

_ Frekans Yiizde

Madde ifadeleri X S [5 4 3 2 15 4 3 2 1

13. Ders, 6grencilere
uygun yanitlara nasil 364|101 |26 41 37 9 41222 35 316 77 34
ulasabileceklerini
Ogretiyor.

14. Ders kaynaklari,
Ogrenme i¢in gerekli
bilgiyi etkili birsekilde | 3.56 | .98 17 53 30 13 4 |145 453 256 11.1 34
sagliyor.

15. Ders, amaca uygun
ornekler igeriyor. 377 | .81 |24 47 42 4 20 35 32 13

Toplam 364193 |67 141 109 26 8 202 424 33 7.6 2.26

Tamamen Katiltyorum (5), Cok Katiliyorum(4), Kismen Katiliyorum(3), Cok az Katiliyorum(2), Hig
Katilmiyorum (1)

Tablo 4.2.4 incelendiginde, materyal ve kaynaklarin ¢oziime gotiirmeyi
amaclamas: boyutundaki maddelere verilen yanitlarin aritmetik ortalamasinin 3,64,
standart sapmasinin ise 0.93 oldugu goriilmektedir.Bu durum derste materyal ve

kaynaklarin ¢6ziime gotlirmeyi amaclayan etkinliklerin diizenlendigini gostermektedir.

Ogretmenlerin maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi; ders,

Ogrencilere uygun yanitlara nasil ulasabileceklerini dgretiyor maddesi icin 3.64 , ders
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kaynaklar1 6grenme icin gerekli bilgiyi etkili bir sekilde sagliyor maddesi 3.56 , ders
amaca uygun Ornekler iceriyor maddesi i¢in 3.77 dir. Maddelere verilen cevaplarin
ortalamalarina gore ders, 6grencilere uygun yanitlara nasil ulagabileceklerini 6gretiyor,
ders kaynaklar1 6grenme i¢in gerekli bilgiyi etkili bir sekilde sagliyor ve ders amaca
uygun Ornekler iceriyor maddelerinde belirtilen davranislarin sinif i¢i uygulamalarda
tercih edildigi goriilmektedir.

(e) “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi”nin yansitma ve kavram kesfi igin
motive etme boyutuna iliskin ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde degerleri

Tablo 4.2.5°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.5. Ogretmenlerin Yansitma ve Kavram Kesfi Icin Motive Etme Boyutuna
Verdigi Yanitlarin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Frekans ve Yiizde Degerleri

_ Frekans Yiizde
Madde ifadeleri X Ss 5 4 3 2 1 5 4 3 2 1
16. Ders, diisiincelerini
derinlestirmeleri i¢in 371 | .85 | 18 60 28 10 1 |154 513 239 85 9
6grencileri motive ediyor.
17. Ders, bir konunun
farkl1 bakis agilarindan 363 (.89 |18 52 34 12 1] 154 444 291 103 9
incelenmesi konusunda
Ogrencileri tesvik ediyor.
18. Dersteki diisiinceler 364 | .84 |16 55 36 9 1137 470 308 7.7 9

Ogrenmeyi motive ediyor.

19. Ders, 6grencilere,

kavramlar1 sorgulamay1 354112 |22 38 42 12 3 |188 325 359 103 2.6

Ogretiyor.

20. Derste, dgrencilerin

edindikleri bilgiyi 350 [ 1.03 |21 42 31 2 2179 359 265 179 1.7

kullanabilmelerini
sagliyorum.

21. Ders, birbiriyle iligkili
konular i¢in, ileriki 363 | .86 [ 19 47 40 11 162 402 342 94
ogrenmeler konusunda

Ogrencileri motive ediyor.

Toplam 361 .76 | 114 294 211 56 8 ]162 418 30 106 1.1

Tamamen Katiliyorum(5), Cok Katiliyorum(4),Kismen Katiliyorum(3),Cok az Katiliyorum(2), Hig
Katilmiyorum(1)

Tablo 4.2.5 incelendiginde, dlgegin,yansitma ve kavram kesfi i¢in motive etme
alt boyutundaki maddelere verilen cevaplarin aritmetik ortalamasinin 3,61 ve standart
sapmasinin 0.76 oldugu goriilmektedir. Bu durum dersin kavram kesfi icin motive

edilerek islendigini gostermektedir.
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Ogretmenlerin  maddelere verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasi; ders
diisiincelerini derinlestirmeleri i¢in dgrencileri motive ediyor maddesi icin 3,71 ; ders
bir konunun farkli bakis agilarindan incelenmesi konusunda 6grencileri tesvik ediyor
maddesi i¢in 3,63 ; dersteki diislinceler 6§renmeyi motive ediyor maddesi i¢in 3,64 ;
ders Ogrencilere kavramlari sorgulamayi Ogretiyor maddesi ic¢in 3,54 ; derste
ogrencilerin edindikleri bilgiyi kullanabilmelerini sagliyorum maddesi i¢in 3,50 ve ders
birbiriyle iligkili konular i¢in, ileriki 6grenmeler konusunda 6grencileri motive ediyor

maddesi i¢in 3,63 oldugu goriilmiistiir.

Maddelere verilen cevaplarin ortalamalart ders diisiincelerini derinlestirmeleri
icin Ogrencileri motive ediyor, ders bir konunun farkli bakis agilarindan incelenmesi
konusunda 6grencileri tesvik ediyor, dersteki diisiinceler 6grenmeyi motive ediyor, ders
birbiriyle iliskili konular i¢in, ileriki 6grenmeler konusunda 6grencileri motive ediyor
maddelerinde belirtilen davranislarin - smif i¢i uygulamalarda tercih edildigini
gostermektedir.Ders 6grencilere kavramlar1 sorgulamay1 ogretiyor, derste dgrencilerin
edindikleri bilgiyi kullanabilmelerini sagliyorum maddelerinde belirtilen davranislarin

siif i¢i uygulamalarda daha az tercih edildigi goriilmektedir.

~ 199

() “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi’nin 6grenci ihtiyaglarini karsilama
alt boyutuna iligkin ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.2.6’da

sunulmustur.
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Tablo 4.2.6 Ogretmenlerin Ogrenci Ihtiyaglarin1 Karsilama Alt Boyutuna Verdikleri

Cevaplarin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Frekans ve Yiizde Degerleri

Frekans Yiizde

Madde Ifadeleri X Ss 5 4 3 2 1| s 4 3 2

22. Derste,0grencilerin
ihtiyag ve ilgilerini 3.68 | .86 20 51 35 11 17.1 436 299 94
dikkate aliyorum.

23. Ogrenciler derste
ogrendiklerinden dolay1 | 3.76 | .87 23 53 32 8 1 (197 453 274 6.8
memnundurlar.

24. Ders, 6grencilerin
ogrenme zorluklarindan

yararlanmalaria 3531101 |19 46 36 11 5162 393 308 94 43

yardimci oluyor.

25. Derste, 6gretim

hedeflerinin 3391112 |18 41 37 11 10 |154 35 316 94 85

tartisilmasina olanak
sagliyorum.

26. Ders, 6grencilerin
bireysel hedeflerini

takip etmelerine 337|111 |17 41 39 9 11 | 145 35 333 7.7 94

yardimci oluyor.

Toplam 3551098 |97 232 179 50 27 | 165 396 306 8.5 4.6

Tamamen Katiliyorum (5), Cok Katiliyorum(4), Kismen Katiliyorum(3), Cok az Katiliyorum(2), Hig
Katilmiyorum (1)

Tablo 4.2.6 incelendiginde, ogretmenlerin Ogrenci ihtiyaglarini karsilama
boyutundaki maddelere verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasmnin 3.55 , standart
sapmasinin ise 0.98 oldugu goriilmektedir.Aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri yapilandirmaci 6grenme ortamina uygun olarak derste, 6grenen ihtiyaglarinin

karsilandigin1 gostermektedir.

Ogretmenlerin maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi; derste
ogrencilerin ihtiya¢ ve ilgilerini dikkate aliyorum maddesi i¢in 3.68 , d6grenciler derste
ogrendiklerinden dolayr memnundurlar maddesi i¢in 3.76 ,ders O0grencilerin 6grenme
zorluklarindan yararlanmalarina yardimei oluyor maddesi i¢in 3.53 , derste Ogretim
hedeflerinin tartisilmasina olanak sagliyorum maddesi i¢in 3.39 , ders 6grencilerin
bireysel hedeflerini takip etmelerine yardimci oluyor maddesi i¢in 3.37 oldugu
gortilmektedir.

Maddelere verilen cevaplarin ortalamalarina gore derste 6grencilerin ihtiyag ve
ilgilerini dikkate aliyorum, Ogrenciler derste 6grendiklerinden dolayr memnundurlar,

ders Ogrencilerin  6grenme zorluklarindan yararlanmalarina yardimecir oluyor
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maddelerinde belirtilen davranmiglarin  siif  i¢i  uygulamalarda tercih edildigi
goriilmektedir.Derste  6gretim hedeflerinin tartisilmasina olanak sagliyorum, ders
Ogrencilerin bireysel hedeflerini takip etmelerine yardimci oluyor maddelerinde

belirtilen davraniglarin ise sinif i¢i uygulamalarda tercih edilmedigi goriilmektedir.

(g). “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi’nin anlam olusturma ve gercek
yasam olaylariyla baglant1 alt boyutuna iliskin ortalama, standart sapma, frekans ve

yiizde degerleri Tablo 4.2.7.’de sunulmustur.

Tablo 4.2.7. Ogretmenlerin Anlam Olusturma ve Gergek Yasam Olaylariyla Baglanti
Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Ortalama, Standart Sapma,Frekans ve Yiizde Degerleri

_ Frekans Yiizde
Madde Ifadeleri X Ss 5 4 3 2 115 4 3 2 1
27. Ogrenme ortamu,
Ogrencilerin diisiinmesini | 3.58 | 1.02 |24 43 27 23 20.5 36.8 23.1 19.7

tesvik ediyor.

28. Ders, sadece sorular1
yanitlamak yerine, daha
cok,0grenilen kavramlarin | 3.42 | 1.09 |20 38 36 17 6 |17.1 32,5 30.8 14.5 5.1
anlamlandirilmasi {izerine
odaklaniyor.

29. Dersi, gercek yasam
olaylartyla baglantil 3.88 .92 36 40 33 8 30.8 342 282 6.8
isliyorum.

30. Dersi, O6rneklerle
zenginlestiriyorum. 3.98 | .94 42 39 29 6 1359 333 248 51 9

Toplam 3.711.99 122 160 125 54 7 [235 34 267 11515

Tamamen Katiliyorum (5), Cok Katiliyorum(4), Kismen Katiliyorum(3), Cok az Katiliyorum(2), Hi¢
Katilmiyorum (1)

Tablo 4.2.7 incelendiginde, 6gretmenlerin anlam olusturma ve gercek yasam
olaylariyla baglant1 boyutundaki maddelere verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasinin
3,71, standart sapmasinin da 0.99 oldugu goriilmektedir.Aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri derste yapilandirmaci O6grenme ortamima uygun olarak, anlam
olusturma ve gergek yasam olaylartyla baglanti kurma etkinliklerinin yapildigim

gostermektedir.

Ogretmenlerin maddelere verdikleri cevaplarm aritmetik ortalamasi; dgrenme
ortam1 0grencilerin diisiinmesini tesvik ediyor maddesi i¢in 3.58 , ders sadece sorulari

yanitlamak yerine daha c¢ok Ogrenilen kavramlarin anlamlandirilmasi {izerine
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odaklaniyor maddesi i¢in 3.42 , dersi ger¢ek yasam olaylariyla baglantili isliyorum
maddesi icin 3.88 ve dersi Orneklerle zenginlestiriyorum maddesi i¢in 3.98 oldugu
goriilmektedir.Maddelere verilen cevaplarin ortalamalar1 6grenme ortami 6grencilerin
diistinmesini tesvik ediyor, ders sadece sorular1 yanitlamak yerine daha cok 6grenilen
kavramlarin anlamlandirilmasi tizerine odaklaniyor, dersi gercek yasam olaylariyla
baglantili igliyorum, dersi Orneklerle zenginlestiriyorum maddelerinde belirtilen

davraniglarin smif i¢i uygulamalarda tercih edildigini gostermektedir.

4.2. ikinci Alt Amaca lliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci agsagidaki gibidir.

Ikinci Alt Amag¢: Simf ogretmenlerinin 5.smif sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmaci1 6grenme ortami diizenleme becerileri mesleki deneyimleri agisindan

farklilik gostermekte midir?

Tablo 4.3.1°de Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin deneyim yillarma gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) vyapilmistir. Ogretmenlerin verdikleri puanlarin deneyim yillarina gore

ortalama ve standart sapmalar1 belirtilmistir.

Tablo 4.3.1. Deneyim Yillarina Goére Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplarin Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N X Ss
1.Grup: 0-5 y1l 5 3.46 41
2.Grup: 6-10 12 3.65 42
3.Grup: 11-15 10 3.61 48
4.Grup: 16-20 26 3.74 40
5.Grup: 21-25 32 3.54 41
6.Grup : 26-30 17 3.48 .60
7.Grup : 30 + 15 3.50 .96
Toplam 117 3.58 52

Tablo 4.3.1 incelendiginde; mesleginin basinda olan Ogretmenler ile daha
deneyimli olan 6gretmenlerin “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi”nden aldiklart

puanlarin aritmetik ortalamalarimin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. En yiiksek
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ortalama 3.74 ile 16-20 y1l deneyimli 6gretmenlere aitken, en diisiik ortalama 3.46 ile 0-

5 yillik 6gretmenlere aittir.

Bu degerler arasinda anlamlhi fark olup olmadigim1 anlamak i¢in tek yonlii

varyans analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4.3.2.’de sunulmustur..

Tablo 4.3.2. Farkli Deneyimlere Sahip Ogretmenlerin “Yapilandirmact Ogrenme

Ortam1 Olgegi” Cevaplarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Sd Kareler F P
Toplamm Ortalamasi

Gruplar 1095.33 6 182.556

Arasi .87 516

Grup I¢i | 22939.80 110 208.544

Toplam | 24035.14

Tablo 4.2.1’de goriildigii gibi farkli deneyim yillarina sahip Ogretmenlerin
Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgedi puanlarinm aritmetik ortalamalari arasinda
anlamli bir fark yoktur[F (-1100 =.87 ; P= .516].Bu bulguya gore, arastirmaya katilan
stif  Ogretmenlerinin  deneyimleri, yapilandirmaci 6grenme ortami becerisini

etkilememektedir.

4.3. Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin tigiincii alt amaci asagidaki gibi ifade edilmistir.

Uciincii Alt Amag: Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme ortani diizenleme

becerileri cinsiyet faktorii agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

Farkli cinsiyetteki dgretmenlerin Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegdi’ne
verdikleri cevaplar arasinda farklilik olup olmadigini arastirmak igin t-testi uygulanmis
ve Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore “Yapilandirmact Ogrenme Ortamu Olgegi’ne
verdikleri cevaplara iligkin bagimsiz gruplar  t-testi sonuglar1 Tablo 4.4. ‘de

sunulmustur.
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Tablo 4.4. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore “Yapilandirmact Ogrenme Ortami

Olgegi” ne Verdikleri Cevaplara Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

N X Ss t Sd P
Kadin 69 3.62 49
1.18 115 .24
Erkek 48 3.52 46

Tablo 4.4.’de goriildiigii gibi kadin dgretmenlerin “Yapilandirmact Ogrenme
Ortami1 Olgegi”nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 3.62  iken erkek
ogretmenlerin 3.52 dir. Bu iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup
olmadiginin arastirilmasi i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda p degerinin .24
oldugu goriilmektedir. Bu sonug bize iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark olmadigin1 gostermektedir (tais) =1.18, P>.05). Buna gore arastirmaya katilan

dgretmenlerin*Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi’ne verdikleri cevaplar cinsiyete

gore farklilasmamaktadir.

4.4. Dordiincii Alt Amaca liskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt amaci agagidaki gibi ifade edilmistir.

Dérdiincii Alt Amag:Ogretmenlerin yeni program gergevesinde yapilandirmaci

yaklagima iligkin goriisleri nelerdir?

Bu alt ama¢ dogrultusunda sirasiyla goriisme formunda yer alan sorular
sorulmus ve bulgular elde edilmistir. Yapilandirmaci O6grenme ortami Olgegi
uygulandiktan sonra hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlart kullanilarak
Olcegin uygulandigr okullarda gorev yapan ve goniilliiliik esasina gore belirlenen

ogretmenlerle goriismeler yapilmistir.

Arastirma kapsaminda 32 ilkogretim 5. sinif 6gretmeniyle goriisme yapilmistir.
Gortismelerde Ogretmenlere programin gerektirdigi yapilandirmacilik etkinlikleri ve
yararlari, programi uygulamada eksik goriilen kisimlar,programi tanitma amaciyla

verilen hizmet i¢i egitimin yarari,derste kullanilan materyaller,degerlendirmede
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kullanilan etkinlikler hakkinda sorular yoneltilmistir. Verilerin analiz edilmesi
sonucunda dgretmen goriismelerinden elde edilen bulgular, asagida her bir boyut icin
icin ayr1 bagliklar halinde sunulmustur. Bulgularin sunulmasinda alintilar yapilirken
cinsiyet agisindan kadin i¢in (K) erkek icin (E) ;hizmet siiresi i¢in 0-5 yil (1), 6-10 yil
(2), 11-15y1il  (3),16-20 y1l (4), 21-25 yil ( 5), 26-30 y1l ( 6), 30 ve iizeri y1l ( 7)
seklinde kodlar kullanilmistir. (6rnegin:K,5).

4.4.1. Programin Gerektirdigi Yapilandirmacihk Etkinlikleri ve Yararlarina

fliskin Ogretmen Goriisleri

Asagida,  Ogretmenlerin  “Smifinizda  yeni  programin  gerektirdigi
yapilandirmacilik etkinlikleri agisindan neler yapiyorsunuz? Bu etkinliklerin yararli
oldugunu diisliniiyor musunuz?” sorusuna verdigi yanitlarda 6gretmenlerin genel goriis
egilimlerini yansitan bazi Og8retmenlerin goriislerinden dogrudan alintilara yer

verilmistir.

“...kilavuz kitabu etkinliklerini uyguluyorum. Bu etkinliklerin yararlt oldugunu
diistintiyorum. Bu etkinlikleri ogrencilerin katilimini arttirmast bakimindan yararh
buluyorum...”(K,4),

“...performans oédevleri ,proje calismalari ve iiriin dosyalart hazirlatryorum.
Bunlara  uygun  degerlendirmeleri  yapryorum.  Bu  etkinlikleri  yararh
buluyorum.Etkinlikler ogrencileri derse karsi motive ediyor...” " (K,5),

“...calisma kitab1 etkinliklerini yapiyorum. Ogrencilerin goriislerini altyorum.
Konularin tartismasint yaptiriyorum.Ogrencilerin yaraticiliklart gelisiyor. Etkinlikleri
yvararl buluyorum...”(E,4),

“....ders kitabindaki ve aymi zamanda yardimci kitaplardaki etkinlikleri
yaptiriyorum,CD izletiyorum. Proje ddevleri yaptirtyorum. Etkinlikleri ogrenciler
acisindan yararly gériiyorum. Ogrencilerin derse ilgisinin arttigini gériiyorum....
(K1),

“calisma kitabt ve yardimci kitap etkinliklerini uyguluyorum. Cizim, afis ve
kavram haritas1 yaptirtyorum. Gezi diizenliyorum. Bu ¢alismalart yararli buluyorum.

Ctinkii 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri,yaraticiliklar: gelisiyor. ”(E,3).
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Gorligme yapilan O6gretmenlerin sinif i¢i etkinlikler ve yararlar1 sorusuna
verdikleri cevaplarda agirlikla kilavuz kitabi kaynak olarak kullandiklarini
belirtmislerdir. Kilavuz kitapta belirlenen etkinlikleri uyguladiklarini sdylemislerdir.
Ogretmenlerin bazilar1 kilavuz kitab1 etkinliklerini birebir uygulamanin yani sira bazi
etkinliklerin segilerek uygulandigini soylemislerdir. Bazi 6gretmenler ise kilavuz kitaba
bagl kalmadan dersi islediklerini belirtmislerdir. Ogrenci ¢alisma ve kilavuz kitabinda
cok fazla etkinlik oldugunu ve bunlarin uygulanmasinin zor oldugunu belirtmislerdir.
Derste yapilandirmaci etkinlik olarak dersin bir kismini sinif i¢i tartismalara ve sozel
olarak &grencilerin goriislerini almaya ayirdiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler ders
stresinde oOzellikle bir ¢ok Ogrenciye s6z hakki vererek goriislerini almaya
calistiklarii,buna 6zen gosterdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin diisiinmesini ve
diisiincelerini birbiriyle paylasmasimi sagladiklarini belirtmislerdir. Bu etkinliklerin
ogrencilerin derse karsi motivasyonu agisindan, Ogrenilenin kaliciligi, farkli goriisleri

dinleme agisindan yararli bulduklarini belirtmislerdir.

4.4.2. Programm Uygulamada Eksik Goriilen Kisimlar Konusuna fliskin Ogretmen

Goriisleri

Ogretmenlerin  “2005°de uygulamaya konan ilkdgretim programinin sosyal
bilgiler dersi ac¢isindan uygulama sirasinda eksik gordiigiiniiz kisimlar1 var ma,
nelerdir?” sorusuna verdigi yanitlarda 6gretmenlerin genel goriis egilimlerini yansitan

baz1 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilara agsagida yer verilmigtir.

“...calisma kitabindaki biitiin etkinlikleri uygulayacak ve kontrol edecek siire
olmuyor. Etkinlikler ¢ok fazla.... ”(K,6),

“..proje ve performans oOdevlerinin degerlendirilmesinde  olgeklerin
uygulanmas: ve not verilmesi karmasik. Cok fazla olgek var. Uygun gérdiiklerimi
uygulamaya ¢aligtyorum... ”(E, 3),

“...kitapta verilen projeyi uygulayacak imkan olmuyor. Ogrencilerin projeyi
yapmak i¢in imkani olmuyor. Gezi yapacak imkan bulamayan siniflar oluyor... "(E,4),

“...performans odevleri konulari arttirilabilir. Internetten benzer dJdevier

hazirlaniyor....” " (K, 4).
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Ogretmenler 2005°de uygulamaya konan ilkdgretim programmi uygulamada
stire konusunda sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir. Her konuda tek tek &grencilerin
diisiincelerini almanin ve derse katilimini saglamanin zorlugunu belirtmislerdir.
Programda belirtilen gezi ve gozlemleri sinirlt sekilde yapabildiklerini sdylemislerdir.
Proje uygulamalarinda sorun yasamadiklarini ancak programin  gerektirdigi
degerlendirme etkinliklerinde problem yasadiklarimi belirtmislerdir. Gozlem ve

caligmalar1 nota doniistiirmede sorun yasadiklarini belirtmislerdir.

4.4.3. Programi Tamitma Amaciyla Verilen Hizmet ici Egitimin Yararma iliskin

Ogretmen Goriisleri

Asagida, Ogretmenlerin “Yeni program hakkinda bilgilendirmek amaciyla
verilen egitimin yeterli oldugunu diislinliyor musunuz?” sorusuna verdigi yanitlarda
Ogretmenlerin genel gorlis egilimlerini yansitan bazi Ogretmenlerin goriislerinden

dogrudan alintilara yer verilmistir.

“...program genel olarak agikland:i ancak OJlgeklerin uygulanmasu,iiriin
dosyalarinin degerlendirilmesi yeterli degil.... "(E,2),

“...egitim kisa stireli ve verimsizdi.... (K, 4),

“...proje ve performans odevlerinin degerlendirilmesi ve bunlara not verilmesi
yeterince agik anlatilmadi.... " (E,2),

“...program yeterince anlatilmadikilavuz kitabt inceleyerek ve ogretmen

arkadaslarimizla eksiklerimizi giderdik... ”(E, ).

Ogretmenler yani programin tamitilmasia ydnelik egitimi kisa siireli ve yetersiz
bulduklarin1 sdylemislerdir. Programin ne anlattigim1 genel hatlariyla 6grendiklerini

ancak uygulama konusunda faydali bulmadiklarini belirtmislerdir.

4.4.4. Derste Kullanilan Materyaller Konusuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin “Ders anlatiminda ne tiir materyaller kullaniyorsunuz? Bu
materyallere ulagsmakta zorluk c¢ekiyor musunuz?” sorusuna verdigi yanitlarda
ogretmenlerin genel goriis egilimlerini yansitan bazi Ogretmenlerin goriislerinden

dogrudan alintilara agagida yer verilmistir.
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“...calisma kagidi,CD,ders kitabi. Bazi konularda materyallere ulasmada
glicliik ¢ekiyorum.... ”(K,4),

“....internet, harita, CD. Bunlara ulagmakta zorluk ¢ekmiyorum.... "(E, 1),

“...ders kitabiek kitap,bilgisayar,calisma yapragi. Yayinevlerinden bu
kaynaklara ulagiyorum... "(E,2),

“...CD izletiyorum,yardimci kitaplar  kullaniyorum.Kaynak materyallere

ulasmakta giigliik cekmiyorum.... ”(E,4).

Ogretmenler  dgretim  materyallerine ulasmada  giicliik  ¢ekmediklerini
belirtmislerdir. Ogretim CD ve gériintiilii materyallere okuldan veya milli egitim ya da
farkli kaynakl1 internet sitelerinden ulasabildiklerini belirtmislerdir. Ogretim materyali
olarak ¢esitli yaymlarin yapilandirmaci yaklasima veya yeni programa uygun
hazirlanan kaynak kitaplar1 ve ¢alisma kagitlarini kullandiklarim1 ve 6grencilerde bu

kaynaklarin bulundugunu sdylemislerdir.

4.4.5. Degerlendirmede Kullanilan Etkinliklere iliskin Ogretmen Gériisleri

Asagida Ogretmenlerin “Degerlendirme etkinliklerinde neler yapiyorsunuz,
degerlendirmede neleri Olgmeyi amagliyorsunuz?” sorusuna verdigi yanitlarda
Ogretmenlerin genel goriis egilimlerini yansitan bazi Ogretmenlerin goriislerinden

dogrudan alintilara yer verilmistir.

“...yeni simavlara uygun olarak hazirlanan testler,derse katilim,performans
ddevleri. Ogrencilerin basarilarim 6lgmeyi amaglyorum... ”(E,1),

“...proje,performans &devleri,test,yazili,6devleri kontrol ediyorum. Ogrencinin
bilgisini,diizenli odevlerini yapmalarim 6l¢meyi amagliyorum... " (E,4),

“..0dev,calisma yapragi, hazirladigim testleri  yapiyorum. Ogrencinin

bilgisini,derse katilimini ve dikkatini ol¢meyi amagliyorum... ”(K,4).

Ogretmenler degerlendirme etkinligi olarak proje performans odevleri ve
bunlarin yan sira test yaptiklarm belirtmislerdir. Ogrenci ¢aligma kitab1 etkinliklerini

ve ders ¢alismalarina katilimi dikkate aldiklarini belirtmislerdir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Calismanm bu béliimiinde “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi” ve
“Gortisme Formu”na verilen cevaplar sonucu elde edilen bulgular arastirmanin alt

amaclar1 dogrultusunda tartisilmis ve yorumlanmustir.

5.1. Arastirmanin Alt Amaclarina iliskin Tartisma ve Yorumlar

Asagida arastirmanin alt amagclarina yonelik tartisma ve yorumlara yer verilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Amaca iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt amaci asagidaki sekilde ifade edilmistir

Birinci Alt Amag¢: Siif O6gretmenlerinin yapilandirmaci Ogrenme ortami
diizenlemeleri
(a) Tartismalar ve goriismeler
(b) Kavramsal ¢eliskiler
(¢) Diisiincelerini digerleriyle paylagsma
(d) Materyal ve kaynaklarin ¢oziime gotiirmeyi amaglamasi
(e) Yansitma ve kavram kesfi i¢in motive etme
(f) Ogrenen ihtiyaglarini karsilama
(g) Anlam olusturma ve gergek yasam olaylariyla baglantt boyutlarinda

ne diizeydedir?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi”ne
verdikleri yanitlara iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gore
Ogretmenler Ogrenme ortami1 diizenlerken yapilandirmact O6grenme yaklagimini
uygulamaktadir. Buna gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmaci 68renme ortamini diizenlediklerini, sinif icinde yapilandirmaci 6grenme
ortamu diizenlediklerini sdyleyebiliriz. Ogretmen kilavuz kitabmin uygulama kolaylig

saglamasi ortalamanin yiiksek ¢cikmasinin nedeni olarak gosterilebilir.
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Alan yazinda yapilandirmaci yaklagimimn uygulanmasina yonelik bir ¢ok
arastirmayla karsilagilmistir. Bu arastirmalarda da benzer sonucglara ulasildig
gorilmektedir. Yilmaz (2006) ve Tatli (2007)’nin ¢alismalar1 bu arastirmanin verilerini

destekler niteliktedir.

Yilmaz (2006), besinci sinif dgretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde ne
derece yapilandirmaci 6grenme ortami diizenlediklerini ve yapilandirmaci 6grenme
ortam1 diizenlemelerinin cinsiyet ve deneyim degiskenleri agisindan farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla aragtirma yapmis ve arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin genel olarak siniflarda, yapilandirmaci yaklasima uygun Ogrenme

ortamlar1 olusturmakta olduklari bulgusunu elde etmistir.

Tathh  (2007) tarafindan,  smif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde
yapilandirmaci1 dgretmen rollerini yerine getirme diizeylerini belirleme amaciyla bir
arastirma yapmis ve arastirma sonucunda oOgretmenlerin yapilandirmact 6gretmen

rollerini yerine getirme diizeylerinin yiiksek oldugu sonucunu elde etmistir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla kullanilan “Yapilandirmact Ogrenme
Ortam1 Olgegi”nin birinci alt amact olusturan 7 alt boyutu ile ilgili dgretmenlerin
goriislerinin belirlendigi bu boyutlarla ilgili bulgular ayr1 ayr1 ele alinarak tartisma ve

yorumlar asagida sunulmustur.

(a) “Yapilandirmact Ogrenme Ortamm Olcegi”nin Tartismalar ve
Goriismeler Alt Boyutundaki Maddelere Iliskin Ortalama, Standart Sapma,

Frekans, Yiizde Degerlerine Yonelik Tartisma ve Yorumlar

Ogretmenlerin tartismalar ve goriismeler alt boyutundaki maddelere verdikleri
puanlarin aritmetik ortalamasimin ve standart sapmasi  bize dersin yapilandirmaci
O0grenme ortamima uygun olarak tartigmalar ve gorlismeler yapilarak islendigini
gostermektedir. Derste Ogrencilerin 0zgiin diislinceler ortaya koymalarimi tesvik
ediyorum, derste 6gretmenle 6grenciler arasinda siirekli bir bicimde bilgi aligverisi
sagliyorum ve derste Ogrenciler elestirel diisinme vb zihinsel bakis acilarim
gelistirmeyi 0greniyorlar maddelerinde belirtilen davranislarin sinif i¢i uygulamalarda

tercih edildigini gostermektedir. Derste durumlari, sik sik farkli bakis agilarindan
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sunuyorum maddesinde belirtilen davraniglarin sinif i¢i uygulamalarda daha az tercih
edildigi goriilmektedir. Bunun sebebi dgretmenlerin bu etkinligi gergeklestirebilmek
i¢in yeterli slireye sahip olmamalar1 olabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sosyal
bilgiler dersinde sinif i¢i etkinliklerde 6grencilerin goriislerine ¢okca yer verdiklerini
sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin smif igi tartismalara agirlik vermesinin sebebi sosyal
bilgiler dersinin 6grencin farkli goriislerini ifade etmelerine olanak saglamasi olabilir.
Ayrica tartigma ve 0grencilerin goriislerine yer verme etkinliklerini uygulamak her tiirlii
kosulda saglanmasi uygun oldugu i¢in 6gretmenler tarafindan tercih edilmis oldugu

diistiniilebilir.

Nitekim Ogretmenlerle yapilan goriismede oOgretmenler 06zellikle dersin
islenisinde dgrenci goriislerine agirlik verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler smifta
ogrencilerin gortislerini gelistirici soru cevap etkinliklerine agirlik verdiklerini

sOylemislerdir.

(b) “Yapilandirmac1 Ogrenme Ortam Olcegi”nin Kavramsal Celiskiler Alt
Boyutuna Iliskin Ortalama, Standart Sapma, Frekans, Yiizde Degerlerine Yonelik

Tartisma ve Yorumlar

Ogretmenlerin kavramsal celiskiler alt boyutundaki maddelere verdikleri
puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri derste,  Ogrenmeyi
kolaylastirict kavramsal celiskiler yasatacak etkinliklerin az derecede yapildigini
gostermektedir. Ders, 0Ogrencilerin bir takim celigkiler yasamasina neden oluyor ve
ders, Ogrencilerin kavramsal diisiincelerinin karigmasina neden oluyor maddelerinde
belirtilen davranislar sinif i¢i uygulamalarda tercih edilmemistir. Ders, farkli kavramlar
hakkinda celigkiler yasamalarina neden oluyor maddesinde belirtilen davraniglar ise
sinif i¢i uygulamalarda daha az tercih edilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak Ogrencilerin zihinlerinde genel olarak
kavramsal ¢eligkiler yaratabildiklerini sdyleyebiliriz. Ancak diger ifadelere gore bu alt
boyutta belirtilen davraniglar daha az tercih edilmistir. Bu alt boyutta belirtilen
davraniglarin yeterince acik olmadigindan dolay1 6gretmenler bu ifadeyi daha az tercih
etmis olabilirler ya da kavramsal ¢eliskiler alt boyutundaki davranislar 6gretmenler
tarafindan yeterince anlasilmamis olabilir. Yeni hazirlanan ilkdgretim programinin bu

konudaki etkinliklere yeterince yer vermemis oldugu soylenebilir.
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(¢) “Yapilandirmaca  Ogrenme Ortamn Olcegi”nin  Diisiincelerini
Digerleriyle Paylasma Boyutuna Iliskin Ortalama, Standart Sapma, Frekans,
Yiizde Degerlerine Yonelik Tartisma ve Yorumlar

Ogretmenlerin diisiincelerini digerleriyle paylasma alt boyutundaki maddelere
verdikleri puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri derste, 6grencilerin
diistincelerini  digerleriyle paylasma etkinliklerinin yapildigmi  gostermektedir.
Maddelere verilen cevaplarin ortalamalar1 ders, 6grenciler arasinda sosyal etkilesim
sagliyor, dersi bircok Ogrenme etkinliginden olusturuyorum ve derste 6grencilerin
kendilerini ifade edebilmeleri icin yeterli firsatlar1 oluyor maddelerinde belirtilen
davramglarin simif i¢i uygulamalarda tercih edildigini gdstermektedir. Ogrencilerin
kendi deneyimlerini arkadaslariyla paylasmalari i¢in yeterli firsatlari oluyor maddesinde
belirtilen davramiglar smif i¢i uygulamalarda daha az tercih edilmektedir.
Yapilandirmaci yaklagimin da bir geregi olarak derste sosyal etkilesimin yeterince
saglandigin1 ve sosyal bilgiler dersi olmasi acisindan da dersin bu davraniglara uygun

oldugunu soyleyebiliriz.

Nitekim goriismelerde de, Ogretmenler smuf i¢i etkinliklerde 6grenci
etkilesimine yer verdiklerini ve bunun  O6grenciler acisindan olumlu oldugunu
sOylemislerdir. Ancak zaman sorunu ve konudan uzaklasabilme nedenleriyle tiim
ogrencilere s6z hakki veremediklerini ve O&grenci deneyimlerinin paylasilmasi

etkinliginde her bir 6grenciye az zaman harcayabildiklerini belirtmislerdir.

(d) “Yapilandirmaca Ogrenme Ortamm Olcegi”nin Materyallerin ve
Kaynaklarin Céziime Gotiirmeyi Amaclamasi Boyutuna iliskin Ortalama,

Standart Sapma, Frekans, Yiizde Degerlerine Yonelik Tartisma ve Yorumlar

Derste materyal ve kaynaklarin ¢dzlime gotiirmeyi amaclayan etkinliklerin,
yapilandirmaci 6grenme ortamina uygun olarak diizenlenmektedir. Maddelere verilen
cevaplarin ortalamalarina gore ders, 0grencilere uygun yanitlara nasil ulasabileceklerini
ogretiyor, ders kaynaklar1 6grenme i¢in gerekli bilgiyi etkili bir sekilde sagliyor ve ders
amaca uygun Ornekler igeriyor maddelerinde belirtilen davraniglarin  smif igi
uygulamalarda tercih edildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin kaynaklardan yeterince
yararlanabildiklerini, kaynaklarin yarar1 konusunda olumlu tutum igerisinde olduklar1

sOylenebilir.
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Alan yazinda bu arastirma bulgulari1 destekler nitelikte caligmalara
ulastlmistir. Machnaik (2003), Ekinci (2007) ¢aligmalarinda bu arastirma ile benzer

sonuglara ulagmistir.

Machnaik (2003) hazirladigl durum calismasinda calisma sonucu sonucu
teknolojinin ise kosulmasinin 6grenme ve Ogretimde cesitli degisiklikler yapilmasini
cesaretlendirdigini, bu sekilde dgretimin yapilandirmact yaklagima daha uygun sekilde

yapilabildigini gostermistir.

Ekinci (2007) ise yaptigt calismada Ogretmenlerin ara¢ gere¢ eksikligi
yasadiklarin1 bununla beraber kalabalik siniflar, okullarin konumu, c¢evre kosullarinin
olumsuz olusu, gezi ve incelemelerdeki prosediiriin getirdigi sorunlar kazanimlara
ulasilmasini,  beklenen Ogrenme Ogretme ortaminin yaratilmasini,  dlgme ve
degerlendirmenin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gerceklestirilmesini olumsuz
etkilemekte oldugu sonucunu elde etmistir. Programin degerlendirilmesi konusunda
aragtirma yapan Ekinci Ogrenenlerin kendi Ogrenmelerinin  sorumluluklarini
alabilecekleri ortamin tam olarak olusturulamamis oldugunu belirtmistir. Isleyis siireci
ders kitaplarina bagli olarak vyiiriitildiigii ve kazanimlara ulasmak i¢in zamanin

yetersizdir oldugu sonucuna varmistir.

Ayrica 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de materyal eksikliklerini yardimci
kitaplardan sagladiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler materyallere ulasmakta okuldan
ya da internetten siklikla yararlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kism1 da
dersi sadece sosyal bilgiler dersi i¢in hazirlanan kilavuz kitaptan islediklerini

belirtmislerdir.

(e) “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamn Olcegi”nin Yansitma ve Kavram
Kesfi i¢cin Motive Etme Boyutuna iliskin Ortalama, Standart Sapma, Frekans ve

Yiizde Degerlerine Yonelik Tartisma ve Yorumlar

Ders kavram kesfi i¢in motive edilerek islenmektedir. Ogretmenlerin maddelere
verdikleri cevaplarin ortalamalar1 ders diislincelerini derinlestirmeleri i¢in 6grencileri

motive ediyor, ders bir konunun farkli bakis ac¢ilarindan incelenmesi konusunda
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ogrencileri tesvik ediyor, dersteki diislinceler 6grenmeyi motive ediyor, ders birbiriyle
iligkili konular icin, ileriki 6grenmeler konusunda Ogrencileri motive ediyor
maddelerinde belirtilen davraniglarin  simif i¢i uygulamalarda tercih edildigini
gostermektedir. Ders dgrencilere kavramlari sorgulamay1 6gretiyor, derste 6grencilerin
edindikleri bilgiyi kullanabilmelerini sagliyorum maddelerinde belirtilen davraniglarin
ise smif i¢i uygulamalarda daha az tercih edildigi goriilmektedir. Yeni programla
birlikte yapilandirmaci yaklagimin 6grenme i¢in motivasyonu arttirdigr sdylenebilir.
Yeni programin gerektirdigi etkinlikler 6grencilerin katilimini artirdig1 i¢in 6grencileri

olumlu yonde etkilemis olabilir.

Genel olarak literatiir tarandiginda ayn1 dogrultuda Ekinci (2007) arastirmasinda
programin Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunmakta
oldugunu belirtmistir. Yine benzer dogrultuda Saglam (2006) Tiirkiye’de ilkdgretim
okullarinda davranis¢1 ve yapilandirmact sosyal bilgiler 6gretim uygulamalarim
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri c¢ercevesinde karsilastirarak, ortaya c¢ikan gorisler
15181nda sosyal bilgiler 6gretim uygulamalarinin daha etkili hale getirilmesi konusunda
¢ozlim Onerileri sunmak amaciyla yaptigi arastirmasinda 6gretmen ve dgrenci goriisleri
acisindan  yapilandirmact  yaklagimla  birlikte yeni programin  6grencilerin

motivasyonunu artirdigini sonucuna ulagmaistir.

Alan yazinda bu arastirmanin bulgularini destekler nitelikte c¢alismalarla
karsilasilmistir. Bosch (2005), Celebi(2006), Hope Southcott , (2003), Jackson (2006)

caligmalarinda bu arastirma ile benzer dogrultuda sonuglar elde etmislerdir.

Bosch (2005) Ogrencilerin diinya tarihi dersinde dgrenmelerini ve bu dersten
aldiklar1 zevki arttirtmak i¢in yapilandirmaciligi kullanmanin etkisini aragtirmistir.
Aragtirma, yapilandirmacilik tekniklerinin ders basarisini ve dersten alina zevki

arttirdigini gostermistir.

Jackson (2006) tarafindan sosyal bilgiler dersinde yapilandirmacilik
yaklasimmin kullanilmast konulu arastirma hazirlanmistir. Arastirma sonucunda
yapilandirmaci yaklasima gore e8itim géren dgrencilerin basar1 diizeylerinin arttii ve

Amerikan tarihine kars1t olumlu tutum gelistirdikleri gdzlenmistir.
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Benzer dogrultuda Celebi(2006) ilkdgretim 5. Smmf Sosyal Bilgiler dersinde
yapilandirmacilik yaklasgimina dayali isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin erisi ve
tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yapilan arastirma yapmustir.Arastirma
sonucuna gore Sosyal Bilgiler dersine yonelik yapilandirmacilik yaklasimina dayali
isbirlikli  6grenmenin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler kontrol grubuna gore

daha olumlu tutum gelistirmislerdir.

Hope Southcott , (2003) ikinci bir yabanci dil 6gretiminde yapilandirmaciligi
kullanan  o6gretmenlerin  incelendigi bir arastirma yapmistir.Sonuc  olarak
yapilandirmact yaklasimin gerektirdigi aktif Ogrenme etkinlikleri, Ogrencilerde
ogrendiklerini anlamlandirma, kendi 6greniminden sorumlu olma ve derslerin daha

eglenceli olmasi sonuglarini dogurmustur.

(® “Yapilandirmact Ogrenme Ortamm Olgegi”nin Ogrenci Ihtiyaclarim
Karsilama Alt Boyutuna fliskin Ortalama, Standart Sapma, Frekans, Yiizde

Degerlerine Yonelik Tartisma ve Yorumlar

Aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri yapilandirmaci O6grenme
ortamina uygun olarak derste, Ogrenen ihtiyaclarinin karsilandigini gostermektedir.
Derste 0Ogrencilerin ihtiyag ve ilgilerini dikkate aliyorum,  Ogrenciler derste
ogrendiklerinden dolayr memnundurlar, ders 6grencilerin 6grenme zorluklarindan
yararlanmalarina yardimci oluyor maddelerinde belirtilen davraniglarin  siif i¢i

uygulamalarda tercih edilmektedir.

Derste 6gretim hedeflerinin tartisilmasina olanak sagliyorum, ders 6grencilerin
bireysel hedeflerini takip etmelerine yardimcit oluyor maddelerinde belirtilen
davranislarin ise siif i¢i uygulamalarda tercih edilmedigi goriilmektedir. Ogretmenler
derste dgrencilerin ilgilerini dikkate almakla birlikte onlarin bireysel hedeflerini dikkate
almiyor olabilirler. Ogretim hedeflerinde &grencilerin  bireysel hedeflerinden
yararlanilmas1 gereginin Ogretmenler tarafindan yeterince anlagilmamis oldugu
sOylenebilir. Bu sonug ilkdgretim sosyal bilgiler dersi programinda 6grenci ilgileri ve

bireysel hedefleri acik olarak anlatilmamis oldugu seklinde aciklanabilir.
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(g) “Yapilandirmaci (")grenme Ortam (")lqegi”nin Anlam Olusturma Ve
Ger¢ek Yasam Olaylariyla Baglanti Alt Boyutuna iliskin Ortalama, Standart

Sapma, Frekans, Yiizde Degerlerine Yonelik Tartiysma ve Yorumlar

Aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri derste yapilandirmaci 6grenme
ortamina uygun olarak, anlam olusturma ve gercek yasam olaylariyla baglanti kurma
etkinliklerinin yiiksek diizeyde yapildigim1 gostermektedir.  Maddelere verilen
cevaplarin ortalamalar1 6grenme ortami 6grencilerin diisiinmesini tesvik ediyor, ders
sadece sorular1 yanitlamak yerine daha ¢ok Ogrenilen kavramlarin anlamlandirilmasi
tizerine odaklaniyor, dersi gercek yasam olaylariyla baglantili isliyorum, dersi
orneklerle zenginlestiriyorum maddelerinde Dbelirtilen davraniglarin = simif  igi
uygulamalarda tercih edildigini gostermektedir. Ozellikle dersin gercek yasam
olaylartyla baglanti kurulmasi ¢alismalart smf i¢i etkinliklerde yiiksek oranda
uygulanmaktadir. Ogretmenler konuyu o6grenci deneyimleriyle etkili bir sekilde
birlestirmis olabilirler. Programda Ogretmenlerin 6grenmenin kalicili§i  agisindan

gercek yasamla baglant1 geregine onem vermedikleri sOylenebilir.

Yeni programin uygulanmasina yonelik arastirma yapan Ekinci(2007) ise
caligmasinda kazanimlarin 6grencilerde st diizey diisiinme becerileri kazandirmaya
yonelik olarak ve Ogrenmeyi Ogrenmeye yoOnelik hazirlanmis oldugu ; ancak
uygulamada bilgi diizeyinde kalmakta ve giinlilk hayata aktarilamadigimi , gercek

yasamla baglantinin saglanamadigini belirtmistir.

5.1.2. ikinci Alt Amaca iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt amaci asagidaki sekilde ifade edilmistir

ikinci Alt Amac¢: Siif Ogretmenlerinin 5.smif sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmact 6grenme ortami diizenleme becerileri mesleki deneyimleri agisindan

farklilik gostermekte midir?

Asagida, farkli deneyimlere sahip Ogretmenlerin “yapilandirmaci 6grenme

ortam1 Olgegi” cevaplarina iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglarina yonelik tartigma

ve yorumlar sunulmustur.
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Farkli deneyim yillarmna sahip 6gretmenlerin “Yapilandirmact Ogrenme Ortami
Olgegi”nden aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalarnin birbirine yakimn oldugu
goriilmektedir. En yiiksek ortalama 3.74 ile 16-20 y1l deneyimli 6gretmenlere aitken, en
diisiik ortalama 3.46 ile 0-5 yillik 6gretmenlere aittir.Farkli deneyim yillarina sahip
ogretmenlerin YOOO puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark
yoktur [F (6-1100 =87 ; P= .516]. Bu bulguya gore, arastirmaya katilan sinif

Ogretmenlerinin deneyleri, yapilandirmaci 6grenme ortami becerisini etkilememektedir.

Buna goére smif oOgretmenlerinin deneyimlerinin yapilandirmact 6grenme
yaklasimina uygun davramslarini etkilemedigini sdyleyebiliriz. Universiteden yeni
mezun olan 6gretmenlerin yapilandirmaci 68renme ortami diizenleme becerilerinin
daha yiiksek olmasi beklenmesine karsin bunlarin yapilandirmaci 6grenme ortami
diizenleme becerileri beklendigi gibi yliksek ¢ikmamustir. Bunun sebebi 6gretmenlerin
bilgilerini yeterince uygulayamamalari olabilir. Diislik ortalamaya sahip grubu 26-30 ve
30 il tlizeri mesleki deneyime sahip olan grup olusturmustur. Meslegi uzun stiredir
devam ettiren sinif 6gretmenlerinin kendilerine 6zgii gelistirdikleri ve devam ettikleri
yontemleri kullanmalar1 ortalamanin digerlerine gore diisiik olmasina sebep olabilir. En
yiiksek ortalama ise 16-20 yi1l mesleki deneyime sahip olan gruba ait olmasinda bu
Ogretmenlerin yeni yaklasimlara daha ag¢ik ve bu yondeki becerilerini daha 1yi
kullanmalar1 etkili olabilir. Deneyimin ve yakin zamanda mezun olanlarin alan
bilgisinin O6gretmenlerin yapilandirmaci 6grenme ortami olusturmada gosterdikleri
becerileri etkileyecegi diisiiniilse de farkli diizeylerde mesleki deneyimlere sahip
Ogretmenlerin yapilandirmacit 6grenme ortami olusturmada anlamli bir farklilik

gostermedigi sOylenebilir.

Literatiir incelendiginde programmn uygulanmasimna ve yapilandirmaci
yaklasimin uygulanmasina yonelik bir c¢ok arastirmaya ulasilmistir.Y1lmaz(2006),
Ekinci(2007), Tatli(2007) calismalarinda bu arastirmanin bulgularini destekler nitelikte

sonuglar elde etmislerdir.

Yilmaz (2006)’in arastirmasinda ulastifi  bulgulara gére de Ogretmenlerin
yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki

fark, deneyime gore istatistiksel olarak anlamli degildir.
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Ekinci (2007)’ nin yaptig1 calismada ise hala davranis¢i yaklagima gore ders
islenmekte ve Ogretmenler ders igerigini adim adim belirleyerek isleyis siirecini
yonetmekte oldugu sonucuna vardigi arastirmasini deneyime gore sinamistir. Gorev
stiresi 21 yil ve lzerinde olan Ogretmenler ile 1-5y1l olan 6gretmenler arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmus; 21 y1l ve iizerinde gérev yapan dgretmenlerin

bu davranisi daha fazla yaptiklar goriilmistiir.

Tatli (2007) tarafindan, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde
yapilandirmac1 dgretmen rollerini yerine getirme diizeylerini belirleme amaciyla bir
aragtirma yapilmis ve arastirma sonucunda; hizmet yil1 gruplart arasinda anlamli bir
farklilik gézlemlenememistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yapilandirmaci 6gretmen
rollerini gorev siirelerine gére ne derecede yerine getirdikleri incelendiginde gruplar
arasinda kayda deger farkliliklar gézlenmeksizin yapilandirmact gretmen rollerini

cogunlukla yerine getirdikleri gdzlemlenmistir

5.1.3. Uciincii Alt Amaca fliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin tigiincii alt amaci asagidaki sekilde ifade edilmistir

Uciincii Alt Amag: Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme ortanmi diizenleme
becerileri cinsiyet faktorii agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi’ne
verdikleri cevaplara iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuclarina yonelik tartisma ve

yorumlar asagida sunulmustur.

Bagimsiz Gruplar t testi Sonucu iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigim1 gdstermektedir (P= .24 ). Buna gore*“Yapilandirmaci
Ogrenme Ortami Olgegi ne verilen cevaplar cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Kadin
veya erkek Ogretmenler birbirine benzer sekilde yapilandirmacit 6grenme ortami
diizenlemeye yakin olduklarin1 ve bu yaklasimi birbirine yakin sekilde uyguladiklarin

sOyleyebiliriz.



113

Nitekim literatiir de bu bulgular1  desteklemektedir.Tatli(2007) ve
Y1lmaz(2006)’1in ¢aligmalarinda da bu arastirmaya benzer dogrultuda sonuglara

ulasilmistir.

Tatli (2007) tarafindan, smif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde
yapilandirmaci 6gretmen rollerini yerine getirme diizeylerini belirleme amaciyla yaptigi
arastirma sonucunda; cinsiyet gruplarina gore yapilan analiz sonuglarinda, gruplar
arasinda anlamli farkliliklar gdzlemlenememistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
yapilandirmaci 6gretmen rollerini ne diizeyde yerine getirdikleri incelendiginde gruplar
arasinda kayda deger farkliliklar gézlenmeksizin yapilandirmact Ogretmen rollerini

cogunlukla yerine getirdikleri gozlemlenmektedir.

Yilmaz (2006) arastirmasinda erkek Ogretmenlerin elde ettikleri puanlarin
ortalamasini kadin 6gretmenlere gore daha yliksek bulmakla birlikte t testi sonucu,

ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucunu bulmustur.

Hem kadin hem de erkek ogretmenlerin, Ogrenme ortamlarini genellikle
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak diizenledikleri ve yapilandirmacit &grenme
ortamii1 diizenleme acisindan cinsiyete gore bir farklilik olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Lisans egitiminde ve yeni programi tanitict hizmet i¢i egitimde kadin ve
erkek Ogretmenlerin ayni egitimi almis olmalari, yapilandirmaci 6grenme ortamini
diizenleme acisindan cinsiyete gore bir farklillk olmamasinin nedeni olarak

gosterilebilir.

5.1.4. Dordiincii Alt Amaca Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt amaci asagidaki sekilde ifade edilmistir
Dérdiincii Alt Amag:Ogretmenlerin yeni program gergevesinde yapilandirmaci

yaklasima iligkin goriisleri nelerdir?

Bu alt ama¢ dogrultusunda elde edilen bulgulara iligkin tartisma ve yorumlar

asagidaki gibidir.
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5.1.4.1. Programin Gerektirdigi Yapilandirmacihk Etkinlikleri ve Yararlarina

fliskin Tartisma ve Yorumlar

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel
olarak yapilandirmacit 6grenme ortami olusturabildiklerini, dersi yapilandirmaci
O0grenme ortamina uygun sekilde diizenlediklerini sdyleyebiliriz. Arastirmada kullanilan
yapilandirmac1 6grenme ortami Olgegine verilen cevaplar da bu goriisii destekler
niteliktedir. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi i¢in hazirlanan kilavuz kitap ve dgrenci
calisma kitaplarinda verilen etkinlikleri birebir ya da i¢inden segtikleri baz1 ¢alismalari
uyguladiklarini , smif i¢i tartisma ve cesitli konularda 6grencilerin goriislerini almaya
0zen gosterdiklerini sOyleyebiliriz. Bu goriis arastirmada kullanilan 6lgekteki ilgili
maddelere verilen yanitlarla da saglanabilmektedir. Dersin etkinliklerle ilerlemesi ve
ogrencilerin katilimimin saglanmasindan dolayr Ogretmenler dersin motivasyonu
arttirdigin1 diistinmektedirler. Arastirmada kullanilan 6lcekteki ilgili alt boyuta verilen

cevaplar da bu goriisii desteklemistir.

5.1.4.2. Programm Uygulamada Eksik Gériilen Kisimlar Konusuna iliskin

Tartisma ve Yorumlar

Arastirmaya katilan smf Ogretmenlerinin - goriisleri incelendiginde yeni
programin uygulanmasi sirasinda genel olarak sorun yasanmadigi sdylenebilir. Bu
goriisiin arastirmada kullanilan Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegine verilen
cevaplarla da desteklendigi goriilmektedir. Ancak Smif Ogretmenlerinin 2005°de
uygulamaya konan ilkdgretim programini uygularken bazi konularda sikint1 yagadiklari
belirlenmigtir. Bu problemler 6zellikle etkinlikler, &devler, gezi ve degerlendirme

calismalarin yapilmasinda siire ve maddi imkan konusunda yogunlastig1 sdylenebilir.

Etkinliklerin, 6dev ve proje c¢aligmalarinin ilkdgretim programinda fazla
miktarda yer almasi 6gretmenler acisindan problem olusmasina sebep olusturabilir.
Ayrica bu caligsmalarin belirli bir maddi imkan gerektirmesi, her okulun yeterli maddi
imkana sahip olmamasi nedeniyle uygulama sirasinda eksik goriilen kisimlardir.
Ogretmenler siire konusunda da sikint1 yasadiklarim belirtmislerdir. Etkinliklere ve sinif
ici caligmalara ¢ok fazla zaman ayrilmasi geregi de Ogretmenlerde yeni program

acisindan sikint1 yasatabilir.
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Literatiir incelendiginde benzer dogrultuda Ekinci (2007) yaptig1 arastirmada
ogretmenlerin ara¢ gere¢ eksikligi yasadiklarini bununla beraber kalabalik smiflar,
okullarin konumu, ¢evre kosullarinin olumsuz olusu, gezi ve incelemelerdeki
prosediiriin getirdigi sorunlar kazanimlara ulasilmasini, beklenen 6grenme Ggretme
ortaminin yaratilmasii olumsuz etkilemekte oldugu ayrica kazanimlara ulasmak igin

zaman yetersizdir. sonucunu elde etmistir.

Seatter(1998), problemini Ogretmenlerin fen egitiminde yapilandirmact
yaklasimin uygulanmasi ile ilgili sorunlarinin gozlenmesi olarak belirledigi
aragtirmasinda Ogretmede kullanilmas1 gereken ve ogretmenlerin kullandigi bazi
Ogretme stilleri  stratejilerin  Ogretmenlerin  etkili Ogretmelerini tamamlamalari
konusunda bilimsel diisiinmelerini gelistirmelerinde 6nemli katkilar saglamakta oldugu
sonucuna varilmistir. Cesitli 6gretim yontemlerinin etkili kullanilmamasinin 6gretimde

sorun olusturdugunu bulmustur.

Kalender (2006) yaptig1 aragtirmanin sonunda elde edilen bulgulara gore sinif
Ogretmenlerinin uygulamada bazi sorular yasadiklari sonucuna varilmistir. Programi
daha etkin bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in 6rnek uygulamalarin verilmemesi ve
programin uygulanmasi sirasinda kullanilacak arag-gere¢ ve materyallerin
karsilanamamas1 arastirmada Ogretmenler tarafindan en ¢ok wvurgulanan sorunlar

olmustur.

5.1.4.3. Programi Tanitma Amaciyla Verilen Hizmet ici Egitimin Yararina iliskin

Tartisma ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Ogretmenler 2005°de uygulamaya konan ilkdgretim
programini tanitma amaciyla verilen egitimi yeterli diizeyde bulmamustir. Ogretmenler
yeni  program  ve  yapilandirmacilik  etkinlikleri ~ konusunda  yeterince
bilgilendirilmediginden dolayr yeni programi tanitict egitimi yeterli bulmamig
olabilirler. Ogretmenler verilen egitimi kisa siireli bulduklarindan dolayr da yeni
programi tanitici egitimi yeterli bulmamis olabilirler. Uygulama sirasinda yasanan
eksikliklerin ve uygulama hatalarinin kaynagi olarak ilkogretim ogretmenlerine yeni

programi tanitmaya yonelik verilen egitimin yetersiz olusu gosterilebilir.
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Yilmaz (2006) , yaptig1 arastirmada Oneri olarak 6gretmenler verilen hizmet ici
egitimin artirilabilecegini  belirtmistir.  Kalender (2006) yaptigi  arastirmada
Ogretmenlerin programi daha etkin bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in 06rnek
uygulamalarin verilmemesini bir eksiklik olarak goérmiistiir. Aymi sekilde Tatli (2007)
tarafindan, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde yapilandirmaci 6gretmen
rollerini yerine getirme diizeylerini belirleme amaciyla bir aragtirma yapilmis ve

arastirma sonucunda yeni programa yonelik hizmet i¢i egitimi yetersiz bulmustur.

5.1.4.4. Derste Kullanilan Materyaller Konusuna fliskin Tartisma ve Yorumlar

Gorligme yapilan dgretmenler programi uygulama konusunda kilavuz kitaptan
ve ¢esitli yayinlara ait ¢aligma kagidi ve yardimer kitaplardan fazlaca yararlandiklarini
belirtmislerdir. Bu durum kilavuz kitabin ve cesitli yaymlara ait kaynak kitaplarin
incelenmesi etkililiginin ve denetiminin yapilmasi geregini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogretim programiin yeterince anlasilamadigindan dolayr 6gretmenler gesitli kitaplara
bagl egitim siirdiiriiyor olabilirler. Ogretmenlerin genel olarak gorsel materyalleri

tercih ettikleri sOylenebilir.

Literatiire bakildiginda Kalender (2006), sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci
yaklasim temelli yeni matematik programinin uygulanmasi siirecinde karsilastigi
sorunlart belirlemek ve ¢oziim Onerileri getirmek amaciyla arastirma yapmis oldugu
arastirmada programin uygulanmasi sirasinda kullanilacak arag-gere¢ ve materyallerin
karsilanamamasini  6gretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan sorunlar olarak

belirlemistir.

Benzer sekilde Ekinci (2007) tarafindan 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin yapilandirmaci yaklagima uygunlugunu incelemek amaciyla yapilan
calismada arag¢ gereg¢ eksikligini kazanimlara ulasilmasini, beklenen 6grenme 6gretme
ortaminin yaratilmasini, Olgme ve degerlendirmenin yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak gerceklestirilmesini olumsuz etkileyen nedenler olarak goriilmektedir. Ayrica

isleyis siirecinin ders kitaplarina bagli olarak yiiriitiildiiglinii belirlemistir.
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5.1.4.5. Degerlendirmede Kullanilan Etkinliklere Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Ogretmenler 6zellikle degerlendirme ve bu degerlendirmeyi nota déniistiirmede
sitkintt  yasandigr  belirtilmistir.  Degerlendirmede  performans  degerlendirme
uygulanmaktadir ancak 6grenci davraniglarint goézlem gibi farkli degerlendirme
yontemlerinin tercih edilmedigi saptanmistir. Bu eksiklik ve sikintilara programin

yeterince anlatilmadan ve anlasilmadan uygulamaya konmasi neden olmus olabilir.

Benzer dogrultuda oOgretim uygulamalarinin  degerlendirilmesi konusunda
aragtirma yapan Saglam (2006) degerlendirme uygulamalarinda eksikliklerin oldugunu
belirlemis ve kidem yillarina gére bu davramislarda farkliliklar tespit etmistir. Yine
benzer dogrultuda Ekinci (2007) arastirmasinda dgretmenlerin siire¢ degerlendirmesini
ve farkli 6lgme tekniklerinin kullanilmasini olumlu bulduklarini gdzlemistir. Olgme ve
degerlendirme ¢aligmalarinda performans degerlendirme yontemleri uygulanmakta
oldugunu; ancak 6gretmenler 6l¢me degerlendirmedeki belirsizliklerin sorunlara neden
oldugunu ve c¢ok fazla formun zaman sikintisint ve maddi kiilfeti de beraberinde

getirdigini diistinmekte oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler degerlendirme formlarma kilavuz kitabin yan1 sira  gesitli
yayinlardan ulasabilmektedir. Degerlendirme formlar1 ¢ok c¢esitli ve sayica fazla
goriilmektedir. Ogretmenler degerlendirme konusundaki eksikliklerinden dolay1
degerlendirme formlarinin fazla oldugunu diisiinmiis olabilirler. Yine yazili
yoklamalarin etkisini siirdiirmesi ve Olgme degerlendirmedeki belirsizlikler

Ogretmenlerin yasadig1 sorunlar arasinda goriilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak

ulasilan sonuglara ve bu sonuglara yonelik onerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuclar

1. Ogretmenler Ogrenme ortami diizenlerken yapilandirmaci  6grenme
yaklasimi ilkelerini uygulamakta ve 6gretmen davraniglar: birbirinden farklh
ozellikler gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin besinci sinif sosyal bilgiler

dersinde yapilandirmaci 6grenme ortami diizenlemeleri;

(a) Tartigsmalar ve goriismeler

(c) Diisiincelerini digerleriyle paylagma

(d) Materyal ve kaynaklarin ¢oziime gotiirmeyi amaglamasi

(e) Yansitma ve kavram kesfi i¢in motive etme

(f)  Ogrenen ihtiyaglarini karsilama

(g) Anlam olusturma ve gercek yasam olaylariyla baglanti

boyutlarinda ytliksek oranda gerceklestirmektedir.

(b) Kavramsal celiskiler boyutunda ise daha diisiik oranda
gerceklesmektedir.

2. Farkli deneyim yillarina sahip &gretmenlerin “Yapilandirmaci Ogrenme
Ortami Olgegi” puanlarmin arasinda anlaml bir fark bulunmamistir. Smif
ogretmenlerinin 5. sinif sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci 6grenme
ortami diizenleme becerileri mesleki deneyimleri agisindan anlamli bir
farklilik gostermemektedir.

3. “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegdi ne verilen cevaplar cinsiyete gore
farklilasmamaktadir. Simif 68retmenlerinin yapilandirmaci 6grenme ortami
diizenleme becerileri cinsiyet faktorii agisindan anlamhi  farklilik

gostermemektedir.
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4. Arastirmaya katilan O6gretmenlerle yapilan goriismelere gore ogretmenler
yeni programin gerektirdigi yapilandirmacilik etkinliklerini uygulamaktadir.
Ozelikle smif ici tartisma ve 6grenci goriislerini alma etkinlikleri uygulama
kolaylig1 acisindan Ogretmenler tarafindan tercih edilen etkinliklerdir.
Ogretmenler Ogretmen kilavuz kitabinda ve Ogrenci calisma ve ders
kitabinda verilen etkinlikleri birebir veya degistirerek uygulamaktadirlar.
2005’de uygulamaya konan ilkdgretim sosyal bilgiler programinin
uygulanmas1 sirasinda bazi gezi, proje ve performans odevlerinde proje
¢esidinin az olusu ve etkinliklerin fazla siire almasi ve maddi imkan
konusunda programi eksik gormektedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenler
yeni programin uygulanmasi Oncesinde yeni programi tanitma amacli
aldiklar1  egitimin slire bakimindan yeterli olamadigr goriisiinde
birlesmektedirler. Ayrica programin ayrintili bir sekilde anlatilamadigindan
dolayr eksiklikler yasamaktadirlar.  Ogretmenler derste CD, kavram
haritasi,grafik,¢calisma yapragi gibi gesitli gorsel materyaller kullanmakta ve
bunlara ulagsmada sorun yasamamaktadirlar. Goriisme yapilan 6gretmenler
smif i¢i caligmalarin degerlendirilmesinde yeni programin gerektirdigi proje

ve performans degerlendirme yontemlerini kullanmaktadirlar.

6.2. Oneriler

Arastirmanin sonuclar1 dogrultusunda getirilen 6neriler, uygulamaya yonelik ve

yapilacak olan arastirmalara yonelik Oneriler olarak sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Ogretmenlere uygulanan yapilandirmaci 6§renme ortami dlgegine gore,
belirlenen kavramsal celigkiler alanlarindaki eksikliklerin giderilmesi,
O0grenme ortamina bu ¢alismalarin daha ¢ok katilabilmesi i¢in d6gretmenlere
bu eksiklikleri giderici hizmet i¢i egitim verilmelidir.

2. Yapilandirmaci yaklasim ogretmenlerin farkli 6gretim yontemlerini derste
uygulayabilmesini gerektirir. Ogretim yontemlerinin derste etkili bir bigimde
kullanilmasi, dersin etkililigi agisindan ©nemlidir. Ogretmenlere farkli

ogretim yontemlerine yonelik kapsamli hizmet i¢i egitimi verilebilir.
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Yeni programin tanitilmasina yonelik verilen hizmet i¢i e8itim programi
ogretmenlerin uygulamadaki eksikliklerini giderici kapsamli ve etkili bir
sekilde tekrar verilebilir.

Yeni programla birlikte proje calismalar: biiylik oranda dikkat ¢ekmektedir.
Bu konuda dgretmenlerin 6gretmen kilavuz kitabina asir1 baghlik gosterdigi
gozlenmistir. Proje  c¢aligmalarimin  ¢esitlendirilmesi,uygulanmas1  ve
degerlendirilmesi konusunda eksiklikler belirlenmistir. Ozellikle proje
caligmalarinin degerlendirilmesi konusunda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6gretim siirecinin degerlendirilmesi,sonu¢ kadar
siirecinde degerlendirmede o6lgiit almmasi sdz konusudur. Ogretmenler
Ozellikle degerlendirme ve degerlendirmenin nota doniistiiriilmesi
konusunda sikinti yasadiklarin1 belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenlere
hizmet i¢i egitim verilmelidir.

Yapilandirmact 6grenme ortami diizenleme okulun olanaklart ve okulun
icinde bulundugu sartlardan etkilenir. Okulda bulunan ¢aligma alanlari, arag-
gereg,bilgisayar,internet,gibi eksikliklerin giderilmelidir. Ogrencilerin de bu
imkanlardan serbestge yararlanmalari saglanmalidir.

Yapilandirmact yaklagimda birincil kaynaklara ulagsmak, bilgiyi birinci
kaynaktan elde etmek oOnemlidir. Birincil kaynaklara ulasim konusunda
okullar,ilgili kisi ve kurumlar 6grencilere gerekli imkani saglayabilmelidir.
Yapilandirmaci 6grenme yontemini uygulamada etkinliklere ayrilan siirenin
zaman sorunu olusturdugu gézlenmistir. Ogretmen yapilandirmacit dgrenme
ortami diizenlerken 0Ozellikle zaman konusunda dikkatli olmalidir.
Etkinliklerin uygun siire igerisinde uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin
zaman konusunda gerekli diizenlemeleri, planlar1 yapmas1 gerekmektedir.
Yapilandirmact 6grenme ortami ve smif ig¢i etkinlikleri diizenleme
konusunda, ¢esitli etkinlik ve proje konularin1 kapsayan alanlarda
ogretmenlere yardimci kitaplar-yayinlar hazirlanabilir.

Ogrencileri sinif ici ve simf dist etkinliklerde izlemeye yonelik gdzlem

formlar1 gelistirilme konusunda 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilebilir.
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6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma sadece sosyal bilgiler dersi veren ilkogretim 5.  smf
O0gretmenleriyle yapilmistir. Ayni arastirma ilkdgretim programinda bulunan
diger derslere yonelik, bu dersleri veren d6gretmenlerle de yapilabilir.

2. Bu calisma devlet okullarinda yapilmistir. Bu calisma Farkli sosyo-
ekonomik diizeyde 6grencilerin bulundugu okullarda da yapilabilir.

3. Ogretmenlerin bu yapilandirmaci  &grenme uygulamalarmi  smamay1
amaclayan 0lgme araglar1 gelistirme ¢aligsmasi yapilabilir

4. Arastirmada veri toplama araci olarak “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami
Olgegi” kullamlmistir. Bu ¢alisma dgretmenlerin yapilandirmaci dgrenme
ortami diizenleme becerisini 6lgen farkli bir 6l¢ekle de yapilabilir.

5. Bu calismada kullanilan “Yapilandirmact Ogrenme Ortami  Olgedi”
bulgularin1 desteklemek amaciyla diger yapilacak ¢alismalarda gozlem gibi

nitel aragtirma yontemleri de kullanilabilir.
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EK 1: KiSiSEL BiLGi FORMU

OKULUNUZUN ADI:
DERS VERDIGINiZ SUBE:
CINSIYETINIZ 1.() KADIN 2. () ERKEK
HiZMET SURENIZ: 0-5 (1)
6-10 (2)
11-15  (3)
16-20  (4)
21-25  (5)
26-30  (6)

30 ve iizeri ( 7)



EK 2: YAPILANDIRMACI OGRENME ORTAMI OLCEGI

5. Simf Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak, asagida verilen her bir madde i¢in,

diisiincenizi en iyi yansitan kutuya (x) isareti koyunuz.
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Tamamen(5)

Cok(4)

Kismen(3)

Cok Az(2)

Hig(1)

1. Dersi, smif igi tartigmalar ve goriigmeler yaparak igliyorum.

2. Derste, 6grencilerin 6zgiin diisiinceler ortaya koymalarini tegvik
ediyorum.

3. Derste, dgretmenle dgrenciler arasinda siirekli bir bigimde bilgi aligverisgi
sagliyorum.

4. Derste, 6grenciler, zihinsel bakis agilarini (6rn. Elestirel
diistinme)gelistirmeyi dgreniyorlar.

5. Derste durumlari, sik sik farkli bakis agilarindan sunuyorum.

6. Ders, dgrencilerin bir takim celiskiler yagamasina neden oluyor.

7. Ders, dgrencilerin kavramsal diisiincelerinin karigsmasina neden oluyor.

8. Ders, ogrencilerin farkli kavramlar hakkinda geligkiler yagsamasina neden
oluyor.

9. Ders, dgrenciler arasinda sosyal etkilesim sagliyor.

10. Dersi, birgok 6grenme etkinliginden olusturuyorum.

11. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri igin yeterli firsatlar1 oluyor.

12. Derste, dgrencilerin kendi deneyimlerini arkadaslariyla paylagmalari
i¢in yeterli firsatlar1 oluyor

13. Ders, 6grencilere uygun yanitlara nasil ulagabileceklerini §gretiyor.

14. Ders kaynaklari, 6grenme igin gerekli bilgiyi etkili bir sekilde sagliyor.

15. Ders, amaca uygun 6rnekler igeriyor.

16. Ders, diisiincelerini derinlestirmeleri i¢in 6grencileri motive ediyor.

17. Ders, bir konunun farkli bakis agilarindan incelenmesi konusunda
ogrencileri tesvik ediyor.

18. Dersteki diisiinceler 6grenmeyi motive ediyor.

19. Ders, 6grencilere, kavramlari sorgulamayi 6gretiyor.

20. Derste, dgrencilerin edindikleri bilgiyi kullanabilmelerini sagliyorum.

21. Ders, birbiriyle iliskili konular i¢in, ileriki 6grenmeler konusunda
6grencileri motive ediyor.

22. Derste, Ogrencilerin ihtiyag ve ilgilerini dikkate aliyorum.

23. Ogrenciler, bu derste dgrendiklerinden dolayr memnundurlar.

24. Ders, Ogrencilerin 6grenme zorluklarindan yararlanmalarina
yardimel oluyor.

25. Derste, dgretim hedeflerinin tartisilmasina olanak sagliyorum.

26. Ders, Ogrencilerin bireysel hedeflerini takip etmelerine yardimci oluyor.

27. Ogrenme ortami, grencilerin diisiinmesini tesvik ediyor.

28. Ders, sadece sorular1 yanitlamak yerine, daha ¢ok, dgrenilen
kavramlarin anlamlandirilmasi {izerine odaklaniyor.

29. Dersi, ger¢ek yagam olaylariyla baglantili isliyorum.

30. Dersi, orneklerle zenginlestiriyorum.
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EK 3: GORUSME FORMU

GORUSME YAPILACAK OGRETMENIN
OKULU:

CINSIYETI:

HIZMET SURESI:

SORULAR

1. Smifinizda yeni programin gerektirdigi yapilandirmacilik etkinlikleri agisindan
neler yaptyorsunuz? Bu etkinliklerin yararli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

2. Yeni ilkdgretim programinin sosyal bilgiler dersi agisindan uygulama sirasinda
eksik gordiigiiniiz kisimlar1 var m1, nelerdir?

3. Yeni program hakkinda bilgilendirmek amaciyla verilen egitimin yeterli
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

4. Ders anlatiminda ne tiir materyaller kullantyorsunuz? Bu materyallere ulagsmakta
zorluk ¢ekiyor musunuz?

5. Degerlendirme etkinliklerinde neler yapiyorsunuz, degerlendirmede neleri
6lcmeyi amagliyorsunuz?

6. Belirtmek veya eklemek istediginiz bagka bir sey var mi1?
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