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OZET

TURKCE BILMEYEN MULTECI COCUKLARIN SINIF iCi DURUMLARININ
OKUL ONCESi OGRETMEN GORUSLERINE GORE iINCELENMESI

Siimeyra CELIK DOGU

Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dal
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Sule ERDEN OZCAN
Agustos 2021, 87 sayfa

Bu calismada; Tiirkge bilmeyen miilteci ¢cocuklarin sinif i¢i durumlarinin, okul
Oncesi 6gretmen goriislerine gore incelenmesi amaglanmaktadir. Aragtirma nitel desende
planlanmis bir fenomenoloji ¢alismasidir. Bu aragtirma 2019-2020 egitim-6gretim yili
Adana ilinde miilteci ¢ocuklarin yogun olarak bulundugu mahallelerde yer alan ana sinifi
ve anaokulunda ¢alismakta olan 6gretmenlerle gergeklestirilmistir. Aragtirmanin galisma
grubunu, smifinda Tiirk¢e konugmayi bilmeyen en az iki miilteci cocugun bulundugu, 14
okul 6ncesi 0gretmeni olusturmaktadir. Katilimeilarin belirlenmesinde 6lgiit 6rneklemesi
uygulanmistir. Bu arastirmada ki verilerin ilk kismi demografik bilgilerden, ikinci kismi
ise Tirkce bilmeyen c¢ocuklarm smif igerisindeki durumlarimi belirlemeye yonelik
olusturulmus olan yar1 yapilandirilmis goriisme sorularindan elde edilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan
bilgisayar ortamina aktarilmig ve MAXQDA nitel analiz bilgisayar programinin
yardimiyla kodlanmustir. Igerik analizi uygulanan verilerden elde edilen kodlardan alt
temalar, bunlardan da iki ana tema elde edilmistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e bilmeyen
miilteci ¢ocuklarin 6gretmenleri ve akranlariyla el-kol hareketleriyle iletisim kurmaya
calistiklar: tespit edilmistir. Sinif igerisinde miilteci ¢ocuklarin akranlarini ev sahibi iilke
cocuklarma gore daha dikkatli bir sekilde dinledikleri ve anlamaya ¢alistiklari
gOriilmiistiir. Bunun yani sira arastirmada yer alan Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin
iletisim kurma siirecinde anlagilmadigi zaman siddete basvurabildikleri gézlenmistir.
Miilteci ¢ocugun; iletisim kurmaya c¢alisma siirecinde 6gretmen desteginin ¢ocugun
kendini smifa ait hissetmesine yardimci oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler, miilteci
cocuklarin egitim siirecinde yasadiklar1 kayiplari en aza indirgemek icin bazi egitsel

hazirliklar yapmaktadir. Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin en ¢ok katildigi etkinliklerin



oyun, miizik ve sanat etkinlikleri oldugu tespit edilirken, en az katildiklar1 etkinliklerin
ise Tiirkce-dil etkinlikleri ile okuma yazmaya hazirlik ¢aligmasi oldugu gozlenmistir.
Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin en fazla dramatik oyun ve blok merkezini tercih
ettikleri goriilmektedir. Miilteci ¢ocuklarin en ¢ok ayn1 dili konustugu ¢ocuklarla kii¢iik
grup seklinde ya da tek basma oynadiklari goriilmektedir. Ogretmenler miilteci
cocuklarin aileleriyle dil bilmemelerinden 6&tiirii ¢esitli sorunlar yasamaktadir. Ev sahibi
iilke ¢ocuklarinin aileleriyle, miilteci ¢ocuklara karsi 6n yargi ve onlar1 diglama gibi bazi
sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlar1 asabilmek icin gesitli toplantilar ve goriismeler
gerceklestirilmistir. Toplantilar sonucunda velilerin tutumlarinin olumlu hale geldigi

gorilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miilteci, okul dncesi, akranlarla etkilesim
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ABSTRACT

EXAMINATION OF THE CLASSROOM STATUS OF REFUGEE CHILDREN
CAN’T SPEAKING TURKISH ACCORDING TO PRE-SCHOOL TEACHER'S
OPINIONS

Siimeyra CELIK DOGU

Master Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Sule ERDEN OZCAN
August 2021, 87 pages

In this study; it is aimed to examine the classroom situation of refugee children
who can’t speak Turkish according to the views of preschool teachers. The research is a
phenomenology study planned in a qualitative design. This research was carried out with
the teachers working in the kindergarten and kindergarten located in the neighborhoods
where refugee children are concentrated in the province of Adana in the 2019-2020
academic year. The study group of the research consists of 14 pre-school teachers who
have at least two refugee children in their classroom who can’t speak Turkish. Criterion
sampling was used to determine the participants. The first part of the data in this study
was obtained from demographic information, and the second part was obtained from
semi-structured interview questions created to determine the situation of children who
can’t speak Turkish in the classroom. The data obtained from the interviews with the
teachers was transferred to the computer environment by the researcher and coded with
the help of the MAXQDA qualitative analysis computer program. Sub-themes and two
main themes were obtained from the codes obtained from the data that was subjected to
content analysis. As a result of the research, it was determined that refugee children who
can’t speak Turkish try to communicate with their teachers and peers with hand gestures.
It has been observed that refugee children listen to their peers more carefully and try to
understand them than the children of the host country. In addition, it has been observed
that refugee children in the study who can’t speak Turkish can resort to violence when
they are not understood during the communication process. Refugee child; in the process
of trying to communicate, it was seen that the support of the teacher helped the child to

feel that he belonged to the class. Teachers make some educational preparations in order



vii

to minimize the losses experienced by refugee children in the education process. While it
was determined that the most attended activities by refugee children who can’t speak
Turkish were games, music and art activities, it was observed that the least attended
activities were Turkish-language activities and literacy preparation. It is seen that refugee
children who can’t speak Turkish prefer the dramatic game and block center the most. It
is seen that refugee children mostly play in small groups or alone with children who speak
the same language. Teachers face various problems with the families of refugee children
because they don’t know the language. Some problems were identified with the families
of host country children, such as prejudice and exclusion of refugee children. In order to
overcome these problems, various meetings and interviews were held. As a result of the

meetings, it was seen that the attitudes of the parents became positive.

Keywords: Refugee, preschool, interaction with peers
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ON SOZ
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insanlarin hayatinda biiyiik degisikliklere sebep oldugu sdylenebilir. Bu aragtirmaya
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nasil iletisim kurmaya calistigin1 aragtirmak bilimsel yoniiyle birlikte insani anlamda da
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye 2011 yilindan bu yana Suriye’de siiregelen i¢ savastan kacan miiltecilere
ev sahipligi yapmaktadir. Ancak Suriye’deki artan savasin siddeti ve siyasi belirsizlikler
giinimiize kadar insanlarin oradan Tiirkiye’ye Kkitleler halinde go¢ etmesine sebep
olmustur. Tiirkiye bu insani kriz karsisinda “acik kapi politikas1” uygulamistir. Go¢
Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM) resmi sitesinde bulunan 2021 verilerine gore su anda
3.681.531 kisi kayitlara gecen gegici koruma kapsamindaki Suriye’den gelenlerdir
(GIGM, 2021). Yine en giincel verilere bakildiginda 0-4 yas arasindaki gocuklarin say1si
503.480 iken, 5-9 yas arast ¢ocuklar ise, 562.723 kisidir. Genel saymnin ise yarisini
cocuklar olusturmaktir. Suriye’de yasanan i¢ karigikliktan dolay:r iilkemize koruma
amacli gelen Suriyeli yabancilar, uluslararasi koruma bagvurularinin bireysel olarak
degerlendirme imkani olmadigindan, bir anda kitleler halinde gelindiginden dolay1 gegici
koruma kapsamina alinmistir (GIGM, 2021).

Tiirkiye’de miilteci ¢ocuklarin egitimleri; Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2014/
21 sayili “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” konulu genelgesi
dogrultusunda illerde, Ilge Milli Egitim Miidiirliklerine bagl Gegici Egitim
Merkezlerinde ve diger okullarda gergeklestirilmektedir (MEB, 2014).

GIGM’niin 2018 Eyliil verilerine gore iilkemizde 1,5 milyona yakin okul ¢aginda
yabanci 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin % 60’1inin okula erisimi saglanmistir.
Okullagsma oranlar1 her gegen egitim dgretim doneminde artsa da okul 6ncesinde istenilen
seviyeye gelmemistir.

Miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine uyum saglama siirecinde, bazi sorunlar
ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlarin en dnemlisi: Dil ve iletisimdir (Akalin, 2016; Sensin,
2016; Mercan Uzun ve Biitiin, 2016).

Sosyal bir varlik olan insanin en temel ihtiyacr iletisimdir. iletisim sosyallesmenin
temel kosuludur. Iletisimin gergeklesmesinde ise en onemli unsur ortak dildir. Dil,
diisiincelere yon verip insanin kendini ifade etmesine yardimei olmaktadir. Ancak ortak
dili konusabilmek, iletisimde her iki tarafin birbirini dogru anlamasinda énemli bir yer

tutmaktadir. Dolayisiyla go¢ eden ve goc alan bolgelerde farkli dilin konugsulmasi



nedeniyle iletisimde ciddi sikintilar yagsanmaktadir (Yagbasan ve Cakar, 2006). Miilteci
cocuklarla ilgili yapilan arastirmalarda miiltecilerin uyumunu engelleyen unsurlar
arasinda ekonomi, kiiltiir ve dil bariyeri 6ne ¢ikmustir (Kirova, 2010). Okul 6ncesi
kurumlarinda da g¢ocuklarin en etkili sekilde egitim alabilmesi i¢in iletisimin yeterli
diizeyde olmas1 gerekmektedir.

Cocuklarin ev sahibi iilkenin dilini 6grenmesi, o kiiltiire ait ilk sahsi deneyimleri
saglamasinin (McBrien, 2005) yani sira, ¢evresindeki kisilerle daha uyumlu yasadiklarini
gostermistir (Kagnici, 2017; Dogutas, 2016). Cocuklar, iletisim kurduk¢a ortama daha iyi
uyum saglamaktadir. Bu sayede ise okula devam siiresi artar, okula kars1 aidiyet duygusu
kazanilir ve nihayetinde akademik basarinin artmasi saglanmaktadir (Celik, 2018).
Miilteci ¢ocuklarin dil ve egitimleri desteklendiginde topluma fayda saglayan bireyler
haline gelirler (Taylor ve Sidhu, 2012). Dil gelisiminin kisilerin yalnizca iletisim
becerilerini artirmadigini, ayn1 zamanda sosyal iliskilerde kendini gostermede etkili
oldugu anlasilmistir.

Dil ve iletisimin bir ¢ocugun yasantisinda tiim gelisim alanlarin etkileyebilecegi
asikardir. Ancak miilteci ¢cocuklarin aile ortaminda ve bu ortamin disindaki tiim sosyal
alanlarda konusulan dilin farkli olmasi sebebiyle bir¢ok problem yasanmaktadir.

Dil ve iletisimle ilgili problemlerden dolay1 ¢ocuk, sinif igerisinde bir¢ok duygu
durumuna maruz kalabilir. Dislanma, akran reddi, yalnizlik, mutsuzluk, okula devam
etmeme gibi durumlar bunlardan bazilaridir. Miilteci ¢cocuklarda yalnizlik ve yalnizlikla
ilgili problemleri, ait olma ihtiyacinin temel bir insan motivasyonu oldugu hipotezinden
bakildiginda daha ¢ok 6nem kazanir (Baumeister ve Leary, 1995). Miilteci ¢ocuklarin
yalnizlikla ilgili sorunlarinin ¢6ziim bulmamasi, kendileri ve baskalar1 hakkinda olumsuz
duygular gelistirmek basta olmak iizere gesitli psikolojik sikintilara neden olabilir.
Miilteci ¢ocuklarin kendi aralarinda ve ev sahibi iilke cocuklartyla arasindaki iliski,
cocuklarin okul kiiltiirtine uyum kapasitesini etkiler.

Gocmen c¢ocuklarin akranlarini kabul etmelerinde karsilastiklart engellerin
arasinda, sozlii, yazili, sOzsliz iletisim ve sosyal kurallara asina olmama; iletisim
stillerindeki farkliliklar ve kiiltiirel davraniglarin yanlis yorumlanmasi vardir. Ciinkii
sosyal ortama giren bir miilteci ¢ocuk ana dili disinda baska bir dile maruz kalmaktadir.
Akranlariyla ve 6gretmenleriyle iletisim kurmak i¢in s6zel olmayan bazi iletisim sekilleri
kullanmak zorundadir. Bir c¢alismada ilkokuldaki Cinli gdo¢men ¢ocuklarin okul
kiiltiirliyle biitiinlesmeleri esnasinda sinif i¢i iletisimdeki sorunlarin, akranlarinin sézel

olmayan iletisim sekillerini yanlis yorumlamalarindan kaynaklanabilecegi ihtimalini



ortaya koydu. Bu yanlis anlamalar s6zel olmayan iletisim diizeyinde gerceklesmistir ve
her durumda Cinli olmayan akranlarinin davraniglart yeni gelenler tarafindan asiri
reddetme olarak algiland1 ve saldirgan tepkiler, ac1 duygular, iiziintiiler cocuklarda sosyal
izolasyona sebep oldu (Kirova-Petrova ve Wu, 2002).

So6zel olmayan iletisim sekli belirli bir kiiltirde devam eden bir sosyallesme
tirtinidiir. Bir gégmen ya da kiiltiire yeni gelen biri, kendi kiiltiirel mirasina gore sozsiiz
bir mesaji ¢ozer (Archer, 1997; Schneller, 1988). Bu yorumlama s6zsiiz mesajin ne
anlama geldigi degil bazen tam tersinin anlagilmasina neden olur. Zorluk, bazen goriinen
jestlerin ¢ogunun sembolik anlamlarinda biiylik Olciide farklilik gostermesiyle artar.
Yanlis kodlama, iletisimsizlik ve yanlis anlamanin dogmasina onciiliik eder (Mehrabian
ve Weiner, 1967).

Sozel olmayan iletisim, kisiler arasi iliski kurmada 6nemli bir rol teskil etse de
okul 6ncesi donemde miilteci gocuklar tizerindeki ¢calismalarda, 6zellikle de kendilerinin
ve akranlariin sozel olmayan iletisimleriyle, onlarin bu konudaki anlayislar1 goz ardi
edilmistir (Kirova ve Emme, 2008).

Sozsiiz ifadelerimizi edinme yOntemlerimizden bazilar1 miras, Ogrenme,
modellemedir. S6zel olmayan davranislarin en eski arastirmacilarindan biri olan Charles
Darwin, ortak miras ve genler araciligiyla insanlarin, 6rnegin korku, mutluluk, {iziinti ve
bu duygularin diinyadaki insanlar tarafindan anlasilmasi oldugunu sdylemistir.
Arastirmacilarin ¢ogu, bu temel duygularin ne zaman, nerede, kime ve ne derecede
gosterilecegi konusunda kiiltiirel ve durumsal degisikliklere tabi olacagi konusunda
hemfikirdir. S6zsiiz iletisimin bir baska yolu da oldukca agik ve kiiltlirel kurallara tabi
olan 6grenmedir (Hess ve Thibault, 2009).

S6zel olmayan iletisim, miilteci ¢ocuklarin Ogretmenleri ve akranlari icin
onemlidir. Kiiltiirleraras1 iletisim sadece kelimeleri anlama degil; sozel olmayan
sinyalleri, jestleri, anlamaya ¢aligmaktir (Smith, 1966).

Suriyeli miilteci ¢ocuklarla ilgili caligmalarin biiyiik ¢ogunlugunda, iletisim ve dil
sorunu bulgularina ulasilirken, sinif i¢i etkilesiminin nasil olduguyla ilgili ¢ok az ¢alisma
vardir (Atasoy-Cicek, 2017; Avci, 2019; Yanik-Ozger ve Akansel, 2019; Korkmaz,
2019). Miilteci ¢ocuklarin akran iliskilerine yoOnelik olarak simif igerisindeki
etkilesimlerine dair ¢alismalara da rastlanmamustir.

Insanlarin asina olmadiklar1 bir dilde anlasmaya ¢alismalari ise oldukea giigtiir.
Ayrica kiiltiire gore bu anlasma bigimleri farklilik gosterebilmektedir. Farkliliklarin

nedeni olarak ise anlatilmak istenilen duygu ve diisiincelerin kiiltiire gére yorumlanmasi



soylenebilir. Viicut dili, degerler birikimi, kisinin yetistigi ya da maruz kaldig: aile
kiiltiirti gibi unsurlar iletisimin kiiltiire goére anlagilmasina neden olmaktadir (Telmaan ve
Unsal, 2009). Suriyeli ¢cocuklarin farkli bir kiiltiirden olmalari, yeni bir kiiltiire adapte
olma siirecinde 6gretmenleriyle nasil etkilesim kurduklari, sinif ortaminda adapte olurken
akranlariyla etkilesimlerinin nasil oldugunun incelenmesi gerekmektedir. Okul oncesi
donem, ¢ocugun ilk sosyallestigi ve aileden bagimsiz bir sekilde ¢ocuklarin birbirine
kaynastigi zaman dilimleri olmasindan o6tiirii iletisim ¢ok Onemli bir yer tutmaktadir.
Ogretmenler ise ¢ocugun hayatinda ¢ok énemli bir yere sahiptir. Okul dncesi donemde
cocukla 6gretmen arasindaki olumlu iliski cocugun gelisimini desteklemektedir (Tok,
2011). Miilteci ¢ocuklarin ise konusulan dili bilmedikleri bir simif ortamima uyum
saglamalari, egitim silirecinden tam kapasiteyle faydalanabilmesi, 0Ogretmenlerin
yaklagimiyla yakindan ilgilidir.

Lee, Md-Yunus, Son ve Meadows (2008) yaptiklar1 ¢alismada ev sahibi iilkenin
dilini bilmeyen okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin sinifta yalnizlastigi, akranlarinin onun
dil bilmemesinden 6tiirii dislama yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii
egitim ortaminda uyum saglayici etkinlikler diizenlemesinin ev sahibi iilkenin dilini
bilmeyen miilteci ¢ocuklar i¢in faydali olacagi asikardir.

Sonug olarak okul 6ncesi donem ¢ocugun gelisimi agisindan en kritik yillardir. Bu
donemi farkli bir kiiltlirde yasamak zorunda kalan miilteci ¢ocuklarin hem yeni dili
ogrenmeleri hem okula uyumlar1 onlar1 bekleyen hayatlar1 i¢in kritik 6neme sahiptir.
Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin smif igerisindeki akran iligkileri ve 6gretmenlerin
cocukla etkilesiminin anlagilmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda verilecek geri doniitler
sliphesiz daha kaliteli bir egitim verilmesini saglayacaktir. Bir baska agidan ise yapilan
calismalarda, okul oncesi donemde Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin bulundugu
siiflardaki ¢ocuklarin etkilesimlerine dair kisith aragtirma yapildigr goriilmektedir.
Tirkce bilmeyen okul 6ncesi donem cocuklarinin karsilastiklart sorunlarin en 6nemlisi
olarak sinif igerisinde ortak dil probleminin yani sira 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim
ortamina dair mesleki yetersizliklerini belirtmislerdir (Capci, 2020; Atasoy-Cigek, 2017).
Bu arastirmanin problem durumunda ise okul dncesi donemde Tiirkce bilmeyen miilteci

cocuklarin smif i¢i durumlarinin nasil oldugunun anlasilmasi gerekmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci
Bu calismada Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin sinif i¢i durumlarinin okul
Oncesi Ogretmen goriislerine gore incelenmesi amaglanmaktadir. Bu genel amag

dogrultusunda alt amagclar su sekildedir:

1. Tirkce bilmeyen miilteci g¢ocuklarin smif ig¢i iletisim siirecinde neler
yasamaktadir?

2. Tiirkce bilmeyen miilteci ¢ocuklarin egitim siirecinde neler yasanmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirk¢ce bilmeyen miilteci cocuklarin sinif i¢i durumlarinin okul dncesi 6gretmen
goriislerine gore incelenmesini amaglayan bu ¢alisma: Miilteci ¢ocuklar, ev sahibi iilke
cocuklari, 6gretmenler, MEB ve ilgili kuruluslar ile literatiire saglayacagi faydalar
agisindan dnemlidir.

Miilteci ¢ocuklarin, ilk sosyallestigi yer olan okullarda genelde dil bariyeriyle
karsilasilmaktadir. Bu durumda miilteci ¢ocuklar sozsiiz iletisim ve davranislarla
etkilesime girmektedirler. Cocuklarin bu durumu nasil agmaya ¢alistigi, akran etkilesimi
sirasinda kullandiklari s6zsiliz davraniglarin anlasilmasiyla, miilteci ¢ocuklara daha etkili
ve faydali etkinlikler hazirlanabilir. Bu agidan bakildiginda ¢aligma, miilteci cocuklar igin
oldukga 6nemlidir (Adams ve Kirova, 2006).

Erken ¢ocukluk déneminde akran iligkileri, sonraki yillardaki davranis sorunlari,
yalnizlik, okula uyum ve okul basarisiyla yakindan iligkilidir (Birch ve Ladd, 1998).
Okula uyum ve akran iligkileri birbirini etkileyen iki unsurdur (Bart, Hajami ve BarHaim,
2007). Okul o6ncesi donem, akran iliskilerinin ilk Orneklerinin yasanmasina olanak
saglamaktadir (Giilay, 2010). Miilteci ¢ocuklar ve ev sahibi iilke ¢ocuklarinin birlikte
egitim gordiigi siniflarda ise dil bariyerinden dolay1 iletisime girmekte bazi sorunlar
yasanabilir. Bu sorunlarin asilmasi, ¢cocuklarin nasil etkilesime girdiginin anlagilmasiyla
ev sahibi iilke ¢ocuklarmin sosyal becerileri gelistirilebilir. Bu acidan ev sahibi iilke
¢ocuklart i¢in 6nemli bir ¢alismadir.

Cocugun yasaminda en Oonemli iliskilerden biri olan 6gretmen-gocuk iligkisi,
cocugun sosyallesmesi ve tiim gelisim alanlarini destekleyip yasama hazirlama agisindan
biliylik 6nem tasimaktadir. Bu acgidan c¢alisma, c¢ocuklarin ihtiyaclarinin farkina varip
onlarin gelisimini desteklemek adina 6gretmenlere fikir verip, ¢ocuklarin gelisimi igin

daha etkin olmalarini1 saglayacaktir. Okul 6ncesi donemde cocuk ve 6gretmen arasinda



baslayan olumlu iliskilerin, ilerleyen donemlerde ¢ocugun basarili bir egitim siirecine
devam edebilmesine yardimci olmaktadir (Sahin ve Anliak, 2008). Ogretmenlerin
¢ocukla olumlu etkilesimi gocugun tiim gelisim alanlarini desteklemektedir (Tok, 2011).
Bu c¢alisma 6gretmenlere yol gosterip, fikir verecegi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Devlet politikalart ve uluslararasi imzalanan s6zlesmeler neticesinde Tiirkiye’nin
miilteci ¢ocuklarda okullagmayr arttirmasi gerekmektedir. Her gegen yilla birlikte
okullagsma orani okul 6ncesi donemde de artmaktadir. Okullasmanin artmasiyla birlikte
Tiirkge bilmeyen ¢cocuklarin sosyallesmesi ve iletisim kurmasinin sdzel olmayan diizeyde
gercekleseceginden Otlirii ortaya birtakim sorunlar ¢ikmaktadir. Tiirkge bilmeyen miilteci
cocuklarin simif igerisindeki yasantilarini birinci dereceden tecriibbe eden ogretmenlerin
goriigleri ve geri doniitleri sayesinde bu calismadan c¢ikacak sonuglar Milli Egitim
Bakanligi, il Milli Egitim Miidiirliiklerine ve diger yetkili kuruluslara alt yapilarini
tamamlama ve daha kaliteli bir okul oncesi egitim ortami saglama agisindan yardime1
olacaktir. Bu calisma, c¢ocuklarin sdzsiiz akran etkilesimleriyle ilgili farkindalik
olusturulup ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyon siirecinde faydali olacagindan
Onem teskil etmektedir.

Alanyazin incelendiginde okul Oncesi donemde miilteci gocuklarla ilgili son
yillarda caligmalarin arttign gozlenmistir (Atasoy-Cicek, 2017; Avci, 2019; Yanik-
Ozger&Akansel, 2019; Korkmaz, 2019; Can-Yasar, Uyanik-Aktulun, Hamiden-Karaca,
Teke, 2018; Kaya-Deger, 2019; Alkan, 2020; Kuru, 2020). Okul 6ncesi donemde miilteci
cocuklarla yapilan galismalarda; problem davraniglar ( Aydin, 2019; Giillice, 2019; ),
cokkiiltiirliiliik algis1 (Capei, 2020), dil gelisimi ( Kahriman-Pamuk ve Bal, 2019;
Ataseven, 2019; Kiremit, 2019), okula uyum siirecinde yasananlar ( Mercan-Uzun ve
Biitiin, 2016; Atasoy-Cicek, 2017; Kiremit, Akpmar ve Tiifek¢i-Akcan, 2018; Avci,
2019; Korkmaz, 2019; Tiirker-Ugiincii, 2019; ), akran kiiltiirii (Yamk-Ozger ve Akansel,
2019), iletisim becerisi (Alkan, 2020), Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklarin oyun iliskileri (Yanik-
Ozger ve Kozandagi, 2020; Baggeli- Kahraman ve Arabacioglu, 2020) gibi konularin ele
alindigr goriilmiistiir. Yurt disinda yapilan caligmalar incelendiginde ise miilteci
cocuklarla ilgili yapilan ¢alismalar daha eskiye dayanmaktadir (Magnuson, Lahaie ve
Waldfogel, 2006; Szente, Hoot ve Taylor, 2006; Lee, Md-Yunus, Son ve Meadows,
2008). Miilteci ¢ocuklarla ilgili okul Oncesi donemde farkli desenlerde yiiriitiilen
caligmalar mevcuttur. Karma yontemlerin (Capci, 2020; Aydin, 2019), nicel yontemlerin
(Ataseven, 2019; Kiremit, 2019; Kaya-Deger, 2019; Kuru,2020) ve nitel yontemlerin
(Mercan-Uzun ve Biitiin, 2016; Atasoy-Cigek, 2017; Kiremit, Akpinar ve Tiifek¢i-Akgan,



2018 Avci, 2019; Korkmaz, 2019; Tiirker-Uciincii, 2019) kullanildig1 calismalar
mevcuttur.

Okul 6ncesi donemde miilteci ¢ocuklarla ilgili literatiir incelendiginde 6rneklem
olarak; miilteci ¢ocuklarla yapilan ¢alismalar (Ataseven, 2019; Kaya-Deger, 2019; Avci,
2019; Kiremit, 2019; Giilliice, 2019; Alkan, 2020; Kuru, 2020; Baggeli- Kahraman ve
Arabacioglu, 2020), 6gretmenlerle yapilan ¢alismalar ( Kahriman-Pamuk ve Bal, 2019;
Mercan-Uzun ve Biitiin, 2016; Atasoy Cigek, 2017; Kiremit, Akpinar ve Tiifek¢i-Akgan,
2018; Avc, 2019; Cape1, 2020; Giinek, 2020; Alabay ve Ersal, 2020), ebeveyn, ¢cocuk ve
Ogretmenle yapilan ¢aligmalar (Can-Yasar, Uyanik-Aktulun, Hamiden-Karaca, Teke,
2018; Tiirker-Ugiincii, 2019; Yanik-Ozger ve Akansel, 2019), hem 6gretmen hem
cocuklarla yapilan ¢alismalar (Aydin, 2019; ) bunlarin yani sira idareci, 6gretmen, veli ve
cocuklarla yapilan calismalar (Korkmaz, 2019) bulunmaktadir. Okul 6ncesi donemde
Tiirkge bilmeyen miilteci gocuklarla ilgili olarak yapilan arastirmalarda okula uyum
stirecinde karsilasilan sorunlarla ilgili 6gretmen goriisiine (Atasoy-Cigek, 2017) ve dil
gelisim programlariyla ilgili caligmalara yer verilmistir (Ataseven, 2019; Kiremit, 2019).
Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin Tiirk¢e’yi konusup konusamadigina yonelik bilgilerin
oldugu kisith arastirma vardir (Alkan, 2020). Alkan (2020)’nin Istanbul ilinde yaptigi
calismada yer alan ¢ocuklardan Tirkceyi anlayan ya da konusanlar mevcuttur. Yurt
disinda yapilan ¢alismalarda ev sahibi iilke dilini bilmeyen c¢ocuklarla ilgili olanlar
mevcuttur. Bu ¢aligmalarda miilteci cocugun ev sahibi {ilke dilini bilmeden neler yasadig:
arastirtlmistir (Szente, Hoot ve Taylor, 2006; Lee, Md-Yunus, Son ve Meadows, 2008).
Okul oncesi donemde sinif igerisinde iletisim siireci hakkinda iilkemizde ilgili bir
aragtirmaya rastlanmamistir. Ayrica Tlrkiye’de miiltecilerin en yogun yasadig: yerlerden
olan Adana ilinde Tiirk¢e bilmeyen okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan herhangi
bir calismaya rastlanmamistir. Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin sinif i¢i durumlarini
okul 6ncesi 6gretmen goriislerine gore inceleyen bu ¢alisma literatiire 6nemli katkilar

saglamasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.4. Smirhhiklar
1. Arastirmanin tez onerisi kisminda planlanan gozlem ve diger veri toplama
araclar1 yasanan pandemiden dolay1 uygulanamamistir. Bu arastirma sadece
Adana merkez il¢elerinde Suriyelilerin en yogun yasadigi mahallede ¢alisan

okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleriyle sinirlidir.



2. Ogretmen ve c¢ocuk arasindaki iliski yalmzca Ogretmen tarafindan
degerlendirilmis, ¢ocuklar siirece dahil edilmemistir.

3. Miilteci ¢ocuklarin okul 6ncesi donemdeki okullagsma oranlarina dair giincel
verilere ulasilamamasi1 nedeniyle sadece genel okullagsmaya dair verilerin
yazilmasi bu arastirmadaki bir sinirhiliktir.

4. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yillartyla siirlidir.

1.5. Tamumlar
Ev Sahibi Ulke: Miiltecileri kabul eden, gerekli politikalar1 uygulayan iilkedir
(Bakkaloglu, 2021).

Miilteci: Irki, dini, tabiiyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti ve siyasi
goriiglerinden dolay1 hakli bir zuliim korkusu nedeniyle vatandasi oldugu iilkenin disinda
bulunan ve s6z konusu korku yiiziinden, ilgili iilkenin korumasindan yararlanmak
istemeyen kisi (Uluslararas1 Gog Orgiitii, 2013).

Gog: Bir kisinin ya da grubun iilke sinirlarini asarak yada iilke igerisinde yer
degistirmesi (Uluslararas1 Go¢ Orgiitii, 2013).

Okul Oncesi Egitim: Cocuklarin zorunlu egitim yasma kadar bireysel
farkliliklar1 goz oniinde bulundurularak; sosyal-duygusal, bilissel, psikomotor, 6z bakim
ve dil becerilerini gelistirmeye yonelik zengin uyarici ortamlarda 6gretmen-veli is

birligiyle saglanan egitim siirecidir. (MEB, 2013)



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu aragtirma, Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin smif i¢i durumlarinin okul
Oncesi 0gretmen goriislerine gore incelenmesi amaglanmaktadir. Diinyada en fazla kayith
miilteci niifusuna sahip iilke olan Tiirkiye’de, 1,6 milyonu ¢ocuk olmak tizere 3,6 milyon
gecici koruma statiisti altinda Suriyeli miilteci bulunmaktadir. Ayrica diger tilkelerden
gelen ve yaklasik yarist cocuk olmak tlizere 400.000 kayitl miilteci vardir (UNICEF,
2019). 2011 yilindan bu yana Suriye’deki i¢ savas siiregelirken agik kapi politikasi
uygulayan Tiirkiye’ye, Suriyeli miilteciler daimi olarak giris yapmaktadir. Ayn1 zamanda
burada diinyaya gelen bir¢ok ¢ocuk da kayitlara gegmektedir. Gog edilmek istenen
Avrupa tlkeleri ile transit gecisi saglamasindan 6tiirii hemen hemen i¢ savastan kacan
herkesin yolu Tiirkiye’den gegmektedir. Bazi miilteciler diger iilkelere gegerken bircogu
Tiirkiye’de kalmaktadir. Afet ve Acil Durum Yo6netim Merkezi (AFAD) verilerine gore
Suriyeli miiltecilerin bir kismi {ilkesine geri donmeyi diisinmemektedir. Miiltecilerin bir
kismi ise savasin uzun siirecegine inanip uzun yillar Tiirkiye’de kalacaklarini
diistinmektedirler (AFAD, 2017).

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin kuramsal cergevesini agiklamak igin
Tirkiye’de gogiin tarihgesi ve nedenleri, go¢ ve egitim, Berry’nin kiiltiirlenme teorisi,
Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler teorisi incelenecektir. Ele alinacak teorilerin gogle
iliskisine deginilecektir. Son kisimda ise go¢ ile ilgili yapilmig diger arastirmalar

sunulacaktir.

2.1. Tiirkiye’de Gogiin Tarihgesi ve Nedenleri

Tiirkiye’de Cumbhuriyet tarihine bakildiginda toplumun sosyal ve ekonomik
yapisinda i¢ ve dis gogler etkili olmugtur. Tiirkiye’den yurt disina yapilan goglerin sebebi
ekonomik sebeplerken, yurt i¢ine yapilan goglerin sebebinin ise etnik kokenli oldugu
goriilmektedir. Anadolu, Asya ve Avrupa arasinda transit gecisi saglamasindan ve
jeopolitik konumunun 6neminden 6tiirii stirekli kitlesel goglere maruz kalmistir (Ceylan
ve Uslu, 2019).

Kitlesel go¢ hareketleri Tiirkiye Cumhuriyet’in kurulus siireci ve sonrasinda da
devam etmistir. Bu hareketlerin en somut 6rnekleri ise Makedonya, Bulgaristan, Irak ve

Suriye gociidiir.
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Yugoslavya — Makedonya’dan Tiirkiye’ye onemli kitlesel go¢ gergeklesmistir.
Makedonya'da yasayan Tiirklerin, Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kitlesel gogleri 1924 ve 1936
yillarindadir. Bu go¢ dalgasinda, o topraklardaki yonetimlerin izlemis olduklar
politikalar ve Tirklere uygulanan baskilar etken olmustur. Tito'nun Tiirkiye'yi ziyaret
ettigi 1953 yilinda imzalanan "Serbest Go¢ Anlasmasi" ile birlikte, Makedonya'dan
Tiirkiye'ye ticlincii gb¢ hareketi baglamistir.Yugoslavya’dan Tiirkiye’ye Cumbhuriyet
déneminde toplam77.431 aileye mensup 305.158 kisi go¢ etmistir (Giray-Saynur, 2010).

Atatiirk doneminde izlenen politikalar neticesinde askeri ve siyasal sebeplerle
birlikte Tiirk niifusunu arttirmak amaciyla 1923-1997 yillar1 arasinda Yunanistan,
Bulgaristan, Yugoslavya ve Romanya’dan Tiirkiye’ye 1,7 milyon insan go¢ etmistir
(Giray-Saynur, 2010).

Tiirkiye’ye yapilan kitlesel goglerden biri Bulgaristan’dandir. 1950 ve 1952
tarihleri arasinda Tiirkiye’yle farkli ideolojik yapida olan Bulgaristan 150.000 Tiirk’d
sinir dist ederek Tirkiye’ye gondermistir. 1970°li yillarda ‘Yakin Akraba Gogii
Anlagmas1’ imzalanmis ve 110.000 Tirk Tirkiye’ye gelmistir. 1984-1989 tarihleri
arasinda ise Bulgaristan yonetiminin baskilar1 ve zulmiiniin artmasi neticesinde 500.000’e
yakin Tirk Tiirkiye’ye giris yapmak i¢in bagvuruda bulunmustur. Uygulanan agik kapi
politikastyla 360.000 kisi Tiirkiye’ye gelmis ardindan gegisler kontrole tabi tutulmustur.
Gelen Tiirklerin geri donmemesi ve uyum saglamasi i¢in birgok kolaylik saglanmistir
(Kiris¢i ve Karaca, 2015)

1979°da yasanan Iran Islam Devrimi sonrasinda, Iran’dan Tiirkiye’ye bir milyona
yakin insan go¢ etmistir. Etnik kokenler bakimindan ¢ogunluk Azeri olmak iizere Fars ve
Kiirt kokenliler yer almaktadir (GIGM, 2021).

Tiirkiye’nin karsilagtigr kitlesel goclerin en dikkat ¢ekici olanlarindan biri ise
Irak’mn kuzeyinde yasayan Kiirtlerin ayaklanmalariyla Irak Ordusu sivilleri hedef alan
saldirilarda bulunmustur . 2 Nisan 1991°‘de ¢cogunlugunu Kiirtlerin olusturdugu, Arap,
Keldani, Nasturi, Tiirkmen ve Siiryani gruplarin da bulundugu 467.489 Irak vatandasi
Tiirkiye’ye gelmistir. Tiirkiye, cumhuriyet tarihinde ilk kez c¢ogunlugu Tirk ve
Miisliiman olmayan, farkli etnik ve dini kokene mensup gruplarin kitlesel go¢line maruz
kalmistir. (Igduygu ve Aksel, 2013) Tiirkiye Cumhuriyeti devleti iizerine diisen
sorumlulugu alarak bu insani kriz karsisinda gereken destegi vermistir.

Tiirkiye, 2011 yilinda Suriye’deki i¢ karigikliklarin meydana gelmesinden sonra
kitleler halinde gb¢ akimina maruz kalmistir. Tiirkiye, cografi konumu itibariyle Avrupa

ve Orta Dogu arasinda koprii durumundadir. Gerek jeopolitik konumu gerekse toplumsal
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degerleri acisindan go¢ eden binlerce insana kapisin1 agmistir. Ancak Suriye’deki artan
savasin siddeti ve siyasi belirsizlikler giinlimiize kadar insanlarin oradan Tiirkiye’ye
Kitleler halinde go¢ etmesine sebep olmustur. Tiirkiye bu insani kriz karsisinda “agik
kap1 politikas1” uygulamistir. GIGM resmi sitesinde bulunan 2020 verilerine gore su anda
3.650.496 kisi kayitlara gecen gecici koruma kapsamindaki Suriye’den gelen kisilerdir.
Yine en giincel verilere bakildiginda 0-4 yas arasindaki ¢ocuklarin sayis1 497.432 iken,
5-9 yas arasit c¢ocuklar ise, 558.465 kisidir. Genel saymin ise yarisin1 ¢ocuklar
olusturmaktir. Suriye’de yasanan i¢ karigikliktan dolay tilkemize koruma amacl gelen
Suriyeli yabancilar, uluslararasi koruma bagvurularinin bireysel olarak degerlendirme
imkani olmadigindan, bir anda kitleler halinde gelindiginden dolay:r gegici koruma
kapsamina alinmistir (GIGM, 2016).

YILLARA GORE GEGICi KORUMA KAPSAMINDAKIL SURIYELILER

o) (S L
- ™ S

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 28.04.2021

Sekil 1. Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler
Kaynak: GIGM, 2021

Grafikte goriildiigii tizere Suriyeli gecici koruma statiisiindeki kisi sayisi siirekli
artmistir. Bu grubun en kalabalik kismini ise ¢ocuklar olusturmaktadir. Tiim diinyada
yasanan savas gibi siyasi kriz ve belirsizliklerden ¢ocuklar etkilenmektedir. Yasanan

olumsuz siireclerde ¢ocuklarin egitim, saglikli yasam vb. haklar1 ihmal edilmektedir.

2.1.1. Gog¢ ve Egitim
Miiltecilerin sosyal yardimlar olmaksizin bagimsiz bir sekilde hayatlarini idame
ettirmelerine yonelik birtakim ¢aligmalar siirmektedir. i¢inde bulunduklar1 olumsuz ve

zor kosullara en kolay sekilde adapte olmak ve hayatin her alanina uyum saglayacak olan
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kisim egitimle ilgili olandir. Miilteci ailelerin ¢ogu ¢ocuklarmin egitimini ve gelecegini
diisiindiikleri icin ilkelerini terk ettiklerini soylemislerdir. Ailelerin belirttikleri gibi
ayrica bircok istatistik gz oniine alindiginda, okullarin ailelerin nezdindeki 6nemi fark
edilmektedir. Cocuklarin ev sahibi {ilkeye uyum saglamalarinda ayrica psikolojilerinin
iyilesmesi agisindan da okullar kilit rol iistlenmektedir (Giimiisten, 2017).

Egitim, miilteci ailelerde biiyliyen ¢ocuklarin ailelerinin de sosyal hayata uyumlari i¢in
yararlidir. Okullar; sosyal duygusal faydalarin yaninda bilissel gelisimi de kisaca analiz
yapabilme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve sosyallesme ile ilgili yeterlilikleri de
gelistirmeye fayda saglar. Okullar, ¢cocuklarin hayata entegrasyonu ve ev ortamindan
farkl1 ortami gorerek gelecege dair daha umutlu olmalar i¢cin dnemlidir (DeCapua,
Smathers ve Tang, 2007). Okullar, kendi kiiltiirlinden baska bir kiiltiirde biiyliyen
cocuklarin, o kiiltiiriin yetiskin {iyelerinin gelistirmek i¢in ihtiya¢ duyacaklar kiiltiirel ve
iletigsimsel baglantilarini kurabilecekleri saglikli bir ¢evre sunmaktadir (Taylor ve Sidhu,
2012).

Miilteci cocuklarin, gd¢ siirecinde diizensiz ve kesintili egitim gormeleri,
karsilasilan en Onemli sikintilardandir. Okula baslama siirecine kadar c¢ocuklarin
yasadiklar1 savas travmalari onlari her agidan olumsuz etkilemektedir (DeCapua ve
Marshall, 2010). Bazi c¢ocuklar belirsiz bir siire boyunca orgiin egitimden uzak
kalmaktadir. Ev sahibi {ilkede yasal statii sahibi olan cocuklar bir okulda egitime
basladiginda ise farkli zorluklarla yiiz yiize gelmektedir. Kaybedilen ya da elde
edilemeyen 6grenme firsatlari, ev sahibi iilkenin egitim kiltlirii, 6gretim programina ve
dile agina olmamayla birlikte durum daha da kétiilesebilmektedir (DeCapua ve Marshall,
2010). Ayrica, cocuklar okulda ayrimciliga ve dislanmaya maruz kalabilir; bu durum ise
psikolojik birgok olumsuzluklar1 beraberinde getirir (Kanu, 2008; McBrien, 2005). Genel
cercevede egitim, miilteci cocuklarin yeni bir iilkenin kiiltiiriine adapte olma stirecindeki
olumsuzluklar1 asmasmna yardim eder. Egitim, miilteci ¢ocuklarin psikolojilerinin
iyilesmesi i¢in de ¢ok onemlidir (Ferris ve Winthrop, 2010). Egitim, farkl kiiltiirden,
irktan insanlarin birbirine uyum saglamasi agisindan da faydalidir (Coenders ve
Scheepers, 2003). Egitim sayesinde miiltecilerin topluma ve giindelik hayata uyum siireci
daha da kolaylasip ev sahibi {ilkenin kiiltiiriine adapte olma sorunlarini azaltabilecektir
(Nicassio ve Pate, 1984).

Egitimin miilteciler i¢in kisa ve uzun vadede bir¢ok faydasi bulunurken ev sahibi
iilke agisindan da birgok yarar1 goriilmektedir. Gerek uluslararasi sozlesmelere uyma

gerekse lilkedeki egitim kanunu agisindan, Suriye’den Tiirkiye’ye dogru artan miilteci
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sayilarindan dolayi, miilteci g¢ocuklarin egitimiyle ilgili bazi kararlar alinmis ve
uygulanmaya baslanmistir. Tiirkiye, Suriyeli miiltecilerin temel ihtiyaglarini gidermeye
yonelik ¢alismalarin yani sira okul ¢agindaki ¢ocuklarin kayip nesil olmamasi ve topluma
faydali bireyler olarak yetismesi adina ¢alismalar diizenlemektedir (UNICEF, 2019).
Egitim cagindaki c¢ocuklarin okullara uyumu da bu projelerin basinda gelmektedir.
Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine adapte olmasi igin birgok calisma
yiriitilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) yayimladig1 genelgeler ve diger resmi
yazilarla egitim 6gretim alaninda miilteci cocuklarin uyum saglamasi ve egitime devamli
katilmimi saglamaya yonelik diizenlemeler yapmaya calismaktadir. Siirdiiriilen
calismalar neticesinde giin gectikge egitim-6gretim siirecine dahil olan ¢ocuk sayisi
artmaktadir.

Goglin en ¢ok etkiledigi grup ¢ocuklardir. Cocuklarin yeni kiiltiire uyumu okulla
birlikte daha kolay olmaktadir. Bunun ig¢in ¢ocuklarin egitime erisimi, akranlariyla
kaynasmasi ve kendini topluma ait hissetmesi gog edilen iilke i¢in ileriye doniik avantajlar
saglamaktadir (UNICEF, 2016).

Yillar igerisinde iilkelerine kisa zamanda donmeyecegi anlasilan miilteciler igin
birtakim politikalar uygulanmaya baglanmistir (Emin, 2016).

Tiirkiye’de, Suriyeli ¢ocuklarin egitimi MEB biinyesinde ger¢eklesmektedir.
2016 yilinda MEB’e baglh Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii biinyesinde Gog ve
Acil Durum Egitim Daire Bagkanligi kurulmustur. MEB, Tiirk 6grencilerle ayni standart
ve kalitede kapsayici bir egitim vermeyi amag¢ edinmistir. 2015 yilina gelindiginde ise
MEB alinan bir kararla bazi pilot illerde Gegici Egitim Merkezlerindeki ¢cocuklarin devlet
okullarina kaydini tesvik etmistir. O yil, okul 6ncesi ve birinci sinifa baglayan ¢cocuklarin
cogu, devlet okullarina kaydedilmistir. 2016 yilina gelindiginde ise bu, iilke geneline ve
tiim egitim kademelerine yansitilmistir. Bunun dogrultusunda her yasa hitap eden Tiirkce
kurslart agilmis, egitim materyalleri Suriyeli ¢ocuklara uygun hale getirilip dagitilmistir.
Ayrica MEB, okul 6ncesi egitimin Suriyeli ¢ocuklarin adaptasyon stireci i¢in ¢ok 6nemli
oldugunu vurgulamis ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinin yaz tatilinde, 26 sehirde erken
cocuk egitim programi uygulanmistir. Ayrica okul Oncesi egitime katilim oranim
arttirmak igin bin tane konteyner siif kurmustur. Tiim ¢alismalar neticesinde okul

oncesinde okullagma orani % 27 olarak gerceklesmistir (UNICEF, 2019).
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Sekil 2. Miilteci ¢cocuklarin egitim kademelerine gore okullasma oranlari

Kaynak: MEB, 2019

Kiiciik ¢ocuklu yeni gelen aileler, cocuk bakimi ve erken egitim firsatlari ile ilgili
ek zorluklar yasarlar. Cocuklarin erken yasta egitimine iliskin birtakim engeller vardir:

Ailenin olanaklari, ¢ocugun ve ailenin heniiz topluma adapte olamamasi gibidir (Kirova,

2009).

2.2. Berry’nin Kiiltiirlenme Teorisi

Kiiltiirlenme, iki ayr1 kiiltiirden bireylerin birbirleriyle etkilesimi neticesinde
ortaya konulan farkliliklarla iliskili kapsamli bir kavramdir (AbuBader, Tirmazi ve Ross-
Sheriff, 2011). Berry (1999)’e gore kiiltiirler aras1 psikolojinin en karmasik alanlarindan
biri olan kiiltiirlenme siireci, birden fazla kiiltiirii icerdigi i¢in iki ayr1 anlama sahiptir.
Kiiltiirlenme ilk olarak iki veya daha fazla kiiltiir arasindaki etkilesim sonucu ortaya ¢ikan
bir durumdur. Ikinci olarak ise iki kiiltiiriin etkilesimini ve bu etkilesim sonucunda
yasanan psikolojik degisiklikleri igermektedir.

Berry (1997), kiiltiirlenme siirecini arastirirken su sorulart sormustur: ‘Kiltiir bu
kadar giiclii bir davranig bicimlendiriciyse, yeni bir kiiltiirel baglamda yasamaya
calistiklarinda tek bir kiiltiirel baglamda gelisen bireylere ne olur? Bireyler, onceki
ortamda oldugu gibi yeni ortamda hareket etmeye devam ediyorlar mi1? Davranig
repertuarlarini yeni ortamda daha uygun olacak sekilde degistiriyorlar m1 yoksa insanlarin
yeni ortamda yasamlarina devam ettiklerinde bazi karmasik devamlilik ve degisim

modelleri var m1?’
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Miiltecilerle yaptig1 caligmalar neticesinde ortaya ¢ikan bu sorulara karsilik
buldugu stratejiler, miiltecilerle ilgili ¢aligmalarin kuramsal ¢ergevesine 151k tutmaktadir.
Berry (1997), kiiltiirlenme siirecinde iki grup birbirinde birtakim degisikler meydana
getirirken, gruplardan birisi mutlaka daha fazla degisime ugrayip kiiltiire adapte olur der.

Berry (1997), teorisine gore kiiltiirlenme iki stratejiden ortaya ¢ikan dort farkl
kiiltiirlenme seklini ele alir. Iki ana konuya iliskin stratejiler, genellikle birbirleriyle
giinliik karsilasmalarinda gruplar ve bireyler tarafindan belirlenir. Bu konular sunlardir:
Kiiltiirel kimlik ve 6zellikler ne 6lgiide 6onemli kabul edilir ve bunlarin korunmasi igin
caba sarf edilir, digeri ise ne 6l¢iide diger kiiltiirel gruplara dahil olmalilar veya oncelikle
kendi aralarinda kalmalilar. Bu iki temel konu ayni anda disiinildigiinde, dort
kiiltiirlenme stratejisi sunan kavramsal c¢ergeve (Sekil 1) olusturulmustur. Bu konulara,
iki yonlii oklarla evet veya hayir seklinde tutumsal yanitlar verilebilir. Alinan yanitlarla
kiiltiirlenme sekli ortaya g¢ikar. Gogle gelen gruptaki bireyler kiiltiirel kimliklerini
korumak istemediklerinde ev sahibi iilke kiiltiirine uyum arayisinda olduklarinda bu
durum ‘asimilasyon’ stratejisi tanimlanir. Bunun tersine, bireyler kendi kiiltiirlerine bagl
kalmaya daha c¢ok 6nem verdiklerinde ve ayn1 zamanda bagkalariyla etkilesimden
kaginmak istediklerinde, o zaman bu durum ‘ayrilma’ stratejisi tanimlanir. Her grup kendi
kiiltiirel degerlerine bagl kalirken i¢inde bulundugu topluma da adapte olur. Bu da
‘entegrasyon’ stratejisi olarak adlandirilir. Son olarak, kiiltiirel korumaya iliskin ¢ok az
olasilik veya ilgi oldugunda (genellikle zorunlu Kkiiltiirel kayip nedenleriyle) ve
bagkalartyla iliskiye c¢ok az ilgi duyuldugunda (genellikle dislama veya ayrimcilik

nedenleriyle), o zaman ‘marjinallestirme’ olarak tanimlanir.
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Sekil 3. Berry’nin Kiiltiirlenme Teorisi
Kaynak: Berry, 1997°den uyarlandi

Farkli sebeplerle bulundugu iilkeden ayrilan gruplarla yapilan ¢alismalarda uzun
stireli iyl olma halini en iyi saglayan kiiltiirlenme stratejisinin entegrasyon oldugu
gozlenmistir (Berry, 1997).

Entegrasyon icginse ev sahibi iilkeye gelen bireyin kiiltiire agik olmasi,
kabullenmesi ve uyum saglamasi gerekirken, ev sahibi iilke bireylerinin de onlari
kabullenip toplumda yer almalarina destek olmalar1 gerekmektedir (Berry, 1997).

Egitim, go¢ eden bireylerin topluma uyumu i¢in en 6nemli unsurlardan biridir.
Egitimin bireyin kiiltiirlenme siirecine katkilarina ise kisaca su sekilde deginilebilir.
Egitim bagli bagina her yastan ¢ocuk i¢in topluma uyum ve o kiiltiirii 6grenmenin ilk
yeridir. Cocuklarin problem ¢6zme, gatisma durumlarini kontrol etme gibi becerilerini
gelistirir. Egitim toplumsal devamlilik, ekonomik kalkinma ic¢in bir meslek edinme
yoludur. Bir¢ok gé¢cmen icin egitim, onlart yerlestikleri toplumun o6zelliklerine gore
adapte olmasini saglayarak bir 6n uyum siireci ve kiiltiirlenme yeridir. Okullarin bu
acidan bakildiginda kiiltiire adapte olma siirecinde kilit rol oynadig1 goriiliir (Berry,
1997). Egitim bir toplumun kiiltiiriinii gelecek nesillere aktarmada zengin bir ortam sunar.

Berry (1997)’nin kiiltiirlenme stratejileri, ev sahibi iilkeye gelen bireyleri ve

halihazirda orada yasayanlarin iliskisini anlamak i¢in kapsamli bir teori sunmaktadir. Bir
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okul ortami diisliniildiigiinde ise Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin goc ile gelen cocukla
yasadiklar iligkiler agin1 anlamada da bu teori bir gerceve olacaktir. Egitim programlari
entegrasyon temelli etkinlikler lizerinden gelistirilip, cocuklara daha kaliteli bir egitim

hizmeti sunulabilir.

2.3. Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Teorisi

Bronfenbrenner (1979) insan gelisiminin, kisiyi odaga yerlestiren, i¢ ice gegmis
sistem gesitlerini barindiran bir ¢evre i¢inde gerceklestigini belirtir. I¢ ice gecen bu
sistemler: mikrosistem, mezosistem, egzosistem,makrosistem ve kronosistemdir seklinde
adlandirilmaktadir (Bronfenbrenner, 1979). Baska bir yere go¢ eden g¢ocuklarin ise
yasadig1 yer disinda bulundugu toplumda degisir. Bu durum ise bir¢ok farkliliklarla
yiizlesmesine neden olur. GO¢ sonucu mikrosistem, mezosistem, ekzosistem ve
makrosistemde degisimler meydana gelir. Bu degisimlerin ise ¢ocuga olumlu ya da
olumsuz etkileri mevcuttur. Asagida sirayla ekolojik sistemlerin gogle iligkisi
acgiklanacaktir.

Mikrosistem, ¢ocuklarin yakin etkilesimde bulundugu kisiler ve ortamlari igerir.
Mikrosistemlere aile, okul, akran ve oyun gruplari, bakimlarini iistlenen kisi ve kurumlar
ornek olarak verilebilir (Bronfenbrenner, 1979). Mikrosistemi olusturan bu unsurlarla
cocugun saglikli sekilde gelisimi i¢in iyi bir etkilesim elde edilmelidir. G6¢ ile ortam
degistiren g¢ocuklarin aile yapilar1 bozulmus olabilir. Yeni geldigi kiiltiirde okula,
akranlarina, etkinliklerine yabancidir. Dilini bilmedigi bu mikrosistemde ¢ocugun kiiltiire
uyumunu saglayacak olan énemli yerlerden biri siiphesiz okuldur. Ogretmen destegiyle
cocuklar saglikl bir geligim gosterip bu mikrosistemdeki iliskilerini giiglii tutabilir.

Mezosistem ise mikrosistemde yer alan unsurlarin birbirleriyle etkilesimini igerir.
Cocuk ve egitim siireci acisindan bakarsak aile ve okul arasindaki iligkiler mezosistem
halkasinda gosterilir. Cocugun saglikli gelisimi igin okul ve aile arasindaki iletigimin
etkin olmasi1 gerekmektedir. Dilini bilmedigi bir lilkeye gelen gd¢menlerin iletisim
kuramamasi1 bu iligkiyi sinirlamaktadir. Bu durumda okula diisen rol ¢ok onemlidir.
Cocuga ve aileye karst anlayigh bir tavir sergilenmesi bu iligkilerin saglamligini
arttirabilir (Delgado Gaitan ve Trueba, 1991: 112). Boylece tutarl ve saglikli bir iligki
kurulursa cocugun gelisimine miihim katkilar saglanabilir (Bronfenbrenner, 1979).

Egzosistem ise, cocugun aktif olarak bulunmadigi ancak mikrosistemdeki
bireylerin iliskileri neticesinde ¢ocugunda dolayli yoldan etkilendigi sistemdir

(Bronfenbrenner, 1979). Bu sisteme ebeveynlerin meslegi ve iligkileri, kardeslerin okulu,
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ortami gibi &rnekler verilebilir. Ozellikle ebeveynlerin is yiikleri, maddi durumlari
cocugu dogrudan etkileyen unsurlardir. Cocuga verilecek egitim, zengin 6grenme ortami,
saglikli ve yeterli beslenme gibi bir¢ok sey maddiyatla yakindan iliskilidir. Bu durum ise
cocugun gelisimine etki eder. Farkli bir tilkeye gocen ailelerin de ekonomik kaygilari tist
diizeydedir. Egzosistemdeki iligkiler agida c¢ocugu dolayli veya direkt
etkileyebilmektedir. Bu aileler iizerinde yapilan arastirmalar, yasamlarinda bir dizi stres
kaynagiyla karsilastiklarin1 gostermektedir. Yeni gelenler ve yeni gelen ebeveynlerin
cocuklari, ebeveynlerde issizlik, dil bilmeme1, akraba ve tanidik sosyal aglardan ayrilma,
yalnzlik, ayrimcilik, aile ¢atismasi ve algilanan kiilttirel uyumsuzluklar. ev sahibi kiiltiire
farkli oranlarda uyum sagladiklar1 ve evden topluma gecis yaptiklari i¢in degisen aile
dinamikleri nedeniyle gatisma yasayabilir (Adams & Kirova, 2006).

Makrosistemler ise daha genis perspektifteki etkilesimleri icerir. Inang ve kiiltiirel
degerler, refah seviyesi gibi sistemleri i¢erir. Cocugun gelisimi agisindan bakildiginda
ekonomik durum, saglik hizmetleri, egitim hizmetleri gibi sistemleri barindirir. Bagka bir
tilkeye go¢ eden gocuklar i¢inse devlet politikalari da makrosistemlerinde yer almaktadir.
Bunlar da ¢ocugu direkt olarak degilse bile dolayli yollardan etkilemektedir.

Geng bitkiler en iyi dogru bir giines, su ve besin kombinasyonu saglandiginda biiyiir.
Ozetle benzer sekilde, ¢ocuklar ve gengler de en iyi hayatlarindaki insanlar birlikte
calistiklarinda ve birbirlerine destek olduklarinda gelisir, desteklenir, 6grenir. Farkl
ortamlar, kisiler arasindaki bu baglantilar, iliskiler (Ornegin ev ve okul, 6gretmenler ve
ebeveynler) gelisim ve 6grenme icin 6nemlidir.” (Bronfenbrenner, 1979).

Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami, okul ve aile iligkilerinin 6nemine
vurgu yapan en temel yaklasimdir. Cocugu gevreleyen dort sistemi ve sistemler
arasindaki iliskilerin grafigi gorsel olarak daha acgiklayicidir (Anne Cocuk Egitim Vakfi
(ACEV).
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Sekil 4. Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemleri

Kaynak:(Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV). Ogrenme Ortamlari.

Tiim bireylerin yasamlart degerlendirilirken iginde bulundugu sartlarla biitlinciil
sekilde yaklagilmasi 6nemlidir. Farkli bir iilkeye go¢ eden gocuklarin durumlarina ise
daha genis ¢erceveden bakmak, onlarin yeni bir dile, akran ¢evresine, kiiltiire ve
komsuluk agina adapte olma siirecinde olduklarini géz Oniinde tutmak gerekir. Bir¢cok
bakimdan degerlendirme yaparken Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler teorisi,
cocuklarin bu sistemlerdeki her iligki agindan maksimum ya da minimum diizeyde
etkilendigini gostermektedir. Cocuklarla yapilacak calismalarda bu ekolojik sistem
kuram1 dogrultusunda gevresi ve iliskileriyle birlikte cocugun gelisimi goz 6niine alinmali
ve onu destekleyici ¢alismalar planlanmalidir. Bu ekolojik sistemler kurami ise tim
iligkiler agma bakarak ¢ocugun saglikli gelisimi i¢in ¢aligma yiirlitmeyi miimkiin kilar

(Bronfenbrenner, 1979).
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2.4. 1gili Aragtirmalar
Bu béliimde okul dncesi donemde miilteci ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalara yer

verilmistir. Gegmisten giintimiize kadar iilkemizde yapilan ¢alismalar derlenecektir.

2.4.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Mercan-Uzun ve Biitiin (2016), yaptiklari arastirmada okul dncesi egitime devam
eden sigmmaci c¢ocuklarin  uyum siirecinde yasadiklar1 sorunlar1 incelemeyi
amaclamigslardir. Nitel arastirma deseninde yiiriitiilen ¢alismaya Samsun’da ¢alisan ve
siifinda yabanci uyruklu 6grenci olan alt1 6gretmen katilmistir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Aragtirma sonucunda en
o6nemli sorunun dil bilmeme oldugu bu yiizden ¢ocuklarin sinifa uyumunun giiglestigi
sonucuna ulagilmistir.

Atasoy-Cicek (2017), yaptig1 calismada ogretmenlerin Tiirkge bilmeyen okul
oncesi donem c¢ocuklarinin egitim siirecinde yaptiklar1 uygulamalar, karsilastiklart
sorunlar ve ¢oziim Onerilerini incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alisma Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyetinden Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina bagli ¢esitli okullarda gorev yapan
sekiz okul oncesi ve iki bransg 6gretmeniyle bire bir gériismeler seklinde yapilmuistir.
Arastirma durum deseni kullanilarak yapilmistir. Caligmada 140 6grenci hakkinda
bireysel goriisme yoluyla 6gretmenlerden bilgiler alinmistir. Okul Oncesi egitim
kurumlarmin, fiziksel ¢evre, egitim siirecinin planlanmasi, 6gretmen gelisimi ve ailelerin
yaklasimi agisindan ¢ok kiiltiirlii egitime bakis agilarinin gelistirilmesi gerekmektedir.
Ayrica cok kiiltiirlii egitimin en biiyiik sorunu dil engelidir.

Kiremit, Akpmar ve Tiifek¢i-Akcan (2018), yaptiklar1 ¢aligmada Suriyeli
cocuklarin okula uyum siiregleri hakkinda Ogretmenlerin goriislerini incelemeyi
amaglamislardir. Nitel aragtirma deseninde yapilan c¢alismada yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmis olup, Ankara, Cankir1 ve Konya’da calisan 18 0gretmenle
goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda en biiyiik problemin dil bilmeme ve bunun
neticesinde yasanan iletisimsizlik ve uyum sorunlari oldugu saptanmustir. Ogretmenler de
cocuklart egitim siirecine dahil edemediklerini belirtmislerdir.

Can-Yasar, Uyanik-Aktulun, Hamiden-Karaca, Teke (2018), yaptiklar1 ¢alismada
okul 6ncesi egitimin Suriyeli cocuklarin gelisimine etkisini incelemeyi amaclamislardir.
Calisma grubunda 14 cocuk, anneleri ve 6gretmenleri vardir. Karma desende yiiriitiilen
calismada veri toplama araci olarak; ‘Genel Bilgi Formu’, ‘Okul Oncesi Gelisimsel

Degerlendirme Formu’, ‘Okul Oncesi Egitimin Etkiligi Goriisme Formu", “Baris ve
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Siddet Kavramlarma Yénelik Goriisme Formu”, “Oyun Gériisme Formu” ve “Ogretmen
Gortisme Formu” kullanilmistir. Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin gelisim alanlariin 6n
test ve son test sonuc¢larinda anlamli farklilik ¢ikmustir.

Kahriman-Pamuk ve Bal (2019), yaptiklari ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
uyarlamalarla gerceklestirilen ve kapsayici egitimle iliskilendirilen dil gelisim siirecine
iligkin goriislerini incelemeyi amaglamislardir. Nitel aragtirmanin durum deseninde
yapilan ¢alismada 45 dgretmenle calisilmistir. Ogretmenlerin dil gelisimini destekleyici
uyarlamalar konusunda yeterli olduklar1 ancak kapsayici egitime iliskin yetersiz olduklari
sonucuna ulagilmistir.

Ataseven (2019), yaptig1 calismada dil gelisimini destekleyici oyun etkinlikleri
programinin miilteci ¢ocuklarin dil gelisimlerine ve giinliik yasam becerilerine etkisini
incelemeyi amaglanmistir. On test-son test gruplu deneysel arastirma modelindeki bu
calisma Konya ilinde bulunan 50 ¢ocukla yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismada, dil gelisimini
degerlendirmek i¢cin PEABODY Resim Kelime Testi, giinlik yasam becerilerini
degerlendirmek igin Temel Okul Becerileri Envanteri Giinliik Yasam Becerisi Alt Testi
kullanilmistir. Bu arastirmada kullanilan “Dil Gelisimini Destekleyici Oyun Etkinlikleri
Program1” miilteci ¢ocuklarla 8 hafta boyunca her egitim giinii bir saat olacak sekilde
uygulanmistir. Sonug olarak ise, uygulanan egitim programi neticesinde dil gelisimini ve
giinliik yasam becerilerinin olumlu sekilde etkilendigi bulgusuna ulasilmistir.

Avel, F. (2019), yaptig1 ¢aligmada smifinda miilteci 6grenci bulunan
O0gretmenlerin egitim siirecinde karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlara nasil ¢oziimler
bulduklarin1 incelemeyi amaglamistir. Nitel arastirmanin durum ¢alismasi deseninde
planlanan bu ¢aligmada Eskisehir’de 8 Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme
formlariyla veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda en fazla rastlanan sorunun dil
sorunu oldugu, bunun da uyumu zorlastirdigi belirlenmistir. Ancak 6gretmenler agisindan
da bir uyum sorunu yasandigr belirlenmistir. Okula devam etmeden oOnce aile ve
cocuklarin Tiirkge egitimi almalarinin faydali olacagi bulgusuna ulasilmistir.

Korkmaz (2019), yaptig1 caligmada siginmaci ¢ocuklarin egitim siirecine katilimi
ve bu siirecte karsilastiklari sorunlari incelemeyi amaglamistir. Nitel aragtirma deseninde
planlanan ¢alismada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme ve gozlem teknigiyle veriler
toplanmistir. Smifinda si§inmaci 6grenci bulunan bes 6gretmen, dort okul yoneticisi,
dokuz sigimmaci veli ile gériisme yapmis ve 10 siginmaci ¢ocuk, siif ve okul ortaminda
gozlemlenmistir. Karsilagilan en biiyiik sorun dil, iletisim, Tiirk ailelerin 6n yargi ve

kilttirel farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin okula uyumunda kisisel
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ozelliklerinin etkili oldugu belirlenmistir. Cocuklara Tiirk¢e’yi &gretmenin okula
uyumlarini ve akademik basarilarini arttiracagi sonucuna ulasilmistir.

Tiirker-Ugiincii (2019), yaptig1 calismada okul 6ncesi kurumuna devam eden Tiirk
ve siginmaci ¢ocuklarin okula uyum sorunlarini incelemeyi amaglamistir. Arastirma nitel
arastirma modelinden durum ¢aligmasi seklinde planlanmistir. Gozlem ve goriisme
yoluyla veriler toplanmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi CABA Cok Amagli Erken Cocukluk Egitimi Merkezi’'nde egitim alan
sigimmaci ve dezavantajli Tiirk 8 cocuk, 8 ebeveyn ve 11 egitmen olusturmaktadir.
Arastirmanin sonucunda ebeveynlerle yapilan goriismelerde okula uyumu etkileyen en
onemli sorunun dil bilmeme oldugu belirlenmistir. Ardindan 6gretmenin cocuklara
yaklagimi, ailenin maddi durumu, egitim kurumuna devam etmek ve akran iliskileri, 6z
bakim becerilerine sahip olma ve okula devam durumunun okula uyumu en fazla
etkileyen noktalar oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin
siginmact ¢ocuga nasil yaklagsacagini bilmemesi, ortak dilin olmamasi sonucuna
ulagilmistir. Gézlem boyutunda ise dil ve ailenin ¢ocuk yetistirme tarzinin da okula
uyumu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Aydm (2019), yaptig1 calismada Suriyeli ¢ocuklarin sosyal beceri ve problem
davraniglar1 arasindaki iliskiyi ¢esitli degiskenler acisindan incelemeyi amaglamistir.
Arastirma Sanlwurfa’nin Haliliye ve Eyyiibiye ilgelerinde, 300 Suriyeli gocuk ve
ogretmenlerinin katilimiyla karma desende yiiriitiilmiistiir. Nicel kisimdaki veriler
“Demografik Bilgi Formu”, “Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi” ve
“Problem Davranis Olgegi” kullanilarak elde edilirken nitel boyutunda ise arastirmaci
tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda Suriyeli ¢ocuklarin sosyal beceri ve problem davraniglarinin cinsiyete gore
anlamli fark gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Sosyal beceri baslangig, akademik destek,
arkadaslik ve duygularini yonetme becerileri alt boyutlari ile problem davranis disa ve
ice yonelim alt boyutlar: arasinda negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

Kaya-Deger (2019), yaptig1 calismada okul oncesi ¢agdaki Suriyeli ¢ocuklarin
sosyal duygusal uyum becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamistir.
Nicel arastirma modellerinden betimsel tarama desenini kullanmistir. Kocaeli’nde bir
egitim kurumuna giden 69 cocuk katilimci olurken verilerin toplanmasinda Marmara
Sosyal Duygusal Uyum Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Suriyeli cocuklarin

sosyal duygusal uyum diizeyleri normalin {izerinde bulunmustur. Cocuklarin sosyal
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duygusal uyum diizeylerinin cinsiyet ve kaginci ¢ocuk olduguna gore anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir.

Avci, Z. (2019), Tirkiye’de bulunan Suriyeli ¢ocuklarmm okul deneyimlerini
incelemek amaciyla bu calismayr gergeklestirmistir. Nitel arastirma modellerinde
fenomonolojik desen kullanilarak yapilan bu calismada 5-8 yas arasinda 14 suriyeli
cocukla calisilmigtir. Aragtirmaci, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve alan arastirmalarindan elde ettigi
aragtirmact  ginligiinii kullanmustir.  Arastirma sonucunda ¢ocuklarin akademik
basarisizliklari, kaygilar1 ve okulda diglanmay1 deneyimledigi sonucuna ulasilmistir.

Kiremit (2019), yaptig1 c¢alismada CLIL (Content and Language Integrated
Learning) yontemine dayali dil egitim programinin Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Deneysel desende tasarlanan arastirma Konya ilinde
bulundan iki ana sinifindaki 18 kontrol, 18 ¢alisma grubunda olmak {izere 36 ¢ocukla
yirlitiilmistiir. Veri toplama aract olarak ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi edinmek
amaci ile aragtirmaci tarafindan gelistirilen Cocuk ve Aile Bilgi Formu, ¢cocuklarin zeka
diizeylerini 6l¢mek amaci ile Goodenough-Harris Bir Adam Ciz ve CLIL ydntemine
dayali dil gelisim programinin etkililigini belirlemek amaciyla TIFALDI Alic1 Dil Kelime
Alt Testi kullanilmis. Aragtirma sonucunda ise hazirlanan dil egitimi programinin
cocuklarin dil gelisimini olumlu yonte etkiledigine ulasilmistir.

Giilliice (2019), yaptigi calismada ayni bolgede bulunan Suriyeli ve Tiirk
cocuklarin sosyal beceri ve problem davraniglarint psikometrik 06zelliklerine gore
incelemeyi amaglamistir. Nicel arastirma deseninden tarama modelinde gerceklestirilen
arastirma Sanliurfa Eyylibiye il¢cesinde bulunan dokuz ayr1 anaokuluna devam eden 275
cocukla gerceklestirilmistir. Veriler kisisel bilgi formu ve sosyal beceri derecelendirme
sistemi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklarin
sosyal beceri puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunurken, problem davranis puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Sosyal beceri ve problem davranig
puan ortalamalar cinsiyete gore anlamli fark olusturmaktadir.

Yanik-Ozger ve Akansel (2019), yaptiklari calismada okul &ncesi egitim
kurumuna devam eden Suriyeli ¢ocuklarin smiftaki yasantisi ve akran kiiltiirlerini
anlamay1 amag¢lamiglardir. Arastirma Kahramanmaras ilindeki bir ana sinifinda bulunan
17 cocuk ve ailesi ile nitel aragtirma deseninden etnografik modelde gerceklestirilmistir.
Veri toplama araglar1 katilimer gozlem, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmamis

goriismeler ve dokiimanlardir. Arastirma sonucunda akran kiiltiiriine iletisimde kullanilan
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dilin, Tiirk ailelerin yaklagiminin ve smifta popiiler olan Tiirk ¢ocuklarinin en fazla
katkis1 olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenin yarattig1 zengin O6grenme ortaminin
cocuklarin gidisatini belirledigi gorilmiistiir.

Alkan (2020), Tirk Ogrencilerle Suriyeli ¢ocuklarin iletisim becerilerini
incelemeyi amagladigt bu c¢aligmayr nitel aragtirma modelinin durum deseninde
gerceklestirmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Kocaeli’nde 2 farkli ana sinifina giden
ti¢ Suriyeli ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ana dili Kiirtge olan ¢ocuklarin
Tiirkge’yi daha kolay Ogrenip iletisim kurabildikleri ancak ana dili Arapga olan
cocuklarin s6z dizimi, konugma gibi iletisim siirecinde zorlandiklar1 sonucu elde
edilmistir.

Kuru (2020), okul o6ncesi donemdeki miilteci ¢ocuklara yonelik hazirlanan
kahkaha yogasi programinin cocuklarin benlik saygisi, sosyal becerisi ve psikolojik
saglamliklar1 tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma nicel arastirma
deseninden deneysel modelde gerceklestirilmistir. Bir miilteci kampinda bulunan
cocuklardan 38 deney ve 38 kontrol grubu olmak iizere 76 ¢ocukla g¢alisilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Demografik Bilgi Formu, State Benlik Saygisi
Olgegi, Erken Cocuklukta Sosyal Beceri Olcegi ve Cocuk ve Genglerde Psikolojik
Saglamlik Olgegi-Revizyon kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunun
arastirmada kullanilan ii¢c 6lcme aracindan da son test puanlarinin kontrol grubundan
yiikksek ve anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Netice olarak, kahkaha yogasinin
miilteci g¢ocuklarin benlik saygisini, sosyal becerisini ve psikolojik saglamligim
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Cape1 (2020), yaptig: yiiksek lisans ¢aligmasinda okul dncesi dgretmenlerinin gok
kiltiirlii  yeterlik algilarmin  seviyesini ve ¢ok kiiltiirli  egitim uygulamalarini
incelenmistir. Karma arastirma yontemi kullandig1 caligmayr Ankara’nin merkez
ilgelerinde gergeklestirmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda 280 6gretmenle Cokkiiltiirli
Yeterlik Algilar1 6lgegi uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise arastirmaci
tarafindan olusturulan ‘Cok Kiiltiirlii Egitim Uygulamalari Ogretmen Gériisme Formu’
23 dgretmenle uygulanmistir. Arastirma sonucunda cok kiiltiirlii yeterlik puanlar yas,
egitim durumu ve yasanilan yer arasinda anlamli fark bulunmustur. Cok kiiltiirlii egitime
iliml1 bakan 6gretmenler bu konuda eksik olduklarini belirtmislerdir.

Giinek (2020), nitel desende yaptigi ¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin
miilteci ¢ocuklarla karsilastiklar1 giicliikleri ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi

amaclamistir. Arastirma, siiflarinda miilteci 6grenci olan farkl illerde calisan 61 okul
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oncesi Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis yonlendirici olmayan goriisme formu
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin yasadigi giigliiklerin dil
problemi, iletisim kuramama, kendini yetersiz hissetme, velilerle iletisim kuramama
konularinda oldugu sonucuna varilmstir.

Alabay ve Ersal (2020), yaptiklart ¢aligmada sinifinda farkli kiiltiirden 6grenci
bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim programlarini incelemeyi amaclamislardir.
Nitel aragtirmanin durum deseni kullanilarak yapilan ¢alismaya 13 okul 6ncesi 6gretmeni
katilmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan yari1 yapilandirilmis gézlem formlari
kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin farkl kiiltiirden
cocuklar icin farkli bir egitim programi ya da igerigi hazirlamadigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin ~ programda  degisiklik ~yapmamasi ise mesleki olarak bunu
gerceklestireceklerine inanglarinin olmamasidir.

Yanik-Ozger ve Kozandag (2020), tarafindan yapilan arastirmada Suriyeli ve
Tiirk ¢ocuklarin bulundugu bir sinif ortaminda ¢ocuklarin oyundaki iliskileri ve oyuna
dair rollerini arastirmay1 amacglamislardir. Kahramanmarag’ta bir okul 6ncesi sinifinda
bulunan 18 ¢ocuk ve 8 ebeveynle gergeklesmistir. Nitel arastirmanin etnografik durum
arastirmasi deseninde planlanan ¢alismada veriler gézlem, goriisme, dokiiman analizi ve
arastirmact giinliigli kullanilarak toplanmistir. Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin oyunda
beden dili kullandiklar1 ve zamanla Suriyeli ¢ocuklarin lider oldugu ancak siiregte bazen
dislanmalar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Baggeli- Kahraman ve Arabacioglu (2020), yaptiklar1 ¢alismada okul Oncesi
donemdeki Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklarin oyun algilarini incelemeyi amaglamiglardir. Nitel
arastirma ¢esitlerinden fenomenolojik desende planlanan calisma Kilis’te 50 Tiirk, 51
Suriyeli ¢ocugun oldugu bir anaokulunda yiiriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmisg gériisme formlart kullanilmigtir.
Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin aymi cinsten arkadaglarimi tercih ettigi, dis alanlarda

oynamay1 daha c¢ok sevdikleri ve temsili oyuncaklarla oynadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Amerika’da yapilan bagka bir ¢alismanin amaci okul 6ncesi egitimi almanin
miilteci ¢ocuklara ve ev sahibi lilke cocuklarina etkilerini arastirmaktir. Yapilan arastirma
sonucunda okul dncesi egitim almak miilteci ¢ocuklarin okuma yazma farkindalig gibi
becerilerini etkilerken o iilkenin dilini 6grenme kapasitesinide olumlu etkilemektedir.

Aragtirma sonucunda okul Oncesi egitim, miilteci ¢ocuklarin, ev sahibi iilke ¢cocuklari
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kadar fayda sagladig1 ancak katilimin diisiik oldugunu gostermektedir. Aragtirmadan elde
edilen bulgulara gore miilteci gocuklarin daha fazla okul 6ncesi egitime alinmasinin okula
giriste hazirbulunuslukta yasanan esitsizliginin azaltilmasimna yardimci olacagini
gostermektedir. (Magnuson, Lahaie ve Waldfogel, 2006).

Szente, Hoot ve Taylor (2006), tarafindan yapilan calismada konusulan dili
bilmeyen ¢ocugun ge¢misi hakkinda ¢ok sinirli bilgiye sahip ve onun dilinden tek kelime
konusamazsaniz, diger 6grencilerinizin yani1 sira bu ¢cocugun bir¢ok ihtiyacina nasil cevap
verirdiniz? Sorusunu arastirmaktadir. Bu dogrultuda Amerika’daki okullarda egitime
devam etmekte olan 5-8 yaslari arasinda bulunan 26 ¢cocugun aileleriyle, 6gretmenleriyle,
sosyal hizmet uzmanlar1 ve bir okul miidiiriiyle goriismeler yapilmistir. Goriismeler
sonucunda cocuklarin akademik ve psikolojik olarak desteklenmesi, 6gretmenlerin bu
dogrultuda daha donanimli egitim almalar1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Lee ve arkadaslarinin (2008), yaptiklari ¢aligmada 3-4 yas araligindaki, ingilizce
konusan 14 ¢ocuk ve konusamayan bir ¢ocugun sinif ortaminda oyun davranislarini
incelemeyi amaglamislardir. Alti ay 6nce Cin’den gogle gelen bir cocuk ¢alismanin
odaginda yer almaktadir. NEC olarak isimlendirilen ¢ocugun sinif i¢i ve sinif dis1 serbest
zamanlarda oyun faaliyetleri kameraya g¢ekilerek veriler toplanmistir. Miilteci ¢cocugun
Ingilizce bilmemesi oyun kurallarin1 ve sosyal etkilesimi 6grenmesini engellemis |,
NEC’in oyunlarda yalnizlagmasina sebep olmustur. NEC’in etkilesime girememesi, diger
cocuklarin NEC’in oyuncagini almalarina,onun oyununu daha ¢ok bozmalarina sebep
olmustur. NEC’in oyunlarda diger ¢ocuklarla benzer oyunlar kuramamas: ve oyun
arkadas1 secememesi de yalnizlasmasina sebep olmustur. Arastirma sonucunda
ogretmenin kiiltiirel farkliliklarla ilgili deneyiminin 6nemi agiga ¢ikmustir.

Amerika’da bir anaokulunda yapilan bu ¢aligmanin amaci, okul Oncesi
ogretmenlerinin gé¢men ¢ocuklar1 okul disinda kendi baglamlariyla ilgili ¢ektikleri
fotograflar hakkinda konusarak, 6gretmenler ve go¢men cocuklar arasinda gelismis
baglantilar i¢in nasil firsatlar saglayacagini gormektir. Calisma grubunda 6 6gretmenin
siifinda bulunan 14 aile ve 15 ¢ocuk bulunmaktadir. Calismada ilk dnce sinifta gézlem,
ardindan Ogretmenlerle odak grup goriismesi ve cocuklara fotograf makinesinin
kullaniminin o6gretilip ¢ekilen fotograflar hakkinda sohbetten olusmaktadir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Fotograf ve hikayelerden olusan tanidik araglar
kullanilarak gogmen gocuklara seslerinin duyulmasi i¢in alan verildigini, 6gretmenlerin
gocmen cocuklarla etkilesimleri sirasinda kullandiklar1 kiiltiirel baglantilara ve

kopukluklara iligkin farkindaliklarinin arttigini ve gégmen ebeveynlerle baglant: firsatlari
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artirlldi. Sonug olarak ise, 0gretmenlerin ve go¢cmen cocuklarin diinyalar1 arasinda
kurulan fotografli anlatilar araciligryla, 6gretmenlere ¢ocugun Onceden bilinmeyen
baglamina girme firsat1 verildi (Keat, Strickland, Marinak, 2010).

Ingiltere’de yapilan bir nitel ¢alismada, 25 okul dncesi dgretmeninin ¢ocuklar ve
ailelerle calisirken yasadiklari deneyimlerini aydinlatmak igin yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 olusturuldu ve soruldu. Ogretmenler iletisim sorunlar1 ve kiiltiirel
karmasikliklar hakkinda goriis bildirdiler. Arastirma sonucunda ise ortaya c¢ikan
eksiklerin giderilmesi i¢in 6gretmen hazirlik programlari, mesleki gelisim ve erken
cocukluk programlari i¢in ¢ikarimlardan bahsedildi. (Hurley, Medici, Stewart ve Cohen,
2011).

Amerika’da yapilan baska bir arastirmada ise miilteci ailelerin egitim ihtiyaglarini
kasilamak icin olusturulan piramit modelin uygulanmasi amaclanmistir. 25 okul 6ncesi
Ogretmeninin katilimiyla nitel arastirma deseninde yliriitilen c¢alismada genel
ihtiyaglardan 6zel ihtiyaglara seklinde siralanan {i¢ asamali bir model 6gretmenler
araciligiyla ebeveynlerle uygulanmistir. Arastirma sonucunda miilteci ailelerin
cocuklarin egitiminden beklentilerinin ev sahibi iilke aileleriyle ayni oldugu goriilmiistiir.
Ayrica dil bilmeme ve kiiltiirel farkliliklardan kaynakli okulla iletisim sorunlarin oldugu
goriilmiistiir (Hurley, Saini, Warren ve Alissa, 2013).

Birlesik Krallikta yapilan baska bir calisma ise miilteci ¢ocuklarin ebeveynleri
iledir. Alt1 anneyle yapilan arastrmada 3 saatlik grup gorlismesi seklinde
gerceklestirilmistr. Bu c¢alismanin sonucunda ise annelerin dil bilmemeden kaynakli
ozgiivenlerinin disiik oldugu ve ogretmenlerden cekindikleri goriilmiistiir. Birlesik
Kralliktaki halkin ve medyanin miiltecilere 6n yargili oldugu belirtilmis buna ragmen
aragtirmadaki katilimcilarin egitim diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir (Whitmarsh,
2011).

Almadani (2018)’nin yaptig1 calismada, Amerika’da bulunan okullarindaki
Suriyeli miilteci 6grencilerin deneyimlerini aragtirmaktadir. Bu nitel arastirma projesi,
2011 yilinda Suriye'de patlak veren i¢ savasin ardindan Amerika Birlesik Devletleri'ne
gelen, 11-18 yaslart arasindaki miilteci kokenli bes Suriyeli 6grenciyle yapilan
goriismelere dayanmaktadir. Bulgulara gore, bu bes Suriyeli miilteci 6grenci, Amerika
Birlesik Devletleri okullarinda hem olumlu hem de olumsuz sosyal ve akademik
deneyimler yasamistir.6grencilerin 1irk¢1 baskilar yasadigi, dil 6grenmede zorlandiklari,
kiiltiirel soka maruz kaldiklar1 yapilan aragtirma sonucunda goriilmiistiir. Egitimcilerin

aidiyet ve kapsayicilik arayislarin1 nasil destekleyebilecekleri konusunda Oneriler
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tartistlmaktadir. Suriyeli miiltecilerin ABD okullarinda nasil desteklenebilecegine dair
Oneriler tartisiliyor.

Okul 6ncesi donemde miilteci ¢cocuklarla yapilan ¢alismalara bakildiginda yurt
icinde son yillarda ¢alisma sayisnin arttign goriilmektedir. Bu calismalar ise genellikle
miilteci ¢ocuklarla sorunlar1 belirlemeye yonelik olup hem nicel hem nitel ¢alisma
desenindedir. Bir¢cok arastirma bulgusunda dil bilmemeden kaynakli sorunlarin oldugu
tespit edilmistir. Ancak Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin iletisim kurma siirecini nasil
gergeklestirdigine dair oldukea kisith calisma mevcuttur.

Yurt disinda miilteci ¢ocuklarla ilgili yapilan ¢aligsmalara bakildiginda ise hem
daha ¢esitli veri toplama araci kullanildigi hem de arastirma tarihlerinin daha eskiye
gittigi goriilmektedir. Yurt disindaki ¢alismalarin ¢ogunlugu, ¢ok fazla go¢ alan Amerika
ve Birlesik Krallik gibi iilkelerde yiiriitiilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu aragtirmada, Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin sinif i¢i durumlarinin okul
Oncesi Ogretmen goriislerine gore incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin bu
boliimiinde arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, veri toplama siireci, veri

analizi, gegerlilik ve giivenirlik, etik 6nlemlere yonelik agiklamalar bulunmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢cocuklarin sinif i¢i durumlarinin okul 6ncesi 6gretmen
goriislerine gore incelenmesini amaglayan bu ¢alisma, nitel arastirmanin fenomenoloji
deseninde planlanmis ve yiiriitilmistiir.

Nitel arastirma, bir olayin ve ya durumun etraflica ve totaliter sekilde
incelenmesine imkan taniyan bir arastirma yontemidir. Merriam (2015)’e gore, nitel
arastirmalarda ¢aligsma daha incelikle, tiim yonleriyle ele alinip konunun derinlerine inme
imkani1 tanimaktadir. Nitel arastirmalar, daha 6nce bilinen yada fark edilmemis sorunlara
yonelik dogal olgularin gercekei, 6znel ve yorumlayici bir sekilde ele alinmasini saglar
(Seale, 2001). Nitel aragtirmalar; sosyoloji, antropoloji, psikoloji ve felsefe gibi farkli ve
giiclii disiplinlere dayanmaktadir. Bu disiplinlerdeki ortak amag ise, insan davranisini,
icinde bulundugu ortamda c¢ok yonlii olarak anlamaya calismasidir. Bu noktadan
hareketle insan davranigi ise deneyimlerin aktarilmasi ve goriislerinin derinlenmesine
incelenmesiyle anlagilabilir. Nitel aragtirmalarda bu noktada farkli disiplinlerden
faydalanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Nitel arastirmalarin en 6nemli 6zelliklerinden biri olgu ya da olaylarin dogal
ortaminda arastirilmasini saglamasidir (Patton, 1987). Bir arastirmadan toplanacak
veriler ortama gore farklilik gosterebilecegi icin dogal ortamda arastirma verisi toplamak
onemlidir. Nitel arastirmalarin bir diger Onemli o6zelligi ise olaylara biitlinciil
yaklagmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Nitel arastirma desenlerinden olan fenomenolojinin temeli ise filozof Edmund
Husserl'in yirminci yiizyildaki ¢alismalarina dayanmaktadir. Fenomenoloji; sosyal ve
saglik bilimlerinde, felsefe, sosyoloji, psikoloji ve egitim gibi birgok alanda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Nitel arastirmalarin kuramsal temellerini olusturan felsefe disiplini

gercekle alakali degerler, anlamlar, mantik oriintiisii, insanlarin gergege iligkin algilar1 ve
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buna yonelik yorumlari ile alakalidir. Bu kisim ise felsefe ve fenomenolojinin yakindan
iligskisini gostermektedir. Fenomenoloji bu kismiyla nitel arastirmanin bakis agilarina
uygundur (Yildirnrm ve Simsek, 2018). Nitel arastirma desenlerinden biri olan
fenomenoloji, farkinda olunan ancak ayrintili ve detayli bir goriisiin olmadig1 olay ve
olgular1 arastirmayr amaglayan c¢alismalarda zemin olusturmaktadir. Fenomenoloji,
bireylerin ger¢cek deneyimleri aktarmasini ve bu deneyimlerin islenmesini saglar. Bu
sekilde bireylerin deneyimlerine iliskin olgular tamamen arastirilabilir (Miller, 2003).

Wilson (2015), “fenomenolojik arastirma rehberi” baslikli calismasinda yedi
fenomenoloji adimindan bahsetmistir. Bu adimlardan ilki ‘kapsamli anlam fikridir’. Buna
gore insanlar dogal diinyalari1 deneyimleyerek anlamlandirmak isterler. Bu
anlamlandirma ise ¢ok boyutludur. Duygulara, zihne ve uygulamalara yoneliktir. Ikinci
adim ise ‘kisi ve diinyadir’. Bir kisinin deneyimini incelerken takinilacak objektifligi bu
adimda &ne siirmektedir. Ugiincii adim ise ‘yasanan deneyimin siirekliligine iliskin
noktalardir’. Bireyin deneyimlerine iliskin bazi ortiik bilgiler bazen agiga ¢ikmaz. Bu
durumda diisilincelere, duygulara ve uygulamalara odaklanarak erisebilecek bilgiler hem
tanimlanabilir hem de yorumlanabilir. Dérdiincii adim ise ‘fenomenolojinin faydalaridir’.
Bu adimda ise arastirilan deneyimden daha insani bir yon agiga ¢ikabilir. Besinci adim
ise ‘fenomenolojik aragtirmanin temel bilesenleridir’. Katilimcilarin, yasadiklar
deneyimlerle ilgilenmeleri ve kendilerini bu deneyime adamalar1 gerekir ve bu, kaliteli
verilerin iiretilmesine yardimci olur. Etkili bir analitik ¢erceve bulgularin kalitesini
artirabilir. Altinct adim ise ‘literatiirdeki ip wuclaridir’. Fenomenoloji, bireysel
biyografiler, sosyal normlar veya tutumlardan ziyade, belirli bir deneyime veya bir kisinin
algisinin nesnesine odaklanir. Son adim ise ‘sinirlamalardir. Bu adimda bireylerden elde
edilen verilere bagli kalindigi i¢in giivenirlik sikintis1 olabilmektedir. Bahsedilen
asamalar fenomenolojik caligmalar1 aydinlatmaktadir.

Fenomenoloji deseninde ¢alismak icin Oncelikle bireylerin deneyimlerini agiga
cikarak ve yorumlayacak bir fenomen (olgu) olmasi gerekmektedir. Bu arastirmada ise
ogretmenlerin Tiirkce bilmeyen ¢ocuklarin smif i¢i durumlarina yonelik deneyimlerine
basvurululmus olup, acik uclu sorular ve bu sorulara ait sondalar yoneltilmistir.
Miiltecilerin iilkemizde artik bir olgu haline geldigi goriilmektedir. Bu arastirmaya
katilacak 6gretmenlerin miilteci ¢cocuklara iligkin anlam diinyasini tanimlamaya ¢aligmak

fenomenoloji desenini bu ¢alisma i¢in uygun kilmaktadir.
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3.2. Calisma Grubu

Okul 6ncesi donemde Tiirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklarin sinif i¢i durumlarinin
okul Oncesi 6gretmenlerinin goriislerine gére incelenmesini amaglayan bu arastirmanin
¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yili Adana ilinde miilteci ¢ocuklarin yogun
olarak bulundugu mahallelerde yer alan ana simifi ve anaokulunda gorev yapan, 14 okul
oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Fenomenolojik c¢alismalarda katilimeilarin
belirlenmesinde net bir say1r yoktur. Bazi kaynaklar katilimcilarin sayisinin onu
gegmemesini, bazilari ise yirmiyi gegmemesini soylemektedir. (Wilson, 2015; Creswell,
2020). Bu aragtirmada 14 6gretmenle yapilan goriismeler sonunda verilerin kendini tekrar
etmeye basladigr goriilmistiir ve boylece doyum noktasina ulasildigi anlagilmistir.
Fenomenolojik ¢aligmalarda, arastirilan olguya dair herkes deneyimlerini aktaramaz.
Fenomenolojik caligmalara katilacak kisilerin calismaya kendini adamasi ve
deneyimlerini aktarirken yasadiklarini sanki yeniden kesfetmeye c¢alismalidir (Wilson,
2015). Bu sebeple fenomeni deneyimlemis katilimcilarin belirlenmesi ¢ok 6nemlidir.

Katilimcilarin belirlenmesinde nitel aragtirmada 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
orneklemesi uygulanmustir. Olgiit drneklemedeki amag énceden belirlenen bir dizi dlgiitii
karsilayan durumlari galismaktir. (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da ¢alisma
grubu olusturulurken sinifinda bulunan miilteci ¢ocuklarin sayisinin en az iki kisi olmasi
ve Tiirk¢e bilmemesi Ol¢iitlerden biridir. Bir diger 6lciit ise miilteci cocuklarin en yogun
yasadig1 mahallelerde bulunan, devlete bagli anasinifi ve anaokullarin olmasidir.

Katilimcilara ait genel 6zellikler asagidaki tabloda yer almaktadir. Bu siniflarda

miilteci ¢ocuklarla ayni dili konusan yardimci personel bulunmamaktadir.
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Tablo 1.

Osretmenlerin Genel Ozellikleri

Katihmcilar Egitim  Mesleki Simifindaki Simif Miilteci
Durumu Kidem  Miilteci Mevcudu Cocuklara
Cocuk Yonelik
Sayis1 Egitim
Alma
01 Lisans 9 5 22 Hayir
02 Yiksek 7 4 21 Hayir
Lisans
03 Lisans 2 8 15 Hayir
04 Lisans 5 3 12 Hayir
05 Lisans 10 5 18 Hayir
06 Yiiksek 7 4 20 Evet
Lisans
07 Lisans 6 4 19 Hayir
08 Yiiksek 5 2 17 Evet
Lisans
09 Lisans 1 3 18 Hayir
010 Lisans 11 11 16 Hayir
011 Lisans 9 2 25 Hayir
012 Lisans 7 2 18 Evet
013 Lisans 5 7 21 Hayir
014 Lisans 2 2 15 Hayir

Tablo incelendiginde ii¢ 6gretmen yiiksek lisans mezunuyken, 11 6gretmen ise
lisans mezunudur. Ogretmenlerin 11 ogretmenin  mesleki deneyimi bes yil ve
iizerindedir. Ogretmenlerin siiflarinda iki ve daha fazla miilteci cocuk vardir. Miilteci
cocuklarin tamami okula basladiginda Tiirk¢eyi konusamamakta ve anlayamamaktadir.
Cogunlukla smif mevcutlart on besin iizerindedir. Ogretmenlere ait verilen genel
bilgilerden biri ise daha Once miilteci cocuklara yonelik bir egitim alip almama
durumudur. Ogretmenlerden sadece iigii Milli Egitim Bakanlig: tarafindan diizenlenen,
miilteci cocuklarin egitimine yonelik siirecin iyilestirilmesine yonelik egitim aldiklarini

ifade etmislerdir.
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3.3. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmanin en temel Ozelligi dogal ortama duyarli olmasidir yani
arastirmanin konusunu olusturan olgunun dogal ortamda gergeklestirilmesidir. Nitel
arastirmalarda arastirmacinin rolii, arastirmanin dogal bir parcasi olup, veri olusturma
stirecinde aktif olmasina, aragtirma kapsaminda katilimcilarla birebir iligki kurmasina,
alanda farkli bakis agilar1 ve deneyim kazanmasina imkan tanimaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016; Patton, 2018).

Bu calismada arastirmaci, veri toplama aracinin olusturulmasinda c¢alismanin
amacina uygun sekilde literatiirii taramis, sorulart uzmanlarla belirleyip pilot ¢alismay1
yiirlitmiistiir. Nihai sorularin olugmasiyla ¢alisma grubunda yer alan Ogretmenlerle
tanigsmis ve iletisime gegmistir. Goriismeler i¢in uygun zamanlari planlamis, verileri
toplarken katilimcilarin samimi ve gercek¢i cevaplar vermesi i¢in onlar1 hazirlamas,
gereken giivenlik 6nlemlerini alip, etik kurallar1 uygulamistir.

Bu arastirmada da arastirmaci yiiksek lisans egiminde gogle ilgili ders almis olup,

miilteci cocuklarla ilgili bagka bilimsel aragtirmalarda yiiriitmiistiir.

3.3.1. Veri Toplama Araglari

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak goriisme kullanilmistir. Goriisme, nitel
caligmalarda en yaygin kullanilan veri toplama aracidir. Gorligmeler sadece kendini ifade
etme ve dinleme becerisi olarak goriilmemelidir. Kisilerin tecriibe, duygulari, fikirleri ve
hislerini derinlemesine bir sekilde aktarma firsat1 vermesidir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Patton (1987)’a gore goriismeler kiginin deneyim, tutum, diinyay1 algilama ve yorumlama
bigimi seklinde ifade edilebilir. Gorlisme siirecinde sorular1 soran kisinin, karsisindakini
rahat hissettirip samimi cevaplar vermesini saglamasi beklenir. Bu agidan bakildiginda
ise nicel caligmalarin aksine verilen cevaplar sinirli degildir. Arastirmaci goriisme
esnasinda aklina takilan her seyi detaylandirip sorabilirken, goriisme yapilan kisinin
kendini agiklamasi i¢in sorular1 detaylandirilabilir.

Goriisme, temel boyutlariyla hazirlanma siirecinde profesyonellik isteyen bir veri
toplama aracidir. Temel boyutlardan kasit ise, goriigme formunun hazirlanmasi, 6n
uygulama, gereken diizeltmelerin yapilmasi ve goriigmelerin yapilmasidir. Bu agsamalarin
hepsi tlizerinde durulmasi gereken kisimlardir. Nitel arastirmanin gegerli ve glivenilir
olmasi bunlara baglidir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Patton (2014) goriismeleri, gilindelik sohbet seklinde (yapilandirilmamis

goriisme), goriisme  sorular1  belirlenip (yar1 yapilandirilmis  goériisme) ve
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standartlastirtlmis  acik  uclu  gbrliisme  (yapilandirilmis  goriisme)  seklinde
siiflandirmaktadir.

Bu arastirmada da goriisme sorular1 yari yapilandirilmis sorular seklinde
hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 esnek olmasi ve belli 6zellikleri
olmasi sebebiyle egitim arastirmalarinda ¢ogunlukla tercih edilmektedir (Karasar, 2003).

Yar1 yapilandirilmig goriigme sorulart i¢in Oncelikle aragtirmanin konusuna ve
amaglarina uygun sekilde literatiir taranmis ve taslak sorular hazirlanmistir. Bu
taslaklarda miilteci ¢ocugun smif icerisindeki iletisim siirecine yonelik derinlemesine
goriis aliabilecek sorular olusturulmustur. Yari yapilandirilmis goriisme sorulari igin
okul Oncesi egitimi alanmda uzman olan iki kiginin goriisiine bagvurulmustur.
Uzmanlardan birincisi Cukurova Universitesinde Okul Oncesi Egitimi Anabilim dalinda
ogretim iiyesi, uzmanlardan digeri ise okul ncesi egitiminde Gazi Universitesi Okul
Oncesi Egitimde yiiksek lisans mezunu olup halihazirda MEB’de okul 6ncesi 6gretmeni
olarak ¢alismaktadir. Uzmanlar hazirlanan taslaklardaki sorularin daha anlasilir olmasi
icin pilot ¢aligma yapilmasini tavsiye etmislerdir. Yine uzmanlar okul dncesi donemde
smifi¢i durumlar degerlendirilirken 6gretmenin aileyle yasadigi iletisim siireciylede ilgili
sorular eklenmesini tavsiye etmistir. Uzmanlardan gelen doniitlere gore goriisme sorulari
gelistirilmistir.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari smifinda Tiirk¢e bilmeyen
miilteci ¢cocuk bulunan iki 6gretmene sorularak pilot ¢aligma yapilmigtir. 2020 yilinin
Mart ayinin ilk haftasinda gergeklestirilen pilot goriismelerin birisi ilkokul biinyesinde
anasinifinda ¢alisan kadin 6gretmenle 37 dakika, digeri ise anaokulunda g¢alisan erkek
ogretmenle 48 dakika siiren goriismeler seklinde gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden
gelen doniitlere gore anlagilmayan sorular yeniden diizenlenmis, iki soru degistirilerek
goriisme sorularina son hali verilmistir. Ardindan sorular Tiirk¢e 6gretmenlerine okutulup
gerekli dil bilgisi diizeltmeleri yapilmistir. Gorlisme sorular iki kisimdan olusmaktadir.
[k kistm 6gretmenlerin demografik bilgilerine yonelik, ikinci kistm toplam 12 sorudan
olusan goriisme sorularidir. Gériigme sorularinda hem ev sahibi iilke cocuklarinin hem de
miilteci ¢ocuklarin birbirleriyle iletisimi nasil baslatip silirdiirdiigii, iletisim siirecinde
yasanan sorunlar, 6gretmenle iletisimlerinin nasil oldugu, 6gretmenin aileyle iletisimi ve
miilteci ¢gocugun egitim siirecinde yasananlar ve onlarin Tiirk¢e bilmemesinden dolay1
egitim siireclerine yonelik yapilan hazirliklar hakkinda sorular yer almaktadir. Bu
goriigme sorularina 6rnek olmasi agisindan biri su sekildedir: ‘Tiirk¢e bilmeyen miilteci

cocuklar, ev sahibi lilke ¢ocuklariyla iletisimi nasil baslatiyor ve nasil siirdiiriiyor?’ ve
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‘Ev sahibi iilke ¢ocuklari, Tiirk¢e bilmeyen miilteci cocuklarlailetisimi nasil baslatiyor ve
nasil siirdiiriiyor?’ bu sekilde hazirlanan sorularla Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin

sinif igerisindeki durumlarina yonelik 6gretmenlerin deneyimlerine bagvurulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin siif i¢i durumlarinin okul 6ncesi 6gretmen
gorlslerine gore incelenmesi amaclayan bu arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
gergeklestirilmistir. Covid 19 virlisliniin iilkemizde goriilmesi nedeniyle veriler 2020
yilinin Mart ve Nisan ayinda toplam 30 giinliik siire icerisinde toplanmistir. Milli Egitim
Bakanligindan gerekli izinler alinmistir. Ogretmenlerle pandemi siirecinden 6nce yiiz
yiize tanisilmis olup, 6gretmenlerden aydinlatilmis onam formlari alinmistir. Diinyay1
etkileyen pandemiden dolayi, ¢alisma grubunda yer alan kisilerin sagligini gozeterek
goriismeler telefonla gercgeklestirilmistir. Gorligme siireci uzun oldugu i¢in internet
sikintist1 yasanmamast adina Zoom iizerinden ve ya goOriintiilii arama seklinde
yapilmamistir. Goriismeler toplam 582 dakika slirmiistiir. Goriismeler esnasinda verilerin
tam ve eksiksiz olmasi i¢in ses kaydi alinacagi ve bu kayitlarin saklanacagi 6gretmenlerle
paylasilmistir. Goriismeler esnasinda bazi yerlerde bir kagida elle notlarda alinmistir.
Ogretmenlerle goriismelerde elde edilen verilerde tekrara diisiildiigii fark edilince

goriismeler sonlandirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel caligmalarda analizin tek bir dogru yolu ya da standartlar1 yoktur. Analizin
standart haline getirilmesi aragtirmaciyi sinirlayan bir durumdur. Ancak toplanan verileri
aciklayacak kavramlar ve iliskilere, igerik analizi yontemiyle ulasilabilir. Fenomenoloji
aragtirmalarinda veri analizi katilimeilarin deneyimleri ve bu deneyimlerdeki anlamlari
agiga ¢ikarmaya yoneliktir. Icerik analizinde toplanan verilerin kavramsallastiriimasi
ardindan ortaya ¢ikan kavramlara bir tema bulunmasi gerekir. Katilimcilarin her bir
goriisme sorusuna verdikleri cevaplarin ¢oziimlenmesiyle igerik analizi yapilabilir.
Kavramlarin bilimdeki olgular1 anlamamiza yarayacagini, eger kavrami adlandirirsak onu
inceleyebilecegimizi belirtir (Yildirim ve Simsek, 2018). Igerik analizinde de elde edilen
veriler okuyucularin anlayacagi sekilde kod, alt tema ve temalara ayrilip sekillendirilir.

Bu calismada igerik analizi, MAXQDA nitel analiz bilgisayar programinin
deneme siirlimii yardimiyla yapilmigtir. Yapilan goriismelerin ses kayitlar1 bilgisayar

ortaminda ham veri olarak yaziya aktarilmis olup toplam 84 sayfa goriisme verisi elde
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edilmistir. Her bir 6gretmenle yapilan goriigmelerin yaziya aktarilmis Word belgesi hali
MAXQDA programina aktarilmustir. Icerik analizi ile verilerin analiz siirecinde belirli
asamalar takip edilmistir. Bu asamalar; oncelikle elde edilen verilerin kodlanmasi,
kodlarin bir araya getirilerek uygun temalarin bulunmasi, elde edilen kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi ve sonugta bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir
(Creswell, 2013). Veriler bastan sona okunup ardindan kodlamalar yapilmistir. Toplam
319 kod elde edilmistir. Danigsmanla paylasilip, yapilan kodlama sonucu ¢ikan kavramlar
bir mantik cergevesinde birlestirilip alt temalar olusturulmustur. Ug kere gdzden gegirilen
kodlar ve alt temalar son halini almustir. ‘Iletisim Siireci’ ve ‘Egitim Siireci’ olmak iizere
iki tema belirlenmistir. Iletisim Siireci temasina ait alt temalar ise; iletisim araglari,
iletisimi baglatma, iletisimi siirdiirme, iletisimde yasanan sorunlar, iletisim sorunlarina
¢ozlimler ve aile ile iletisim kurma seklindedir. Egitim Siireci temasina ait alt temalar:
Ogretmenin miilteci cocuklara yonelik hazirliklari, miilteci ¢ocuklarin en ¢ok katildig:
etkinlikler, miilteci ¢cocuklarin en az katildiklar1 etkinlikler, miilteci ¢ocuklarin en ¢ok
tercih ettigi merkezler ve oyun tercihleri alt temasindan olusmaktadir. Ortaya ¢ikan iki
ana tema altindaki alt tema ve kodlar diizenlenerek bulgular tanimlanip yorumlanmastir.
Icerik analizi yoluyla verilerin kodlanmasi, temalarin olusturulmasi, kodlarm ve
temalarin  diizenlenmesi, bulgularin  sekillendirilip ~ yorumlanmas1  asamalari

gerceklesmistir (Yildirim ve Simsek, 2018).

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi saglaminin ¢esitli  yollari
bulunmaktadir. Arastirmanin analiz silirecine ¢esitli arastirmacilart dahil etmek,
giivenirligi ve gecerliligi arttirmaktadir (Creswell, 2015). Nitel arastirmada gegerlik
denildiginde arastirilan konuyu, durumu arastirmacinin objektif bir sekilde ¢alismasi
gerekir. Arastirilan duruma dair elde edilen verilerin ve sonuglarin teyidi igin gesitleme,
katilimc1 veya meslektas teyidi vb. yontemler kullanilabilir. Nitel ¢aligmalarda ise
gecerlik, giivenirlikten daha Onemlidir. Verilerin kaydedilmesi ve analiz siirecinin
detaylar1 acgiklanmis olup bu durum nitel arastirmalarda gegerligi saglayacak onemli
unsurlardandir.

Bu calismada da gecerliligi saglamak i¢in veri toplama siirecinin nasil
gerceklestigi detayli olarak anlatilmistir. Katilimeilardan elde edilen ses kaydi verilerinin
bilgisayar ortaminda Word dosyasina aktarilmis hali yine katilimecilara iletilmis olup,

ifade ettikleri deneyimlerle Ortiisiip 6rtlismedigi incelenmistir. Bulgular kisminda yapilan
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goriismelerden 6gretmenlerin alintilart verilmis olup yine gecerlige katki saglanmistir. Bu
aragtirmanin i¢ gecerliligin saglanmas: ile ilgili olarak ise bulgularin anlamli bir biitiin
olusturmasi, bulgularin baska arastirmacilarla da analiz edilmesi ve bulgularin analizinde
icerik analizinin tiimevarimsal sekilde uygulanmasi sdylenebilir (Yildirirm ve Simsek,
2018).

Nitel arastirmalarda dig gegerlikte ise genelleme s6z konusu degildir. Ancak
arastirma sonuglarina bakarak dersler ¢ikarilip deneyimler aktarilabilir. Bu arastirmada
da dis gegerlik i¢in veri toplama ve analiz siireci seffaf sekilde agiklanmis olup sonuglarin
baska arastirmalarla test edilebilecegine iliskin agiklamalar yapilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2018).

Glivenirlik ¢alismalari i¢in, 6gretmen goriisme dokiimlerinden tiger adet goriisme
sec¢ilmis farkli ortam ve zamanlarda iki farkli arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Bunun
i¢in, arastirmanin analizinde ek kodlayici olarak Cukurova Universitesi Okul Oncesi
Anabilim Dali’ndan bir 6gretim elemanina bagvurulmustur.

Yapilan kodlar karsilastirilarak ortak ve farkli kodlamalar tespit edilmistir.
Yapilan inceleme sonrasinda 670rtak, 14 farkli koda ulagilmistir. Miles Huberman (1994)
giivenirlik hesabi i¢in, [Uyum = Hem fikir olunan/ (Hem fikir olunan + Hemfikir
olunmayan) * 100] formiiliinii 6nermektedir. Uyum hesabiyla arastirmanin %82 oraninda
giivenirlik hesaplarinin  %70’in {izerinde c¢ikmasi, arastirma igin giivenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada elde edilen sonug, arastirma igin
giivenilir kabul edilmistir. Kodlayic1 giivenirligi saglandiktan sonra veriler analiz

edilmistir. Uzerinde uzlasilamayan kodlar alan uzmanimin goriisleri alinmistir.

3.7. Etik Onlemler

Bu calismanin yapilmasi icin gerekli izinler 6ncelikle Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisiinden ardindan ise Adana I Milli Egitim Miidiirliigiinden
almmistir. Oncelikle katilimeilarla tanisilip arastirma hakkinda bilgi verilmis, goriisme
sorular1 ve aydinlatilmis onamlar gonderilmistir. Goriismeler esnasinda rizalari dahilinde
ses kaydi alinmasi ve bu kayitlarin {igiincii bir kisiyle paylasilmayacagi belirtilmistir.
Katilime1 6gretmenlerin kimlik bilgilerinin korunmasina dikkat edilmis olup ve bulgular
kisminda her dgretmen 01,02,...014 gibi kodlarla adlandirilmis ve bilgileri gizlenmistir.

Bulgular olusturulduktan sonra katilimecilara fayda saglayacak kisimlar aktarilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Tiirk¢e bilmeyen miilteci cocuklarin sinif i¢i durumlariin okul dncesi 6gretmen
gorlslerine gore incelenmesi amaglayan bu arastirmada, yapilan goriismelerin analizinde
alt amagclarla ve goriisme sorulariyla ortiisen iki tane ana tema belirlenmistir. Goriisme
sorulart sinif i¢i iletisimin nasil gerceklestigi ve egitim siirecinde yasananlarla ilgilidir.
Bu dogrultuda olusan ana temalar; iletisim siireci ve egitim siirecidir. Yapilan analizlerde

ortaya c¢ikan temalar sirasiyla aciklanacaktir.

4.1, Tletisim Siireci

Okul 6ncesi donemde Tiirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklarin sinif i¢i durumlarinin
okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerine gore incelenmesi amacglayan bu calismada,
yapilan goriismelerin analizi sonucunda olusan ‘iletisim siireci’ temasina ait alt temalar

asagidaki sekilde yer almaktadir:

¢

letisim stirec

llets
et Araga/ Aile e Jetisim Kuma
letisimi Baglaima letisim Sorunlanna Cazimle

letisimi Sirame ~~~ Jtimde Yaganan Sorunlar

Sekil 5. Tletisim siireci temasina ait alt temalar

Sekil 5 incelendiginde, ‘iletisim siireci’ temasina ait alt temalar: Iletisim araclari,

iletisimi baglatma, iletisimi siirdlirme, iletisimde yasanan sorunlar, iletisim sorunlarina
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¢coziimler ve aile ile iletisim kurma seklindedir. Olusan alt temalar ve bu alt temalarin

kodlar sirasiyla agiklanacaktir.

4.1.1. Tletisim Araclan

Ogretmenlerin ve Tiirk¢e konusmay1 bilmeyen miilteci ¢ocuklarm iletisim kurma
stirecinde ¢esitli iletisim araglar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Sekil 6’da miilteci ¢ocuklarla
iletisim siirecinde kullanilan iletisim araglar1 alt temasina iliskin kodlar ve 6gretmen

gorislerinden alintilara yer verilmistir.

0 ,

(7. Elimden tutuyor heni yerine i , Y ,
won o 09: Jest ve mimikleri

gbtirlyor, ya da kalemini

veriyor elimcan tutuyor

anliyorsun yardim istedigini.

kullaniyorlardi. Duygulanmi dyle
belli ediyorlard,

~

1
I
I
I
I
I O
i W
i

0 ; 03: Tk bagta iste hig bilmedigi icin
(014; Etkinlik zamaninda baksslanyla anlatmaya casiyordu.
yapamadidi ya da anlamadi§ ————Fiziksel Temas(n=12/14) Jest Ve Mimik{n=7/14) = Iste ben ben ¢dzmeye caligiyorum

ne dlstinlyor ne hissedivor
¢dzmeye calisiyorum anlamiyorum.
' Iste tahmin etmeye caligiyorum,

Iletisim Araclan(n=14)
4

A o]

\J

ncktalarda elimden cekistirerek
yapamadigini gasteriyordu,

OLL: Fakat ben cok zoriandim (2: Bazen de basit olan Tiirkee

gln okulumuzdaki bir Surieli Aracw;w(n:5/l4) Basit kelimleri telaffuz ederek
Ogretmen arkadasulmlz 3 | Kelimeler/Climleler———— ~anlatmaya calisiyordy, Grmegin
penedi bana tercu.man oarek | Kullanma(n=4/14) Ofjretmen tuvalet Tuvalete
ardimer oluyor kritk anlarda. i gitmek stcig séycyorda
| aslinda.
0
(2: Bazen de cocuga Gnemli bir Q
sey anlatmak istedigimizde G1: Yani yetiskin olarak 6mek olunca
terctimani sinfimiza caginyorduk coculdar 6greniyor yapiyor. Mesela
Ve ol ¢ocuga cevirmesini bana yemek yaprycrlar evilikte ok
istiyorduk.{letisim stirecinde bize tesekkir ederim ok glzelmis ellerine
olumly katkilan cluyordu, saglik doydum falan diyorum, Hem

edlenceli hem Smek oluyorum,
ifadeleri kulanmak etkil oluyor sinfta.

Sekil 6. Iletisim araclar1 alt temasina ait kodlar ve alintilar

Sekil 6 incelendiginde, Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢cocuklar, iletisim siirecinde jest

ve mimiklerini kullanma, fiziksel temasla, basit kelime ya da basit climleler kullanarak
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ve dil aracistyla iletisim kurmaya ¢alismislardir. Ogretmenler ise miilteci ¢ocuklarla
iletisim kurabilmek i¢in dil aracilarindan yararlandiklarini ifade etmislerdir. Sekil 6’da
yer alan iletisim araglar1 temasina iliskin olusan kodlar sirasiyla agiklanacaktir.

Sekil 6’da yer alan ilk koda gore 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu(n=12/14)
cocuklarin iletisim kurmak icin fiziksel temasta bulundugunu sdylemiglerdir.
Ogretmenler fiziksel temasin, kollarina ya da ellerine dokunma, kiyafetini gekistirme
seklinde oldugunu belirtmislerdir. Bu sekilde fiziksel temasta bulunarak miilteci cocugun
sOyleyemedigi durumu gosterebilmek igin, 6gretmenin dikkatini ¢ekmeye ¢alistiklarini
gozlemlediklerini dile getirmislerdir. Fiziksel temas koduna ait O7 ve O14 kodlu
ogretmenlerin  goriislerinden alintilar sekil 6’da yer almaktadir. Ogretmenlerin
goriiglerinden yapilan alintilara bakildiginda da genelde problem durumunda miilteci
cocuklarin fiziksel temas1 kullanarak iletisim baglatmaya ¢alistig1 goriilmektedir.

Ogretmenler, Tiirk¢e bilmeyen miilteci cocuklarin jest ve mimiklerini kullanarak
iletisim kurmaya calistigin1 belirtmislerdir. Ogretmenler, miilteci ¢ocuklarin duygularimi
veya istedigi seyleri jest ve mimiklerini kullanarak ifade ettiklerini sdylemislerdir. Jest
mimiklerle cocuklar genelde duygularini ifade etmeye ¢alismis, karsisindan cevap alana
kadar da bu jest ve mimigi siirdiirmiistiir. Yedi 6gretmen bu koda iliskin goriis bildirirken
09 ve O3 kodlu 6gretmenlerin agiklamalarindan alintilar sekil 6°da yer almaktadir.

Ogretmenler, Tiirkce bilmeyen ¢ocuklarla iletisime gegmek icin dil aracisindan
yararlandiklarin1 sOylemistir. Miilteci ¢ocuklarla iletisime gegmek igin Ogretmenler
Arapca bilen ¢ocuklardan, meslektaslarindan ve okulun diger ¢alisanlarindan destek
aldiklarim1 ifade etmislerdir. Boylece dil aracilari sayesinde Tiirk¢e bilmeyen miilteci
cocuklar ve aileleriyle daha kolay, saglikli iletisim kurabildiklerini séylemislerdir. Dil
aracis1 koduna iligskin sekil 6°da, O2 ve O10 kodlu 6gretmenlerin gériislerine yer
verilmistir.

Sekil 6’da yer alan bir diger koda gore 6gretmenler, Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklarin
sinifta iletisim kurmak i¢in basit kelime veya ciimleler kullandiklarini sdylemislerdir.
Ogretmenler baz1 kelimeleri kendilerinin dgrettigini bazilarinmn ise gocuklarin zamanla
arkadaglarindan duyarak 6grendigi basit kelimeler ya da climleler seklinde oldugunu
belirtmislerdir. Tiirk¢ce bilmeyen miilteci ¢cocuklarin ilk 6grendigi kelime ¢ogunlukla
‘0gretmen’dir. Cocuklar ‘O6gretmen’ diye seslenerek bir¢cok sorunu gosterip ¢Ozliim
aramakta, etkinlik siirecinde de yaptiklarin1 gosterip 6gretmenden destek istemektedir.
Miilteci ¢ocuklarin 6grendigi diger basit kelime ya da ciimleler daha ¢ok 6z bakim

becerileriyle alakalidir. Dort dgretmen bu konuda goriis bildirirken O1 ve O2 kodlu
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Ogretmenlerin goriislerine sekil 6’ da yer alan basit kelimeler/ciimleler kullanma kodunda

yer verilmistir.

4.1.2. Tletisimi Baslatma

Ogretmenlerle, okul oncesi donemde Tiirkce konusmayr bilmeyen miilteci
cocuklarin iletisim kurma siireci hakkinda goriisiildiigiinde bu siirecin agama asama
oldugu goriilmiistiir. Miilteci cocuklarin, iletisim araglariyla iletisimi baslatma sekillerini
ifade etmislerdir. Sekil 7°de 68retmenlerin belirttigi iletisimi baslatma alt temasina iliskin

kodlar ve 6gretmen goriislerinden alintilara yer verilmistir.

0
02:lk 6nce anlatmak
6 istediini kendi dilinde akic
01 Ik etapta bana bir sekilde ifade ediyor
basvuruyorlar soylediklerini ancak benim
benim aracligyla iletmeye anlamadigimin farkina
calisiyorfar. varinca bunda eliyle ya da
viicut hareketleriyle
et gOstererek iletisim kurmaya
Aracihdiyla(n=14/14) E-ol qalyordu
b Hareketleriin=14/14)
06: Soyleki donemin baginda b
bizim mahalle olarakta (9: Oyuncaktan sk
saldltgan‘goculflannfazla Siddete Ilet|§|m| _ TofaOpna  verirsem,sadece birbirerinin
ooty e Basvurma(n=8/14) . Girme(n=6/14) ellerinden aliyorlardi.Bu
TIR— Baslatma(n=14) y
5? jrara vlurara sl / N sekilde diyalog olusturma
¢Oziim ararlar,
qabasi vard..
konusamayinca bu sekilde.
SefsTonunu tid %
; Yukseltme(n=6/l4) Coawkin=5/14) Aglama{n=5/14)
03: Gocuklar baglangicta ‘
sesler gkanyordu. Beni ‘ ¢
cagurdigini biliyorum thhh i ¢ oo o i I
diye yiksek sesler ckaryor, OL:Grup ierisinde iy yer OS'W? SOy ebwllmm bazgn myuIFeg Eocuklar.
b edinen qocukletisime daha kendini 1fade edemlyor,. Ne |stgd|g|n| s6yleyemiyor.
siiregtede biraz anlamam yetan oluyor. Grup iR yo!.una %@.yor' O e qunFada .
e —— ierisnde i yer edinen arkadagl bakiyor istediini veriyor. Kendi oyuncadini
(endin e etmesing frsat cocuk hareketerl letisimi aglamasin diye veriyor. Bunu syleyebilirim.
tanyordum. baglatip stirdyor,

Sekil 7. Tletisimi baslatma alt temasina ait kodlar ve alintilar

Sekil 7°de 6gretmenler, Tiirk¢ce bilmeyen miilteci ¢cocuklarin iletisim baslatma

sekillerini 6gretmenleri aracilifiyla, el-kol hareketleriyle, siddete bagvurarak, ses tonunu
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yiikselterek, zorla oyuna girerek, lider cocuk araciligiyla ve aglama seklinde ifade
etmislerdir. iletisimi baslatma alt temasina ait bu kodlar sirasiyla agiklanacaktir.

Sekil 7°de yer alan ilk koda gore Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklar iletisim
baslatirken 6gretmenlerine gitmektedir. Bazen 6gretmenler, ¢ocugu iletisim baslatmasi
gerekecek durumlarla karsi karsiya koymus bazen de ¢ocuklar egitim siirecinin akisinda
akranlariyla iletisim kurmak icin dgretmenlerinin destegini istemislerdir. Ogretmen
araciligiyla iletisim baslatma durumunun c¢ocuga giiven verdigi ve iletisim kurma
noktasinda tesvik ettigini belirten 6gretmenler bu durumun siirekli olmas1 durumunda
cocugun Tiirk¢e’yi daha zor dgrendigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin tamami bu
konuda gériis bildirirken O1 kodlu 6gretmenin gériislerinden alintrya yukarida yer
verilmistir.

Ogretmenler, Tiirkce bilmeyen miilteci ¢ocuklarin iletisim baslatirken el-kol
hareketlerinden faydalandigini ifade etmislerdir. Basta kendi dillerinde konusmaya
calismiglar anlagilmadigim1 fark edince dile getirmek istedikleri seyleri el-kol
hareketleriyle gdstermeye ¢alistiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamami bu koda
iliskin goriis bildirmis olup O2 kodlu 6gretmenin goriislerinden alint1 sekil 7°de
sunulmustur.

Ogretmenler smiflarinda bulunan bazi miilteci ¢ocuklarm siddete meyilli
olduklarini, bu durumun iletisimi baslatirken de yasandigini aktarmiglardir. Ogretmenler
cocuklarin kendini ifade ederken anlagilamamasi iizerine Ofkelenerek siddete
bagvurduklarmi dile getirmislerdir. Ogretmenler, Tiirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklarin
siddete basvurarak aslinda dikkat ¢cekmeye calistiklar1 boylece iletisimi baglatmak
istedigini fark ettiklerini belirtmislerdir. Sekiz 6gretmen bu konuda goriis bildirmis olup
06 kodlu dgretmenin goriislerinden alintrya yer verilmistir.

Ogretmenler, miilteci c¢ocuklarm Tiirkge’yi bilmedigi igin anlagilmadiginin
farkina varinca ses tonunu yiikselterek iletisimi baslattiklarin1 ifade etmislerdir.
Cocuklarin 6grendikleri tek kelimeyi ya da kendi dillerindeki bir iinlem ifadesini yiiksek
sesle soyleyip ya da bagirarak iletisimi baslattiklarini belirtmislerdir. Ses tonunu
yiikselterek iletisim baslatma koduna iliskin alt1 6gretmen goriis bildirirken O3 kodlu
O0gretmenin goriislerinden alintiya sekil 7°de verilmistir.

Ogretmenler, Tiirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklarin simif icerisinde akranlarinin
kurdugu oyuna katilmak igin iletisim baslatmak amaciyla oyunlarimi bozduklarini,
oyundaki materyalleri zorla aldiklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenler gocuklarm bu

sekilde yaparak ‘bende burdayim, oynamak istiyorum’ demeye c¢alisarak iletisim
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baslatmak istediklerini sOylemislerdir. Alt1 6gretmen ¢ocuklarin zorla oyuna girmeye
calisarak iletisim baslattigin1 ifade etmis olup sekil 7°de O9 kodlu 6gretmenin
goriislerinden alintiya yer verilmektedir.

Miilteci ¢ocuklarin smifta iletisim baglatmak icin agladiklarin1 belirten
Ogretmenler, bu siirecte ¢ocuga yardimci olduklarini ve anlamaya galistiklarini ifade
etmisglerdir. Aglama durumuna miilteci cocugun akranlari ya da siiftaki lider(popiiler)
cocuklar da kayitsiz kalmamaktadir. Daha ¢ok kiz ¢ocuklarmin bu sekilde iletisim
baslattigin1 ifade etmislerdir. Cocuklarin aglayarak iletisim siirecini baslattigina iliskin
bes 6gretmen goriisii yer alirken sekilde O5 kodlu &gretmenin goriislerine iliskin alinti
yer almaktadir.

Ogretmenler, miilteci cocuklarin iletisim baslatmasinda siniflarindaki lider
cocuklarin etkili olduklarini belirtmislerdir. Daha girisken olan bu ¢ocuklar miilteci
cocuklar1 yonlendirmekte ve anlamakta diger akranlarindan bir adim 6ndedir. Ayrica
lider g¢ocuklar, ev sahibi iilkeden akranlarini da miilteci ¢ocuklarla kaynastirma
noktasinda aktiftir. Bes tane Ogretmen lider ¢ocuklarin miilteci c¢ocuklarin iletisim
baslatmasinda aktif rolii oldugunu sdylerken O1 kodlu 8gretmenin gériislerinden alintrya

sekilde yer verilmistir.

4.1.3. Tletisimi siirdiirme

Ogretmenler, okul o6ncesi dénemde Tiirkce konusmayr bilmeyen miilteci
cocuklarin iletigsimi nasil devam ettirdiklerini ifade etmislerdir. Sekil 8’de 6§retmenlerin
ifade ettikleri iletisim siirdiirme alt temasina iliskin kodlar ve goriislerden alintilara yer

verilmistir.
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Tiirke konusuyorlar siniftaki sorunlan dolu yakla;lm olduksa
éyle hallediyoruz, Miiltedi cocuk ocuklar birbine

Tirkceyi dinleyip anlamaya dikkat yakmla.glyor. Iste l:lunu
ediyor ama Tiirkge bilenler onlan empati yoluyla saglyoruz.
anlamaya calismiyor.

Sekil 8. Iletisimi siirdiirme alt temasina ait kodlar ve alintilar

Sekil 8’de Ogretmenler miilteci c¢ocuklarin iletisim devam ettirmek igin
karsisindakini dikkatli dinleme, karsisindakinin duygularini dnemseme ve karsisindakini
anlamaya calistiklarini belirtmislerdir. Iletisimi siirdiirme alt temasina ait bu kodlar
sirastyla agiklanacaktir.

Ogretmenler, Tiirkce bilmeyen miilteci gocuklarin iletisimi baslattiktan sonra
etrafindakileri dikkatli dinlediklerini belirtmislerdir. Tiirk¢e’yi bilmemelerine ragmen
dikkatli dinlemeleri ise dili 5grenmek istediklerini gdstermektedir. Ogretmenler, ev sahibi
iilke ¢ocuklarinin Arapga konusan miilteci ¢ocuklart boyle dikkatli dinlemediklerini de
ifade etmislerdir. On {li¢ 6gretmen dikkatli dinleme koduna iliskin goriis bildirirken sekil

8°de 02 ve O5 kodlu 6gretmenlerin goriislerinden alintilara yer verilmistir.
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Ogretmenler, miilteci ¢ocuklarm iletisimi siirdiirmek isterken karsisindakinin
duygularint 6nemsedigini ifade etmislerdir. Béylece ¢ocuklar karsisindaki akrani ya da
O0gretmeninin duygularinin farkina varip ona gore iletisimi devam ettirmektedir. Miilteci
cocuklarin jest ve mimiklerle iletisim baslatmaya calistiklar1 goz oniinde bulunduruldugu
taktirde ise duygularini 6nemseyerek iletisimi siirdiirmeleri olagandir. Sekiz 6gretmenin
bu koda ait gbriisleri varken O3 ve O11 kodlu 6gretmenlerin goriislerinden alintilara sekil
8’de yer verilmistir.

Ogretmenler, miilteci cocuklarin iletisimi siirdiirmede karsisindakini anlamaya
calistiklarin1 sdylemislerdir. Daha az sayida miilteci ¢ocuk olmasi Tiirkge’ye karsi
ilgilerini daha ¢ok arttirmakta ¢linkii iletisim kurmak i¢in dili 6grenmeleri gerekmektedir.
Ogretmenler, sinifta miilteci sayisinin fazla olmasinin bu sekilde karsisindakini anlamaya
caligmada engel oldugunu da daha onceki deneyimlerinden dolay: ifade etmislerdir.
Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklar dili 6grenmeye maruz kaldik¢a kargisindakini
anlamaya daha c¢ok ¢aba gostermektedir. Yedi 6gretmen iletisimi siirdirmede anlamaya
calisma koduna ait goriis bildirirken sekil 8’de Ol ve O7 kodlu &gretmenlerin

goriiglerinden alintilara yer verilmistir.

4.1.4. Nletisimde Yasanan Sorunlar
Ogretmenler, okul &ncesi dénemde Tiirkce konusmayr bilmeyen miilteci
cocuklarla iletisim kurma siirecinde yasanan sorunlardan bahsetmislerdir. Sekil 9’da

O0gretmenlerin yasadiklari sorunlar alt temasina iliskin kodlar ve goriiglere yer verilmistir.
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¢
O11:Dili bilmecigi igin bazen anlasamama 0
sorunu gikardi, Ama su durum oldu
dgrencim kendini ifade edemedigi icin
kendini dislanmig ya da istedigi yerine
gelmedidi icin hirginlastign anlar oldu. z0rla alma, vurma ve bagima
Yoksa akranlari bir sey yapmadi. Buda davraniglenni sik goririm.
0 dilden kaynakl iste. i
(13: Oyun hamuru kalplanni i 5
dagitiyorum ¢ocuk arkadasindan | |
direk aliyor bir sey demiyor orda bir | - ‘¢ b
kangiklk gkiyar. Iste ben devieye —— - _ . ‘ o 08: Aglyorlar bazen,
Wi ger getirecegn anlatmaya Anlasmazlik(n=7/14) Siddate Bagvurma(n=7/14) Sicdete meyilvar
caligtyorum. Iste simdi geri ver konusamayinca vururlar
diyerek yasayarak deneyimleyerek
stireci ogrendik yonettik.

04: Biraz siddete meyilliler, birbirlerine
wuruyerlar. Cinsiyete bagl olarak kiz
cocuklan dedil ama erkek cocuklan
siddete meyill. Bir oyuncag) elinden

]
Iletisimde Yasanan

Sorunlar{n=14)
|

Oyunu Bozma\(n=5/14)
e N\,

. ¢ ,,z"/' \\\\ ¢
0L O oyunu bozar. Siniftaki AN
Ggrencilerin durumuna C5: Adlama yoluna

gére degisiyor. Burdada gidiyorlar ya da ben
lider cocuklar olursa bagka merkezcl olduklar igin
oyun grubuna gider.ama oyunu bozma yoluna
tek bir erkek grubu var gidiyorlar.

ordan diglanirsa gider
kizlanin oyunlarini bozarlar.

Sekil 9. Tletisimde yasanan sorunlar alt temasina ait kodlar ve alitilar

Sekil 9’da 6gretmenler, miilteci ¢ocuklarin iletisim siirecinde anlagsmazlik, siddete
bagvurma ve oyunu bozma sorunlar1 yasadiklarini belirtmislerdir. Bu kodlar asagida
sirastyla agiklanacaktir.

Ogretmenler, Tiirk¢e bilmeyen miilteci cocuklarin iletisim siirecinde anlasmazlik
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bazi ¢ocuklarin daha saldirgan ve hareketli olmasindan
otiirii de anlagsmazliklar yasanmaktadir. Ancak miilteci gocuklarin bulundugu siiflardaki
anlasmazlik sorunu daha c¢ok miiltecilerin dil bilmemesinden kaynaklanmaktadir.
Etkinlik siirecinde ya da 6grenme merkezlerinde oyun oynayan cocuklar arasinda,
kendini ifade edemeyen miilteci ¢ocuklardan dolayr anlasmazliklar yasanmaktadir. Bu
duruma iliskin yedi 6gretmen goriis bildirirken O11 ve O13 kodlu &gretmenlerin
gorislerinden alintilara sekil 9°da yer verilmistir.

Iletisim siirecinde yasanan sorunlar temasma ait diger kod ise siddete
basvurmadir. Bu koda gore Tiirkce bilmeyen miilteci ¢ocuklar iletisim kurarken

anlasilmadiginda siddete bagvurmaktadir. Etkinlik siirecinde ya da oyun oynarken
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kendini ifade edemedigi durumlarda siddet uygulamaya calistiklarin1 belirtmislerdir. Bu
durumlar iletisimi baglatirken goriilmektedir. Ancak iletisim siirecinde de her an bir
siddete basvurma durumuna rastlanmaktadir. Ogretmenler tarafindan erkek ¢ocuklarin ise
kiz ¢ocuklara oranla siddete daha ¢ok bagvurduklari goézlenmistir. Yedi 6gretmen bu
konuda goriis bildirirken 04 ve O8 kodlu dgretmenlerin gériislerinden alintilara sekil
9’da yer verilmistir.

Ogretmenler miilteci ¢ocuklarn iletisim siirecinde yasadiklar1 bir diger sorunun
oyun bozma oldugunu ifade etmistir. Miilteci ¢ocuk dil bilmemesinden Gtiirii oyunlarda
iletisim kuramayinca o oyunu bozarak aslinda ‘ben de burdayim’ demek istemektedir.
Oyun bozma koduna iliskin bes 6gretmen goriis bildirirken O1 ve O5 kodlu dgretmenlerin

goriiglerinden alintilara sekil 9’da yer verilmistir.

4.1.5. Tletisim Sorunlarina Céziimler
Ogretmenler Tiirk¢e bilmeyen miilteci cocuklarin iletisim siirecinde yasadiklar
sorunlara ¢oziimler {irettigini ifade etmistir. [letisim sorunlaria ¢6ziimler alt temasina ait

kod ve 6gretmen goriislerinden alintilar sekil 10°da sunulmustur.
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9

04 Benden yardim istiyorlar. ?

Biretmenim bu arkadagm byle - 07: Hani ben coculdera uny

yapt ne yapmalym gibi Benim syliycrum onlarda bizim arkadagimiz
midahalem beldiyorlar, Cinky Sz yardiminizla qrenecekler
lletisim kuramadiklan icin uzlag! diyorum. Siz onlara yardmc olun ben

b yolu bulamyorlr size nasil yardimci oluyorsam sizde
(012: Yanmds duruyor, beni rahatsiz ediyor onlara yardimei oun 6etin dyorum.
gelip yanima cozmeye calisiyor. En son ki 0
égrerllqunden behsediyorum yanima gelip ___WWOgretme‘ne Ofﬂ: Uyariyorlar hemen hayir
?nmm ifade etmeyengallgyor. Mesela Stylemen=3/14) Uyarmain=3/14)———b0ye ygpmayacaksm el kol
Tiirkee anlatiyorum gdsteriyorum ama hareketyle uyanyorlar, oyundan
cocuklar bazen beni anlamazdi. Tiirkee cikacadun bildikleri icin.
bilmeyen dgrencime ise gstererek
pnlatmam yetiyordu, R

Tletisim Sorunlarina

Coziimler(n=14)

Lider Cacuk

Yonlendimesifn=2/14) Yiiksek Sesle

Bagirma(n=1/14)

.
07: Cocuk yapiyor, gésteriyor onun
yapmasini istiyor taklit etme miydi bu?
Gosterip yaptirma, rol model olma akran
Gdretimi ve eski 6grencimin tercimanhdy.

Sekil 10. Tletisim sorunlarina ¢dziimler alt temasina ait kodlar ve alintilar

Ogretmenler, Tiirke bilmeyen miilteci ¢ocuklarm iletisim sorunlaria
¢Ozlimlerinin 0gretmene sdyleme, uyarma, lider ¢ocuk yonlendirmesi ve yliksek sesle
bagirma seklinde oldugunu ifade etmistir. Bu kodlara iliskin agiklamalar sirasiyla
verilecektir.

Tiirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklar siif igerisinde iletisim kurmada sorun
yasadiklar1 zaman ¢ogunlukla 6gretmene sdylemektedir. Ogretmenlerin yonlendirmesine
ev sahibi lilke cocuklarindan daha cok ihtiya¢c duyan ¢ocuklar genellikle fiziksel temas
kurarak 6gretmenden ¢6ziim istemektedir. Bu koda iliskin bes 6gretmen goriis bildirmis
olup 04 ve 012 kodlu dgretmenlerin goriislerinden alintilar sekil 10°da gdsterilmistir.

Ogretmenler, Tiirk¢e bilmeyen miilteci cocuklarin iletisim sorunlarina bir diger

¢Ozliimiin uyarma oldugunu ifade etmislerdir. Uyarma; ev sahibi iilke ¢ocuklarmin
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miilteci ¢ocugu uyarmasi, miilteci cocugun 6gretmeni uyarmast yada Ggretmenin ev
sahibi iilke ¢ocuklarmi uyarmasi seklinde gergeklesmektedir. Uyarma kodu, miilteci
cocugun faydasi i¢in 6gretmen ve akranlari tarafindan kullanilmistir. Bu koda iligkin ti¢
ogretmen goriis bildirirken O7 ve O8 kodlu 6gretmenlerin goriislerinden alintilar sekil
10°da yer almaktadir.

Ogretmenler, miilteci ¢ocuklarin yasadiklar1 iletisim sorunlarini ¢dzmek igin lider
cocuk yonlendirmesinden bahsetmislerdir. Lider ¢cocuk simifta daha aktif olan, diger
cocuklart yonlendirebilendir. Lider ¢ocuklar, miilteci ¢ocuklarin iletisim sorunlarinda
aktif rol alarak sorunu ya kendileri ¢ozmekte ya da 6gretmene aktarmaktadir. Bu durum
ise i¢ine kapanik ve 6gretmenden ¢ekinen ¢cocuklarin olmasi durumunda miilteci cocugun
yararina olmaktadir. Lider ¢ocuk yonlendirmesi koduna iliskin iki 0gretmen goriis
bildirirken sekil 10°da O7 kodlu dgretmenin gériislerinden alintiya yer verilmistir.

Ogretmenler miilteci ¢ocuklarm iletisim sorunlarmna yiiksek sesle bagirarak
¢Oziim bulduklarimi belirtmislerdir. Yiiksek ses ¢ikararak ogretmenin dikkatini ¢eken

cocuk iletisimde karsilastig1 sikintiy1 bu sekilde ¢6zmeye caligsmaktadir.

4.1.6. Aile ile Iletisim Kurma

Okul 6ncesi egitimi ti¢ ayakli bir saca benzetecek olursak bir ayak ¢ocuk, bir ayak
Ogretmen, bir ayak ise ailedir. Okul dncesi egitimde 6gretmenin siirekli aile ile iletisim
halinde olmasi beklenir. Tiirk¢ce bilmeyen miilteci ¢ocuklarin smif i¢i etkilesimlerini
incelemeyi amaglayan bu g¢alismada ise iletisim siirecinde aile ile iletisim kurma alt
temas1 ortaya ¢cikmistir. Asagidaki sekil 11°de aile ile iletisim kurma alt temasina ait

kodlar ve 6gretmen goriislerinden alintilar yer almaktadir.
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¢
06: lletisim konusunda Q
sikinti yagiyoruz. Iste O7: Cocugunu Bnemsemiyor hocam resmen
soylediklerimizi unutuyor ya. Cocugun yemek giinli mesela
anlamadiklarini diistiniip ya geg geliyor ya hi¢ gelmiyor biz pesinden
beslenme konusunda kosuyoruz. Sirekli onlar aramak
mesela asla istenilen peslerinden gitmek zorundasin ¢linkd
gelmez. llgisiz diyemem sorumluluklarini bilmiyorlar. Cocuklara
bence anlamiyorlar. ilgisizler en biiyik sorun bu.
™ /J
) AN Ve Q
. / 013: Ailelel kl
04: Aileler iletisime kapali. L \ / teleler o gocﬂu an
Anyorsun acmiyorlar, okula______ _ lletisim Kurmada Yasanan d |§I|yorlar_ve‘farkh Usluplan
caginyorsun gelmiyorlar. Sorunlar(n=14/14) \_/_ar‘ O velilerin ¢ocuklarnin
L | asluplarindan anliyorsun
Cikiglarda ¢ocugu okuldan
bunu.
almiyor.
2
Aile Tle Iletisim
Kurma(n=14)
| ¢
e} | 013: Onemli mesele olursa yanlarinda
(52: Onlara karsi biraz daha | terciman getiriyorlar yada ben bir
| . .
kagduyulu olmalarini ve destek Yasanan Sorunlara Fﬁrcuman ayarliyorum. Ama T.urlkge )
blmalan gerektigini séyliiyorum. " Cozimlern-14/14) odrenme konusunda onlar hi istekli
Onlan dislayan degildi birlik i N goérmedim. Abisi ablasi olan ¢ocuklar
halinde olmamiz gerektigini S N var onlar 6grenmigse Turkge yi o
oy llyorum. // a8 vesileyle veliyle iletisime gectigimiz
4 ya N oluyor.
/ .
O5: Bu konuda en biyiik sorun iletigim. N\ &

Ayrica bu ¢ocuklann adaptasyonunun
iletisim sorununun ¢ézme konusunda en
&nemli seyin aile iginde ve sosyal
cevresinde Tlrkce konusulmasi
gerektigini dlistiniiyorum. Terciman
aracihigiylada velilere sunu séyllyorum
aile cevresinde Tirkge konusulmasini
ailelerinde Tirkgeyi 6grenmesi
gerektigini soyliiyorum.

09: Ceviri programi ve dil
bilen birilerini anyorum.

Sekil 11. Aile ile ile iletisim kurma alt temasina ait kodlar ve alintilar

Ogretmenlerin hepsi aileler ile iletisim kurmadan kaynaklanan birtakim sorunlar
dile getirmislerdir. Miilteci ¢cocuklarin ailelerinden kaynaklanan sorunlarin temel sebebi
dil bilmemedir. Ogretmen ¢ocukla ilgili aileye geri doniit verememekte, ¢ocugun
ihtiyaglar1 hakkinda aileyle iletisim kurmada sikint1 yasamaktadir. Ogretmenlerin bazilar:
ise gocuklarin aile tarafindan yeterince 6nemsenmedigini ifade etmektedir. Ev sahibi iilke
cocuklarinin aileleri acisindan ise en onemli sorun: Miilteci aileye karsi 6n yargi ve
dislamadir. Aile ile iletisimde yasanan sorunlar koduna iliskin O4, 06, 07, 013 kodlu
O0gretmenlerin goriislerinden alintilara sekil 11°de yer almaktadir.

Ogretmenler aileler ile iletisimde yasanan sorunlara gesitli ¢oziimler dnermistir.
Bu ¢oziimler: Ev sahibi iilke ¢ocuklarinin velilerini bilgilendirme toplantis1 yapma,

empati kurmaya tesvik etme seklindedir. Ogretmenler, miilteci ¢ocuklarin ailelerinin
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iletisim sorunlarina ise terciiman bularak ve Google translate kullanarak ¢6ziim aramistir.
Ayrica Ogretmenler ailelerin dil &grenmesi gerektigini vurgulamuslardir. letisim
sorunlarina ¢dziimler alt temasina ait kodlara iliskin 14 6gretmen gériis bildirirken O2,

03, 09, 013 kodlu égretmenlerin goriislerinden alintilara sekil 11°de yer verilmistir.

4.2. Egitim Siireci
Okul 6ncesi donemde Tiirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklarin sinif i¢i durumlarinin
okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore incelenmesi amaclayan bu ¢alismada olusan

ana temalardan ikincisi egitim siirecidir. Bu temaya iligskin alt temalar asagidaki sekil

o
Ogretmenin Milteci Cocuklara Eqitim Sl'J'Feci\

12’de sunulmustur.

Yonelik Hazirliklan Oyun Tercihleri
Miilteci Cocuklarin En Cok Muilteci Cocuklarin En Cok
Katildign Etkinlikler Tercih Ettigi Merkezler

Miilteci Cocuklanin En Az Katildiklar Etkinlikler

Sekil 12. Egitim siireci temasina ait alt temalar

Egitim siireci temasma ait alt temalar: Ogretmenin miilteci ¢ocuklara ydnelik
hazirliklari, miilteci ¢ocuklarin en ¢ok katildig1 etkinlikler, miilteci ¢ocuklarin en az
katildiklar etkinlikler, miilteci cocuklarin en ¢ok tercih ettigi merkezler ve oyun tercihleri
alt temasindan olusmaktadir. Sirasiyla her alt tema ve olusan kodlar asagida

acgiklanacaktir.
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4.2.1. Ogretmenin Miilteci Cocuklara Yonelik Hazirhiklar
Ogretmenler miilteci cocuklarm egitim siirecine yonelik birtakim hazirlik
yaptiklarin1 belirtmiglerdir. Bu hazirliklar1 ifade eden alt kodlar ve Ogretmen

gorislerinden alintilar sekil 13’te yer almaktadir.

0

¢ O1: Zaten ilk baslarda oyun grubu oluyor
yerli kizlar ayn yerli erkekler ayn, miilteci
kizlar ayn miilteci erkelder ayn oyun grubu
yapryorlar. O oyun gruplanni bir araya

07 Ayni etkinlikleri yaptinyorum
sadece onlara daha basite

indirgiyorum.
i 1 getirmeye yonelik calismalanm oluyor.
03: Onlara etkinlik sirasinda Q
daha da basit diizeyde hatta Uvarl étk' ligi i 08: Sinif icerisinde de eslestirme
heragamesini yavas yavas yarlarma(ctiiniig Karma Gruplar yaparken mutlaka bu cocudlan
BaS|t|e§t|rme n=9/14) Kurma(n=8/14) gelisimi daha ileri olan ¢ocuklarla

placak sekilde anlatmaya
aligyordum, eslegtiriyorum, Arkadagina gdster
yardimer ol divorum.

Ogretmemn Milteci
Cocuklara Yonelik

Ha2|r|)k|ar|(n:14) \

// \ Daha Cok Konusma

0 / / \ Firsati Verme(n=1/14)
O11: Oneeleri cturma diizeninde daha Etkinligi (zel Zaman

irisken cocuklarla yan yana getirme C;es'\tlendi’rme{n:4/14) Ayirmaln =4/14)
\

Cocuklar .
Kaynastirma(n=>5/14)

Kelime Ogretme(n=2/14)

Cabam vardi. Sonra herkesle kaynasmasi
cin tim cocuklann yanlanna oturmasini
Kadlamaya calistim,

/ Y
i AN
/ N,
i Y
0 ¢

(O10: Cesit cesit hikayelerim var ve dramatize ederek (07: Ik baslarda qok caba
anlatiyorum...Gocuklanin ¢ck hosuna gidiyor. Ama Tiirkge gosterdim hireysel olarak cok
hilmeyen cocuklarda bunu yapmam miimkiin olmuyor. O ilgilendim bu becerileri
ylizden hikayelerde de secici davraniyorum. Béyle aman gelistirmek icin,

aman karisik hikayeler olmuyor. Sanat etkinlikleri oluyor
ondada karmasik etkinliklere yer vermiyorum lisa

cocugun anlayacag etkinlikler yapmaya calisiyorum.

Sekil 13. Ogretmenin miilteci ¢ocuklara ydnelik hazirliklar: alt temasima ait kodlar ve

alintilar

Ogretmenler, Tiirkge bilmeyen miilteci gocuklar icin egitim siirecinde birtakim
hazirliklar yapmaktadir. Bu hazirliklar: Uyarlama (etkinligi basitlestirme), karma gruplar
kurma, g¢ocuklar1 kaynastirma, 6zel zaman ayirma, etkinlikleri ¢esitlendirme, kelime

Ogretme ve daha cok konusma firsati verme kodlaridir. Bu kodlar sirasiyla agiklanacaktir.
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Ogretmenler, egitim siirecinde miilteci ¢cocuklarin daha etkin dgrenmesi, sinifta
aktif olmalar1 icin etkinlikleri miilteci ¢ocuga gore uyarladiklarini ifade etmislerdir.
Miilteci cocuklar, Tiirk¢e’yi bilmedigi icin etkinlikleri nasil yapacaklarini anlamada
zorlanmaktadir. Ogretmenler bu konuda etkinligi daha sadelestirerek, yonergeleri
basitlestirerek ve agamalari sirasiyla tek tek ve somut sekilde yaptirarak egitim siirecine
cocugu dahil etmeye ¢alismaktadir. Ogretmenlerin dokuzu, miilteci ¢ocuklara yonelik
hazirliklardan uyarlama (etkinligi basitlestirme) koduna iliskin goriis bildirirken sekilde
03 ve O7 kodlu 6gretmenlerin goriislerinden alintilara yer verilmistir.

Ogretmenler, Tiirkce bilmeyen miilteci ¢ocuklarin egitim siirecinde akranlariyla
etkilesim kurmasi ve dili 6grenmesi i¢in karma gruplar olusturduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler, karma gruplar kurma kodunda gelisim agisindan farkli gocuklari yan yana
getirmeye ¢alisma ya da ev sahibi iilke cocugu ile miilteci gocugu yan yana getirme gibi
uygulamalar yapmaktadir. Bu durumun ¢ocuklarin hepsi i¢in oldukga faydali oldugunu
dile getirmislerdir. Miilteci ¢ocuklar, akranlarindan sinif rutinini, etkinliklerde ne
yapmasi gerektigi gibi durumlart daha kolay 6grenmektedirler. Sekiz 6gretmen karma
gruplar kurma koduna iliskin goriis bildirirken Ol ve O8 kodlu 6gretmenlerin
goriiglerinden alintilar sekilde yer almaktadir.

Egitim siirecinde 0gretmenlerin miilteci ¢ocuklara yonelik hazirliklarindan bir
digeri ise gocuklar1 kaynastirmadir. Ogretmenler, Tiirkge bilmeyen miilteci gocuklarin
egitim siirecinden tam olarak faydalanmasi igin ¢cocuklar1 kaynastiracak aktivitelere yer
vermislerdir. Ogretmenler, bu sekilde cocugun kendini sinifa ait hissedip daha mutlu bir
sekilde etkinliklere katildigim1 da belirtmislerdir. Miilteci ¢ocuklara yonelik yapilan
hazirliklardan gocuklari kaynastirma koduna iliskin bes 6gretmen goriis bildirirken O11
kodlu 6gretmenin goriislerinden alintiya sekilde yer verilmistir.

Ogretmenlerin Tiirkge bilmeyen miilteci gocuklara yonelik egitim siirecinde
yaptiklar1 hazirliklardan biri ise 6zel zaman ayirmadir. Ogretmenler, 6zel zaman ayirma
kodunda ise 6zellikle serbest zaman etkinliginde Tiirkge bilmeyen ¢ocuklarla 6zel olarak
ilgilenme, etkinlik siirecinde ¢ocuklar etkinlige devam ederken miilteci gocukla bireysel
olarak ilgilenme seklinde oldugunu belirtmislerdir. Miilteci ¢ocuklarin egitim siirecine
yonelik hazirliklardan 6zel zaman ayirma kodunda dort Ogretmenin goriisii
bulunmaktadir. Bu gériislerden O7 kodlu 6gretmenin gériislerinden alint1 sekilde
sunulmustur.

Miilteci ¢ocuklara yonelik hazirliklar alt temasina ait bir diger kod ise etkinligi

cesitlendirmedir. Ogretmenler Tiirkce bilmeyen miilteci cocuklar i¢in normal siiregte
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yaptiklar1 etkinlikleri ¢esitlendirdiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin anlayacagi
etkinlikleri uygulayip bunlari daha g¢ok Tiirkgeyi O6grenmelerini saglayacak sekilde
yapmaktadirlar. Etkinlikleri ¢esitlendirmedeki amaglari, kelime ve kavram ogretimidir.
Etkinlikleri ¢esitlendirme koduna iliskin dért 6gretmen goriis bildiriken, O10 kodlu
Ogretmenin goriislerinden alintiya sekilde yer verilmistir.

Ogretmenlerin, miilteci ¢ocuklara yonelik yaptigi hazirhiklardan biri ise kelime
ogretimidir. Kelime 6gretmek i¢in ayri hazirlik yapan 6gretmenler bunu kavram kartlari
ya da rutin olarak kullanmasi gereken kelimeleri sdyleyip anlatarak yapmistir. Boylece
¢ocugun hem okul hayatint hem okul digi hayatin1 kolaylagtiracak temel kelimeleri
O0grenmesi amacglanmaktadir.

Miilteci ¢ocuklara yonelik yapilan hazirliklardan biri ise daha ¢ok konusma firsati
vermedir. Daha ¢ok konusma firsati taniyarak bir nevi pozitif ayrimeilikla ¢ocugun dile
maruz kalmasmi saglayarak hem dil 6grenme hem akranlartyla yakinlagsma sansini

¢ocuga tanimaktadir.

4.2.2. Miilteci Cocuklarin En Cok Katildig1 Etkinlikler
Ogretmenler, egitim siirecinde Tiirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklarin en cok
katildiklart etkinliklerin oyun etkinlikleri, sanat etkinlikleri ve mizik etkinlikleri

oldugunu ifade etmislerdir.
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07: Oyun etkinliklerine cok
katilirlar. Oyun oynarken
cocuk dyle mutlu oluyor ki
arkadaslanyla.
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Oyun Etkinliklerifn=10/14)
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08: Oyun gibi hareketli
etkinlikler birde mizikli
dans. Clinki Tirkce
bilmesine gerek kalmadan
hareket edip oynayabiliyor.

fose
Miilteci Cocuklarin En Cok
Katildigi Etkinlikler(n=14)
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O11: Sanat etkinlikleri
saninm en ¢ok © zaman
eglenirdi.
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Sanat Etkinlikleri(n=>5/14)
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013: Sanat etkinliklerinde falan ok
sorun yasamiyoruz az cok idare
ediyoruz. Mesela gigek resmi
gosteriyorum. Gigek cizilecegini
anliyor. Gdstererek bir sekilde
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anlasiyoruz. Boya kes ¢iz yap
gdriyor anliyor bir sekilde.

Muzik Etkinlikleri(n=3/14)

.,

¢ //// \\\
&3: Miizik etkinliklerinde mesela Tiirkce N
bilmemelerine ragmen o ritmle sarkiyi \\ &
soylemek gok hoslanina gidiyordu. Bazen N
masa basinda serbest zamanda sarkiy
kendi kendine etkinlik yaparken sarkiyi
mirlldaniyordu ¢ok hosuma gidiyordu
benim. Tlrkge konugamiyor belki
mirlldaniyordu melodiyi.

010: Tarusmasiz miizik.Ve
oyun..

Sekil 14. Miilteci ¢cocuklarin en ¢ok katildig: etkinlikler alt temasina ait kodlar ve alintilar

Ogretmenler, ¢ocuklarin iletisim kurmak zorunda kalmadig: etkinliklerde daha
aktif olduklarimi gozlemislerdir. Cocuklar, daha ¢ok hareketli oyunlar olmak iizere
neredeyse her tiir oyuna aktif olarak katilmigtir. Ogretmenler oyun etkinlikleri esnasinda
mutlu olduklar ve etkinlikle daha ilgili olduklarini belirtmislerdir.10 6gretmen, oyun
etkinliklerinin miilteci ¢ocuklarin en ¢ok katildig1 etkinliklerden biri oldugu hakkinda
goriis bildirirken O7 ve O8 kodlu ogretmenlerin goriislerinden almntilar sekilde
verilmistir.

Ogretmenler miilteci ¢ocuklarin en c¢ok katildiklari diger etkinliklerin sanat
etkinligi oldugunu s6ylemislerdir. Sanat etkinliklerinde 6gretmenler goster yap seklinde,
kesme, boyama c¢aligmalarin1 ¢ocuklarin daha kolay yaptiklarini, daha az zorlandiklarin
ifade etmislerdir. Ik baslarda zorluk yasansa da esyalari nasil kullanmas: gerektigini
ogrendikc¢e sanat etkinliklerine daha ¢ok katilim olmustur. Miilteci ¢ocuklarin en ¢ok
katildiklart etkinliklerin sanat etkinlikleri oldugunu bes 6gretmen dile getirirken sekilde
011 ve O13 kodlu dgretmenlerin goriislerinden almtilara yer verilmistir.

Tiirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklarin en ¢ok katildiklar1 etkinliklerden bir digeri

ise miizik etkinlikleridir. Ogretmenler miizik etkinligine ¢ocuklarin Tiirkceyi bilmeseler
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de ritim tutarak ya da melodiyi mirildanmaya calisarak katildiklarini gézlemlemislerdir.
Miilteci ¢ocuklarin en ¢ok katildiklart etkinliklerin miizik etkinligi olduguna iliskin ii¢
dgretmenin goriisii bulunurken O3 ve 010 kodlu dgretmenlerin goriislerinden alintilara

sekilde yer verilmistir.

4.2.3. Miilteci Cocuklarin En Az Katildig1 Etkinlikler

Egitim siirecinde miilteci ¢ocuklarin en az katildiklar1 etkinlikler Tiirkge-dil
etkinlikleri ve okuma-yazmaya g¢alismalaridir. Asagidaki sekilde miilteci ¢ocuklarin en
az katildig1 etkinlikler ve bu etkinliklere ait 6gretmen goriislerinden alintilar sunulmustur.
Miilteci ¢ocuklarin en az katildiklar1 etkinlikler alt temasinin kodlart sirasiyla

acgiklanacaktir.
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Q@
O1: Turkge dil (e}
etkinliklerinden bir sey O6: Ama onun disinda mesela Tiirkce
anlamiyorlar. Mesela dil etkinliklerinde ¢ok zorlaniyoruz.
tekerleme soyliyoruz Onlan katamiyoruz hikaye okurken.
Tlrkce bilenler bile belli bir Onlar sessizce oyuncaklarla falan
sure sonra &greniyor. oynuyor ¢linki higbir sekilde
Kazanim zamanla oluyor yogunlasamiyor diger ¢ocuklar
ama dil bilmeyince zor. e rahatsiz ediyorlar.
Turkge-Dil Etkinlikleriin=10/14)
L
Miilteci Cocuklarin En Az
Katildiklan Etkinlikler(n=14)
Okuma-Yazmaya Hazirlik
Calismalari(n=5/14)

) © ¢
©2: Okuma yazmaya O3: Okuma yazmaya yénelik etkinliklerde
hazirlik calismalarinda sikinti yasadik MEB'in bize génderdigi
zorlanl‘yordu. BL_{”_U"T etkinlik kitaplarini yaptirdigimizda
n?dem de verdigimiz _ yonergeyi anlayamadiklari igin
yonergelér ne ka.dar b.aus.lt sikihyorlardi. O zaman birebir ilgilenmek
_C"_Sa d_a Tu_rkqe_ bilmedigi gerekiyordu. Tek tek yanlanna gitmek
IGIN gorevi yerine gerekiyor. Baslangicta Suriyeli
getiremiyordu. yardimailarimiz yokken baya bir zordu bu

stirec. Onlar geldikten sonra yardimiyla

daha kolay atlattik streci. Ama bu tur

etkinliklerde dil bilmedikleri igin ben

ydnergeyi séyliyorum ama anlayamadidi

icin haliyle sikinti yasadik.

Sekil 15. Miilteci ¢ocuklarin en az katildigi etkinlikler alt temasina ait kodlar ve alintilar

Ogretmenler, miilteci cocuklarin Tiirk¢e-dil etkinliklerinde zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Miilteci cocuklar Tiirk¢e bilmemelerinden dolay: hikdye okuma basta olmak
tizere bu etkinliklerde dikkatleri hemen dagilmakta, etkinlige ilgi gosterememektedir. On
ogretmen bu koda iliskin goriis bildirirken O1 ve O6 kodlu dgretmelerin goriislerinden
alintilar sekilde sunulmustur.

Tiirk¢e bilmeyen miilteci cocuklarin en az katildigi etkinliklerden birisi ise okuma
yazmaya hazirlik calismalaridir. Ogretmenler, cocuklarin Tiirkgeyi bilmemesinden &tiirii

okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinda c¢ok zorlandiklarini ve yonergeleri yerine
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getiremediklerini  belirtmislerdir. Ayrica o6gretmenler cocuklara dagitilan etkinlik
kitaplarini da ¢ocuklarin kullanamadigini, Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklar igin daha
uygun kitaplar hazirlanmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Bu koda iliskin bes 6gretmen
goriis bildirirken O2 ve O3 kodlu dgretmenlerin goriislerinden alintilara sekilde yer

verilmigtir.

4.2.4. Miilteci Cocuklarln En Cok Tercih Ettigi Ogrenme Merkezleri

dramatik oyun merkezleri ve blok merkezleri oldugunu belirtmislerdir. Asagidaki sekilde

bu merkezlere ait 6gretmen goriisleri yer almaktadir. Kodlar sirasiyla agiklanacaktir.

@
O9: Kukla merkezinde
te) oynuyorlar. Arapga bilen
06: Dramatik oyun eline fil kuklasi gecirmis
merkezinde birlikte oyun Tlrkge bilen fare iste biri
kurmalarn daha fazla. arapca soylayor digeri

Turkge anlamasalarda
egleniyorlar.
Dramatik Oyun
Merkezi(n=10/14)

Fars
Multeci Cocuklann En Cok
Tercih Ettigi Merkezler(n 14)

Blok Merke2|(n 9/14)

o N

O1: Boyle cok konusmaya ihtiyac O7: Blok merkezmde cok vakit
duymadiklan oyunlan tercih ediyorlar. geciriyorlar. Plastik ahsap

[ste masa basinda béyle Legolar bloklardan ev yapmaya araba
bloklarn koyayim sen yonerge verirsen yapmaya bayiliyorlar.

sunu yap bunu yap olmaz onlar kendi
hallerinde oynayip yaparlar.

Sekil 16. Miilteci ¢ocuklarin en ¢ok tercih ettigi merkezler alt temasina ait kodlar ve

alintilar

-----

oyun merkezi oldugunu ifade etmislerdir. Bu merkezde daha fazla oyun kurarak ortak bir

oyun diliyle anlasabildiklerini de belirtmislerdir. Ayrica isaretlerle, el-kol hareketleri ya
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da jest-mimiklerle bu merkezde daha kolay iletisim kurmaktadirlar. Dramatik oyun
merkezine iliskin Ogretmenlerden on tanesi goriis bildirirken 06 ve 09 kodlu
O0gretmenlerin goriislerinden alintilara sekilde yer verilmistir.

digerinin ise blok merkezi oldugunu sdylemislerdir. Bu merkezde daha ¢ok erkeklerin
oynadigini ve iletisim kurmaya daha az ihtiya¢ duyduklarini sdylemislerdir. Miilteci
cocuklarin blok merkezini daha ¢ok tercih etmelerinin sebebide de isaretlerle, el-kol
hareketleri ya da jest-mimiklerle daha kolay iletisim kurmalaridir. Blok merkezinin
miilteci gocuklar tarafindan en ¢ok tercih edilen 6grenme merkezi olduguna iliskin dokuz
dgretmenin goriisii bulunurken, O1 ve O7 kodlu 6gretmenlerin goriislerinden alintilara

sekilde yer verilmistir.

4.2.5. Oyun Tercihleri
Tiirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklarin oyun tercihleri alt temasina ait kodlar kiigiik

grup ve tek basinadir. Bu kodlara iliskin alintilarin yer aldig: sekil asagidadir.

Q

06: Aslinda séyle oyuncaklarin
Q oldugu her yerde kendi
aralarinda oynuyorlar. Herseyle
oynarlar.

02: Kendi aralarinda daha
cok hareketli oyunlari.

Kiclk érup(n;10/14)

M
Oyun Tercihleri(n=14)

|

Tek @_aglna(n =5/14)
6 T Q

5: Tek basina genelde ‘012: Miilteci gocuklar genelde

resim yapmayi seviyor ama ilk okul ba§I§d|g|nda yani
oyun olarak oyuncaklarla s0yle soyleyim okulun

tek basina oynuyorlar. basinda tek takiliyor. Tek
basina oyun oynama tek

basina gozlemleme.

Sekil 17. Oyun tercihleri alt temasina ait kodlar ve alintilar
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Ogretmenler, miilteci gocuklarin en ¢ok kii¢iik grup oyunlarim tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Ayn1 dili konusan ¢ocuklar bir araya gelip ¢cok kolay oyun kurmaktadir.
Kiiciik grup koduna iliskin on 6gretmen goriis bildirirken O2 ve 06 kodlu 6gretmenlerin
gorislerinden alintilar sekilde sunulmustur.

Ogretmenler miilteci ¢ocuklarmn tek basina da oynamay tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenler miilteci cocuklarin eline oyuncak alip bir merkezde ya da
masada tek basina daha ¢ok oynadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden besi tek
basina oynama koduna iliskin goriis bildirirken O5 ve O12 kodlu &gretmenlerin

goriiglerinden alintilara sekilde yer verilmistir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu aragtirmada Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin sinif i¢i durumlarinin okul
Oncesi Ogretmen goriiglerine gore incelenmesi amaglanmistir. Bu boliimde; arastirma
sorular1 kapsaminda elde edilen verilere dair bulgulardan elde edilen sonuglar ilgili
literatiirden yararlanarak smif igerisindeki iletisim siireci ve miilteci ¢cocugun egitim

stirecindeki yasantilar1 seklinde ele alinarak tartigilmistir.

1. Tiirkce Bilmeyen Miilteci Cocuklarin Simif Ici fletisim Siirecinde Yasananlar

Bu calismada 6gretmenlerin deneyimlerinden elde edilen verilere gore, Tiirkce
bilmeyen miilteci ¢ocuklarin smif igerisinde dil bilmeden etkilesim kurmaya ¢aligirken
bir iletisim siirecinin olustugu goriilmektedir. Bu siire¢ sirasiyla; cesitli iletisim araglari
kullanarak iletisimi baglatma, bu iletisimi siirdiirme, iletisimde yasanan sorunlar, iletisim
sorunlarina ¢ozlimler ve aile ile iletisim kurma seklindedir.

Bu c¢alismanin ortaya ¢ikan ilk sonucuna gore; Tiirkge bilmeyen miilteci
cocuklarin olumlu bir sekilde iletisimi baslatmak istediklerinde 6gretmenlerinden yardim
istedikleri, sozsiiz iletisimi kullanarak el-kol hareketleriyle anlatmaya ¢alistiklari, yiiksek
sesle bagirarak dikkat cekmeye c¢alistiklar1 ve lider ¢cocuk araciligiyla iletisimi baslatma
cabasinda olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin
olumsuz sekilde iletisimi baslattiklarinda ise siddete basvurarak, oyunu bozarak ve
aglama seklinde dikkat c¢ekmeye calistiklar1 belirlenmistir. Yapilan caligsmalar
incelendiginde dil bilmeyen miilteci gocuklarin sinifta iletisimi baslatmak igin olumlu
davraniglarda bulundugu goriiliirken (Kirova, 2001; Giiven ve Isleyen 2018; Cakan,
Mercan-Uzun, 2018; Gorgili 2009; Hurley, vd., 2011), olumsuz sekilde iletisimi
baslatma davranisi gosterdigi arastirmalarda mevcuttur (Yohani, 2010; Mercan-Uzun ve
Biitiin, 2016). Miilteci ¢ocuklarin iletisim baglatma ¢abalarinin olumlu olmasi, kendilerini
giivende ve siifa ait hissetmeleri, sinif rutinine katilabilmeleri ve kendilerini ifade
edebilmeleri i¢in olduk¢a dnemlidir. Clinkii dil bilmeyen ¢ocuklarin en 6nemli iletisim
baslatma arac1 bu sekildedir. Ogretmenlerin, miilteci ¢ocuklarin iletisim baslatma
araclarma dikkat edip onemsemesi gerekmektedir. Tiirk¢e bilmeyen ¢ocugun olumsuz
sekilde iletisim davranigi sergilemesi sonucu sinifa uyum siireci uzamakta, ¢cocugun

akranlartyla etkilesimini engellemektedir. Iletisim baslatirken olumsuz davranislar
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sergilemesi dislanmasina, sinifa uyum siirecinin uzamasina neden olabilmektedir
(Mercan-Uzun ve Biitiin, 2016). Bu arastirmada da 6gretmenler iletisim baslatirken
olumsuz davranislar sergileyen ¢ocuklar i¢in sinifa uyum saglama siirecinin zor gegtigini
ifade etmistir.

Bu aragtirmadan elde edilen ikinci sonuca gore, miilteci ¢ocuklarin iletigimi
stirdlirmek i¢in ev sahibi lilke ¢ocuklarindan daha fazla; karsisindakini dikkatli dinleme,
karsisindakinin  duygularimi  6nemseme ve karsisindakini anlamaya calistig
belirlenmistir. Bunu destekleyen Tabors (1997)’un ¢alismasina gore ise miilteci ¢gocuklar
yeni bir sinifta daha duygusal ve hassas olduklarindan dolayi etrafa karsi daha dikkatlidir.
Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklar, dile kars1 duydugu anlama isteginden 6tiirii ev sahibi
iilke ¢ocuklarina gore, iletisimi siirdiirme c¢abasinda daha dikkatlidir. Lee ve
arkadaslarinin (2008), yaptiklar1 ¢alismada ev sahibi iilkenin dilini bilmeyen gocugun
duygularinin digerleri tarafindan ¢ok dnemsenmedigini belirtmistir. Lee ve arkadaslarinin
(2008) yaptiklar1 ¢alisma sonuglariyla bu arastirma benzerlik gostermektedir. Tiirkge
bilmeyen miilteci ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirmek i¢in akranlariyla iliskisinde
karsisindaki ¢cocugun beklentilerine odaklanmasi gerekmektedir. Boylece sinif rutinine
ayak uydurmada zorluk yasamaz ve uyum saglar (Lunneblad, 2017).

Bu arastirmadan elde edilen tigiincli sonuca gore, miilteci ¢ocuklarin iletisim
siirecinde bazi sorunlar yasamaktadir. Bu sorunlar; anlagsmazlik, siddete basvurma ve
oyunu bozma davranisi seklindedir. Miilteci ¢ocuklarla yapilan ¢caligsmalarda dil bilmedigi
icin ¢ocuklarin uyum sorunlar1 yasadiklar1 ve davranislarinda siddete meyil oldugu
gorilmistiir. Saracaloglu (2014)’da yaptig1 calismada miilteci ¢ocuklarin saldirgan
davraniglar sergiledigini belirtmistir. Lee, ve arkadaslarinin (2008), yaptig1 ¢alismada
miilteci cocuklarin oldugu sinifta oyun bozma davranis1 goriildiigiinii ifade etmistir. Lee
ve arkadaslarinin (2008) calismasida bu arastirma sonucunu desteklemektedir. Bu
calismada ogretmenler miilteci ¢ocuklarin akranlar1 oyun oynarken, oyuna dahil olmak
icin iletisim kurmaya g¢alistigr ancak karsisindaki ¢ocuk onu anlamayinca hir¢inlasip
oyunu bozdugu ya da siddete basvurduklarini belirtmislerdir. Ancak &gretmen
yonlendirmesiyle ya da simiftaki diger lider ¢ocuklarin ydnlendirmesiyle sorunsuz bir
sekilde oyuna dahil olabilmektedirler.

Bu aragtirmadan elde edilen dordiincii sonuca gore Tiirkge bilmeyen miilteci
cocuklarin yasadiklar iletisim sorunlarini gesitli sekillerde ¢ozdiikleri belirlenmistir.
Miilteci ¢ocuklar, Tiirk¢e bilmedigi i¢in herhangi bir problem durumunda 6gretmene

sOyleme, uyarma, lider ¢ocuk yonlendirmesi ve yiiksek sesle bagirma seklinde kendini
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ifade etmektedir. Milteci c¢ocuklarin dil bilmemekten kaynaklanan sorunlarini
cogunlukla 6gretmenden destek alarak ¢ozmeye ¢alistiklarr goriilmiistiir. Ogretmenin
miilteci c¢ocuga kars1 yaklasimi miilteci ¢ocuklarin daha az saldirgan davranis
sergilemesini saglarken; ev sahibi lilke cocuklarinin ise daha yakin iligkiler kurup, miilteci
cocugu akranlarindan ayirmamasini saglamaktadir (Yanik Ozger ve Kozandagi, 2020).
Ogretmenin siniftaki yapici yaklasimi, miilteci ¢ocuklarin okula uyumu ve akademik
basarisin1 olumlu ydnde etkilemektedir. Ogretmenle olumlu bir etkilesim yakalayan
cocuk kendisini giivende hissetmektedir.

Bu calismada da 6gretmenlerin olumlu yaklagimlari miilteci ¢cocuklarin iletisim
sorunlarint ¢ozdiigii ve diger c¢ocuklarla daha kolay anlastigi goriilmiistiir. Miilteci
cocuklarin dil bilmedikleri i¢in yiliksek sesle bagirmasi, oyun veya etkinlik sirasinda
akranlariyla yasadigi ¢atismalarda yahut bir ihtiyact i¢in 6gretmenin dikkatini gekip
yardim almak amaciyla oldugu goriilmiistiir. Miilteci ¢ocuklarin sinif ortaminda ayn1 dili
konustugu miilteci ¢cocuklarla daha fazla iletisim kurdugu goriilmiistiir. Ancak siniftaki
lider ¢ocuklar, miilteci c¢ocuklarin sinifa uyum saglamasinda ¢ok Onemli rol
oynamaktadir. Ogretmenler, miilteci gocuklarin akranlariyla kaynasmasi, smif rutinine
alismasinda lider ¢ocuklarin faydast oldugunu belirtmistir. Sinifta lider ¢ocuk olarak
atfedilen bir anlamda popiiler ¢ocuklar herkesle iyi iletisim kuran, oyunlarda onderlik
eden ve bir problem durumunu yetiskin olmadan ¢6zmeye ¢alisan ¢ocuklardir. Tiirkge
bilmeyen miilteci c¢ocuklar iletisim sorunlarint ¢dzmede lider ¢ocuklardan
faydalanmaktadir. Yanik Ozger ve Akansel (2019)’de yaptiklar ¢alismada popiiler
cocuklarin miilteci ¢ocuga akran iliskilerini diizenleme ve iletisim kurmada destek
olduklarini belirtmiglerdir. Duran ve Zembat (2020), yaptiklar ¢aligmada okul 6ncesi
donemdeki lider ¢ocuklarin iletisim kurmada daha aktif ve iyi olduklarimi ve akranlarini
etkileme gii¢lerinin olduklarini belirtmislerdir.

Bu arastirmadan elde edilen besinci sonuca gore miilteci gocuklarin aileleriyle ev
sahibi {ilkenin dilini bilmemelerinden kaynaklanan sorunlar yasanmaktadir. Miilteci
cocuklarin aileleri ile yasanan sorunlarin kiiltiirel farklililk ve dil bilmemeden
kaynaklanan iletisim sorunu oldugu goriilmektedir. Bir¢cok arastirmada da dil
bilmemeden kaynakli sorunlar belirtilmistir (Atasoy-Cigek, 2017; Kiremit vd., 2018;
Korkmaz, 2019; Tiirker-Ugiincii, 2019; Giinek, 2020). Bu arastirmada &gretmenler,
miilteci cocuklarin gelisimi i¢in ailelerle iletisim kurmakta sikint1 yagamaktadir. Cocugun
0z bakim becerileri ve beslenme gibi temel ihtiyaglar icin aileye ulagmakta sikinti

yasamaktadir. Uzun ve Biitlin (2016) ile Kiremit vd. (2018) yaptiklar1 ¢alismada benzer
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bulgulara ulasmistir. Ogretmenler, miilteci ¢ocuklarin Tiirkgeyi Ogrenmesi igin
yonlendirmede aileyle iletisime gecememektedirler. Velilerin toplantilara katilmadigi,
katilsa da dil bilmediklerinden &tiirii faydali olmadigr belirtilmistir. Bu durum Giinek
(2020)’nin yapt1ig1 ¢alismada da goriilmiistiir. Ancak Yanik Ozger ve Akansel (2019) ,
yaptiklar1 ¢alismada miilteci ailelerin okuldaki etkinliklere katildiklar1 ve ¢ocukla ilgili
olduklarini belirtmislerdir. ~ Miilteci ¢ocuklarin aileleri ile iletisim kuramamaktan
kaynaklanan bir kopukluk ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum baska calismalarda da
belirtilmistir (Avci, 2019; Korkmaz, 2019). Miilteci ¢ocuklarin aileleriyle yasanan
sorunlarda kiiltiirel farklilik dikkat ¢ekmektedir. Erkek 6gretmenler, miilteci ¢ocuklarin
annelerini hi¢ gérmediklerini bundan dolay1 hig iletisime ge¢cemediklerini belirtmislerdir.
Ancak okuldaki diger kadin 6gretmenlerle, miilteci ¢ocuklarin annelerinin iletisim
kurduklarini belirtmislerdir. Bu durumu ise miiltecilerin kiiltiirlerinden kaynaklandigin
belirtmislerdir. Korkmaz (2019)’un yaptig1 ¢alismada da kiiltiirel farkliliklardan kaynakli
sorunlar dikkat cekmektedir. Kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanabilecek yanlis anlamalar
ve deger sisteminin farkli olmasindan 6tiirii, velilerin ilgisiz olusunu belirten 6gretmenler
bulunabilmektedir. Ev sahibi iilke ¢ocuklarinin velileriyle yagsanan sorunlar da mevcuttur.
Bu noktada ise 6n yargi ve dislama 6n plana ¢ikmaktadir. Ev sahibi iilke ¢ocuklarinin
velileri, ilk baslarda ¢ocuklarini da dislama konusunda yonlendirse de 6gretmenin olumlu
girisimleri sayesinde siire¢ igerisinde bu durum ortadan kalkmaktadir. Yanik Ozger ve
Akansel (2019) ve Uzun ve Biitiin (2016), yaptiklari ¢alismada ev sahibi {ilke
cocuklarmin velilerinde 6z bakim becerilerini dile getirerek miilteci cocuklar1 diglama ve
cocuklarini uzak tutmaya c¢alistiklarini belirtmislerdir.

Bu aragtirmadan elde edilen altinci sonuca gore dgretmenler, miilteci ¢gocuklarin
aileleriyle yasanan iletisim sorunlarim1 asmak i¢in telefondaki ceviri programlarin
kullandiklarini, okulda Arapga bilen personelden ya da ¢ocuklardan yardim aldiklarimni
dile getirmislerdir. Onemli bir konu oldugunda ise miilteci ailenin Tiirkce bilen bir
akrabasindan c¢eviri destegi aldiklarini belirtmislerdir. Ev sahibi iilkedeki ailelerin 6n
yargilarini ve diglamalarini ise veli toplantilarinda konusarak ya da bire bir goriiserek
asmaya calismiglardir. Buradan da anlasilacagi gibi 6gretmenin rolii miilteci ¢ocuklarin
uyumu i¢in oldukca énemliyken bir 0 kadarda aile i¢in ¢ok énemlidir. Ogretmenin yapici
bir sekilde iletisim kurmaya g¢alismasi, miilteci cocugun okula adaptasyonunu saglarken
ev sahibi iilke ¢ocuklarnin ve velilerinin de daha saglikli sekilde iletisime gegmesini
saglamaktadir (De Gioia, 2015; Tok, 2011).
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2. Tiirkc¢e Bilmeyen Miilteci Cocuklarin Egitim Siirecinde Yasananlar

Bu aragtirmada, miilteci ¢ocugun egitim siirecinde yasantilarina dair bir takim
bulgular elde edilmistir. Bu bulgulardan elde edilen sonuca gore, Tiirk¢e bilmeyen
miilteci ¢ocuklarin egitim siirecinde O0gretmenler bir takim hazirliklar yapmaktadir.
Ogretmenlerin, Tiirkce bilmeyen miilteci ¢ocuklar igin egitim siirecinde yaptigi
hazirliklar sirasiyla: Uyarlama (etkinligi basitlestirme), karma gruplar kurma, ¢ocuklari
kaynastirma, 6zel zaman ayirma, etkinlikleri ¢esitlendirme, kelime 6gretme ve daha ¢ok
konusma firsat1 verme seklindedir.

Okul 6ncesi donemde Tiirkge bilmeyen ¢ocuklarin egitim siirecini daha kaliteli ve
etkili hale getirmek i¢in Ogretmenler etkinlikleri cocuklara gore uyarladiklarini
belirtmiglerdir. Yanik Ozger ve Akansel (2019), yaptiklari ¢aligmada 6gretmenin miilteci
cocuk icin etkinligi sadelestirdigini belirtmislerdir. Ogretmenler, Tiirkce bilmeyen
miilteci ¢ocuklar icin uygulamasi gereken egitim planindaki etkinlikleri
sadelestirmektedir. Boylece etkinlikleri daha az yonergelerle anlatip miilteci ¢ocugun
daha kolay anlayabilecegi hale getirmektedir. Kahriman-Pamuk ve Bal (2019), yaptiklari
calismada 6grenme siirecinde etkinlikleri ¢ocuga gore uyarladiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica 6gretmenler, miilteci ¢cocuklara 6zel olarak zaman ayirdiklarint belirtmislerdir.
Kahriman-Pamuk ve Bal (2019), yaptiklar1 ¢galismada 6gretmenlerin miilteci gocuklar i¢in
bireysel zaman ayirdiklarmi ifade etmistir. Ozellikle serbest zaman etkinliklerinde
cocuklara kelime 6gretme, kavramlar: tekrar ettirme seklinde olan bu zaman dilimleri
cocuklar i¢in olduk¢a faydalidir. Serbest zaman etkinliklerinde 6gretmenin 1yi gézlem
yapmasi ve vakti iyi degerlendirmesi gocugun yararina olacaktir. Miilteci ¢ocuklara daha
cok konugma firsat1 tanima ise dili 6grenmeleri agisindan 6nemlidir. Boylelikle ¢cekingen
cocuklar iletisim kurmaya tegvik edilir.

Ogretmenlerin  bu hazirliklar;, miilteci ¢ocuklarin Tiirkce bilmemesinden
kaynaklanmaktadir. Ogretmenler yaptiklar1 bu hazirliklarla aslinda miilteci ¢ocuklarin
egitim silirecini kolaylastirirken, ev sahibi iilke ¢ocuklarina ise daha kaliteli egitim
vermeyi amaglamaktadir.

Bu arasgtirma sonucunda Ogretmenlerin yaptigi baska hazirliklarda tespit
edilmistir. 6gretmenler miilteci cocuklarin aynmi dili konustugu akranlariyla oynadigini,
etkinlikler esnasinda gruplastiklarini belirtmislerdir. Miilteci c¢ocugun ortak dilde
bulusabildigi akraninin olmasi kendini glivende hissetmesi, yalnizlik hissini yok etmesini
saglamaktadir. Miilteci ¢ocugun sinifa entegre olabilmesi ve Tiirk¢eyi 6grenmesi igin

Ogretmenler, miilteci ¢ocuklar1 yan yana getirmemeye calismaktadir. Ev sahibi iilke
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cocuklart ve miilteci ¢ocuklarin kaynasmasi i¢in oturma diizenini degistirmekte,
etkinliklerde bir miilteci gocuk bir ev sahibi iilkeden ¢ocuk olacak sekilde eslestirmeler
yapmaktadirlar. Bu uygulamay1 yaptigmi belirten 6gretmenler ¢ok fazladir (Cakan,
Mercan ve Uzun, 2018; Yanik Ozger ve Akansel, 2019).

Ogretmenlerin miilteci ¢ocuklarin egitim siirecine ydnelik olarak yaptig
hazirliklardan digeri ise basit kelime ve ciimle 6gretmektir. Ev sahibi iilkenin dilini
bilmeyen miilteci ¢ocuklara on-on bes tane basit kelime 6gretmek oldukca onemlidir
(Hurley, vd., 2011). Cocuklar bu kelimeler sayesinde giindelik olarak temel ihtiyaglarini
dile getirebilir.

Bu aragtirmada ortaya g¢ikan Sonuca gore egitim siirecinde, Tiirkge bilmeyen
miilteci ¢ocuklarin en c¢ok katildig1 etkinlikler oyun, miizik ve sanat etkinlikleridir.
Miilteci ¢ocuklarin daha az iletisim kurarak, daha ¢ok eglendikleri etkinliklere katilim
gosterdikleri goriilmektedir. Korkmaz (2019) da yaptigi ¢alismada miilteci ¢ocuklarin
oyun, miizik ve sanat etkinliklerine daha ¢ok katilim gosterdikleri bulgusunu elde
etmistir.  Yanik-Ozger ve Kozandag (2020), yaptiklar1 calismada dili bilmemenin
miilteci ¢ocukla ev sahibi iilke ¢ocuklar1 arasinda oyun oynamayi kisitladigini
belirtmislerdir. Ancak bu ¢alismada 6gretmenler cocuklarin birbirine kaynagmasi igin
oyun etkinliklerinin ¢ok etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Sanat etkinlikleri Tiirkce
bilmeyen miilteci cocuklarin en ¢ok katilim gosterdigi bir diger etkinliktir. Avci (2019),
yaptig1 ¢caligmada buna paralel sonug ortaya ¢ikmistir. Sanat etkinlikleri daha ¢ok gosterip
yaptirma seklinde gergeklestirildigi i¢in, ne yapmasi gerektigini yani rutini anlayan ¢ocuk
kisa siire igerisinde ¢cogu sanat etkinligine katilir hale gelmektedir. Cocuklarin en ¢ok
katilim gosterdigi diger etkinlik ise miizik etkinlikleridir. Cocuklarin miizige kars1 dogal
bir ilgisi vardir. Ayrica ¢ocuklarin miizigi hem benimseme hem de uyarlama egilimi,
cevrelerinde bulunan degisen miizik kaynaklarini es zamanli olarak kullanmalarina
olanak tanir. Bu 6zelliklerin her ikisi de sosyal belirsizlik durumlarini neredeyse siirekli
olarak miizakere etmek zorunda olan miilteci ¢cocuklar i¢in 6zellikle 6nemlidir. Cesitli
ortamlarda dinledikleri miizigin yani sira, okullarda ve diizenli olarak planlanan
etkinliklerde miizik ve dansin varligi, dil gelisimini ve ev sahibi kiiltiir i¢indeki sosyal
biitiinlesmeyi artirabilir. Hem okulda hem de okul disindaki ortamlarda miizik ve dansa
yaratici bir sekilde dahil olmak, son derece gii¢siiz olan miilteci ¢ocuklara, zorunlu go¢iin
olumsuz etkilerinden uzaklasmay: saglamaktadir. Yeniden yerlesim siirecindeki birgok
miilteci ¢ocuk i¢in, dans ve oyun, baskalarina duygularini ifade etmeyi, 6z gilivenini ve

dayaniklilig1 gelistirmek i¢in 6nemli firsatlar sunar (Marsh, 2016).



67

Bu aragtirmadan elde edilen egitim siireciyle ilgili diger sonu¢ ise, miilteci
cocuklarin en az katildiklart etkinliklerin Tiirkge-dil etkinlikleri ile okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalar1 oldugudur. Tiirk¢e bilmeyen c¢ocuklar bu etkinlikleri dikkatli
dinlemeye caligsalar da bir noktadan sonra anlamadiklari i¢in dikkatleri dagilmaktadir.
Korkmaz (2019) ve Giinek (2020), miilteci gocuklarin Tiirkge-dil etkinliklerine kisitl
katilimlarint belirtmiglerdir. Bundan dolay1 6gretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik ve
Tirkge-dil etkinliklerinde daha ¢ok gorsel kullanarak ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmeleri ve
daha fazla etkinlikleri basitlestirip uyarlama yapmalar1 gerekmektedir. Magnuson, Lahaie
ve Waldfogel (2006), gére gocuklarin etkinlikleri yapabilmesi i¢in hazirbulunusluklarinin
saglanmas1 gerekmektedir. Yine ayn1 arastirmaya gore dil bilmeyen ¢ocugun etkinliklere
katilmamas1 zamanla siniftan soyutlanip akranlar tarafindan da gérmezden gelinmesine
sebep olabilmektedir. Bu arastirmada da ortaya ¢ikan sonu¢ bu durumu desteklemektedir.

Bu ¢alismanin egitim siirecine iligkin diger sonucu ise Tiirk¢e bilmeyen miilteci
cocuklarin en fazla dramatik oyun ve blok merkezini tercih ettikleri belirlenmistir.
Bagceli-Kahraman ve Arabacioglu (2020)’nin yaptigi calismaya gore ise miilteci
cocuklar bu merkezleri tercih etmemektedir. Bu arastirma, Baggeli-Kahraman ve
Arabacioglu (2020)’nin yaptig1 calismay1 desteklememektedir.

Bu ¢aligmanin egitim siirecine iligkin diger sonucu ise Tiirk¢e bilmeyen miilteci
cocuklar smifta en ¢ok kii¢iik gruplar halinde ya da tek basina oynamayi tercih
etmektedir. Ayni dili bilen ¢ocuklar bir araya gelerek gruplagsmaktadir (Yigit, 2015).
Ancak ¢ocuklar oyunun birlestirici giiciiyle yan yana oynamaktadir. Yapilan bircok
calisma bu sonucu desteklemektedir (Yanik-Ozger ve Kozandagi, 2020; Cakan, Mercan
ve Uzun, 2018). Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklarin kendini daha giivende hissetmesi, sinifa
adapte olma siirecini kisaltmasi ayni dili konusan ¢ocuklarin bir arada olmasinin olumlu

tarafi olabilir. Ancak bu gruplagsmalar ¢ocugun Tiirk¢e’yi 6grenme siirecini uzatabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug¢

Okul 6ncesi donemde Tiirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklarin sinif i¢i durumlarinin
okul Oncesi 0gretmenlerinin goriislerine gore incelenmesini amaglayan bu calismada
Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Yart yapilandirilmig goriigsme sorularinin analizi

neticesinde ortaya ¢ikan bulgulara iliskin sonuglar su sekildedir:

1. Tirkce bilmeyen miilteci ¢ocuklarin olumlu bir sekilde iletisimi baslatmak
istediklerinde Ogretmenlerinden yardim istedikleri, soOzsiliz iletisimi
kullanarak el-kol hareketleriyle anlatmaya ¢alistiklari, yiliksek sesle bagirarak
dikkat ¢ekmeye calistiklar1 ve lider ¢ocuk araciliiyla iletisimi baslatma
cabasinda olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte olumsuz sekilde iletisimi
baslatmak istediklerinde ise siddete bagvurarak, oyunu bozarak ve aglama
seklinde dikkat c¢ekmeye calisarak iletisimi baslatmaya calistiklar:
belirlenmistir.

2. Miilteci ¢ocuklar iletisim sorunu yasadiklarinda saldirgan davraniglar
gosterebilmektedir. Karsisindaki cocuk kendisini anlamayinca siddete
bagvurabilmektedir. Miilteci ¢ocuklarin kendini sinifa ait hissetmesi, sinif
rutinlerini yerine getirmesi i¢in Ogretmenin destegine ¢ok ihtiyag
duymaktadir.

3. Miilteci c¢ocuklarin iletisim siirecinde bazi sorunlar yasamaktadir. Bu
sorunlar; anlasmazlik, siddete basvurma ve oyunu bozma davranisi
seklindedir.

4. Miilteci ¢ocuklar, Tiirk¢e bilmedigi i¢in herhangi bir problem durumunda
O0gretmene sdyleme, uyarma, lider ¢ocuk yonlendirmesi ve yliksek sesle
bagirma seklinde kendini ifade etmektedir.

5. Miilteci gocuklarin aileleri ile bir iletisim kopuklugu mevcuttur. Bu durum ise
hem aileyle ¢cocuk hakkinda iletisim kurmaya engel hem de miilteci ailenin
ev sahibi iilke ailelerince kabul edilme siirecini zorlastirmaktadir.

6. Ogretmenler, ¢ocuklarla iletisim kurmak i¢cin okulda Arapca bilen personel

ve ya diger ¢ocuklardan destek almaktadir. Velilerle iletisim kurabilmek igin
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Google Translate, Arapga bilen okuldaki personel ya da velinin yaninda gelen
Tiirkge bilen bir yakiniyla iletisim saglanmaya caligmaktadir.

Egitim siirecinde Ogretmenler miilteci c¢ocuklara yonelik hazirlik
yapmaktadir. Bu hazirliklar daha ¢ok Tiirkgeyi 6grenmesine yoneliktir.
Ogretmenler miilteci gocuklara yonelik dil 6grenme destegi verecekleri
materyal sikintilarini belirtmislerdir.

Tirkge bilmeyen miilteci ¢ocuklarin en ¢ok katildig1 etkinlikler oyun, miizik
ve sanat etkinlikleridir. Miilteci ¢ocuklarin en az katildiklan etkinlikler ise
Tiirkge-dil etkinlikleri ile okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalaridir. Tiirkge
bilmeyen miilteci ¢ocuklarin en fazla dramatik oyun ve blok merkezini tercih
etmektedirler. Miilteci ¢ocuklarin en ¢ok aymi dili konustugu g¢ocuklarla

kiiciik grup seklinde ya da tek basina oynadiklar belirtilmistir.

6.2. Oneriler

Okul 6ncesi donemde Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢cocuklarin sinif i¢i durumlarinin

okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerine gore incelenmesini amacglayan bu c¢alismada

onemli sonuglara ulagilmistir. Bu sonuclar 1s18inda uygulamaya yonelik ve gelecek

aragtirmalara yonelik oneriler verilecetir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Tiirk¢e bilmeyen miilteci ¢ocuklarin egitiminde 6gretmenlerin rolii biiytiktiir.
Ancak okul dncesi 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklara yonelik yeterli egitim
almadiklar1 ve bu konuda kendilerini yeterli bulmadiklar1 goriilmiistiir.
Miilteci ¢cocugun egitiminde karsilasilan dil sorunu, miilteci ailelerin egitim
stirecine dahil edilmesi gibi sik dile getirilen sorunlarda Ggretmenlere
verilecek hizmet i¢i egitimlerin niteligi arttirilip diizenli hale getirilebilir.
Boylelikle hem 6gretmenlerin donanimi artarken hem de miilteci ¢ocugun
daha verimli egitim almasi saglanabilir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgular 1s181nda miilteci ¢ocuklarin Tiirkceyi
O0grenmesini kolaylastirmak i¢in siniflardaki miilteci ¢ocuk sayisi oldukga az
olmalidir. Daha 6nceki yapilan arastirmalarda da bu arastirmada da ayni dili
konusan c¢ocuklarin gruplastigi goriilmiistiir. Bu durum ise Tiirkceyi

kullanmaya daha az ihtiya¢ duymalarina sebep olmustur.
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Ev sahibi iilke vatandasi olan velilerin, miiltecilere yonelik 6n yargilarim
kirmak adina seminer, toplanti vb. diizenlenebilir. Velilerin kaynasmasina
yonelik etkinlikler okul idarelerince diizenlenebilir.

Miilteci ailelerin Tiirkgeyi Ogrenmesine yonelik egitimlere katilimi
arttirilabilir ve tesvik edilebilir.

Miilteci ¢ocuklarin aileleriyle okul arasindaki is birligini arttirmaya yonelik
okul idaresi caligmalar diizenleyebilir. Boylece ailelerin hem topluma
adaptasyonu saglanabilirken hem de miilteci ¢ocugun egitim siirecinde
aileyle daha ¢ok is birligi yapilabilir.

Miilteci ¢ocuklarin egitim silirecine yonelik gerekli materyal temini
saglanirken 1l-Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri ile okul idaresi is birligi
yapabilir. Ogretmenler, maddi anlamda sikintilar yasayan miilteci ailelerin
cocugun egitiminde genelde materyal agisindan da destek veremediklerini
dile getirmistir. Ayrica miilteci ¢ocuklarin dil 6grenmesine yonelik gorsel

isitsel materyal destegi saglanirken sinif donanimlari iyilestirilebilir.

6.2.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu aragtirmada sadece 6gretmenlerle goriisme yapilarak veriler toplanmugtir.
Arastirmanin daha genisletilmis seklinde 6gretmenin miilteci ¢ocuklarla,
miilteci ¢ocuklarin ev sahibi c¢ocuklarla etkilesimini iceren goézlemler
yapilarakta veriler toplanabilir.

Bu aragtirmada goriisme yapilan 6gretmenler, siniflarinda Tiirk¢e bilmeyen
miilteci ¢ocuklarin oldugu siniflardan belirlenmistir. Farkli bir arastirmada
Tiirkce bilen miilteci ¢ocugun oldugu siniflarda yiiriitiilebilir.

Tiirkge bilmeyen ¢ocuklarin en ¢ok zorlandigi etkinlikler Tiirkce-dil
etkinlikleri ve okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalaridir. Bagka bir aragtirmada
smifinda miilteci gocuk olan ogretmenlerin planlar1 dokiiman incelemesi
seklinde arastirilabilir.

Arastirma farkli illerde miiltecilerin yogun oldugu okullarda tekrar edilebilir.
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