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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ MATEMATIKSEL GELISiM
BIiLGILERi, MATEMATIGE YONELIK KAYGILARI VE INANCLARI iLE
COCUKLARIN ERKEN MATEMATIK YETENEKLERI ARASINDAKI ILIiSKi

Nihal GUNDOGAN
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Agustos 2019, 65 sayfa

Bu arastirma, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel gelisim bilgileri,
matematige yonelik kaygilart ve inanglari ile g¢ocuklarin matematik yetenekleri
arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma grubu 2016-
2017 egitim Ogretim yilinda Hatay ili merkez ilgelerindeki orta sosyo-ekonomik
diizeydeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan bes yas grubu 30 okul
oncesi dgretmeni ve 300 okul 6ncesi donem ¢ocugundan meydana gelmistir. Orneklem
seciminde Oncelikle orta sosyo-ekonomik cevrede yer alan okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorevli bes yas grubu okul dncesi 6gretmenleri belirlenmistir. Belirlenen
60 0gretmen arasindan basit tesadiifi 6rnekleme ile otuz 6gretmen sec¢ilmistir. Secilen
30 ogretmenden 41 cesitli sebeplerle calismaya devam edememislerdir. Basit tesadiifi
ornekleme yontemi sirasinda ornekleme giremeyen 30 6gretmen arasindan tekrar basit
tesadiifi 6rnekleme ile eksilen dort dgretmenin yerine ekleme yapilmigtir. Orneklemde
yer alan her 6gretmenin smifindan 10 ¢ocuk basit tesadiifi ornekleme yontemi ile
secilerek drnekleme eklenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Ogretmen ve
Cocuk Genel Bilgi Formlari, Matematiksel Gelisim Bilgisi Olgegi (The Knowledge of
Mathematical Development Survey), Matematik Kaygi Olcegi (Math Anxiety Scale-
Revised), Inan¢ Olgegi (Beliefs Survey) ile Erken Matematik Yetenegi Testi-3 [The
Test of Early Mathematics Ability-Third Edition (TEMA-3)] kullanilmustir.

Okul oncesi 6gretmenlerine ait veriler 2016-2017 egitim 6gretim yilinda kasim,
aralik aylarinda toplanirken, ¢ocuklara ait veriler ise 2016-2017 egitim 6gretim yilinin
nisan ve mayis aylarinda arastirmaci tarafindan okulun sessiz bir odasinda gocuklarla

yapilan bireysel goriismelerle elde edilmistir. Veriler dncelikle betimsel istatistikler ve



normallik testi ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi,
Matematik Kaygi, Matematik inang Olcegi'nden aldiklar1 puanlar ile cocuklarin Erken
Matematik Yetenegi Testi-3'ten elde ettikleri puanlar arasindaki iliskiyi analiz
edebilmek igin Pearson korelasyon katsayis1 kullanilmistir. Ogretmenlerin matematik
gelisim bilgisi, matematik kaygi ve inanglarinin ¢ocuklarin erken matematik
yeteneklerini ne 6l¢iide yordadigini belirlemek i¢in regresyon analizi kullanilmistir.
Ogretmenlerin Gelisim Bilgisi Anketi puanlari ile cocuklarm Erken Matematik
Yetenegi Testi-3'ten aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunurken,
ogretmenlerin Matematik Kaygi Olgegi puanlart ile cocuklarin Erken Matematik
Yetenegi Testi-3'ten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli iligki bulunmamistir. Ayrica
ogretmenlerin Matematik Inan¢ Olcegi puanlar1 ile cocuklarmn Erken Matematik
Yetenegi Testi-3'ten aldiklar1 puanlar arasinda da pozitif yonde anlamli iliski oldugu
saptanmustir. EK olarak, 6gretmenlerin matematik kaygilar1 gocuklarin erken matematik
yeteneklerini anlamli bir sekilde yordamazken; Ggretmenlerin matematiksel gelisim
bilgileri ve matematik inanglariin ¢ocuklarin erken matematik yeteneklerini anlamli bir

sekilde yordadig belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okul Oncesi egitim, matematiksel gelisim bilgisi, matematik

kaygisi, matematik inanci, erken matematik yetenegi
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ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRESCHOOL TEACHERS' KNOWLEDGE
OF MATHEMATICAL DEVELOPMENT, MATHEMATICS ANXIETY,
BELIEFS AND CHILDREN'S EARLY MATHEMATICS ABILITY

Nihal GUNDOGAN

Master Thesis; Department of Preschool Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Durmus Aslan
August 2019, 65 pages

This investigation was conducted with the aim to examine the relation between
preschool teachers’ knowledge of mathematical development, mathematics anxiety and
beliefs, and children’s early mathematics ability. The sample set consists of 30
preschool teachers for ages five that were working at preschool education institutions of
mid-socio-economic level in Hatay's central regions in 2016-2017 school year and 300
preschool children. In forming the sample, first, the preschool teachers for ages five-six
that work at preschool education institutions of mid-socio-economic level were
determined. 30 teachers out of the 60 teachers that were determined were selected by
simple random sampling. 4 of the 30 teachers that were selected were unable to
continue to participate in the study due to several reasons. The simple random sampling
was repeated and 4 of the 30 teachers who were not selected in the first sampling were
selected in order to be substituted for the 4 teachers that could not continue to be a part
of the sample set. 10 children from each teachers classroom in the sample set were
selected by simple random sampling and were added to the sample set. The data
collection tools that were used in the investigation are Teacher and Children General
Information Forms, The Knowledge of Mathematical Development Survey, Math
Anxiety Scale-Revised, Beliefs Survey and The Test of Early Mathematics Ability-
Third Edition (TEMA-3).

The data of preschool teachers were collected in November and December of
2016-2017 school year; while the data of the selected children were collected in April
and May of 2016-2017 school year by the investigator by interviewing the children
individually in a quiet room at school. The data were primarily analyzed by descriptive



vii

statistics and normality test. The Pearson coefficient of correlation was used in order to
analyze the relation between the teachers’ scores in The Knowledge of Mathematical
Development Survey, Mathematics Anxiety Scale, and Belief Survey; and the
children’s scores in The Test of Early Mathematics Ability-Third Edition (TEMA-3).
Regression analysis was used for determining to what extent the teachers' knowledge of
mathematical development, mathematics anxiety, and mathematical belief predict the
early mathematics ability of children. A positive meaningful relation was detected
between the teachers’ scores on The Knowledge of Mathematical Development Survey
and the children’s scores in The Test of Early Mathematics Ability-Third Edition
(TEMA-3). However, no meaningful relation was detected between teachers’ scores on
Mathematics Anxiety Scale and children’s scores in The Test of Early Mathematics
Ability-Third Edition (TEMA-3). Also, there was a positive meaningful relation
between teachers’ scores on Belief Survey and children’s scores on The Test of Early
Mathematics Ability-Third Edition (TEMA-3). In addition, while the teachers'
mathematics anxiety do not predict children’s early mathematics ability in a meaningful
way it was observed that teachers' knowledge of mathematical development and
teachers' mathematical beliefs predict children’s early mathematics ability in a

meaningful way.

Keywords: Preschool education, knowledge of mathematical development,

mathematics anxiety, mathematical belief, early mathematics ability.
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ON SOZ

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisim bilgileri, matematige yonelik
kaygilar1 ve inanglari ile ¢ocuklarin erken matematik yetenekleri arasindaki iligskinin
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Calismamda katkilarini esirgemeyen degerli arkadaslarim Dilsad BULANIK ve
Dilek KADIOGLU'na sonsuz

Hayatimin her alaninda sonsuz desteklerini hissettigim, bugiinlere gelmemde
biiyiik emek ve fedakarlik gdsteren sevgili ailem: annem Sabahat GUNDOGAN, babam
Bahri GUNDOGAN ve kardesim Fatma GUNDOGAN'a sonsuz sevgi ve tesekkiirler.

Nihal GUNDOGAN
Adana /2019



ICINDEKILER

Sayfa

OZET ... iv
ABSTRACT ettt b e bbbt e et et e n e nae e vi
(0] 10 0 /2P viii
TABLOLAR LISTESI ....ooviiiiiiiiici s Xii
EKLER LISTESI ..ottt Xiii

BOLUM I
GIRIS
I (0] o] [=1 o T PSP O P P PR RPN 2
1.2, ATaStIrMANIN ATNACT....eeivvieiieieiiiee st ettt s st e et e et e ssbeessseeeeabeeesbeeesnreesnseeeanneeeanes 6
1.3, AraStirma SOTULATT. ....eoiiuiie ittt e et e e eeanees 6
1.4. Arastirmanin ONEMI ......ceveveveveveueieeeteesetete ettt ettt ettt et sttt et et etetetetesesesesesnas 6
LTINS 01 1 14 1 RS SUR 7
BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR
2.1. Matematiksel Gelisim BilISI ........ccooiiiiiiiiiiiiie e 9
2.2. Matematik Kay@IST......cuooviiiiiiiiiiiiii e 10
2.3. Matematik INANCT .......ccvivivcieeccceee ettt 12
2.4, T1gili ATASHIMAIAL .......vviviiecviiee et 14
2.4.1. Matematiksel Gelisim Bilgisi ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar ..................... 14
2.4.2 Matematik Kaygisi ile ilgili Yapilmis Arastirmalar.............cccoeevrvreercvernnn. 16
2.4.3. Matematik Inanci ile Ilgili Yapilmis Arastirmalar .........c.ccccoovvererirensinennnn. 19
BOLUM III
YONTEM

3.1, Arastirma MOAEli..ecuveiiiiiii i 25
3.2. EVIen ve OMNeKICM ........ccccuiiieieceeceee ettt sttt 25



3.3.

3.4.
3.5.

4.1.

4.2.

4.3.

4.4.

VEri toplama ATACIATT .......cc.oiviiiiiiiiiieeec e 28
3.3.1. Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi [Knowledge of Mathematical

Development Survey (KIMD)].....ccvoviiieiieie e 28
3.3.2. Matematik Kaygis1 Olcegi [Mathematics Anxiety Scale-Revised

(IMAS- R ettt ettt st 30
3.3.3. Inang Olgegi (Beliefs SUIVEY) ...c.cviuiviiireriecieieieisecte et 30
3.3.4. Erken Matematik Yetenegi Testi-3 [The Test of Early Mathematics Ability-

Third Edition (TEMA-3)] ..o 31
Verilerin TOPIanMAST .....ccviiviiiiiiiie e 33
VErilerin ANGIIZI ........coooviiiiiee 33

3.5.1. Matematiksel Gelisim Bilgisi Anket Puanlarma Ait Betimsel Istatistikler ve
Normallik Testi SONUGCIAIT .....vvvviiiieiiiie it 34

3.5.2. Matematik Kaygi Olgegi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler ve Normallik
TEStE SONMUGIATT. ...ttt st 34

3.5.3. Matematik Inan¢ Olgegi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler ve Normallik

TSt SONMUGIATT. ..vviiiiiiiiiiii it 35
3.5.2. Erken Matematik Yetenegi Testi-3'e Ait Betimsel Istatistikler ve Normallik
TESEL SONMUGIATT.....viiiiie ittt saee s 36
BOLUM IV
BULGULAR

Ogretmenlerin Matematiksel Gelisim Bilgileri ile Cocuklarin Erken Matematik
Yetenekleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular ............coocevireveiicreinieeenienennnn, 37
Ogretmenlerin Matematiksel Kaygilar ile Cocuklarin Erken Matematik
Yetenekleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular ...........c.ccocevieveicreniierenieeennne, 38
Ogretmenlerin Matematiksel Inanglari ile Cocuklarin Erken Matematik

Yetenekleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bul@ular ............ooccveveieiiiercverereieiccnennns 38
Ogretmenlerin Matematiksel Gelisim Bilgi, Matematik Kayg1 ve Inanglarinin

Cocuklarin Erken Matematik Yeteneklerini Ne Olgiide Yordadigina iligkin
BUIGUIAT ... bbb 39



5.1.

5.2.

5.3.

Xi

BOLUM V
TARTISMA VE YORUM

Ogretmenlerin Matematiksel Gelisim Bilgileri ile Cocuklarin Erken Matematik
Yetenekleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgulara Y&nelik Tartisma ve Yorum.......... 40
Ogretmenlerin Matematik Kaygilari ile Cocuklarn Erken Matematik Yetenekleri
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgulara Yénelik Tartisma ve YOrum......coovvevevevvvrennen. 41
Ogretmenlerin Matematik Inanclar1 ile Cocuklarin Erken Matematik Yetenekleri

Arasindaki Iliskiye Ait Bulgulara Yonelik Tartisma Ve YOrUM.........ccoocevevevcernnnnns 41

BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

0. 1. SOMNUGIAT ...ttt sttt e et e e bt e et e e s be e et e e naeeanes 43
0.2, OMNETIIET ....vvviviiecv ettt b bbbttt 43
6.2.1. Uygulamaya YOnelik Oneriler.......co.ccvvreverireuiscreiisseresesssssesessssesssesesnsens 43
6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler............cccouveueicueiricrereerensisrennnnn, 43
KAYNAKLAR ..ot bbb 45
EKLER .o 59



Tablo 1.

Tablo 2.

Tablo 3.

Tablo 4.

Tablo 5.

Tablo 6.

Tablo 7.

Tablo 8.

Tablo 9.

xii

TABLOLAR LISTESI
Sayfa
Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular..........ccccocovevevvevcecnncnnn. 26
Cocuklarin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular .........ccocovovevevevreccceeecennnns 27

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi'ndeni
Aldiklar1 Toplam Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler ve Normallik Testi

N T03 110163 - & SRS 34
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Kaygi Olcegi'nden Aldiklar1 Toplam
Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler ve Normallik Testi Sonuglart.............. 35
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik inang Olgegi'nden Aldiklar1 Toplam
Puanlara iliskin Betimsel Istatistikler ve Normallik Testi Sonuglari.............. 35
Cocuklarin Erken Matematik Yetenegi Testi-3'ten Aldiklar1 Puanlara Iliskin
Betimsel Istatistikler ve Normallik Testi SONUGIArT............ccccvvevevevivererernnn. 36
Matematiksel Gelisim Bilgisi Anket Puanlari ile Erken Matematik Yetenegi
Testi-3 Puanlart Arasindaki IHsKi ......cocoovvvieiiee e 37
Matematik Kaygi Olgegi Puanlari ile Erken Matematik Yetenegi Testi-3
Puanlart Arasindaki THSKili .......co.ccoveevevirivieeeeeeeeee et 38
Matematik inang Olcegi Puanlari ile Erken Matematik Yetenegi Testi-3
Puanlart Arasindaki TISKi ....o.eveeeeeeeeeceiecicecccceceeeeseeeee s 38

Tablo 10. Cocuklarin TEMA-3 Puanlarmin Yordayic1 Degiskenlerine Iliskin Regresyon

ANALIZI SONUGIATT .t 39



Xiii

EKLER LiSTESI
Sayfa
EK 1. Il MEM Uygulama [Zni.......ccccveviveeieeicececccccecceeseescecseeessess s 59
EK 2. TEMA-3 Uygulama IZNi ......cevveveveeeeiececececccccecccceeeecssessssss s sssssssssneens 60
Ek 3. TEMA-3 Tiirk¢e Uyarlama Uygulama Izni..........ccccoooeeivieririceniceeeeecie s 62
Ek 4. Cocuk Genel Bilgi FOrmMU...........cccoiiiiiiiiiieceee e 63

Ek 5. Ogretmen Genel Bilgi FOIMU ......c.ovviuieeeieeeieeececececceeeeececceessesessssssssssssssssssssseens 64



BOLUM I

GIRIS

Cocuk gelisiminde sosyal, bedensel ve zihinsel olarak hizli bir ilerlemenin
yasandig1 okul Oncesi donem, ileriki yasamin temellerinin atildigi 6nemli yillar
kapsamaktadir (Poyraz & Dere, 2003; Tungeli & Akman, 2014). Bu yillarda gegirilen
yasantilar, bireyin gelecekte nasil biri olacagini 6nemli olgiide etkilemektedir. Bu
nedenle, okul oncesi donemde c¢ocugun gelisimini destekleyici sosyal ve fiziksel
ortamlarin 6nemi biiyiiktliir (Oktay & Polat Unutkan, 2007). Okul oncesi egitim, bu
dénem ¢ocuklarinin gelisimlerini destekleyecek zengin uyarici ¢evre imkanlarini
sistemli ve planli bir sekilde saglamayr amaglayan bir egitim kademesidir (Poyraz &
Dere, 2003).

Okul dncesi donemde verilecek egitim, ¢ocugun gelisim alanlarinin tamaminda
ilerlemesine katkida bulunmakla birlikte hayatinin sonraki donemlerinde daha iiretici
olmasina olanak tanimaktadir (Altinkaynak & Yaniklar, 2014). Sammons, Eliot, Sylva,
Melhuish, Siraj Blatchford ve Taggart (2004) ¢ocuklar arasindaki dezavantajli sosyal
cevreden kaynaklanan biligsel farkliliklarin okul Oncesi egitim ile azaltilabilecegini
belirtmektedirler. Barnett ve Hustedt (2003) okul 6ncesi egitimin uzun vadeli yararlarini
incelemis ve bu yararlar1 artan lise mezuniyet dereceleri ve azalmis sug¢ oranlart olarak
ifade etmislerdir. High Scope Perry Okul Oncesi Egitim Programi, Carolina
Abecedarian Projesi ve Cocuk-Ebeveyn Merkezi Programi gibi boylamsal c¢alismalar,
okul dncesi egitimin bireylerin yasamindaki uzun vadeli yararlarini ortaya koymaktadir.
Bu projelerin sonuglari, okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin, almayanlarla
kiyaslandiginda, ileriki yasamlarinda daha iyi bir akademik basartya sahip olduklarini,
daha az sif tekrar1 yaptiklarini, iiniversite mezunu olma oranlarinin daha fazla
oldugunu, daha iyi bir is kariyerlerinin oldugunu, daha az sosyal yardima ihtiyag
duyduklarini ve daha az suga karistiklarin1 gostermektedir (Belfield, Nores, Barnett, &
Schweinhart, 2006; Campbell, Helms, Sparling, & Ramey, 1998; Conyers, Reynolds, &
Ou, 2003).

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin ileriki yasamlarindaki matematik uygulamalari
acisindan da 6nemlidir. Okul 6ncesi donemde edinilen matematiksel bilgi ve kavramlar,

ileriki yasamlarinda bireylerin matematigi daha iyi kullanabilmelerine olanak



saglamaktadir (Akman, 2002). Ornegin, Aslan ve Aktas Arnas (2015) ¢ocuklardaki
say1, islem ve geometrik sekilleri siniflandirma becerileri {izerinde okul dncesi egitimin
etkisini inceledikleri ¢calismada bu egitimi almis olmanin ¢ocuklardaki basar1 diizeyini
arttirdigin1 ortaya koymuslar ve okul 6ncesi egitim almanin g¢ocuklarin matematik
basarisindaki en 6nemli faktor oldugunu saptamiglardir. Benzer sekilde, Polat Unutkan
(2007) okul oncesi egitim almis ¢ocuklarin bu egitimi almamis ¢ocuklara kiyasla daha
yiiksek matematik becerileri gosterdiklerini ve ilkokula daha hazir olduklarini
belirlemistir. Ustiin ve Akman (2003) okul dncesi egitimi almis ve bu egitimi almamis
cocuklart karsilagtirdiklarinda, okul Oncesi egitim almig c¢ocuklarin kavram
gelisimlerinin daha ileri diizeyde oldugunu ve daha basarili olduklarini tespit
etmislerdir. Amerika Birlesik Devletleri'nde yayimnlanan Kiicliik Cocuklarin Egitimi
Ulusal Birligi [National Association for the Education of Young Children (NAEYC)] ve
Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi [National Council for Teachers of
Mathematics (NCTM)] ortak bildirisinde de, tig-alt1 yas ¢ocuklar1 i¢in yiiksek nitelikli,
onlar1 gelistirici ve erisilebilir matematik egitiminin gelecekteki matematik ogrenimi
icin hayati bir temel oldugu belirtilmistir (National Association for the Education of

Young Children and National Council of Teachers of Mathematics, 2002).

1.1. Problem

Okul 6ncesi donemde desteklenmesi gereken temel gelisim alanlarindan birisi de
biligsel gelisimdir. Biligsel gelisim, kisinin i¢inde bulundugu diinyay1 anlamasini ve
Ogrenmesini saglayan, aktif zihinsel faaliyetlerde meydana gelen gelisim olarak
tanimlanabilir (Senemoglu, 2005). Cocugun kendini ve gevresini inceleyebilmesi igin
gerekli olan biligsel gelisimi Bruner, kendinin farkinda olma olarak agiklamaktadir
(Akt. Senemoglu, 2005). Bireyin toplum iginde basarili bir yetiskin olmasinda biligsel
gelisim temel bir role sahiptir. Sinaptik iletim oraninin en yogun ve hizli oldugu 0-6 yas
araliginda cocuklarin biligsel becerilerinin desteklenmesi biiylik 6nem tasimaktadir
(Inal-Kiziltepe, Yasar & Uyanik, 2017). Bu yas araliginda hizli bir sekilde ilerleyen
biligsel gelisimin yanisira akademik becerilerde de 6nemli ilerlemeler kaydedilmektedir.
Okul oncesi egitim yoluyla matematik, okuma-yazma becerilerini de igeren erken
akademik beceriler sistemli bir sekilde ¢ocuklara kazandirilabilmektedir (Uyanik &
Kandir, 2010).



Gerek cocuklarda biligsel gelisimle ilgili aragtirmalarda (6zellikle de Piaget’nin
deneylerinde) matematiksel gorevlerin 6nemli bir yer tutmasi, gerekse hem MEB Okul
Oncesi Egitim Programinda (Anonim, 2013) hem de pek ¢ok farkli programda bilissel
gelisim alani ile ilgili amaglarda matematik ile ilgili konularin énemli bir yer tutmasi,
erken cocukluk egitiminde matematigin Onemini ortaya koymaktadir. Dahasi, okul
oncesi donemdeki matematik yeteneginin, gelecekteki akademik basariyr erken okuma
becerisinden bile daha giiglii sekilde yordadigi ortaya konmustur (Duncan, Dowsett,
Claessens, Magnuson, Huston, Klebanov ve digerleri, 2007).

Ote yandan erken cocukluk doneminde verilecek matematik egitiminin
basarisini etkileyen ¢esitli unsurlar bulunmaktadir. Bu unsurlarin en 6ne ¢ikanlarindan
bir tanesi ogretmendir. Ogretmenin kisilik yapisi, 6gretim yontem ve teknikleri
konusundaki bilgisi ve bu teknikleri uygulamadaki esnek tutumu, okul oncesi egitim
etkinliklerinin amaglarina ulagsmasinda en 6nemli belirleyicidir (Aral, Kandir & Yasar,
2001). Ogretmen, sinifi¢i uygulamalarda, etkinligin kendisi tarafindan m1 yoksa 6grenci
tarafindan m1 baslatilacagina, bireysel olarak m1 yoksa bir akranla mi1 tamamlanacagina
ve cocuklarin nasil degerlendirilecegine yonelik pek cok karari veren kisidir (Stipek &
Byler, 1997). Ilgili literatiir incelendiginde, gretmenlerin matematikle ilgili 6z yeterlik
inanglarmin, matematiksel gelisim bilgilerinin, matematige yonelik kaygilarinin,
tutumlarinin ve inanglarinin, onlarin smif i¢i uygulamalarini etkiledigine dair gesitli
bulgular oldugu goriilmektedir (Pajares, 1992; Seker, 2013).

Ogretmenlerin matematiksel gelisim bilgileri, onlarin smnif i¢i matematik
etkinliklerini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Erken matematiksel gelisim, ¢ocuklarin
aktiviteler yoluyla gelistirdikleri giderek artan oranda karmasik hale gelen matematiksel
yapilardir (Platas, 2008). Etkili ve uygun bir matematik 6gretimi gergeklestirmek igin
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin matematiksel gelisimlerini ve bu gelisimi nasil
destekleyeceklerini bilmeleri gerekmektedir. Bu destegi saglayabilmek igin erken
cocukluk egitimcilerinin kiigiik ¢ocuklarin bilissel, fiziksel, sosyal duygusal ve dil
gelisimlerini anlamalar1 gerekmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel
gelisim ile ilgili bilgileri ile matematige yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir iliskili
bulunmakta (Cox, 2011) ve Ogretmenlerin matematiksel gelisim ile ilgili bilgi ve
anlayislarinin artmasi, tiretici bir sinif ortaminin olusmasina ve ¢ocuklarin matematigi
daha iyi 6grenmesine olanak saglamaktadir (Kim, 2013).

Smif igindeki matematiksel uygulamalar1 etkileyebilen bir diger etmen,

Ogretmenlerin matematik kaygi diizeyleridir. Matematik kaygisi, kisinin karsilastig



matematiksel durumu basaramayacagina inanmasi ve matematikten korkup c¢ekinmesi
durumudur (Yenilmez & Ozbey, 2006). Matematik kaygisi matematikten
hoslanmamaktan daha fazlasini ifade etmekte olup, bireyin matematikten kaginmasini
ve matematik performansindaki aksakligi da beraberinde getirmektedir (Suinn &
Edwards, 1982; Vinson, 2001). Ogretmenlerin matematik kaygilari, onlarin sahip
olduklart bilgiler ile gerceklestirecekleri uygulamalar arasindaki etkilesimde onemli bir
yere sahip olabilmektedir (Rayner, Pitsolantis & Osana, 2009). Swars, Daane ve
Giesen'a (2010) gore, yiiksek matematik kaygisina sahip 6gretmenler, diiz anlatim gibi
geleneksel yontemleri daha fazla kullanmaktadirlar. Bunun yan1 sira, matematik kaygisi
yiiksek olan Ogretmenler, biiyiik grup 6gretimine daha fazla zaman ayirirken; oyun
oynamaya, problem ¢dzmeye, kiiclik grup 6gretimine ve bireysellestirilmis 6gretime
daha az zaman ayirmaktadirlar. Yiiksek matematik kaygisi ile 6gretmen adaylarinin
matematik 6gretmedeki giiven diizeyleri arasinda ise negatif iligki bulunmaktadir. Daha
az matematik kaygisina sahip 6gretmen adaylari, daha fazla kaygiya sahip olanlara gore
matematik Ogretimi konusunda kendilerine daha ¢ok giivenmekte ve daha etkili
matematik Ogretim uygulamalar1 gergeklestirmektedirler (Bursal & Paznokas, 2006;
Gresham, 2008). Ogretmelerin matematik kaygisi, grencilerde de erken kaygiya neden
olabilmekte ve ¢ocuklarin basarilarini olumsuz sekilde etkileyebilmektedir (Hembree,
1990; Martinez, 1987, Akt. Aslan, Giirgah-Ogul & Tas, 2013). Beilock, Gunderson,
Ramirez ve Levine'in (2010) kadm ilkokul Ogretmenleriyle yaptiklari calismada,
Ogretim yili basinda Ogretmenlerin matematige yonelik kaygilartyla &grencilerin
matematik basarist iligkili bulunmamistir. Ancak, d6gretim yili sonunda 6gretmenlerdeki
matematik kaygisinin, kiz 6grencilerin erkeklerin matematikte daha basarili oldugu
kalip yargisint benimsemelerine neden oldugu ve kiz o6grencilerin matematik
basarilarini olumsuz sekilde etkiledigi belirlenmistir. Bunun yanisira Hadley ve
Dorward (2011) matematige iliskin kaygi ile matematik ogretimine iliskin kayginin
pozitif iliskili bulundugunu ve oOgretmenlerin matematik Ogretme kaygisinin
ogrencilerin matematik basarilari ile negatif iligkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Son olarak 6gretmenlerin smif i¢ci matematik uygulamalarini etkileyen bir diger
etmen de onlarin matematik inanglaridir. Cesitli arastirmalar, 6gretmenlerin matematik
inanglar1 ile matematik uygulamalari arasinda anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir (Carter & Norwood, 1997; Stipek, Givvin, Salmon & Macgyvers, 2001;
Zakaria & Maat, 2012). Matematik inanci, yasanan matematiksel deneyimler ile elde

edilen matematigin yapisi, matematik 0grenme ve Ogretme konularina ilisin sahip



olunan yargilardir (Raymond, 1997). Ogretmenlerin matematige yonelik inanglari
onlarin matematigin dogasi, matematik 6gretmenin yapisit ve matematik 6grenme siireci
hakkindaki goriislerini igermektedir (Ernest, 1989). Peterson, Fennema, Carpenter ve
Loef (1989) matematik Ogretiminde bilissel temelli goriisii benimseyen (¢ocuklarin
sunulan matematik miifredatini yorumladiklarina ve kendi matematiksel bilgilerini
yapilandirdiklarina inanan) 6gretmenlerin, geleneksel goriisii benimseyen (¢ocuklarin
ogrediklerine inanan) 6gretmenlere gore toplama ve ¢ikarma islemini 6gretirken s6zel
problemleri daha fazla kullandiklar1 ve ¢ocuklara say1 ozelliklerini 6gretmeden once
sayma stratejilerini gelistirmeye daha fazla zaman ayirdiklarini saptamislardir. Ayrica
Ogretmenleri biligsel temelli goriise sahip ¢ocuklarin, sézel problemleri ¢o6zmede daha
basarili olduklar1 belirlenmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin matematik inanglari
Ogretmenin  simif uygulamalarindan etkilenebilmekte, Ogretmenlerin inanglar
ogrencilerin inanglarina aktarilabilmektedir (Carter & Norwood, 1997).

Sonug olarak, gegmis arastirmalar (Beilock ve digerleri, 2010; Cox, 2011; Swars
ve digerleri, 2010; Zakaria & Maat, 2012) 6gretmenlerin matematik gelisim bilgilerinin,
inang ve kaygilarmin onlarin smif i¢i matematiksel uygulamalarini etkiledigini
gostermektedir. Ote yandan, &gretmenlerin bu ozelliklerinin ¢ocuklarmn matematik
basarilar1 tizerindeki etkisini inceleyen az sayida ¢alisma yer almaktadir. Beilock ve
digerleri (2010), kadin ilkokul 6gretmenlerinin matematik kaygilarinin kiz 6grencilerin
matematik basarist iizerindeki etkisini inceledikleri arastirmalarinda 6gretmenlerin
matematik kaygisimin  kiz o6grencilerin matematik basarilarim1  olumsuz sekilde
etkiledigini belirlemislerdir. Aslan ve digerleri (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik kaygilarinin ¢ocuklarin matematik basaris1 ile iligkisini incelemis ve
Ogretmenlerin matematik kaygisinin ¢ocuklarin sayi, islem ve geometrik sekillerdeki
basarilarinda anlamli bir etkisinin bulunmadigi sonucuna varmigslardir. Ramirez,
Hooper, Kersting, Ferguson ve Yeager (2018) dokuzuncu sinif 6grencilerinin matematik
basarilarint 6gretmenlerin matematik kaygis1 acisindan degerlendikleri arastirma
sonucunda, dgretmenlerdeki matematige iliskin yiiksek kaygiin dgrencilerdeki diisiik
matematik basarist ile iligkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Matematik inancina iliskin yapilan c¢alismalarda ise, okul Oncesi donem
cocuklarindaki say1, islem ve geometrik sekiller alanlarindaki basarinin 6gretmenlerinin
matematik inanglarindan anlamli sekilde etkilendigi goriilmektedir (Aslan ve digerleri,

2013). Karakus ve Akman (2017), yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi 6gretmenlerinin



matematik inanglarinin bes yas grubu ¢ocuklarinin temel matematik kavramlari toplam
puanlari ile iligkili oldugunu, ancak dort ve alt1 yas ¢ocuklarinin matematik kavramlari
toplam puanlar ile iliskili olmadigim tespit etmislerdir. Ote yandan, 8gretmenlerin
matematiksel gelisim bilgisi ile ¢ocuklarin matematiksel becerileri arasindaki iliskinin
incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin matematiksel gelisim bilgileri, matematik inanglar
ve matematik kaygilar1 onlarin sinif i¢i matematik uygulamalarini etkilemektedir.
Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalariin ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesi iizerindeki
etkisi dikkate alinarak bu arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel
gelisim bilgileri, matematik kaygilar1 ve inanglart ile ¢ocuklarin erken matematik

yetenekleri arasindaki iliskinin incelenmesi amag¢lanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisim
bilgileri, matematige yonelik kaygilar1 ve inanglar ile ¢ocuklarin erken matematik

yetenekleri arasindaki iliskiyi incelemektir.

1.3. Arastirma Sorulari

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisim bilgileri ile gocuklarin erken
matematik yetenekleri arasinda anlamli bir iligski var midir?

2. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematige yonelik kaygilart ile ¢ocuklarin erken
matematik yetenekleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematige yonelik inanglari ile ¢ocuklarin erken
matematik yetenekleri arasinda anlamli bir iligski var midir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisim bilgileri, matematige yonelik
kaygilar1 ve inanglari c¢ocuklarn erken matematik yeteneklerini ne olgiide

yordamaktadir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin gelecek yasamlarindaki basarilarinda énemli etkisi olan okul dncesi
egitim, uygulanan programla tiim gelisim alanlarinda c¢ocuklar1 desteklemeyi,
amaglamaktadir. Cocuklarin bilissel gelisimlerinin desteklenmesinde program igerisinde

yer alan matematik etkinlikleri olduk¢a 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu donem iginde



uygulanacak matematik etkinlikleri ile matematiksel kavram edinimi desteklenerek
cocuklarin st biligsel diizeye ulasabilmelerine ve gelecek egitim yasamlarinda
matematik korkusu yasamadan matematikte daha basarili olmalarina yardimci
olunabilecektir. Cocuklara okul ortaminda sunulacak zengin matematik yasantilarinin
en onemli 0gesinin 6gretmen oldugu diisliniildiigiinde, 6gretmenin uygulama yapacagi
yas grubunun gelisim 6zelliklerini bilmesinin, matematige kars1 kaygi ve inancinin sinif
i¢ci uygulamalarn etkileyebilecek olmasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin  matematiksel gelisim bilgileri, kaygi ve
inanglarinin ¢ocuklardaki erken matematik yetenegi ile iligkili olmasinin 6gretmen
adaylarina egitim veren uzmanlarin ve alandaki 6gretmenlerin bu degiskenlerin 6nemini
farkedebilmelerine yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir. Egitim veren uzmanlarda
olusacak farkindaligin, O6gretmen adaylarina verilen lisans egitiminde adaylarin
matematiksel gelisim bilgilerini ve matematik inaglarmni arttiracak, matematik
kaygilarint azaltmaya yardimci olacak bir yol izlenmesinde rol oynamasi
beklenmektedir. Alandaki 6gretmenlerde olusacak farkindaligin &gretmenlerin bu
konulardaki eksikliklerini gorerek ¢esitli kurs ve hizmeti¢i egitim ¢alismalarina katilim
saglamalarina ve daha ekili sinif i¢i 6gretim uygulamalari gergeklestirebilmelerine katki
saglamasi beklenmektedir.

Ilgili alan yazin tarandiginda 6gretmenlerin matematik kaygisini, matematik
inancini inceleyen gesitli arastirmalar oldugu goriilmektedir. Ancak tilkemizde okul
oncesi Ogretmenlerinin  matematiksel gelisim bilgilerini inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamistir. Ayni sekilde 6gretmen matematik gelisim bilgisinin, matematik kaygt,
ve inanci ile birlikte ele alinarak cocuk matematik basarisiyla iliskilendirildigi bir
caligmaya rastlanmamigtir. Bu arastirmanin hem okul Oncesi 6gretmenlerinin
matematiksel gelisim bilgileri ile matematik kaygi ve inanglarinin ¢ocuklarin basarisina
etkisinin olup olmadigin1 belirlemesi, hem de elde edilecek bulgularin alandaki
eksikliklerin giderilmesine katki saglayacak olmasi acisindan Onemli oldugu

sOylenebilir.

1.5. Smirhhiklar

1. Arastirmada toplanilacak veriler 6lgme araglarindan elde edilen puanlar ile
siirhidir.

2. Arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Hatay ili merkez ilgelerindeki



devlet okullarinda gorevli bes yas grubu okul 6ncesi 6gretmenleri ve onlarin

siiflarindaki ¢ocuklar ile sinirlidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, matematiksel gelisim bilgisi, matematik kaygisi ve matematik

inanc1 konularia yer verilmistir.

2.1. Matematiksel Gelisim Bilgisi

Pedagojik igerik bilgisi; 6gretme uygulamalarina, icerige ve 6grenci gelisimine
yonelik bilgi alanlarin1 kapsamaktadir. Pedagojik igerik bilgisi, (1) hangi igerik
Ogelerinin en merkezi olduklarimi ve digerleri ile nasil baglantili olduklarii (konu
anlayis1), (2) bu Ogeleri gosteren uygun Ornekler ve stratejileri (konu icin Ogretim
teknikleri) ve (3) bu ogelerin farkli diizeydeki Ogrenenlerin diisiincelerinde nasil
gelistiklerinin farkindaligini (6grenci anlayiginin gelisim bilgisi) igermektedir (McCray
& Chen, 2012). Ogretmenlerin cocuklarin kapasitelerini tam olarak kullanarak
O0grenmelerine yardimci olmalart 6nem tagimaktadir (Kandir & Organ, 2011).
Cocuklarin hangi yas grubunda neleri &grenebileceklerinin bilgisine sahip olan
Ogretmenler, gelistirmeyi amacgladiklari matematige iliskin becerilerin ileri diizeyde
gerceklesmesi adma gereken Ogrenme ortamini, kullanilmasi gereken Ogretim
tekniklerini, c¢ocuklarin hangi seviyeye kadar ilerleyebileceklerini daha 1yi
bilmektedirler (Buldu, 2012). Ogretmenler matematik etkiliklerini planlarken ¢ocuklarin
tim gelisim alanlarindaki diizeylerini dikkate almalidirlar (Erdogan, 2012). Erken
matematiksel gelisim, ¢ocuklarin aktiviteler yoluyla gelistirdikleri ve giderek daha
karmasik hale gelen matematiksel yapilardir (Platas, 2008). Platas (2008) kiiciik
cocuklarda erken matematiksel gelisimi desteklemek icin yapilan arastirmalar
incelemis ve arastirmacilarin 6gretmenlere yonelik ortaya attiklari cesitli Onerileri
derlemistir. Buna gore, 6gretmenlerin matematiksel icerik ve kavramlara yonelik derin
bir anlayisa, ¢ocugun Onceki bilgilerini dikkate alma yetenegini igeren matematiksel
gelisim anlayisina, Yararli temsillerin ve yapilan yaygim hatalarin bilgisini igeren,
matematiksel gelisimi destekleyen siif pedegojisine sahip olmalart gerektigi
belirtilmektedir. Clements (2004), c¢ocuklarin Ogrenmesini desteklemek igin
O0gretmenlerin ¢esitli 68retme stratejilerini kasith olarak kullanmalari, her cocugun sahip
oldugu kendi matematiksel fikir ve stratejilerini anlamaya calismalart ve ¢ocuklarin

kavramlar ve beceriler arasinda giiglii iliskiler gelistirmelerine yardimci olmalari
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gerektigini belirtmistir (Akt. Kim, 2013, s.63). Horak Smith (2000) yaptig1 arastirmada
Ogretmenlerin tutumlarinin, egitimsel gec¢mislerinin ve deneyim yillarinin onlarin
pedagojik igerik bilgisini etkiledigi sonucunu elde etmistir. Dunekacke, Jenfen ve
Blomeke'in (2015) yaptiklar1 arastirma, matematik icerik bilgisinin, okul Oncesi
ogretmenlerinin 6grenme durumlarini algilama ve egitimsel eylemleri 6grenmeyi

gelistirmek icin planlama yeteneklerinin anlamli bir yordayicisi oldugunu gostermistir.

2.2. Matematik Kaygisi

Freud'a gore kaygi, tehlikenin habercisi olan bir sinyaldir. Psikolojik yapida
bilingsizce gerceklesir. Kayginin agiga ¢ikisinda tehlikeli durum karsisinda etkili eylemi
ve karst koyma direncini gosterememe etkilidir (Akt: Unal Karagiivan, 1999).
Bakircioglu (2006) kaygiyr bunalti, endise olarak tanimlamis, bilingdisindaki korku
veya karsilanamayan istekler sonucu olustugunu belirtmistir. Ciiceloglu (20006),
kaygmin iziintii, korku, sikinti, acizlik, basarisizlik, sonucu bilememe, yargilanma
duygularindan birini veya ¢ogunu igerebilecegini ifade etmektedir. Amerikan Psikoloji
Dernegi (American Psychological Association [APA]), kaygiyr gerginlik duygulari,
endiseli diistinceler ve ylikselen kan basinci gibi fiziksel degisikliklerle karakterize bir
duygu olarak tanimlamistir (APA, 2016). Korku ile kaygi birbirine yakin kavramlar
olmalarina karsin bir takim 6nemli farkliliklar barindirmaktadirlar. Ciiceloglu’na (2006)
gore, korku ile kaygi arasinda ii¢ onemli farklilik bulunmaktadir. Korku belirli bir
kaynaga sahip iken, kaygi belirli bir kaynaga sahip degildir. Korku kaygidan daha
siddetliyken, her ikisine siire agisindan bakildiginda kaygmin korkudan daha uzun
stirdigii gorilmektedir. Giivensizlikten dogan tedirgin edici duygu olarak da
aciklanabilecek kaygiin nedeni agik degildir (Bakircioglu, 2006). Ciiceloglu (2006),
kaygt duygusunun ortaya ¢ikmasina neden olan ortamlarin, tiim toplumlar i¢in gegerli
bazi ortak noktalarinin oldugunu belirtmistir. Bunlar, kisiye yonelik destegin ¢ekilmesi,
olumsuz sonu¢ bekleme, i¢ celiskiler ve belirsizliktir. Korku sirasinda gozlemlenen
kaslarda se8irme, bas agrisi, terleme vb. bir¢ok fizyolojik degisiklik kaygi aninda da
gozlemlenebilmektedir (Altintasg, 2003; Ciiceloglu, 2006).

Amerikan Psikiatri Dernegi (American Psychiatric Association [APA]),
kayginin strese karsi olusan normal ve bazi durumlarda yararl bir reaksiyon oldugunu
vurgulamig, kayginin bizi tehlikelere karsi uyarabilecegini, hazirlikli olmamiza ve

dikkatimizi vermemize yardimci olabilecegini belirtmistir. Ancak, bireyin kaygisi ileri
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diizeyde ise, kisi soyut diisiinebilme yetenegini, zihin akiciligini kaybeder (Aydin
Yenihayat, 2007). Kayginin derecesi ve basarmay1 amagladigimiz gérevin zorluk diizeyi
kaygimmin yararli ya da zararli olup olmadigini anlamamiz i¢in bilmemiz gereken
faktorlerdir. Kaygi olduk¢ca karmasik zihinsel islemleri igeren bir durumla
karsilagildiginda zararli olurken, basit bir islemi gerektiren durumlarda orta diizeydeki
kayginin, gorevi erken baslayip bitirmede yararli oldugu goriilmiistiir. Ogrenmede de
kaygt belli bir diizeye kadar faydali iken ileri diizeydeki kaygi hali 6grenmeyi
engellemektedir. Asirt kaygi aninda simav sorularini kavrayamama, anlayamama,
okuduklarini hatirlayamama, diisiinememe durumlari goriiliir (Ciiceloglu, 2006, $.277).

Matematik kaygisina yonelik ilk ¢alismalar 1950°1i yillarda baglamis olup, bu
kaygiya, Dreger ve Aiken (1957) tarafindan “say1 kaygis1” adi verilmis ve “aritmetik ile
matematik karsisinda olusan duygusal sendrom” seklinde tanimlanmistir. Dreger ve
Aiken (1957) arastirmalarinda matematik kaygisinin genel kaygidan farkli oldugunu,
matematik kaygisinin zeka ile iligkili olmadigin1 ve daha yiiksek matematik kaygisina
sahip bireylerin matematikten daha diisiik notlar alma egiliminde olduklarini1 ve ifade
etmislerdir.

Matematik kaygisi, giindelik yasamda ya da akademik durumlarda sayilarin
kullanilmasin1 engelleyen gerilim ve kaygi hislerini icermekte (Richardson & Suinn,
1972), kisinin matematiksel performansinda aksamalara ve matematikten ka¢inmasina
yol agmaktadir (Suinn & Edwards, 1982). Bu sebeple genellikle matematik ile ilgili
gorevleri yerine getirmeye engel olan gerginlik, endise ya da korku hissi olarak
tanimlanmaktadir (Ashcraft, 2002). Gresham (2007a) matematik kaygisini, 6grencilerin
diistinmelerini, 6grenmelerini, rahat olmalarin1 6nleyen mantik dis1 matematik korkusu
olarak nitelendirmektedir. Ashcraft ve Moore, (2009) sayilar1 iceren ve matematiksel
hesaplamalar1 gerektiren durumlara karsi sergilenen olumsuz duygusal tepkiler olarak
tanimlamaktadir. Vinson’a (2001) gore ise matematik kaygist matematikten
hoslanmamadan daha fazlasidir. Sherard (1981), matematik kaygisini matematikten
korkma ya da matematige kars1 yogun negatif duygusal tepki olarak tanimlamis ve
matematik kaygisinin bir sonucu olan matematikten kagmmanin bireylerin giinliik
yasamlarint ve is olanaklarmi olumsuz etkiledigini belirtmistir. Mattarella-Micke,
Matoe, Kozak, Foster ve Beilock’a (2011) gére matematik kaygili bireyler matematik
ders kitabin1 agarken ya da matematik smifina girerken bile bu kaygi durumlarini

yasamaya bagladiklarini ifade etmektedirler.
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Yenilmez ve Ozbey (2006) matematik kaygisiin matematik korkusunu
icerdigini ve ilerlemesi halinde kiside basarisizlik inancina yol acgacagini
belirtmektedirler. Matematik kaygisi basariyr diisiiren test stresi, diisiik Ozgiiven,
basarisizlik korkusu ve matematik 6grenmeye iliskin negatif tutumlarin birlesimidir
(Bessant, 1995). Matematik kaygisi kisinin matematik 6grenirken ya da 6grendiklerini
sergilerken basarisiz olacagi korkusunun neden oldugu endise durumudur ve mantigi
olumsuz etkilemektedir. Matematik kaygili kisiler bilgiyi yorumlamada, gerekli
islemleri hatirlamada sorun yasayabilmektedirler. Bu durum tekrarlandiginda
basarisizlik dongiisiine ve giivensizlige yol agabilmektedir (Handler, 1990). Baloglu’na
(2001) gore ise matematik kaygisi kiigiik diizeyde oldugunda 6grencileri motive etmeye
yardimci olabilmektedir. Ancak asir1 kaygi, 6grencilerin basarilar1 ve matematige karst
olan tutumlart tizerinde olumsuz etkiye sebep olmaktadir. Matematik kaygisinin
belirtileri, matematikle ilgili gorevleri yerine getirirken rahatsiz olmak, matematik
ogretiminden kaginmak ve basarisiz test sonuglari elde etmek olarak siralanmaktadir
(Brady & Bowd, 2005).

Matematik kaygisint Ferguson (1986) matematik test kaygisi, (matematik sinavi
ve matematik dersine duyulan kaygi) sayisal kaygi, (giinliik hayatta sayilar1 kullanmaya
yonelik kaygi) soyutlama kaygisi (soyut matematiksel konularin anlayisina iliskin
kaygi) olarak siniflandirmistir. Kazelskis (1998) ise matematik kaygisini 6 boyutta ele
almistir. Bunlar matematik test kaygisi, (matematik sinavlarma yonelik kaygi) sayisal
kaygi, (matematik islemlerine yonelik kaygi) matematige karsi olumsuz duygu
(matematige karsi hissedilen gerginlik, tedirginlik gibi duygular) matematik ile ilgili
endise (matematigi ne kadar iyi yaptig1 konusunda duyulan endise) matematige karsi
olumlu duygu (matematikten korkmamak, rahat hissetmek) ve matematik ders

kaygisidir (matematik dersleri sirasindaki kaygi) dir.

2.3. Matematik inanci

Philipou ve Christou’a (1998) gore inang, bireyin bir nesne ya da kisiye dair
sahip oldugu kisisel bilgi ve hislerinin bilesimidir. Borg (2001) ise inanglari, bireyin
bilingli ya da bilingsiz bir sekilde edindigi, dogru olarak benimsedigi 6nermeler olarak
tanimlamaktadir. Ona gore inanglar olaylari anlamada, diinyayr anlamlandirmada,
algilanan yeni bilgilerin kabuliinde ya da reddinde bir kilavuz olarak 6nemli bir rol

oynamaktadirr. Goldin (2002) inang¢larin, dogruluk degeri verilen kodlanmis zihinsel
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duyussal yapilar oldugunu ifade etmektedir. Richardson (1996) antropoloji, sosyal
psikoloji ve felsefe gibi disiplinlerin inan¢ tanimlarinin, inanglarin diinya hakkinda
psikolojik olarak sahip olunan, dogru oldugu hissedilen anlayis ya da sayiltilar oldugu
noktasinda uyustugunu belirtmektedir. Pajares (1992) ise inang¢lar konusunda yapilan

caligsmalara dayanarak inancglara dair bazi1 sonuglar ortaya koymustur. Bunlar:

Inanglar erken yasta sekillenmektedirler ve zaman, egitim ya da deneyimle

celigseler bile devam etme egilimindedirler.

e Bir inancin inang sistemine katilim 6nceligine gore degisimi zorlagmaktadir.
Yeni edinilen inanglarin degisimi daha kolaydir.

e Inanglar bireyin davramslarmni gii¢lii bir bigimde etkiler.

e Bir dgrenci iiniversiteye basladiginda, 6gretme hakkindaki inanglar iyice

belirlenir.

Matematik inanci, yaganan matematiksel deneyimler ile elde edilen, matematigin
yapisi, matematik Ogrenme ve Ogretme konularma ilisin sahip olunan yargilardir
(Raymond, 1997). Schoenfeld'e (1985) gore matematik inanci kisinin matematige ve
matematiksel gorevlere karsi davranis seklini belirleyen bakis agisidir. McLeod (1992)
inang tutum ve hisleri matematige karsi verilen duyussal tepkiler olarak betimlemekte,
inang¢larin uzun siirede gelistirilen, degisime karst direncli biligsel yapilar oldugunu
ifade etmektedir. Liljedahl (2005) matematik inancin1 bireylerin matematik
yasantilarina dayanan matematik konusunda dogru olarak nitelendirdikleri diistinceler
olarak tanimlamaktadir. Liljedahl’a (2005) gére matematigin formiilleri ezberlemeyi
gerektiren zor ve yararsiz oldugu dislincesi kisinin gegmis tecriibelerinden
kaynaklanmaktadir. Agac¢’a (2013) gore matematik inanct gilindelik yasamda
matematigin yararli olduguna, matematik problemlerinin ¢éziimiinde belirli bir zaman
isteyen asamalarin gerekli olduguna ve anlama algisinin 6nemli olduguna yonelik
algilardir. Lester, Garofalo, and Kroll (1989) matematiksel inanglarin kisinin
matematige, matematiksel gorevlere, matematiksel gorevleri yerine getirirken
kendilerini algilayis bigimlerine, matematigin yapildig1 ¢evre ya da baglama yonelik
goriiglerinden olustugunu belirtmektedirler. McLeod (1989) matematik inanclarini iki
kategoriye ayirmistir. Bunlar; bir disiplin olarak matematige iliskin inanglar ve kiginin

matematikle olan iligkisinde kendisi hakkindaki inanglaridir. Bir disiplin olarak



14

matematik inanglar1 daha az duygu igerirken, kisinin kendisi hakkindaki inanglari
giiven, benlik kavrami ve basar1 ve basarisizlik atiflariyla iliskili daha fazla duygulanim
icerir. Ernest (1989) matematik inanglarini enstriimantalist, Platonist ve problem ¢6zme
olarak gruplandirmistir. Enstriimantalist goriis matematigi birbiri ile ilgisiz, yararh
kurallar, olgular ve gercekler biitiinii olarak kabul etmektedir. Platonist goriise gore
matematik kesfedilebilen ancak yaratilmayan, degismez kesin bilgiler birlesimidir.
Problem ¢6zme ise matematige insanlarin buluslariyla gelisen dinamik bir yap1 olarak
yaklasir. Ogretmenin matematik inanci matematigin yapisi, matematik dgrenme ve
Ogretme siireci hakkindaki goriislerinden olusmaktadir (Ernest, 1989). Askew, Brown,
Rhodes, William ve Johnson (1997) 6gretmenlerin matematik 6gretme konusundaki
inanglarin1 aktarma yonelimi, kesif yonelimi ve iliskisel yonelim olmak iizere ii¢ grupta
incelemistir. Aktarma yonelimi inancinda matematik Ogrenciye matematiksel
uygulamalarda akicilik kazanana kadar 6gretmen merkezli yontemlerle aktarilir. Kesif
yonelimi inanci, matematigin Ogrencinin kendi kesfi ile 6grendigini Ogretmenin
matematik 6gretiminde kolaylastirici rol iistlendigini varsayar. iliskisel yonelim inanci,
matematiksel fikirlerin Ogretmenin proaktif rolii araciligiyla Ogrenci ile birlikte

olusturdugu diisiincesine dayanir (Swan, 2006).

2.4. 11gili Aragtirmalar

Bu boliimde, 6gretmenlerin matematiksel gelisim bilgileri, matematik kaygilart
ve matematik inanglari ile ilgili yurt disinda ve yurt iginde yapilan arastirmalara yer

verilmistir.

2.4.1. Matematiksel Gelisim Bilgisi ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Horak Smith (2000) iki ¢alisma gerceklestirmistir. Birinci ¢alisma 400 anaokulu
Ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. 15 madde ve alt1 faktérden (sayi, Oriintii, siralama, sekil,
uzamsal, Kkarsilastirma) olusan Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgegi’nin (Survey of Pedagogical Content Knowledge in Early Childhood
Mathematics) gegerliligi incelenmistir. Calisma sonunda 6 faktorlii yap1 korunmustur.
Ikinci ¢aligma 802 anaokulu egitmeni ile yiiriitiilmiistiir. Egitmenlerin matematikteki
pedagojik icerik bilgileri ile matematige yonelik tutumlar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Ayrica egitmenlerin lisansli olup olmamalarinin ve deneyim yillarinin

pedagojik igerik bilgileri tizerindeki etkisi arastirilmistir. Verilerin toplanmasinda Okul
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Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgi Olgegi ile bes boyuttan olusan (matematige
iliskin kaygi, matematigin toplumdaki degeri, matematikteki benlik kavrami,
matematikten hoslanma ve matematikte motivasyon) Matematige Iliskin Tutum Olgegi
(Attitudes Toward Mathematics Inventory, Revised) kullanilmistir. Ayrica 6gretmenler
demografik bilgilerini iceren formu yanitlamiglardir. Daha fazla pedagojik icerik bilgili
Ogretmenlerin daha olumlu matematik tutumuna ve daha az matematik kaygisina sahip
oldugu goriilmiistiir. Lisansli 6gretmenlerin lisanssiz Ogretmenlere gore daha fazla
pedagojik igerik bilgisine sahip oldugu ve 6gretmenlerin deneyim yillarinin pedagojik
icerik bilgileri lizerinde etkili olmadigr saptanmistir. Turnuklu ve Yesildere (2007)
ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin pedagojik igerik bilgilerini incelemistir. 45
O0gretmen adaymna kesirler, ondalik sayilar ve tamsayilar konularinda anlayislarim
belirlemeyi igeren dért problem sunulmustur. Ogretmen adaylarmin cevaplarr énceden
belirlenmis kriterlere gore (6grencinin yanlis yorumunu ortaya ¢ikarmak igin uygun
sorular sorma, Ogrencinin yanlis yorumunu anlama, Ogrencinin yanlis yorumunu
diizeltmek ic¢in ¢oziimler liretme) 1’den 3’e¢ derecelendirilmistir. Arastirma sonunda
matematik icerik bilgisinin matematik Ogretmede yalniz basina yeterli olmadigi,
pedagojik igerik bilgisinin de gerekli oldugu sonucu elde edilmistir.

Fox, Grieshaber ve Diezmann (2010) iic erken c¢ocukluk &gretmeninin
matematik icerik bilgilerini incelemeyi amaglayan bir ¢alisma gergeklestirmislerdir.
Gorlisme yontemi ile verilerin toplandig1 arastirmada, 6gretmenlere say1, 6lgme, Oriinti,
cebir, degisim, bilgi, uzam alanlarindaki matematik igerik bilgilerine iliskin sorular
yoneltilmistir. Aragtirma sonunda daha az dgretme deneyimli 6gretmenlerin daha az
matematik icerik bilgisine sahip oldugu goriilmiistiir.

Lee (2010) 81 anaokulu 6gretmeninin sayr algisi, Orilintii, siralama, sekiller,
uzamsal algi, karsilagtirma alanlarindaki pedagojik igerik bilgilerini incelemistir.
Aragtirma verileri 35 maddelik Erken Cocukluk Matematiginde Pedagojik Icerik Bilgisi
Olgegi [The Survey of Pedagogical Content Knowledge in Early Childhood
Mathematics (SPECKECM)] kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonunda
Ogretmenlerin say1 algist alaninda en yiiksek, uzamsal algi alaninda ise en diisiik
pedagojik icerik bilgisine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica Ogretmenlerin egitim
diizeyi ve mesleki deneyimlerinin pedagojik icerik bilgilerini olumlu etkiledigi
gorilmiistir.

Platas (2014) Matematiksel Gelisim Bilgisi Olgegi’nin (Knowledge of

Mathematical Development Survey) gecerlik, giivenirligini test etmis ve 6gretmenlerin
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matematiksel gelisim bilgilerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemistir. Calisma
grubu 346 ogretmen ve ogretmen adayindan olusmustur. I¢ tutarlilik &lgiimleri ve
varyans analizleri sonucunda, Matematiksel Gelisim Bilgisi Olgegi’nin gecerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin matematiksel gelisim
kursuna katilmalar1 ve daha fazla sinif deneyimine sahip olmalari ile matematiksel

gelisim bilgileri arasinda pozitif bir iliskili bulunmustur.

2.4.2 Matematik Kaygis ile lgili Yapilmis Arastirmalar

Swars, Daane ve Giesen (2006) matematik kaygisi ile 6gretmenlerin matematik
etkililigi arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini 28 ilkokul
Ogretmeni adayr olusturmustur. Veriler 98 maddelik 5°1i likert tipinde Matematik
Kaygisin1 Derecelendirme Olgegi [Mathematics Anxiety Rating Scale (MARS)], 21
soru ve 2 alt boyuttan olusan 5li likert biciminde diizenlenmis Matematik Ogretimi
Yeterlik Inang Olcegi [Mathematics Teaching Efficacy Beliefs Instrument (MTEBI)] ve
goriismeler araciligi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, O6gretmen adaylarinin
matematik kaygisinin matematik 6gretme etkililik inanclari ile negatif iliskili oldugu
saptanmistir.

Gresham (2007b) matematik yontemleri kursunun erken c¢ocukluk/ilkokul
Ogretmen adaylarinin matematik kaygilar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Calisma
grubunu 246 erken ¢ocukluk/ilkokul 6gretmen aday1 olusturmustur. Veriler 98 maddelik
Matematik Kaygisini Derecelendirme Olgegi [the Mathematics Anxiety Rating Scale
(MARS)] ile gozlem ve goriismelerden elde edilmistir. Arastirma sonuglart matematik
yontemleri kursuna katilmanin 6gretmen adaylarinin matematik kaygilarini azalttigim
gostermistir.

Gresham (2008) tarafindan 156 ilkokul 6gretmen aday: lizerinde gergeklestirdigi
aragtirmada, o6gretmen adaylarinin matematik kaygis1 ile matematik 6gretme etkililigi
arasindaki iligki incelenmis ve ogretmen adaylarinin kendi matematiksel becerilerine
iliskin algilarini arastirmistir. Arastirma verileri 98 soruluk 5°1i likert tipi Matematik
Kaygisin1 Derecelendirme Olgegi [Mathematics Anxiety Rating Scale (MARS)], 21
madde ve iki alt 6lgekten (Kisisel Matematik Ogretme Etkililigi ve Matematik Ogretme
Sonuc¢ Beklentisi) olusan Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi [Mathematics
Teaching Efficacy Beliefs Instrument (MTEBI)] ve goriisme sorulari araciligiyla elde

edilmistir. Arastirma sonucunda matematik kaygisinin, matematik 6gretme etkililigi ve
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O0gretmen adaylarmin matematik 6gretmedeki kendi becerilerine iligskin inanglar ile
negatif iligkili oldugu goriilmiistiir.

Isiksal, Curran, Koc ve Askun (2009) tarafindan yiiriitilen caligmada egitim
sisteminin ve 6gretmen egitim programlarinda gegirilen yillarin matematik kaygisi ve
matematiksel benlik kavrami iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, 3. ve 4. smifa
devam eden 234 Amerikali ve 276 Tirk okul oncesi ve ilkokul 6gretmen aday: ile
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylar, matematikle ilgili belli bir olay sirasinda ne kadar
kaygil hissettiklerini 6lcen 5°1i likert tipinde 9 maddelik Kisaltilmis Matematik Kaygi
Olgegi (The Abbreviated Mathematics Anxiety Scale) ve matematik Ogrenme
yeteneklerine iligkin tutum, inang ve hislerini 6lgen 27 maddeden olusan 5°li likert tipi
Matematik ile Deneyim Anketi'ni (Experience with Mathematics Questionnaire)
tamamlamislardir. Arastirma sonunda Amerikali 6gretmen adaylarinin matematik kaygi
puanlarinin, Tiirk 6gretmen adaylarinin ise matematiksel benlik kavrami puanlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Her iki tilkeden de {iglincii sinifa devam eden aday
Ogretmenlerinin dordiincii sinifa devam eden aday Ogretmenlere gore daha yiiksek
matematik kaygisina sahip olduklar1 saptanmistir. Ayrica, matematik kaygisi ile
matematiksel benlik kavrami arasinda negatif iliski bulunmustur.

Peker (2009) arastirmasinda, ilkokul 6gretmen adaylar1 ve ortaokul matematik
Ogretmen adaylarinin matematik O0gretme kaygisini, 6grenme stili tercihlerine gore
incelemistir. Orneklemi 506 6gretmen adayinin olusturdugu arastirmada verilerin elde
edilmesinde 1°den 4’e derecelendirilen Ogrenme Stili Envanteri [the Learning Style
Inventory (LSI)] ve 23 maddelik kesinlikle katiliyorum ile kesinlikle katilmiyorum
araliginda derecelendirilen Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olgegi [Mathematics
Teaching Anxiety Scale (MATAS)] kullanilmistir. Arastirma sonunda Ogretmen
adaylarimin 6grenme stilleri tercihlerine gore matematik 6gretme kaygilarinda anlamli
farklilik bulunmustur. Somut yasantiyr yansitict gézlemle birlestirerek Ogrenenlerin
(degistiren O6grenme stili) en yiiksek matematik kaygisina sahip oldugu, soyut
kavramsallastirmay1 aktif yasant1 ile birlestirerek 6grenenlerin (ayrigtiran 6grenme stili)
ise en diisliik matematik 6gretme kaygisina sahip oldugu sonuglarma varilmigtir.

Beilock, Gunderson, Ramirez ve Levine (2010) kadin 6gretmenlerin matematik
kaygisinin Ogrencilerin matematik basaris1 lizerindeki etkisini ve kiz o6grencilerin,
erkeklerin matematikte daha iyi olduguna dair kalip yargiy1 benimsemelerindeki etkisini
arastirmiglardir. 17 birinci ve ikinci siif 6gretmeni 5°1i likert bi¢cimindeki 25 maddelik

Giincellestirilmis Matematik Kaygis1 Olgegi [the short Mathematics Anxiety Rating
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Scale (SMARS)] ve matematik bilgilerini 6l¢en 26 maddelik ¢oktan segmeli Matematik
Ogretimi Bilgi Igerigi (Content Knowledge for Teaching Mathematics) Temel Say1
Kavramlar1 ve Islemleri'ni (Elementary Number Concepts and Operations)
tamamlamiglardir. 117 6grencinin matematik basarisi 6gretim yilinin ilk ti¢ ve son iki
ayinda Woodcock—-Johnson Test III Basarisi (Woodcock—Johnson Il Tests of
Achievement) Uygulamali Problemler (The Applied Problems) ile degerlendirilmistir.
Ogrencilerin cinsiyet yetenek inanglarimi belirlemek igin ise cinsiyeti belirli olmayan,
biri matematikte ve digeri okumada iyi olan iki 6grenci hikayesi okunmus ve 6grencileri
resmetmeleri istenmistir. Arastirma sonunda kadin O6gretmenlerin  matematik
kaygilarinin kiz Ggrencilerin matematik basarisini ve cinsiyet yetenek inanglarini
olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Hadley ve Dorward (2011) ilkokul 0&gretmenlerinin matematik kaygisi,
matematik 6gretme kaygisi, sinif i¢i matematik uygulamalari ve Ogrenci matematik
basaris1 arasindaki iligkileri incelemislerdir. Arastirma grubunu 692 ilkokul §gretmeni
olusturmustur. Ogretmenlerin genel matematik kaygisi, matematik 6gretme kaygisi ve
matematik uygulamalarina yonelik veriler anket formundan elde edilmistir. Bununla
birlikte 20 o6gretmenin simif uygulamalari gozlemlenmistir. Arastirma sonunda
Ogretmenlerin matematige iliskin kaygilariin matematik 6gretmeye yonelik kaygilari
ile iliskili oldugu bulunmustur. Matematik kaygis1 yiiksek olan 6gretmenlerin Amerikan
Ulusal Matematik Ogretmenleri Birligi [The National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM)]’nin standartlarin1 temel alan uygulamalara daha fazla yer
verdikleri goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmenlerin matematik 6gretme kaygilariin 6grenci
basarisi ile negatif yonde anlamli iliskili oldugu tespit edilmistir.

Aslan (2013) calismasinda okul 6ncesi O6gretmenleri ile okul 6ncesi d6gretmen
adaylarint matematik kaygi ve inanglar1 ac¢isindan karsilagtirmistir. Arastirmanin
orneklemini okul 6ncesi donemde matematik egitimi dersi alan 50, almayan 50 okul
oncesi aday 6gretmeni ile 50 okul Oncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirma verileri
likert tipindeki 14 maddelik Matematik Kayg1 Olgegi (Math Anxiety Scale-Revised) ve
40 maddelik likert bicimindeki Inang¢ Olgegi (Beliefs Survey) ile elde edilmistir.
Aragtirma sonunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin okul dncesi 6gretmenlerine kiyasla
daha diisiik matematik kaygisi tasidiklart goriilmiistiir. Bununla birlikte, okul Oncesi
ogretmenlerinin kiiglik cocuklara matematik 6gretme konusunda aday Ogretmenlere

oranla daha pozitif inanglara sahip oldugu saptanmustir.
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Aslan, Giirgah Ogul ve Tas (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik kaygi
ve inanglarinin ¢ocuklarin matematik basaris1 iizerindeki etkisini ortaya koymayi
amaclamiglardir. Aragtirmanin 6rneklemini 6gretmenlerinin kaygi ve inang diizeylerine
gore smiflandirilmis 400 tane alt1 yas ¢ocugu olusturmustur. Veri toplama araci olarak
14 maddeden olusan likert bigimindeki Matematik Kayg1 Olcegi (Math Anxiety Scale-
Revised), 40 maddelik likert tipinde dort alana gruplandirilmis inang Olgegi (Beliefs
Survey), ¢ocuklarin say1 ve islem becerilerine yonelik 88 maddelik Say1 ve Islem Testi
ve her biri 12 madde olmak iizere 4 alt boyuttan olusan Geometrik Sekilleri
Smiflandirma  Testi kullanilmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin  matematik
kaygisinin ¢ocuklarin sayi, islem ve geometrik sekillerdeki basarilari tizerinde anlamli
bir etkiye sahip olmamasina karsin, 6gretmenlerin kii¢iik ¢ocuklara yonelik matematik
inanglarinin, ¢ocuklarin sayi, islem ve geometrik sekillerdeki basarisi {izerinde anlamli
bir etkisinin oldugunu gostermistir.

Ramirez, Hooper, Kersting, Ferguson ve Yeager (2018) 06gretmenlerin
matematik kaygisi ile 6grencilerin matematik basarist ve dgretmenlerinin matematik
inanglar1 hakkindaki 6grenci algilar1 arasindaki iligkileri incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemini 1886 dokuzuncu simif Ogrencisi ve 60 dgretmen olusturmustur. Veriler
ogretmenlere yonelik soru formu, 6grencilere yonelik soru formu ve matematik 6gretimi
video kayitlarindan elde edilmistir. Arastirma sonucunda, daha fazla matematik kaygisi
tasiyan 0gretmenlerin dgrencilerinin matematikte daha basarisiz olduklar1 bulunmustur.
Ogretmenlerdeki matematik kaygis1 6grencilerin dgretmenlerinin matematik konusunda

sabit inanglara sahip oldugu algis1 ile pozitif iliskili bulunmustur.

2.4.3. Matematik Inanci ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Kowalski, Pretti- Frontczak ve Johnson (2001) aragtirmalarinda okul 6ncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin sosyal-duygusal, dil-okuryazarlik ve matematik becerilerini
edinmeleri konusundaki inanglarini incelemislerdir. Head Start, devlet ve 6zel okul
oncesi kurumlardan 470 Ogretmen sosyal-duygusal, dil-okuryazarlik ve matematik
becerilerini edinmenin bir ¢ocuk i¢in ne kadar 6nemli olduguna iliskin inancglarini 57
maddelik 5°1i likert tipindeki olcek iizerinde derecelendirmislerdir. Ogretmenlerin
egitim diizeyi, etnik koken ve kidem bilgileri demografik bilgi formundan elde
edilmistir. Arastirma sonunda ii¢ gruptaki 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde ¢ocugun

sosyal-duygusal becerileri 6grenmelerinin, dil-okuryazarlik becerilerini ve matematik
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becerilerini 0grenmelerinden daha o©Onemli olduguna inandiklar, dil-okuryazarlik
becerileri ile matematik becerilerini esit nemde gordiikleri saptanmustir. Ogretmenlerin
egitim dilizeyi arttikca sosyal-duygusal becerilerin 6grenilmesine daha ¢ok ©Onem
verdikleri tespit edilmistir.

Stipek, Givvin, Salmon ve MacGyvers (2001) Ogretmenlerin matematik
ogretme ve 6grenme hakkindaki inanglarinin geleneksel yapi (matematik 6grenmenin
Ogretmen kontroliinde oldugu inanci) ya da arastirma yonelimli yapi (matematik
kavramlarmi olusturmada 6grencinin aktif oldugu, 6gretmenin goérevinin 6grencinin
arastirmasina rehberlik etmek oldugu inanci) tiirlerinden hangisinin iginde yer aldigim
saptamaya calismiglar ve Ogretmenlerin matematik inanglar1 ile siif igi, matematik
uygulamalari arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 21 tane
4-6. simf dgretmeni ve 437 dgrenci olusturmustur. Ogretmenler matematik inanglarini
6lgen 57 maddelik 6’11 likert tipindeki anket formunu ve ogrencilerin donem notlarin
nasil verdiklerine iliskin 5’li likert tipinde bir soru kagidin1 tamamlamislardir.
Ogrenciler matematikten ne kadar hoslandiklar1 ve matematikte ne kadar iyi olduklarmi
1’den 6’ya kadar derecelendirmislerdir. Aragtirma sonunda, 6gretmenlerin matematik
inanglarinin, matematik uygulamalari ile iligkili oldugu bulunmustur. Geleneksel inangh
Ogretmenlerin anlama yerine dogru cevabi bulmak ve hiz gibi geleneksel uygulamalara
daha fazla yer verdikleri belirlenmistir.

Ng, Lopez-Real ve Rao (2003) calismalarinda okul o6ncesi ve ilkokul
O0gretmenlerinin matematik inanglart ile smf i¢i matematik uygulamalarini
karsilagtirmiglardir. Calismada dort yas ve bes yas g¢ocuklarna egitim veren iki
anaokulu dgretmeni ve alt1 yas grubu bir ilkokul 6gretmeni yer almistir. Ogretmenlerin
matematik inanglarina yonelik veriler goriismeler ile elde edilmistir. Siif i¢i matematik
uygulamalarina yonelik veriler gézlem yoluyla elde edilmistir. Calisma sonunda ilkokul
O0gretmeninin oyun gibi aktiviteleri matematik 0gretimi i¢in uygun bulmasima karsin,
uygulamada daha az yer verdigi goriilmistiir. Anaokulu Ogretmenlerinin ilkokul
ogretmeni ile kiyaslandigina matematik inan¢ ve uygulamalar1 arasinda daha giiclii bir
iligki bulundugu saptanmustir.

Brown (2005) tarafindan yapilan g¢alismada, erken c¢ocukluk 6gretmenlerinin
matematik Ogretmedeki 0z yeterlik algilari, erken c¢ocuklukta matematigin O6nemi
hakkindaki inanglar1 ve smif i¢i matematik uygulamalar1 arasindaki iliski incelenmistir.
94 okul oncesi dgretmeni calisma grubunu olusturmustur. Ogretme yeterliklerine

yonelik veriler 24 maddelik 3 alt boyutlu (6gretim stratejileri yeterligi, sinif yonetimi
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yeterligi, 6grenci katilim yeterligi) Ogretmen Ozyeterlik Olgegi [The Teachers® Sense
of Efficacys Scale (TSES)] araciligiyla, matematik inanglarina yonelik veriler 54
maddelik 3 alt boyutlu (sosyal duygusal beceriler, dil ve okuryazarlik ve erken
matematik) Okul Oncesi Smiflarindaki Ogretmen Inanglar1 [The Teachers’ Beliefs in
the Early Childhood Classroom] araciligiyla elde edilmistir. Matematik uygulamalarina
yonelik veriler i¢in 20 §gretmenin matematik 0gretim uygulamalar1 gézlemlenmistir.
Calisma sonunda Ogretmenlerin O0gretme yeterlik algilar1 ve matematik inanglar
arasinda anlamli bir pozitif iliski bulunmustur. Kendilerini matematik 6gretme
konusunda daha yeterli goren Ogretmenler erken ¢ocukluk doneminde matematigin
onemine daha ¢ok inanmislardir. Ayrica, dgretmenlerin 6gretme yeterlilik algilart ve
matematik inanglarinin  smif i¢i matematik uygulamalar1 ile iliskili olmadigi
saptanmistir.

Duatepe Paksu (2008) farkli branslardaki 324 6gretmenin matematik inanglarini
belirleyerek, inan¢ puanlarinin brans ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilasip
farklilagmadigini  incelemistir.  Ogretmenlerin  matematigin  nasil  6grenildigi,
matematigin 6nemi ve matematigin dogasina iliskin inanglarimi belirlemek iizere 20
maddelik 4°li likert tipindeki Matematik Hakkindaki Inanglar Anketi (MIA)
kullanilmistir. Calisma sonunda Ogretmenlerin birkag madde i¢in matematigi insan
buluslariyla stirekli gelisen bir alan olarak goren problem ¢ézme bakis agisiyla tutarh
inanclara sahip olduklari, genel olarak ise, matematigi ezberlenmesi gereken kurallar
olarak goren enstriimantalist inanglara sahip olduklar1 belirlenmistir. Bunun yani sira
cinsiyet degiskeninin Ogretmenlerin matematige yonelik inanglarinda farklilik
yaratmadigl, enstriimantalist inanglarin ise en fazla matematik O6gretmenlerince
benimsendigi saptanmuistir.

Yesil Dagli, Lake ve Jones (2010) erken ¢cocukluk donemi 6gretmen adaylarinin
matematik ve fen hakkindaki inanglarini ortaya koymay1 ve birlestirilmis matematik ve
fen kurslarinin 6gretmen adaylarinin matematik ve fen Ogretimindeki inanglart ve
algilar1 lizerinde etkili olup olmadigini incelemeyi amaglamiglardir. 24 kadin lisans
ogrencisi ile gerceklestirilen nitel calismada Ogretmen adaylarinin kurs Oncesi ve
sonrast matematik ve fen inanclari analiz edilmistir. Arastirma sonunda Ogretmen
adaylarinin matematik Ogretiminde fen Ogretimine gore daha endiseli olduklar
belirlenmis ve 6gretmen adaylarinin kurslara katilmadan 6nce matematik ve fene karsi
olumsuz inanglar ifade ettikleri, kurs sonrasinda ise bu inanglarin diizeldigi

saptanmistir.
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Markovits (2011) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik ve matematik
ogretmeye karsi inanclarini belirleyip, 6gretmen adaylarin erken ¢ocuklukta matematik
kavramlarmin gelisimi  kursuna katildiktan sonra inanglarinda degisiklik olup
olmadigmi arastirmistir. Arastirmanin grubunu 166 okul Oncesi Ogretmen adayi
olusturmustur. Ogretmen adaylar1 kurs oncesi ve sonrasinda matematik inanglaria
iligkin ii¢ acik uclu goriisme sorusunu (Matematik kelimesini duydugunuzda akliniza ilk
gelen sey nedir? Matematigin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz? Kiigiik ¢ocuklara
matematik 6gretmek i¢in matematik 6grenmeniz gerektigini diisliniiyor musunuz?) ve
besli likert biciminde iki soruyu (matematigi seviyor musunuz, Yyoksa nefret mi
ediyorsunuz? Kiiglik c¢ocuklara matematik Ogretmekten keyif alacagimizi mu
diisiiniiyorsunuz?) yanitlamiglardir. Arastirma sonunda 6gretmen adaylarinin ¢ogunun
matematige kars1 olumsuz inanglara sahipken, matematik 6gretmeye karsi daha olumlu
inanclara sahip olduklar1 ve matematik kavramlar1 gelisimi kursunu almanin 6gretmen
adaylarinin matematik inang¢larini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Chen, McCray, Adams ve Leow (2013) okul oncesi 6gretmenlerinin matematik
O6grenme ve Ogretme konusundaki inanglarini ve matematik 6gretmede kendilerine ne
kadar giiven duyduklarini incelemistir. 346 okul 6ncesi 6gretmeni 5'li likert bigiminde
28 sorudan olusan Erken Matematik Inang ve Giiven Anketi'ni [The Early Math Beliefs
and Confidence Survey (EM-BCS)] tamamlamislardir. Ogretmenlerin okul &ncesi
cagdaki ¢ocuklarin matematik 6grenme yetenegine sahip olduguna, erken matematik
egitiminin ¢ocuklar i¢in uygun ve gerekli olduguna inandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin kendi matematik yeteneklerine olan giivenlerinin okul oncesi ¢agdaki
cocuklara matematik Ogretmedeki giivenlerinden daha disiik diizeyde oldugu
gorilmiistiir.

Hachey (2013) tarafindan yapilan aragtirmada dgretmenlerin erken ¢ocuklukta
matematik egitimi hakkindaki inanclar1 ve uygulamalar1 incelenmistir. 28 okul 6ncesi
O0gretmeni ¢oktan se¢meli, derecelendirmeli, kontrol listesi ve bosluk doldurma olmak
lizere 10 sorudan olusan soru formunu tamamlamislardir. Ogretmenlerin erken
cocuklukta matematik egitiminde matematiksel becerinin ve aritmetik becerilerin
onemli olduguna inandiklar1 saptanmistir. Ogretmenlerin erken ¢ocuklukta okuryazarlik
temelli aktiviteleri daha Onemli bulduklar1 ve simiflarinda okuryazarlia yonelik
aktivitelere daha sik yer verdikleri gortilmustiir.

Giiven, Arslan, Oztiirk, Karatas ve Sahin (2013) okul oncesi donemde

matematik egitimi konusundaki 6gretmen inanglarini ve sinif i¢inde gergeklestirdikleri
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matematik uygulamalarini incelemislerdir. Caligma farkli mesleki deneyimden iki okul
Oncesi Ogretmeni ile gerceklestirilmigtir. Calismanin  verileri  6gretmenlerle
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden ve simif i¢i gozlemlerden elde
edilmistir. Ogretmenler yapilan goriismelerde c¢ocugun bilgiyi aktif olarak
yapilandirdigini, o6gretmenin Ogrenme siirecinde rehber olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ancak yapilan gozlemlerde aciklayici bir rol iistlenmislerdir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin inanglarinin sinif ortamina yansimadigi goriilmistiir.

Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy (2013) gerceklestirdikleri ¢alismada,
okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylariin matematik 6grenme ve 6gretimine iliskin
inanclarint  belirlemede kullanilacak bir 6lgek  gelistirmeyi amaglamislardir.
Arastirmanin 6rneklemini 456 6gretmen aday1 olusturmustur. Dogrulayici faktor analizi
sonucunda, matematiksel 6grenme, matematiksel 6grenmede yetenek-gelisim ve yasa
uygunluk, matematigin dogasi, miifredat, 6gretmen yeterliligi ve 0gretme-6gretmenin
rolii olmak {izere alt1 alt boyuttan olusan, 32 maddelik 5°li likert bigimindeki Matematik
Ogretimi Ogrenimi ve Inanglar Olgegi (MOOI0) gelistirilmistir.

Seker ve Alisinanoglu'nun (2015) okul oncesi Ogretmenleri ile yaptiklar
calisgmada oOgretmenlerin ¢ocuklara matematigi oOgretme konusundaki inang ve
Ozyeterliklerinin 48-60 aylik c¢ocuklarin matematik basaris1 {izerindeki etkisi
arastirllmistir. Arastirmanin 6rneklemi 20 6gretmen ve 48-60 aylik 371 ¢ocuktan
olusmustur. Arastirmada veriler 40 madde ve 6’l1 derecelendirmeye sahip Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine iliskin Inang Olgegi (Beliefs Survey), 36
madde ve iki faktdrden olusan 5°li likert tipindeki "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul
Oncesi Dénem Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Olgegi" (The Self Efficacy of
Scale Pre- Schoool Teachers for Mathematics Education) ve g¢ocuklarin matematik
becerilerini 6lgen Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3 Early Mathematics
Ability Test) kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin matematik
aktivitelerini hazirlamaya ve uygulamaya kars1 Ozyeterliklerinin yiliksek oldugu
belirlenmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik inanglart ve Ozyeterlikleri
arttikca 48-60 aylik cocuklarin matematik becerilerinin arttig1 saptanmustir.

Karakus ve Akman (2017) okul dncesi d6gretmenlerinin matematiksel gelisime
yonelik inanglar1 ve ¢ocuklarin matematik kavram kazanimlar1 arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirma grubu resmi ve Ozel
anaokullarindan 300 ¢ocuk ve 60 6gretmenden olusmustur. Verilerin elde edilmesinde

kisisel bilgilerin yer aldigi form, Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretme
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inanglarini belirlemek tizere 6'li likert seklindeki 40 madde ve 4 alt boyuttan (erken
cocuklukta matematik Ogretiminin uygunlugu, matematiksel bilginin smiftaki iretim
yeri, okul Oncesi egitimin birincil amaci olarak sosyo-duygusal gelisime karsi
matematiksel gelisim, matematik O6gretiminde Ogretmenlerin rahatlik diizeyi) olusan
Matematiksel Gelisim Inamis Olgegi, c¢ocuklarin matematik kavram kazanimlarini
belirlemek {izere 307 maddelik Bracken Temel Kavram Olgegi’nin 7 alt boyutu
(sayilar/sayma, boyut, karsilastirma, sekil, yon/konum, miktar ve zaman/siralama)
kullanilmistir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin matematik inanglarinin matematik
kavramlarindan yalnizca karsilastirma alt boyutu ile anlamli pozitif iliskili oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen matematik inanglar1 bes yas cocuklarinin matematik temel
kavramlar1 toplam puanlarn ile iliskili bulunurken, 4 ve 6 yas cocuklarinin matematik
kavramlar1 toplam puanlart ile iligkili olmadig: tespit edilmistir.

Karakus, Akman ve Ergene (2018) calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik 6grenme ve 6gretme siirecine iligkin inanglarini belirlemek tizere gelistirilen
Matematiksel Gelisim Inan¢ Olgegi’ni (Mathematical Development Beliefs Scale)
Tiirkce’ye uyarlamayi, gecerlik ve giivenirligini test etmeyi amaglamiglardir. 6’l
derecelendirmeye sahip Olcek 40 madde ve 4 alt faktor (erken ¢ocuklukta matematik
Ogretiminin uygunlugu, matematiksel bilginin siniftaki iiretim yeri, okul 6ncesi egitimin
birincil amact olarak sosyo-duygusal gelisime karsi matematiksel gelisim, matematik
Ogretiminde dgretmenlerin rahatlik diizeyi) icermektedir. Resmi ve 6zel anaokullarindan
203 ¢gretmen ¢alisma grubunu olusturmustur. Yapilan agimlayict ve dogrulayict faktor
analizleri sonucunda 40 madde ve 4 faktorlii yapt korunmustur. Olgegin Tiirkiye’de

kullanilmak iizere, gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu ortaya konulmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada okul oOncesi Ogretmenlerinin matematiksel gelisim bilgileri,
matematige yonelik kaygilari ve inanglari ile ¢ocuklarin erken matematik yetenekleri
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla nicel arastirma modellerinden korelasyonel
arastirma modeli kullanilmistir.

Korelasyonel arastirma, bazi iligki tiiri ya da tiirlerinin ne dereceye kadar var
oldugunu bulmaya calisir. Bu yaklasim, istenen verinin toplanmasi i¢in gerekli araglarin
uygulanmasi disinda, arastirmacinin herhangi bir sekilde yonlendirme ya da miidahale
yapmamasini1 gerektirir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgilin, Karadeniz, Demirel,
2013, s.15).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Hatay ili merkez
ilcelerindeki devlet okullarinda gdrev yapmakta olan bes yas grubu okul Oncesi
O0gretmenleri ve siniflarindaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Bes yas grubu okul Oncesi
ogretmenlerine ulasmak icin oncelikle Hatay I1 Milli Egitim Miidiirliigi'nden
blinyesinde anasinifi olan orta sosyo-ekonomik ¢evredeki okul Oncesi egitim
kurumlarmin listesi alinmistir. Bes yas grubu o6gretmenleri belirlenip listelenmistir.
Listelenen 60 Ogretmen arasindan basit tesadiifi Ornekleme ile otuz Ogretmen
secilmistir. Belirlenen 30 oOgretmenden iicli c¢ocuklarla c¢alisabilmede veli izni
alamadiklar1 gerekgesiyle calismanin ilk asamasma katilmig, ikinci asamasina
katilamamiglardir. Yine Ogretmenlerden biri kendisine uygulanan Olceklerin tiim
siklarin1 tek sik olarak isaretlediginden g¢alisma disinda tutulmustur. Basit tesadiifi
ornekleme yontemi sirasinda ornekleme giremeyen 30 6gretmen arasindan tekrar basit
tesadiifi rnekleme ile eksilen dort dgretmenin yerine ekleme yapilmistir. Orneklemde

yer alan 30 6gretmenin simif listeleri alinmis, yansiz numaralar kullanilarak tesadiifi
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ornekleme yontemiyle her 6gretmenin smifindan 10 cocuk secilmis ve ornekleme
eklenmistir. Boylece orneklem, 30 6gretmen ve 300 ¢ocuktan olugmustur. Caligmaya

katilan Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin demografik ozellikleri Tablo 1 ve Tablo 2'de

sunulmustur.
Tablo 1.
Ogretmenlerin Kigsisel Bilgilerine Iliskin Bulgular
Ogretmenlere Ait Ozellikler f %
Kidem 0-10 Y1l 16 53
10 Y1l ve Ustii 14 47
Toplam 30 100
Egitim Durumu  Lisans 29 97
Yiiksek Lisans 1 3
Toplam 30 100
Mezun Olduklar1  Diiz Lise 18 60
Lise Tiirti Meslek Lisesi 12 40
Toplam 30 100
Mezun Olduklar1  Sozel 12 40
Alan Sayisal 9 17
Esit Agirlik 13 43
Toplam 30 100
Matematik Cok lyi 4 13
Yetkinlik Iyi 7 23
Diizeyine Iliskin  Idare Eder 10 34
Diistinceleri Koti 6 20
Cok Kotii 3 10
Toplam 30 100

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin 16'sinin (% 53) 0-10 yil, 14"iniin (%47)
10 yil ve istii kidemde olduklari, 6gretmenlerin 29'unun (%97) lisans mezunu iken,
1'inin (%3) ise yiiksek lisans oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin 18' (%60) diiz lise,
12'si ise (%40) meslek lisesi mezunudur. Ogretmenlerin 12'si (%40) sozel alandan, 5'
(%17) sayisal alandan ve 13 (%43) esit agirlik alanindan mezun olmuslardir.
Ogretmenlerin 4'ii (%13) matematik yetkinlik diizeyini ¢ok iyi, 7'si (%23) matematik
yetkinlik diizeyini iyi, 10'u (%34) matematik yetkinlik diizeyini idare eder, 6's1
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matematik yetkinlik diizeyini kotii (%20) ve 3'0 (%10) matematik yetkinlik diizeyini

cok kotii olarak nitelendirmislerdir.

Tablo 2.
Cocuklarin Kisisel Bilgilerine Iliskin Bulgular
Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet Kiz 153 51
Erkek 147 49
Toplam 300 100
Yas 60-65 ay 50 17
66-71 ay 167 56
72 ay ve lsti 83 27
Toplam 300 100
Okul Oncesi Egitim 1 Yil 221 74
..o 2vld 70 23
Kurumuna Devam Siiresi 3Vl 9 3
Toplam 300 100
Ebeveynlerin Birlikte 296 99
.. Ayri 4 1
Evlilik Durumu Toplam 300 100
Aile Yapist Cekirdek 290 97
Genis 10 3
Toplam 300 100
Cocuk sayist Tek ¢ocuk 64 21
Iki cocuk 194 65
Uc cocuk ve iistii 42 14
Toplam 300 100
Aylik Gelir 1-1000 TL 23 8
1001-3000 TL 162 54
3001TL ve istii 115 38
Toplam 300 100
Ilkokul 38 13
. . Ortaokul 51 17
Anne Egitim Diizeyi Lise 109 36
On Lisans 35 12
Lisans 67 22
Toplam 300 100
Baba Egitim Diizeyi Tkokul 42 14
Ortaokul 35 12
Lise 112 37
On Lisans 37 12
Lisans 74 25

Toplam 300 100
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Tablo 2 incelendiginde g¢alisma grubunu olusturan gocuklarin %51 inin kiz,
%49’unun erkek oldugu goriilmektedir. Cocuklarin %17'si 60-65, %56's1 66-71, %27'si
72 ay ve lsti yas grubundadir. Cocuklarin %74’ bir yil, %23"i iki y1l ve %3’ ti¢ yildir
okul oncesi egitime devam etmektedirler. Cocuklarin ebeveynlerinin %99’u birlikte
yasarlarken, %1 ’inin ayr1 yasadigi goriilmektedir. Cocuklarin %97’si ¢ekirdek, %3’i
genis aileye sahiptirler. Calismaya katilan g¢ocuklardan %21'i tek ¢ocuklu, %65'1 iKi
cocuklu, %14'i ti¢ ¢cocuk ve tistii ailelerden gelmektedirler. Cocuklarin ailelerinin aylik
gelirleri incelendiginde, %8’inin 1-1000 TL arasi, %54’tiniin 1001-3000 TL aras1 ve
%38’inin 3001 TL ve istii aylik gelir elde ettikleri goriilmektedir. Cocuklarin
annelerinin %131 ilkokul, %17’s1 ortaokul, %36°s1 lise, %12’si 6n lisans, %22’si lisans
mezunudur. Cocuklarin babalarinin %14 iiniin ilkokul, %12’sinin ortaokul, %37’sinin

lise, %12’sinin 6n lisans ve %25’inin lisans mezunu oldugu goériilmektedir.

3.3. Veri toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Platas (2008) tarafindan gelistirilen
Matematiksel Gelisim Bilgisi Olgegi (The Knowledge of Mathematical Development
Survey), Bai (2010) tarafindan gelistirilen Matematik Kaygi Olgegi (Math Anxiety
Scale- Revised), Platas (2008) tarafindan gelistirilen Inan¢ Olgegi (Beliefs Survey) ile,
Ginsburg ve Baroody (2003) tarafindan gelistirilen Erken Matematik Yetenegi Testi-3
[The Test of Early Mathematics Ability-Third Edition (TEMA-3)] kullanilmistir.

3.3.1. Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi [Knowledge of Mathematical
Development Survey (KMD)]

Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi, okul 6ncesi donem 6gretmenlerinin, kiiciik
cocuklarin matematiksel gelisimleri hakkindaki bilgilerini 6lgme amaciyla Platas (2008)
tarafindan gelistirilmistir. Matematiksel gelisim bilgisi anketi, 20 soru ve alt1 alt
boyuttan olusmaktadir. Alanlar ve igerikleri, a) sozlii sayma sirasi: sirayla sayi
sozciiklerini belirtme, b) sayma/cokluk: wvarliklardan olusan setlerin ¢oklugunu
belirleme, c¢) sira sayr sozciikleri: mekandaki pozisyonu ya da zamani sira say1
sozciikleriyle belirtme, d) toplama / ¢ikarma: setlerin birlesimi ya da setlerden ayirma,
e) setlerin boliinmesi: adil paylasim aktiviteleri, f) yazili say1 sembolleri ve say1
sozciikleri: sayilar1 tanmima ve Yyazma seklindedir. Ogretmenlerden okul Oncesi

cocuklarinin daha once 6grenmesi muhtemel olan matematik becerilerine yonelik iki
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ifadeden birini segmeleri istenmektedir. Her soru i¢in ayrica * ayni” ve “bilmiyorum”
secenekleri de bulunmaktadir. Olgekte her dogru cevap 1 puan ile puanlandirilirken,
yanlis cevap ya da ayni, bilmiyorum sec¢enekleri 0 puan ile puanlandirilmstir.

Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi’nin kapsam gegerliligi Platas (2008)
tarafindan literatiir incelemesi, tniversite Ogrencileri ile gorlismeler ve alanda
uzmanlarla goériismeler seklinde yapilmistir. Es zamanli gecerlilik i¢in veriler, 6gretmen
ve Ogretmen adaylarindan olusan ii¢ gruptan elde edilmistir. Bu gruplar sirasiyla, a)
erken ¢ocukluk egitimi alaninda egitimi olmayan, matematiksel gelisim bilgisi kursuna
katilmayan tniversite 6grencileri, b) erken ¢ocukluk egitimi alaninda egitim gormiis
fakat matematiksel gelisim kursuna katilmamis 3. ve 4. sinif iiniversite 6grencileri c)
erken ¢ocukluk egitimi almis ve matematiksel gelisim kursuna katilmig 6gretmenlerdir.
Es zamanh gecerlilik, bu {i¢ grubun Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi’nden aldiklar1
puanlarin karsilastirilmast yoluyla ve Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi puanlari ile
Inanglar Anketi’nin dort boyutunun ortalama puanlari arasindaki Kkorelasyonun
incelenmesiyle onaylanmistir. Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi ortalama
puanlarinin gruplar arasinda anlamli olarak farklilagsmustir, F(2,141)=24.38, p=<.001.
Inanglar Olgegi’nin tiim boyutlarmin ortalamalarmin Matematiksel Gelisim Bilgisi
Anketi toplam puanlar ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Ayrica Matematiksel Gelisim
Bilgisi Anketi igin Cronbach alfa degeri .81 olarak ifade edilmistir.

Arastirmada kullanilmak tizere Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi (KMD)
aragtirmaci tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi'nin
Tiirkgeye cevirisini okul éncesi egitim alaninda uzman Tiirkge ve Ingilizceyi iyi bilen
tic uzman gerceklestirmistir. Uzmanlardan gelen ceviri ve goriisler goz Oniinde
bulundurularak ortak bir metin olusturulmustur. Sonrasinda anket hem Ingilizce hem de
alanda uzman iki kisi tarafindan yeniden Ingilizceye cevrilerek anketin orijinali ile
Ingilizce'ye cevirilen hali ifadelerin tutarlilig: agisindan karsilastirilmistir. Her iki form
arasinda ifade birligi oldugu goriilmistiir. Uzman onerileri dogrultusunda ankette yer
alan resim, ifade ve maddelerde gerekli diizenlemelere yer verilmistir. Alanda
deneyimli 10 Ogretmen tarafindan ifadelerin anlasilirligi kontrol edilmis, ¢alisma
sonunda anketin Tiirk¢e halinin anlasilir oldugu belirlenmistir. Son olarak Glgme
aracinin giivenirligini snamak i¢in Cronbach alfa degeri hesaplanmistir. Olgme aracinin

Cronbach alfa degeri .80 olarak saptanmustir.
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3.3.2. Matematik Kaygis1 Olcegi [Mathematics Anxiety Scale-Revised (MAS- R)]

Matematik Kaygis1 Olgegi Bai, Wang, Pan ve Frey (2009) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 14 maddeden olusmakta ve matematik kaygisim pozitif duygu ve
negatif duygu olmak tizere iki alt boyutta degerlendirmektedir. Besli likert tipindeki
Olcekte cevaplar “A= Dogru degil”, “B= Cok az dogru” , “C= Kismen dogru”, “D=
Oldukc¢a dogru”, “E= Tamamen dogru” seklinde diizenlenmistir. Matematik Kaygisi
Olgegi Bai (2010) tarafindan yeniden gozden gegirilmis ve o6lgegin psikometrik
Ozellikleri 647 yedi ve sekizinci smif ortaokul 6grencilerinden bir érneklem {izerinde
sinanmistir. Olgegin gecerliligi uzman gériisii ve literatiir yeniden incelemeleri yoluyla
dogrulanmistir. Yordama gecerliligini test etmek amaciyla 6grencilerin matematik
performanslari ve matematik kaygilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Ogrencilerin
matematik performanslari ve matematik kaygilar1 arasindaki Pearson korelasyonu
anlamli bulunmustur (r-.38 (p< .01). Olgegin i¢ tutarlilig1 hesaplanmis ve Cronbach alfa
degeri tiim Olg¢ek igin .81, pozitif alt Olgek i¢in .78, negatif alt 6lgek igin .86 olarak
saptanmistir. A¢imlayict faktor analizi sonunda iki faktorlii ¢6ziim tanimlanmistir. 6
madde pozitif duyguyu 6lgmils ve varyansin %17.89” unu, 8 madde negatif duyguyu
olgmiis ve varyansin %35.31°ini aciklamistir. iki faktdrlii yapmin toplam varyansin
%353.2’sini acikladigi belirlenmistir. Aslan (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada
kaygi Olceginin Cronbach alfa degeri .92 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada

Matematik Kaygis1 Olgeginin Cronbach alfa degeri .91 olarak bulunmustur.

3.3.3. inang Olgegi (Beliefs Survey)

Inang 6lcegi, Platas (2008) tarafindan erken gocukluk egitimi 6gretmenlerinin
matematik 6gretmeye ve 6grenmeye yonelik inanglarini belirlemek iizere tasarlanmistir.
Inang olgedi ile Ogretmenlerin a) matematik Ogretiminin yas uygunlugu, b)
matematiksel bilginin siniftaki liretim yeri (6grenme sorumlulugunun ne kadarinin
ogretmende, ne kadarinin ¢ocukta oldugu), c) okul 6ncesi egitimin birincil amaci olarak
sosyo-duygusal gelisime karst matematiksel gelisim d) matematik Ogretiminde
ogretmenlerin rahatlik diizeyleri hakkindaki inanglarini belirlemek hedeflenmistir. inang
6l¢egi, 40 maddeden olusmaktadir. Erken ¢ocukluk sinifinda matematik 6gretiminin yas
uygunlugu alt boyutunda 10, matematiksel bilginin iiretim yeri alt boyutunda 12, okul
oncesi egitimin birincil amaci olarak sosyo-duygusal gelisime karsi matematiksel

gelisim alt boyutunda 8 ve 6gretmenin matematik 6gretimindeki rahathig: alt boyutunda
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10 soru bulunmaktadir. 6’11 likert bigciminde olan Olgek {izerinde Ogretmenler
goriislerini, kesinlikle katiliyorum ile kesinlikle katilmiyorum araliginda yer alan
secenckler arasindan tercih yaparak belirtmektedirler.

Olgegin giivenirligi Cronbach alfa kullanilarak incelenmistir. Cronbach alfa
degerlerinin .83 ile .93 araliginda degistigi belirtilmistir. Olgegin alt boyutlar1 igin alfa
degerleri ise; matematik 6gretiminin yas uygunlugu alani i¢in .93, matematiksel bilginin
siniftaki tiretim yeri alani i¢in .83, okul dncesi egitimin birincil amaci olarak sosyo-
duygusal gelisime karsi matematiksel gelisim alami i¢in .86, matematik 6gretiminde
Ogretmenlerin rahatlik diizeyleri alani i¢in .90 olarak bulunmustur. Karakus, Akman ve
Ergene (2018) tarafindan 6lcegin Tiirkce'ye uyarlamas1 yapilmistir. Olgegin Cronbach
Alpha katsayis1 .86 olarak hesaplanmistir. Yapilan olgek uyarlama galismasinda alt
boyut ve maddelerin 6zgiin 6l¢ekteki sekliyle korundugu sonucuna ulasilmistir (Akt.
Karakus & Akman, 2017). Mevcut arastirmaya ait Cronbach alfa degeri .78 olarak

bulunmustur.

3.3.4. Erken Matematik Yetenegi Testi-3 [The Test of Early Mathematics Ability-
Third Edition (TEMA-3)]

Erken Matematik Yetenegi Testi-3, Ginsburg ve Baroody (2003) tarafindan,
yaslari, li¢ ile sekiz yas on bir ay araliginda olan ¢ocuklarin matematik yeteneklerini
belirlemek tizere gelistirilmis, norm referansh bir testtir. Ginsburg ve Baroody (2003)
TEMA-3’ ten elde edilecek sonuglarin; matematiksel diisiinme gelisiminde akranlarinin
gerisinde ya da ilerisinde olan gocuklar1 tanimlamada, matematiksel diisiinmedeki giiglii
ve zayif yonleri belirlemede, ¢ocuklar i¢in uygun o6gretici uygulamalar saglamada ve
cocuklarin aritmetik 6grenmelerindeki gelisimlerini belgelendirmede kullanilabilecegini
belirtmektedir. TEMA-3, A ve B olmak iizere birbirine biiyiik 6l¢iide benzeyen iki
paralel formdan olusmaktadir. Her bir form 72 maddeyi igermektedir. Test, azlik-
cokluk, sayma ve informal hesaplama gibi informal matematik alaninda ve sayilar,
sayilar arasi iliskiler, hesaplama ve onluk kavramlar1 gibi formal matematik alaninda
bilgi saglamaktadir. Testin uygulamasinda bazi maddeler igin resimlerden,
matematiksel sembollerden ve sayilabilen kiiciik objelerden yararlanilmaktadir. Testin
uygulanmasi her ¢ocukla birebir olarak gergeklestirilmektedir. Uygulamada oncelikle
cocugun kronolojik yasi hesaplanmakta ve bu yas icin testte belirtilen baslangic

sorusundan baglanarak uygulama siirdiiriilmektedir. Test, 36-48 aylik ¢ocuklara
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uygulandiginda birinci madde, 48-60 aylik cocuklara uygulandiginda yedinci madde,
60-72 aylik cocuklara uygulandiginda on besinci madde, 72-84 aylik ¢ocuklara
uygulandiginda yirmi ikinci madde, 84-96 aylik ¢ocuklara uygulandiginda otuz ikinci
madde, 96-107 aylik ¢ocuklara uygulandiginda kirk t¢iincii madde baslangi¢ sorusu
olarak kabul edilmektedir. Cocuk arka arkaya bes soruyu yapamadiginda teste son
verilmektedir. Cocugun dogru cevapladigi soru sayisina gére ham puani olugmaktadir.
Ham puan ise matematik puanina (math quotients) doniistiirilmektedir. Test
Kitapgiginda ayrica yaslara karsilik gelen matematik puanlar1 bulunmaktadir.

Ginsburg ve Baroody (2003) testin iki haftalik test tekrar test giivenirligini A
Formu i¢in .82, B Formu i¢in .93 olarak rapor etmislerdir. Alternatif formu giivenirligi
93 olarak bulunmustur. TEMA-3’iin Tiirk¢e uyarlamasi, gegerlilik ve gilivenirlik
calismalar1 Erdogan ve Baran (2006) tarafindan 60-72 aylik iki yiiz ¢ocuk iizerinde
gerceklestirilmistir (Akt. Ding Artut, 2010). Testin kapsam gegerliligini belirlemek
tizere alinan uzman goriisiine dayanarak yapilan degisikliklerle testin kapsam gecerliligi
onaylanmistir. Testin test tekrar test giivenirligi ¢aligmasi i¢in yiiz cocuga A Formu, yiiz
cocuga da B Formu uygulanmistir. Ug hafta aradan sonra yiiz yirmi ¢ocuga A Formu ve
B Formu yeniden uygulanmistir (A Formu uygulanan 30 ¢ocuga A Formu, A Formu
uygulanan 30 ¢ocuga B Formu, B Formu uygulanan 30 cocuga A Formu, B Formu
uygulanan 30 ¢ocuga B Formu). Testin test tekrar test korelasyonu Form A’dan Form
A’ya .90, Form A’dan Form B’ye .88 olarak bulunmustur. Form B’den Form A’ya .90,
Form B’den Form B’ye .90 olarak hesaplanmistir.

TEMA-3’iin 6lciit gecerliligini belirlemek amaciyla, 6gretmenleri tarafindan
matematik yeteneklerinin en zayif oldugu diisiiniilen 6 yas grubundaki 30 ¢cocuga ve en
iyi oldugu disiiniilen 30 ¢ocuga A ve B formlar1 uygulanmistir. Dis Olgiit olarak
cocuklarin diisliniilen matematik yetenek diizeyleri alinmigtir. Mann-Whitney U test
sonuclary, hem A hem de B formu i¢in 6gretmenleri tarafindan matematik yeteneginin
iyi diizeyde oldugu disiiniilen c¢ocuklarin ortalamalarinin (X=23) ogretmenleri
tarafindan zayif diizeyde oldugu diisiiniilen ¢ocuklarin ortalamalarindan (X=8) yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu TEMA-3’iin ¢ocuklar1 matematik yetenekleri
acisindan ayirt edebildigini ortaya koymaktadir. Testin i¢ gilivenirligini test etmek
amaciyla i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. A Formu i¢in KR-20 degeri .92, B Formu
icin .93 olarak hesaplanmistir. Testin gecerli ve gilivenilir bir 6lgme aract oldugu

bulgusu elde edilmistir (Erdogan, 2006).
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada, oncelikle okul 6ncesi kurumlarinda uygulama yapabilmek i¢in
yerel yetkililerden gerekli yasal izinler alinmistir. Ardindan belirlenen okullara gidilerek
okul yoneticilerine arastirma ile ilgili bilgilendirme yapilmis ve uygulama igin gerekli
izinler alinmistir.

Verilerin toplanacagi smiflarin okul Oncesi Ogretmenleriyle tanigilmis ve
Ogretmenlere arastirma konusu, amaci, veri toplama siireci hakkinda bilgi verilmistir.
2016-2017 Egitim Ogretim yili kasim, aralik aylarinda ogretmenlere Kisisel Bilgi
Formlari, Matematiksel Gelisim Bilgisi Olgegi, Matematik Kayg1 ve Inan¢ Olgekleri
dagitilmig ve Olceklerin nasil uygulanacagi konusunda bilgilendirme yapilmistir.
Cocuklara ait veriler ise 2016- 2017 Egitim Ogretim yilinin nisan ve mayis aylarinda
toplanmistir. Cocuklara ait veriler toplanmadan 6nce cocuklarin ebeveynlerinden
gerekli izinler alinmistir. Cocuklara TEMA-3 Testi uygulanmadan Once arastirmaci
cocuklarla tanismis, onlara hikaye anlatip sohbet etmistir. Ornekleme segilen cocuklara
ait kisisel bilgilere ulagsmak i¢in kisisel bilgi formunun sinif 6gretmenleri ve veliler
tarafindan doldurulmasi istenmistir.

Arastirmact tarafindan okul yonetimince uygun goriilen okulun sessiz bir
odasinda cocuklarla bireysel olarak goriismeler yapilmistir. Arastirmact TEMA-3'i
uygulamaya baglamadan Once, her bir ¢ocuga testteki resimleri gostererek “Simdi
seninle matematik oyunlar1 oynayacagiz” diyerek cocugu siirece hazirlamistir. Cekingen
davranan ¢ocuklarla parmak oyunlari oynanarak siirece hazir olmalarina yardimeci
olunmustur. Ardindan TEMA-3 Testi c¢ocuklara uygulanmistir. TEMA-3 Testi

uygulama stiresi yaklasik olarak 15 ile 30 dakika arasinda siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin  matematiksel ~gelisim bilgi, matematik kaygi ve inang
Olgeklerinden aldiklar1 puanlar ile Ogrencilerin TEMA-3 puanlari i¢in normallik
degerleri ve betimsel istatistik hesaplamalar1 yapilmistir. Ogretmenlerin Matematiksel
Gelisim Bilgisi Anketi, Matematik Kaygi Olgegi ve Matematik Inang Olgegi puanlar
ile cocuklarin Erken Matematik Yetenegi Testi-3'ten aldiklar1 puanlar arasindaki
iliskinin analizinde Pearson korelasyon katsayist kullamlmistir. Ogretmenlerin

matematiksel gelisim bilgi, matematik kaygi ve inanglarinin ¢ocuklarin erken
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matematik yeteneklerini ne o6lgiide yordadigimi belirlemek igin regresyon analizi

kullanilmustir.

3.5.1. Matematiksel Gelisim Bilgisi Anket Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler ve

Normallik Testi Sonuglari
Ogretmenlerin Matematiksel Gelisim Bilgisi Anket'inden aldiklar1 puanlarinin

betimsel istatistik ve normallik testi sonuglar1 Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi'nden: Aldiklar

Toplam Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler ve Normallik Testi Sonuclar

2

|_

=

2

£ © = = o

S 2 = = =

. & S8 c % e 7 &

Olgme aract X & o) S S S 2 5
KMD 11.26 4.22 12 00 19 -.461 .346 446

Normallik testi sonucu incelendiginde, &gretmenlerin Matematiksel Gelisim

Bilgisi Anketi'nden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterdigi gériilmiistiir (p> .05).

3.5.2. Matematik Kaygi Ol¢egi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler ve Normallik

Testi Sonuc¢lar

Ogretmenlerin Matematik Kaygi Olgegi'nden aldiklari puanlarmin betimsel

istatistik ve normallik testi sonuglar1 Tablo 4'te gosterilmistir.
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Tablo 4.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Kaygi Olcegi'nden Aldiklar: Toplam

Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler ve Normallik Testi Sonuclar:

=
B
£ o = - o
=% e = i~ =
) 3 8 c % = 7 g B
Ogmeancs ., # & s S & & 8¢
Matematik
3493 12.41 345 15 57 .024 -1.22 181
kayg1 6lgegi

Tablo 4 incelendiginde, Ogretmenlerinin Matematik Kaygi Olgegi'nden aldiklar:

puanlarin normal dagilim gosterdigi saptanmustir (p> .05).

3.5.3. Matematik Inan¢ Olgegi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler ve Normallik

Testi Sonugclar:

Ogretmenlerin Matematik Inang¢ Olgegi'nden aldiklar1 puanlarinin betimsel

istatistik ve normallik testi sonuglart Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Inang Olcegi'nden Aldiklar: Toplam Puanlara

Iliskin Betimsel Istatistikler ve Normallik Testi Sonuclari

g

|_

=

=

£ s = = o)

=1 = e~ = =

3 3 S c % e 3 g

Olgme aract X &7 o S S S S 5
Matematik

184.26 1476 181 161 215 .387 -.824 .25

Inang Olgegi

Normallik testi sonucu incelendiginde, ogretmenlerin Matematik Inang

Olgegi'nden aldiklar1 puanlarm normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p> .05).
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3.5.2. Erken Matematik Yetenegi Testi-3'e Ait Betimsel Istatistikler ve Normallik

Testi Sonuclar

Tablo 6.
Cocuklarin Erken Matematik Yetenegi Testi-3'ten Aldiklar: Puanlara Iliskin Betimsel

Istatistikler ve Normallik Testi Sonuclar

x

2

g e = = o

S Q ~ = =
. B 8 c % e 7 g
Olgme Arac1 X & S S S S 3 5 =
TEMAS 9543 1398 95 55 142 114 425 132

Tablo 6 incelendiginde, Cocuklarin Erken Matematik Yetenegi Testi-3'ten
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterdigi saptanmustir (p>.05).

Olgme araglarindan elde edilen veriler normal dagilim gosterdiginden verilerin
analizinde parametrik testler kullanilmistir. Ogretmenlerin =~ Matematiksel  Gelisim
Bilgisi Anketi'nden, Matematik Kaygi Olgegi'nden ve Matematik Inang Olgegi'nden
aldiklar1 puanlar ile ¢ocuklarin Erken Matematik Yetenegi Testi-3'ten aldiklar1 puanlar
arasindaki iliskinin analizinde de Pearson korelasyon katsayisi kullanilmistir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin matematiksel gelisim bilgi, matematik kaygi ve
inanglarinin ¢ocuklarin erken matematik yeteneklerini ne 6l¢iide yordadigini belirlemek
amaciyla regresyon analizi kullanilmistir. Tiim bu analizler sonucunda elde edilen

sonuglara bulgular béliimiinde yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisim
bilgileri, matematige yonelik kaygilar1 ve inanglar ile ¢ocuklarin erken matematik
yetenekleri arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla toplanan verilerin analizi sonucu

ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Matematiksel Gelisim Bilgileri ile Cocuklarin Erken
Matematik Yetenekleri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi'nden elde ettikleri puanlar
ile ¢ocuklarin Erken Matematik Yetenegi Testi-3'ten aldiklar1 puanlar arasinda

hesaplanan Pearson Korelasyon Katsayisina iliskin degerler Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7.
Matematiksel Gelisim Bilgisi Anket Puanlart ile Erken Matematik Yetenegi Testi-3
Puanlar: Arasindaki Iiski

Degiskenler N R P

Matematiksel Gelisim Bilgisi
] 300 212 .001
Erken Matematik Yetenegi

Ogretmenlerin Matematiksel Gelisim Bilgisi Anketi puanlari ile ¢ocuklarm
Erken Matematik Yetenegi Testi-3'ten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski
bulunup bulunmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Pearson Korelasyon analizi
sonucunda ogretmenlerin  Gelisim Bilgisi Anketi puanlari ile g¢ocuklarin Erken
Matematik Yetenegi Testi-3'ten aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde anlaml iliski

bulunmustur (r=.212, p=.01).
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4.2. Ogretmenlerin Matematiksel Kaygilar1 ile Cocuklarin Erken Matematik
Yetenekleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin Matematik Kayg1 Olcegi'nden elde ettikleri puanlar ile gocuklarmn
Erken Matematik Yetenegi Testi-3'ten elde ettikleri puanlar arasinda hesaplanan

Pearson Korelasyon Katsayisina iliskin degerler Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Matematik Kaygi Olcegi Puanlar ile Erken Matematik Yetenegi Testi-3 Puanlari
Arasindaki Iliskili

Degiskenler N R P

Matematik Kayg1 Olcegi
300 076 192
Erken Matematik Yetenegi Testi-3

Ogretmenlerin Matematik Kaygi Olgegi puanlar1 ile cocuklarin Erken
Matematik Yetenegi Testi-3'ten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir iliski bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson Korelasyon analizi sonucunda
ogretmenlerin Matematik Kaygi Olgegi puanlari ile cocuklarin Erken Matematik
Yetenegi Testi-3'ten aldiklar1 puanlar arasinda arasinda anlamli iligki bulunmamaistir

(r=.076, p>.05).

4.3. Ogretmenlerin Matematiksel Inanclar1 ile Cocuklarin Erken Matematik

Yetenekleri Arasindaki iliskiye Yénelik Bulgular

Ogretmenlerin Matematik Inang Olcegi' nden elde ettikleri puanlar ile ¢ocuklarin
Erken Matematik Yetenegi Testi-3'ten elde ettikleri puanlar arasinda hesaplanan

Pearson Korelasyon Katsayisina iligskin degerler Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9.
Matematik Inan¢ Olcegi Puanlari ile Erken Matematik Yetenegi Testi-3 Puanlari
Arasindaki Iliski

Degiskenler N r P

Matematik Inang Olcegi
300 169 .003
Erken Matematik Yetenegi Testi-3
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Ogretmenlerin Matematik inang Olgegi puanlari ile cocuklarin Erken Matematik
Yetenegi Testi-3'ten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Pearson Korelasyon analizi sonucunda &gretmenlerin
Matematik inang Olgegi puanlari ile cocuklarin Erken Matematik Yetenegi Testi-3'ten

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli iliski bulunmustur (r=.169, p<.05).

4.4. Ogretmenlerin Matematiksel Gelisim Bilgi, Matematik Kaygi ve Inanclarmin

Cocuklarin Erken Matematik Yeteneklerini Ne Olgiide Yordadigma iliskin

Bulgular
Tablo 10.
Cocuklarin TEMA-3 Puanlarimin Yordayici DeSiskenlerine Iliskin Regresyon Analizi
Sonuclart
Erken Matematik Yetenegi
Model 1 Model 2
Degisken B 95%ClI B 95%ClI
Constant 86.67* [81.89, 91.44] 64.20% [43.29, 85.11]
Matematiksel * .649* [ .24, 1.05]
Gelisim Bilgisi i [-359, 1.15]
Matematik Inang 128* [ .01, .24]
R’ .04 .06
F 14.01* 9.45*
AR’ .04 .05
AF .04 .01

Ogretmenlerin matematik gelisim bilgisi, matematik kaygi ve matematik inang
degiskenlerine gore, ¢ocuklarin erken matematik yeteneklerinin yordanmasina iliskin
regresyon analiz sonuglar1 Tablo 10'da verilmistir. Yordayicit degiskenlerle bagimli
degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, Ogretmenlerin
matematik kaygi bagimsiz degiskeninin ¢ocuklarin erken matematik yetenekleri
tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin matematik gelisim bilgisi, matematik inanclar
degiskenlerinin ¢ocuklarin erken matematik yetenekleri iizerinde anlamli bir etkiye
sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu degiskenlerden 6gretmen matematik gelisim bilgisi,
varyansin % 4'inii anlaml bir sekilde yordarken, 6gretmen matematik inanci degiskeni
ile birlikte ¢ocuklarin erken matematik yetenekleri {izerindeki varyansin % 6’sini

aciklamaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde, elde edilen bulgular alan yazindaki benzer calisma bulgular

yardimiyla tartigilmis ve yorumlar1 yapilmaistir.

5.1. Ogretmenlerin Matematiksel Gelisim Bilgileri ile Cocuklarin Erken
Matematik Yetenekleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgulara Yénelik Tartisma ve

Yorum

Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin matematiksel gelisim bilgileri ile
cocuklarin erken matematik yetenekleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu
saptanmigtir. Ayrica 6gretmenlerin matematiksel gelisim bilgilerinin ¢ocuklarin erken
matematik yeteneklerini anlamli olarak yordadigi belirlenmistir. Bu bulgulara dayali
olarak ogretmenlerin matematiksel gelisim bilgileri arttikca ¢ocuklarin matematik
basarilarinin artacagi sdylenebilir. Bu durum cocuklarin erken matematik yetenekleri
konusunda bilgili 6gretmenlerin  6gretim uygulamalarini  ¢ocuklarin  mevcut
matematiksel gelisimlerine uyumlu sekilde gergeklestirmelerinden kaynaklaniyor
olabilir. Carpenter, Fennema, Peterson, Chiang ve Loef (1989) birinci simif
Ogretmenlerinin  6grencilerin  matematiksel diislinceleri hakkindaki bilgilerinin
ogretmenlerin smiftaki matematik uygulamalarini ve Ogrenci basarisini etkiledigini,
ogrencilerin matematiksel diislinceleri hakkinda daha bilgili 6gretmenlerin problemin
farkli ¢o6ziim yollar1 konusunda 6grencileri daha ¢ok cesaretlendirdiklerini, 6grencilerin
kullandig1 ¢6zlim siireglerini daha ¢ok dinlediklerini ortaya koymuslardir. Hill ve
digerleri (2008) 6gretmenlerin matematik 6gretme bilgileri ile 6gretim uygulamalarinin
matematiksel niteligi arasinda pozitif iligki bulundugunu belirtmislerdir. Mevcut
arastirma bulgularina paralel olarak Ogretmenlerin matematik 6gretme bilgilerinin
ilkokul ve ortaokul diizeyindeki ogrencilerin matematik basarilarini etkiledigini
gosteren arastirmalar da bulunmaktadir (Cueto, Leon, Sorto & Miranda, 2017; Hill ve
digerleri; Marshall ve digerleri, 2009; Rockoff, Jacob, Kane & Staiger, 2008). Hill ve
digerleri (2005) 6gretmenlerin matematik 6gretme bilgilerinin ilkokul birinci ve tli¢lincii
smif Ogrencilerinin matematik basarilart ile pozitif iliskili oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Benzer sekilde Baumert ve digerleri (2010) matematik 6gretmenlerinin

pedagojik icerik bilgilerinin 10.s1mf 6grencilerinin 6grenmesine katki sagladigini ifade
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etmislerdir. Bu bulgular okul 6ncesi donemin yani sira egitimin ilerleyen kademelerinde
de Ogretmenlerin matematik gelisim bilgilerinin 6grencilerin matematik basarisini

etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

5.2. Ogretmenlerin Matematik Kaygilar1 ile Cocuklarin Erken Matematik
Yetenekleri Arasindaki Iligkiye Ait Bulgulara Yénelik Tartisma ve Yorum
Arastirmanin bir diger onemli bulgusu, 6gretmenlerin matematige yonelik
kaygilari ile ¢ocuklarin erken matematik yetenekleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi
yoniindedir. Bu bulgu ogretmenlerin matematige yonelik kaygilarimin ¢ocuklarin
matematik basarisi lizerinde etkili olmadigin1 gdstermektedir. Aslan, Gilirgah Ogul ve
Tas (2013) ¢ocuklarin matematik basarilarinin 6gretmenlerinin matematik kaygilarina
gore farklilasmadigini saptamis ve bu durumun okul dncesi matematiginin, matematigin
temel ve basit konularindan olugsmasindan  kaynaklanabilecegi  seklinde
yorumlamiglardir. Okul Oncesi matematik konulart smiflandirma ya da gruplama,
birebir esleme, karsilagtirma, siralama, sayi, toplama, ¢ikarma ve bolme islemleri,
geometri, uzamsal alg1 ve Olgmeyi icermektedir (Aslan, 2004). ilgili literatiir
incelendiginde ilkokul diizeyinde yapilan c¢aligmalarda da benzer sonuclara ulasildig:
goriilmektedir (Hadley & Dorward, 2011; Sasser, 2010). Sylne (2015) tarafindan
gerceklestirilen caligmada da kaynastirma ogretmenlerinin matematik kaygilari ile
O0grenme giicliigii olan 6grencilerin matematik basarilar1 arasinda iliski bulunmadig
sonucuna ulasilmistir. Ancak bu caligmalardan farkli sonuglara ulasan ¢alismalar da
mevcuttur (Beilock, Gunderson, Ramirez & Levine, 2010; Gunderson, Ramirez,
Beilock & Levine, 2013; Ramirez, Hooper, Kersting, Ferguson & Yeager, 2018).
Ornegin, Gunderson, Ramirez, Beilock ve Levine (2013) ilkokul birinci ve ikinci sinif
ogretmenlerinin uzamsal kaygilarmin 6g8rencilerin uzamsal Ogrenmeleri ile negatif

iligkili oldugu sonucuna varmisglardir.

5.3. Ogretmenlerin Matematik Inanclar1 ile Cocuklarim Erken Matematik

Yetenekleri Arasindaki Iligkiye Ait Bulgulara Yénelik Tartisma ve Yorum

Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin matematik inanglart ile ¢ocuklarin erken
matematik yetenekleri arasinda anlamli bir iliski oldugu gorilmistiir. Ayrica
O0gretmenlerin matematik inanglarinin ¢cocuklarin erken matematik yeteneklerini anlaml

olarak yordadig1 belirlenmistir. Aragtirma bulgulari, Ogretmenlerin matematik
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inanglarinin gocuklarin erken matematik yeteneklerini etkiledigini gostermektedir. Ilgili
literatlir incelendiginde de benzer sonuglara ulagilmistir (Aslan ve digerleri, 2013;
Brown, Molfese & Molfese, 2008; Peterson, Fennema, Carpenter & Loef, 1989; Seker
& Alisinanoglu, 2015). Ornegin, Aslan ve digerleri (2013) dgretmenlerin matematik
inanclarinin ¢ocuklarin sayi, islem ve geometrik sekiller alanlarindaki basarilar ile
iligkili oldugunu ortaya koymuslardir. Seker ve Alisinanoglu (2015) 6gretmenlerin
matematik inan¢larinin  ¢ocuklarin  matematik  becerilerinde etkili oldugunu
saptamiglardir.

Bununla birlikte mevcut c¢alismadan farkli sonuglara ulasan calismalar da
mevcuttur. Ornegin, Karakus ve Akman (2017) dgretmenlerin matematik inanglarinin
cocuklarin kavram kazanimlarini etkilemedigini tespit etmislerdir ve bu durumun
Ogretmenlerin matematik inanglarin1 egitim uygulamalarima yansitamamalarindan
kaynaklanabilecegini ifade etmislerdir. Bu ifadeye paralel olarak 6gretmen inanglarinin
uygulamaya yansimadigini destekler baska nitelikte arastirmalar da bulunmaktadir
(Graham, Nash & Kim Paul, 1997; Giiven, Arslan, Oztiirk, Sahin & Karatas, 2013;
Toluk Ugar & Demirsoy, 2010). Ornegin, Graham, Nash ve Kim Paul (1997) erken
cocukluk donemi 6gretmenlerinin erken cocukluk doneminde matematigin Onemli
olduguna inandiklarini buna karsin siniflarinda matematik 6gretimine az yer verdiklerini

belirtmislerdir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar ile ileriki arastirmalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

1.

Ogretmenlerin matematiksel gelisim bilgileri ile cocuklarin erken matematik
yetenekleri arasinda pozitif yonde anlamli iligki oldugu saptanmustir.
Ogretmenlerin matematige yonelik kaygilari ile gocuklarin erken matematik
yetenekleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi saptanmustir.

Ogretmenlerin matematik inanglar1 ile cocuklarin erken matematik
yetenekleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu saptanmistir
Ogretmenlerin matematiksel gelisim bilgileri ile matematik inanglari
degiskenlerinin cocuklarin erken matematik yeteneklerini anlamli bir
sekilde yordadig1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin matematige yonelik kaygilarmin ¢ocuklarin erken matematik

yeteneklerini anlamli bir sekilde yordamadigi saptanmastir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1.

Ogretmenlere matematiksel gelisim bilgilerini ve matematik inanglarini
arttirmaya yonelik hizmet i¢i egitimler ve seminerler verilebilir.
Ogretmenlere matematiksel gelisim bilgilerini arttirmaya yonelik klavuz

kaynaklar saglanabilir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Bu aragtirma Hatay ili merkez ilgelerindeki okul Oncesi 6gretmenleri ve
onlarin siiflarindaki cocuklar ile sinirlidir. Farkli il ve ilgelerdeki farkli yas

diizeylerinde bu arastirma gergeklestirilip karsilastirmalar yapilabilir.
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Bu aragtirmada dgretmenlerin sozlii sayma sirasi, sayma-gokluk, sira say1
sOzciikleri, toplama-gikarma, setlerin boliinmesi, yazili say1 sembolleri ve
say1 sozciikleri alanlarindaki matematiksel gelisim bilgileri incelenmistir.
Ogretmenlerin grafikler, geometrik sekiller, uzamsal alg1 gibi diger okul
oncesi matematik konularindaki gelisim bilgilerini belirlemeye yonelik
caligmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin matematik inang, kaygi ve matematiksel gelisim bilgilerinin
sinif i¢i matematik uygulamalar1 lizerindeki etkisi incelenebilir.
Ogretmenlerin matematik inang, kaygi ve matematiksel gelisim bilgilerini

belirlemeye yonelik nitel ve karma c¢aligmalar yapilabilir.
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Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Ek 4. Cocuk Genel Bilgi Formu

6.Ailenin Durumu: () Anne-baba birlikte () Anne-baba ayr1
7.Aile Yapist: () Cekirdek aile (') Genis aile

9.Annenin Egitim Durumu:
() Okur yazar degil

() Okur yazar

() Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() On lisans mezunu

() Universite mezunu

() Lisanstistii egitim mezunu

10.Babanin Egitim Durumu:
() Okur yazar degil

() Okur yazar

() Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() On lisans mezunu

() Universite mezunu

() Lisansiistii egitim mezunu
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Ek 5. Ogretmen Genel Bilgi Formu

1.Cinsiyetiniz: Kadin (), Erkek ()

2.Yasmz: .............

3.Mesleki Kideminiz: ............

4 Egitim durumunuz? Onlisans (), Lisans (), Yiiksek lisans ( ), Doktora ()
5.Mezun oldugunuz lise tiirti: Diiz Lise (), Anadolu Lisesi (), Fen Lisesi (),

Meslek Lisesi () Diger (liitfen belirtiniz).........

6.Mezun oldugunuz alan: S6zel (), Sayisal (), Esitagirlik (),
7.Matematikle aramiz nasildir: Cok iyi (), Iyi (), Idare eder ( ),
Koti (), Cok kot ()
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