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OZET

CEVREYE YONELIK FARKLI TUTUM GOSTEREN OKUL ONCESI
OGRETMENLERININ SINIF iCi CEVRESEL SURDURULEBILIRLIK
UYGULAMALARINA ILISKiN COKLU DURUM CALISMASI

Nazmiye TEMIZ

Yiiksek Lisans Tezi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal
Damsman: Dog. Dr. Mustafa YASAR
Agustos 2020, 118 sayfa

Bu arastirmada g¢evreye yonelik yiiksek ekosentrik, antroposentrik ve antipatik
tutum gosteren okul Oncesi Ogretmenlerinin siniflarindaki ¢evresel siirdiiriilebilirlik
faaliyetleri ve uygulama siiregleri incelenerek, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda
sahip olduklar1 ¢evreye yonelik tutumlari, ¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerini nasil
uyguladiklar1 ve uygulamalarinin sahip olduklari ¢evresel tutumlarla iliskili olarak nasil
farklilagtig1 irdelenmistir.

Nitel aragtirma yontemlerinden ¢oklu durum calismasi deseniyle gerceklestirilen
aragtirmaya, cevreye yonelik yiiksek ekosentrik, antroposentrik ve antipatik tutum
gosteren {lic 0gretmen, okul yoneticileri ve smiftaki ¢ocuklar katilmistir. Katilimcilar,
amacli ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme yontemiyle sec¢ilmistir. Amach
ornekleme dogrultusunda Adana ili Cukurova ilgesinde Eko-okullarda gorev yapan ve
Erten (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi gerceklestirilen Cevreye Yonelik
Ekosentrik, Antroposentrik ve Antipatik tutum Olgeginden ilgili faktdre yonelik en
yiiksek puani alan {i¢ 68retmen arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma verileri gozlem,
goriisme ve dokiimantasyon ile toplanmistir. Sinif i¢i uygulamalarin ¢iktilarinin net
olarak ortaya ¢ikmasini saglamak amaciyla segilen {i¢ 6gretmenin gorev yaptigi okul
miidiirleri, miidiir yardimcilar1 ve siniftaki ¢ocuklarla goriismeler gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerin uygulama ¢iktilari, cocuklarin portfolyolari, sinif ici iiretilmis materyaller,
ogretmenlerin aylik planlari, giinliik egitim akis belgeleri, okulda kullanilan yonergeler,
okul donemi i¢in hazirlanan belgeler, eko-okul kapsamindaki uygulama panolarindan
dokiimantasyon yapilarak veri elde edilmistir. Veriler icerik analizi yontemi ile sistemli

bir sekilde kodlanmis ve elde edilen kodlardan kategoriler ve temalara ulagilmistir.



Verilerin analizi sonucunda; yiiksek ekosentrik tutum gosteren 6gretmenin sinif
ici gevresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde demokratik yaklasim sergiledigi, ¢cevreyle
empati yaklasimini benimsedigi, projelerde tretici olarak rol aldigi ve gevre bilincini
gelistirici  etkinlikler gerceklestirdigi belirlenmistir. Yiksek antroposentrik tutum
gosteren Ogretmenin cevresel siirdiiriilebilirlik uygulamalarinda bilge/lider roliinii
benimsedigi, ¢ocuklara rol model oldugu, projelerde uygulayict oldugu ve g¢evrenin
kullanimina yonelik etkinliklerini uygulamalarinin merkezine aldig gorilmiistiir.
Yiiksek antipatik tutum gosteren Ogretmenin smif i¢i ¢evresel siirdiiriilebilirlik
uygulamalart incelendiginde ise Ogretmenin ¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinlikleri
uygularken mesafeli durus sergiledigi, etkinliklerin 6gretmen merkezli oldugu, projelerde
gorev odakli ilerledigi ve uyguladigi ¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde sinirliliklar
oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin sinif igerisinde uyguladigi gevresel
stirdiirtilebilirlik etkinliklerinin 6gretmenlerin tutumsal ve eylemsel olarak farklilastigi ve

ogretmenlerin tutumlar1 ve eylemlerininin birbirleri ile tutarli oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Siirdiiriilebilir kalkinma, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim, erken

cocukluk donemi, ¢evre egitimi, ¢evreye yonelik tutum
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ABSTRACT

MULTIPLE CASE STUDY FOR ENVIRONMENTAL SUSTAINABILITY
PRACTICES OF PRE-SCHOOL TEACHERS WITH A DIFFERENT
ATTITUDE TOWARDS TO THE ENVIRONMENT

Nazmiye TEMIZ

Master Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa YASAR
August 2020, 118 pages

The aim is this study is to explore the environmental sustainability activities and
application processes of pre-school teachers who show high echocentric, anthropocentric
and antipathic attitudes towards the environment. This study explores the way that teacher
applied environmental practices of environmental sustainability activities in classroom
practices and how these practices differed related to the teachers’ attitudes towards
environmental sustainability.

The study conducted as a qualitative case study. Participants were selected by
purposeful sampling method. In line with the purposeful sampling, three teachers working
in eco schools in Cukurova district of Adana province and having the highest score for
the related factor from the Ecocentric, Anthropocentric and Antipathic Attitude Scale for
the Environment which is adapted into Turkish by Erten (2007) were selected. The data
was collected through observation, interview and documentation. Observations carried
out to reveal the environmental sustainability status of teachers who show high
echocentric, anthropocentric and antipathic attitudes towards the environment are
supported with documents. Interviews were also held with school administrators and
children in the classroom. Also, the documentation data were obtained from teachers’
implementation outputs, children's portfolios, classroom materials, teachers’ monthly
plans, daily education flow documents, instructions used at school, documents prepared
for the school period, and application boards within the scope of eco-school. The data
were systematically coded with the content analysis method. Then, the categories and

themes were reached from the obtained codes.



vii

As a result of data analysis, the present study revealed that the teacher with a high
echocentric attitude showed the democratic approach in class environmental
sustainability activities, adopting empathy approach with the environment, played a role
as a producer in projects and carried out activities that improve environmental awareness.
The teacher who has a high anthropocentric attitude adopted the role of wise /leader,
became a role model for children, played a role as a practitioner in projects, and placed
its activities for the use of the environment at the center of its practices. The teacher who
had a high anthropocentric attitude adopted the wise/leader role in environmental
sustainability practices, became a role model for children, played a role as a practitioner
in projects, and placed activities for the use of the environment at the center of her
practices. When the teacher with high antipathetic attitude were examined, it was revealed
that the teacher displayed a distant stance while applying environmental sustainability
activities, the activities were teacher-centered, the activities were task-oriented in the
projects, and the environmental sustainability activities she applied were limited. To sum
up, the environmental sustainability activities applied by preschool teachers in the
classroom differ in terms of attitudes and actions of the teachers. Moreover, teachers’

attitutes are found to be consistent with their actions in the classrooms.

Keywords: Sustainable development, education for sustainable development, early

childhood education, environmental education, environmental attitudes
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BOLUM |
GIRIS

1.1. Giris ve Problem

Stirdiiriilebilir kalkinma bilinci yaratmak ve gelistirmek gelecek nesillere diinyay1
daha yasanabilir sekilde birakmak, kaynaklari korumak ve g¢evresel cesitliligi
desteklemek agisindan énemlidir. Insanlarin ¢evreye dair farkindaliklarinin artirilmasi ve
buna yonelik uygulamalara tesvik edilmesi egitim ile miimkiindiir (UNESCO, 1992).
Erken yillarda verilen ¢evresel siirdiiriilebilirlik egitimi, insanlarin daha sonraki yillarda
cevreye duyarl ve gevresel siirdiiriilebilirlik bilincine sahip bireyler olmalarina imkéan
tanir. Cevresel siirdiiriilebilirlik bilincinin olusturulmasinda basariya ulagsmak igin
ogretmenlerin sahip oldugu ¢evreye yonelik tutumlar, ¢ocuklarin kazanacagi tutum ve
sergileyecegi davranislarda 6nemli role sahiptir (Ozden, 2008).

Sloep ve Blowers (1996), yirmi birinci yiizyi1lda diinyanin en biiyiik tehdidinin
cevre sorunlart oldugunu belirtmistir. Insan davranislarinin dogrudan veya dolayli bir
sekilde diinyadaki ekosistemleri degistirdigi bilinen bir gercektir (Wyles, Pahl, &
Thombson, 2014). Tiim diinyada giin gectik¢e artan insan niifusu goz oniine alindiginda,
kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, bozulma ve biyo-gesitlilik kaybi ile doga ve ¢evre
olumsuz yonde bozularak degismektedir. Bu durum, ¢evresel sorunlari beraberinde
getirmektedir.

Ortaya ¢ikan ve giin gegtikge artan ¢evresel problemlerin ¢6ziilebilmesi igin pek
cok calisma yapilmis ve raporlar yayimlanmistir. Stockholm’da gerceklesen Birlesmis
Milletler Insan Cevresi Konferansi’nda cevresel problemlerin evrensel bir olgu oldugu
belirtilmistir (UNEP, 1972). Cevresel sorunlarin ¢oziilmesi i¢in Bruntland Raporu’nda,
(1987) cevresel ihtiyaglar ile siirdiiriilebilir kalkinmanin diinya genelinde dengede olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Buna ek olarak, Avrupa Konsey raporunda, gelecek nesillerin
hayat kalitesinin gelistirilmesi amaciyla kiiresel aglikla miicadele, niifus ve go¢
problemleri, iklim degisikligi, siirdiiriilebilir {iretim ve tliketim, yenilenebilir enerji,
stirdiiriilebilir ulagim, kaynaklarin korunmasi ve yonetilmesi gibi siirdiiriilebilir yagsam
problemlerine dikkat ¢ekilmistir (Council of the EU, 2006). Karsilasilan ¢evresel tehditler
ve problemlerin  ¢oziilmesi i¢in  siirdiiriilebilir  kalkinma  uygulamalarinin

gerceklestirilmesi bir ihtiyag haline gelmistir.



Stirdiiriilebilir kalkinma, ekonomik, sosyal ve gevresel olarak birbiri ile iligkili ii¢
temel boyuttan olusmaktadir. Ekonomik siirdiiriilebilirlik karsilagilan maliyetler ile
¢evresel faydanin olusturdugu denge durumudur. (Siraj-Blatchford, Smith & Samuelsson,
2010). Siirdiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutu ise atilim, ozgiirlesme, Ozgiirliik,
giivenlik ve dayanigma ile ilgili sosyal, kiiltiirel ve politik konularla iligkilidir. (Siraj-
Blatchford vd. 2010). Siirdiiriilebilir kalkinmanin gevresel ayaginin insan, doga ve dogal
kaynaklar arasindaki uyumla ilgili oldugu belirtilmistir (Pressoir, 2008). Yeryiiziindeki
canliligin korunmasi, yinelenemeneyen kaynaklarin kullaniminin azaltilmasi, ¢evresel
zararin ve kirliligin 6niline gegilmesi gibi gevresel faaliyetler siirdiiriilebilir kalkinmanin
¢evre boyutu kapsamindadir (Du Plessis, 2000).

Erken c¢ocukluk yillarindan itibaren, ¢ocuklarin fiziksel ve sosyal diinyasinm
olusturmalar1, 6grenmenin gelisimi ve ¢ocuklarin iceride ve disarida gecirdikleri zaman
acisindan g¢ocuklarin yasadigi ¢evre biiylik 6nem tasimaktadir (Bodrova & Deborah,
2007). Pek cok calisma, ¢ocukluk déneminde doga ile olan deneyim ve etkilesimlerin,
cevre dostu eylemlerin olusmasinda ¢ok 6nemli bir faktor oldugunu belirtmistir (Chawla,
1999; Palmer vd.; 1999; Tanner, 1980). Cocuklarin erken ¢ocukluk déneminde
bulunduklar1 ¢evre, gelecekte olusturduklart bakis acisin1  sekillendirmektedir.
Siirdiiriilebilir kalkinmanin tesvik edilmesi ve insanlarin ¢evre ve kalkinma konularina
yonelik kapasitelerinin artirilmasi i¢in egitimin kritik role sahiptir (UNESCO, 1992). Bu
nedenle, cocuklarin gevresel sorunlari ¢ozmeye ve siirdiiriilebilir kalkinmay saglamaya
elverisli egitim ortamina sahip bir ¢evrede yasamalar1 gereklidir.

Strdiiriilebilir kalkinmaya yonelik uzun yillardir sorunlari ¢6zmek amacl
calismalar gerceklestirilmesine ragmen, okul Oncesi egitimi arastirmacilarinin,
stirdiiriilebilirlige yonelik problemlere ve cevre egitimine yeterince dikkat etmedigi
goriilmektedir (Davis, 2009). Rio Zirvesi'ne ait raporda siirdiiriilebilir kalkinma
egitiminin okul Oncesi yillarindan baslayarak egitim 6gretim siirecine dahil olmasi
gerektigi ve okul dncesi donem cocuklarinin diinyadaki problemleri anlayabilecegi,
cevresel sosyal ve ekonomik problemler hakkinda diisiinebilecekleri belirlenmistir. Buna
ek olarak, cocuklarin tipki yetiskinler gibi siirdiiriilebilir bir diinya i¢in karar verme
stirecine dahil olabilecekleri vurgulanmistir (UNESCO, 2008). Ayrica, yapilan
calismalarda erken yastaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik sorunlart anlamasi, kendi deger ve
tutumlarini bu donemde olusturdugu i¢in siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin erken
yaslarda okul Oncesi egitimi ile baslanmas1 gerektigi vurgulanmistir (Didonet, 2008;
Samuelson & Kaga, 2008; Siraj- Blatchford vd., 2010).



Okul oncesi egitimi siiresince siirdiiriilebilirlik egitiminin uygulanmas1 ve
gelistirilmesinin okul 6ncesi 6gretmenleri, egitimcileri ve kurum sorumlularinin goérevi
ve sorumlulugu oldugu belirtilmistir (Siraj-Blatchford, Samuelsson & Lenglet, 2011). Bu
baglamda, siirdiiriilebilir kKalkinma ve g¢evresel siirdiiriilebilirlik bilincinin ¢ocuklara
kazandirilmasinin yolu nitelikli uygulamalara sahip siniflar ve okullardan gegmektedir.
Ayrica, siirdiiriilebilir kalkinmanin tesvik edilmesi ve insanlarin ¢evre ve kalkinma
konularina yonelik kapasitelerinin artirilmasi i¢in egitimin énemli rolii vurgulanmistir.
(UNESCO, 1992). Bu nedenle, erken ¢ocukluk egitiminin gergeklestigi anaokullarinda
gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin siniflarindaki cevresel siirdiiriilebilirlik
faaliyetlerinin detaylica incelenmesi gereklidir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif
icerisindeki uygulamalari, etkinlikleri ve tutumlar1 cocuklarin gevresel siirdiiriilebilirlik
anlayisini olusturacaktir.

Stirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik yapilan aragtirmalar, literatiirde konuya
yonelik daha fazla ¢aligsmaya ihtiya¢ oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Yapilan meta analiz
calismalarinda okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik caligsmalar
incelenmistir (Davis, 2009; Green, 2013). Davis’in (2009) gerceklestirdigi arastirma
sonucunda 1996 ve 2007 yillar1 arasinda sadece 39 makalenin okul dncesi donemde
cevresel sirdiiriilebilir kalkinmayla ilgili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu noktada, Davis
(2009) egitimde olusan siirdiiriilebilirlik a¢igmin kapanmasi i¢in yeni yapilacak
arastirmalarin odaginin, siirdiiriilebilir kalkinma ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
siirdiiriilebilirlige iliskin etkinliklere yonelik olmasinin bir ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.
Green (2013) yaptig1 arastirmada 2004 ve 2013 yillar1 arasinda okul 6ncesi donemde
cevresel siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik yalnizca 36 makalenin yayimlandigini
belirtmistir. Dahasi, siirdiiriilebilir bir yasam ihtiyacin1 vurgulayan birgok arastirma ve
rapor olmasina ragmen, ilgili literatiirdeki sinirli ¢alismalar okul oncesi egitimcilerinin,
stirdiirtilebilir kalkinma egitimine ne sekilde katki sagladigimi agiklamakta yetersiz
kalmaktadir (Didonet, 2008; UNESCO, 2012; Wals, 2011).

Siirdiiriilebilir kalkinma egitiminde okul 6ncesi 6gretmenlerinin katkilarini ortaya
cikarmak i¢in 6gretmenlerin okullardaki etkinlik ve uygulamalarin incelenmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Okullarda kazandirilan c¢evre egitiminin kalitesini belirlemede
Ogretmenlerin egitim felsefeleri, kendi anlayislari, farkli bakis agilari, uygulamalarindaki
icerik se¢imleri ve cevresel etik degerlerinin onemli rol oynadig1 vurgulanmaktadir
(Sandell, Ohman & Ostman, 2005; Thi Than, 2001). Bu baglamda, 6gretmenlerin ¢evreye

dair sinif igerisindeki veya okul ortamindaki uygulamalari onlarin g¢evreye yonelik



tutumlarindan etkilenmektedir. Egitim kurumlarindaki c¢evre egitiminin Kkalitesi,
Ogretmenin egitimine ve O0gretmenin c¢evresel sorunlara ve ¢evrenin korunmasina dair
farkindaligina baghdir. Cocuklara erken yaslarda verilecek olan ¢evre egitimi, ¢ocuklarin
daha ileriki yaslarda sergileyecegi ¢cevreye yonelik tutumlari olumlu olarak sekillendirir
(Wilson, 1996). Eko-okullar, Siirdiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim uygulamalarinin
gerceklestirildigi kurumlardir. Okul 6ncesi kurumlarinda uygulanan Eko-okul programi
ile 6gretmenlerin, cocuklarin ve okulun tiim paydaslarinin dahil edilerek Siirdiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim uygulamalarinin gergeklestirildigi belirtilmistir (Eco-schools,
2013).

Thompson ve Barton (1994), cevresel tutumlar iizerine ¢aligmalar yapmis ve
gevreye ait bu tutumlar1 ekosentrik ve antroposentrik olarak tanimlamigtir. Ekosentrik ve
antroposentrik tutum kisinin g¢evresel olgu ve olaylari anlamasmin iki yolu olarak
belirtilmistir. Ekosentrik tutuma sahip insanlar, icten gelen bir sekilde dogaya odaklanir
ve kendi ¢ikarlar1 olmaksizin dogaya deger verir. Diger yandan, antroposentrik tutuma
sahip olan bireyler ise insan yasaminin dogadan daha degerli oldugu kanisindadir. Bu
tutumlara ek olarak, Thompson ve Barton (1994) ekosentrik ve antroposentrik tutumlarin
yaninda antipatik tutuma sahip olan insanlarin da bulundugunu 6ne siirmiistiir. Antipatik
tutum, ¢evreye yonelik gergeklestirilen koruma hareketlerine karsit bir tepki olabilecegi
(Atlt vd., 2015) ve bu tutumun kisilerde ¢evreye yonelik yapilan yogun galismalar
sonucunda geligebilecegi belirtilmistir (Erten ve Aydogdu, 2011).

Sonug olarak, ilgili literatiir, okul 6ncesi donemde Ogretmenlerin tutumlarinin
cocuklarin kendi ¢evresel tutumlarini olusturmasinda rol oynadigini ve gelecek nesillere
cevrenin bozulmaya ugramadan aktarilmasini saglayacak olan Siirdiiriilebilir Kalkinma
icin Egitim baglaminda gergeklestirilen arastirmalarin yetersiz oldugunu gostermistir.
Ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik tutuma sahip olan 6gretmenlerin
bu tutumlarinin sinif i¢erisindeki uygulamalarina ne sekilde yansittigina ve Stirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim ¢ercevesinde ne tiir cevresel uygulamalar yapildigina dair bilinenler
sinirlidir. Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma icin egitim
cercevesinde sinif i¢i faaliyetlerinde neler yapildiginin ortaya ¢ikarilmasinin bir ihtiyag

oldugu goriilmiistiir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ¢evreye yonelik farkli tutum gosteren okul Oncesi
ogretmenlerinin sinif i¢i ¢evresel siirdiiriilebilirlik uygulamalarini incelemek ve bu
uygulamalarin 68retmen tutumlarina gore nasil farklhilagtigini ortaya koymaktir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranacaktir:

1. Yiksek ekosentrik tutum gosteren Ogretmenin sinifinda cevresel
stirdiiriilebilirlik bakimindan neler yapilmaktadir?

2. Yiksek antroposentrik tutum gosteren Ogretmenin smifinda ¢evresel
stirdiiriilebilirlik bakimindan neler yapilmaktadir?

3. Cevreye yonelik yliksek antipatik tutum gdsteren Ogretmenin sinifinda
cevresel siirdiiriilebilirlik bakimindan neler yapilmaktadir?

4. Yiksek ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik tutum
gosteren  Ogretmenlerin  siniflarindaki  siirdiiriilebilirlik  durumu  ve

uygulamalarinda ne tiir farkliliklar bulunmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de gergeklestirilen okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik arastirmalar son yillarda artig géstermis olmasina ragmen, 6gretmenlerin sinif i¢i
uygulamalarini derinlemesine inceleyen bir ¢calisma bulunmamaktadir. Bu baglamda bu
arastirma sonuglarinin 6gretmenlerin Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim etkinlikleri ve
uygulamalarina yonelik olan ilgili alan yazina katki saglayacaktir.

Cevresel tutumlara yonelik gerceklestirilen pek c¢ok c¢alisma, ¢evreye yonelik
tutumlarin ¢evre yanlisi davranislar igin giiglii bir belirleyici oldugunu goéstermistir.
(Kaiser vd., 1999; Onur vd., 2011; Tuncay vd., 2011). Bu arastirmada, ¢evreye yonelik
farkli tutumlar sergileyen Ogretmenlerin cevreyi olduk¢a etkileyen Siirdiirtilebilir
Kalkinma igin Egitim etkinliklerine bu tutumlarin nasil yansidigini ortaya koyarak okul
oncesi Ogretmenlerinin tutumlariin siirdiiriilebilir  kalkinmadaki roliinii  aci8a
cikaracaktir. Siirdiirtilebilir Kalkinma icin Egitim uygulamalariin gelistirilmesinden
sorumlu olan Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinmadaki roliiniin ortaya ¢ikarilmasi

verilen egitimin niteliginin anlasilmasina katki saglayacaktir.



1.4. Arastirmada Simirhliklar

Bu arastirmada katilimcilar sadece Adana ilinin Cukurova il¢esindeki eko-okul
programini uygulayan bagimsiz anaokullarinindan sec¢ilmistir. Eko-okul programini
uygulayan okullara verilen c¢evre egitimi ve eko-okul egitimleri goz Oniinde
bulunduruldugunda programi uygulayan okullarin tercih edilmesi c¢evreye yonelik

antipatik tutum gosteren 6gretmen se¢imini sinirlandirmistir.

1.5. Tamimlar

Siirdiirillebir Kalkinma: “bu giiniin ihtiyaglarin1  gelecek nesillerin
ihtiyaglarindan 6diin vermeden karsilama siireci” (WCED, 1987, p. 43).

Siirdiiriilebilir Kalkinma icin Egitim: “insanlarm kiiresel ve yerel olarak,
bireysel ve birlikte yagam kalitesini artiracak ve gelecek i¢in diinyanin gelecegine zarar
vermeden yapilacak eylemlere katilmak icin bilgi deger ve becerilerin gelistirilmesini

saglayan egitim” (Sustainable Development Education Panel, 1998, p. 3).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE IiLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolim okul 6ncesi Ogretmenlerinin g¢evresel tutumlari ve Siirdiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim kapsaminda sinif i¢erisinde yer verdikleri ¢evresel stirdiiriilebilirlik
uygulamalarina yonelik ilgili literatiiri kapsamaktadir. Bu baglamda, okul oOncesi
ogretmenlerinin ¢evresel tutumlarina dair ekosentrik, antroposentrik, ve ¢cevreye yonelik
antipatik tutumlar incelenmis olup, ¢evresel siirdiiriilebilirlik uygulamalarina yonelik ise
cevre egitimi, slirdiriilebilir kalkinma ve Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim, ¢evresel
siirdiiriilebilirlik ve siirdiiriilebilir kalkinmada okul Oncesi 6gretmenlerinin rolii
incelenmistir. Sirdiiriilebilir Kalkinma i¢in egitim ve ekosentrik, antroposentrik, ve
cevreye yonelik antipatik tutumlar ile ilgili alanyazinda bulunan ulusal ve uluslararasi
arastirmalar ele alinmistir. Tutum ve uygulamalara dair literatiirde olan ilgili konular da

arastirmalar i¢erisine dahil edilmistir.

2.1. Cevre Egitimi

Son yillarda diinyada gergeklesen niifus artis1 ve insanlardan kaynaklanan
nedenlerle ¢evresel sorunlar meydana gelmis olup, insanlarin ve doganin gelecegi tehlike
altina girmistir. (Sloep ve Blowers, 1996). Meydana gelen ¢evresel bozulmalar ve
olumsuz ¢evresel degisiklikler ile ¢evresel sorunlar 1960’11 yillardan itibaren giin yiiziine
¢cikmis, cevresel sorunlarin ¢éziimii i¢in iilkeler bir araya gelmeye baslamistir. Paris’te
gerceklestirilen Biyosfer konferansindan itibaren ¢evreyle iliskilendirilen sorunlar
egitimin teori ve pratik uygulamalariyla iliskilendirilmis ve diinya genelinde g¢evre
egitimine yonelik farkindaligin gelistirilmesi gerektigi duyurulmustur (UNESCO, 1968).

Cevre egitimi, genis ¢ercevede insan kiiltiir ve biyofiziksel ¢evresini arasindaki
iliskiyi ve degerleri kavrama siireci olarak tanimlamistir (Palmer, 1998). Smith (2009),
cevre egitimini tanimlarken g¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye yonelik duyarl
bireylerin yetistirilmesi ve c¢evreyle alakali projelere aktif katilim saglanmasinin
gerekliliginden bahsetmistir. Cevre egitimi ayn1 zamanda cevresel farkindaligin
olusmasini saglayan ve ¢evresel sorunlarin ¢éziimiinde kullanilacak olan bilgi, beceri ve
tecriibelerin kazanildigi egitim alanidir (Katoch, 2010; Vaughan, Gack, Solorazano &Ray

2003). Bununla birlikle, ¢evre egitiminin saglanmasi i¢in ¢evre kalitesine yonelik



sorunlara bireysel ¢oziimler gelistirmek ve karar verme siirecini uygulamaya dokmek
gerekmektedir (Palmer, 1998).

Belgrad Sartt (UNESCO, 1976) ve Tiflis Deklarasyonu’nda (1977) cevre
sorunlarina yonelik farkindaligi arttirmak, ¢oziimler gelistirmek ve yeni sorunlari
onlemek amaciyla c¢evre egitiminin hedefleri belirlenmistir (UNESCO, 1977). Tiflis
Raporu, ¢evre egitimini, egitim sisteminde insan, kiiltiir ve doga arasindaki karsiliklt
iliskiyi tesvik etmeyi amaglayan yasam boyu bir siireg, disiplinlerarasi ve biitiinsel bir
bakis agis1 olarak nitelendirmistir (UNESCO, 1977). Tiflis Raporu’nda ¢evre egitiminin
amaglari, ¢evre bilinci ve farkindaligi ve c¢evresel problemler c¢ergevesinde
degerlendirilmistir. Pooley ve O’Connor (2000), ¢cevre egitim amaglarini ¢evreye yonelik
her seyi degerlendirmek, belirli ¢evre problemlerine i¢in uygun ¢éziim yollarini aramak
ve bireylerde cevreye yonelik olumlu davranislar gelistirmek olarak detaylandirmaistir.
Buna paralel olarak, Nagel (2005), ¢evre egitiminin temel amacinin bireylerin ¢evre
bilinci kazanmasi ile gelecek nesiller i¢in temiz saglikli bir ¢evre birakabilmek oldugunu
belirtmistir.

Cevreye duyarli nesiller yetistirmek amaciyla ¢evre gegmiste ve giiniimiizde
okullarda ¢evre okuryazari vatandaslar yetistirmek i¢in okul 6ncesinden yiiksekdgretime
kadar pek ¢ok g¢evre egitimi programi kullanilmistir. EKo-okul programlari, Outdoor
Education, (Auer, 2008), Yesil Okullar Programi (Higgs & McMillan, 2006; Kensler &
Uline, 2016) bu girisimin ornekleridir. Sayers (2007) bu ve benzeri ¢evre egitimini
kapsayan programlarin Ogrenciler i¢in c¢evreyi daha iyi algilama, ¢evresel sorunlari
cozmeye yonelik beceriler gelistirme, ¢evresel farkindaligi arttirma ve 6grencilerin ¢evre
okuryazarligimi yiiksek diizeye getirme becerilerini gelistirmek i¢in kullanildigini ifade
etmistir.

Erken c¢ocukluk doneminde gerceklesen cevre egitimi biitiinsel gelisime
odaklanarak duygular, egilimleri, iliskileri ve becerileri de dahil ederek dogal yasam
bilgilerinin saglamaktadir (NAAEE, 2010). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina verilen ¢evre
egitiminin, ¢ocuklarin bulundugu yasam alanlarina uyum saglamalarina ve c¢evreye
yonelik tutumlarmi olumlu bir sekilde gelistirmelerine katki sagladigi belirlenmistir
(Smith, 2001). Okul 6ncesi donemde gergeklestirilen ¢evre egitiminin gelecege yonelik
pek ¢ok kazanimi oldugu vurgulanmistir. Cocukluk doneminde gerceklestirilen cevre
etkilesimlerinin yetiskinlikte ¢evreye yonelik daha olumlu bir bakis agis1 saglamaktadir.
Bu nedenle, ¢evreye egitimi okul dncesi donemden baglamalidir (Wells ve Lekies, 2006).

Ayrica, Elliott (2010) siirdiiriilebilir bir gelecegin insanin cevreye yonelik olmadigi,



cevrenin icinde insanit daha iyi sekilde anlamaya bagli oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda, cocuklarda ¢evreye yonelik olumlu tutumlar gelistirilebilmesi i¢in ¢evre
egitiminin onemi arastirmalarda da vurgulanmistir (Palmer, 1998; Travis, 2007). Ote
yandan, ge¢miste ¢evre egitim uygulamalar1 gergeklesmesine ragmen, degisen diinya
kosullarina uyum saglayabilmek amaciyla siirdiiriilebilir kalkinma kavrami ortaya
cikmistir. Bruntland Raporu’nda (1987), ¢evrenin ihtiyaclart ve insanlik arasindaki
dengenin korunmasi savunularak siirdiiriilebilir kalkinma kavrami 6ne stiriildigi
belirtilmistir. Chiappo (1978) toplumda ¢evre farkindaliginin kazandirilmasinin ve
farkindalig1 arttirmanin gevresel sorunlari ¢ézmek i¢in yeterli olmadigini belirtmistir.
Ayrica, UNESCO tarafindan 1975- 1995 yillarinda uygulanan “Uluslaras1 Cevre Egitim
Programin1” degistirerek Siirdiiriilebilir Gelecek ic¢in Egitim programi yapmistir

(UNESCO, 1997).

2.2. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim

Cevre Egitim programlarinin, siirdiiriilebilir gelecek i¢in egitim programina
dontligsmesi siirecinde tiim diinyay: ilgilendiren siirdiiriilebilir kalkinma kavrami giin
yiiziine ¢ikmustir. 1980°lerde Uluslararast Dogal Hayat1 ve Dogal Kaynaklar1 Koruma
Birligi, siirdiiriilebilir kaynak tiiketiminin Onemi, uzun vadede c¢evre egitiminin
yararlarinin uygun algi, tutum ve uygulamalari tesvik etmesi gerektigi mesajini
vurgulamistir. Ardindan, 1987°de Birlesmis Milletler (BM) Diinya Cevre ve Kalkinma
Komisyonu tarafindan yayimlanan ‘Ortak Gelecegimiz’ (Our Common Future) adli
Brundtland Raporu’nda siirdiiriilebilir kalkinma kavrami ilk kez kullanilmigtir. Bu
raporda yapilan tanima gore, siirdiiriilebilir kalkinma ‘bugiiniin ihtiyaclarinin, gelecek
nesillerin  ihtiyaclarim1  karsilayabilme yetilerini olumsuz olarak etkilemeden
karsilanabilmesi stireci” olarak ag¢iklanmistir (WCED, 1987, p. 8). Brundtland
Raporu’ndan itibaren siirdiiriilebilir kalkinma kavrami literatiire yerlesmis ve
kullanilmistir.

1992'de Rio de Janerio'da gergeklesen ve "Yeryiizii Zirvesi" olarak tanimlanan
Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferans1 (UNCED) diinyanin dikkatini kiiresel
problemler ve siirdiiriilebilir kalkinmaya ¢ekmeyi saglamigtir. Bu Zirvede UNESCO
tarafindan yayimlanan Ajanda 21 ile diinyada siirdiiriilebilir kalkinma diisiincesine ek
olarak, siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin okul miifredatlarina dahil oldugu

vurgulanmistir. Stirdiiriilebilir Kalkinma Egitiminin 10 Yili’na Ait Eylem Plan1 (United
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Nations Decade for Education for Sustainable Development 2005-2014) cevre,
yoksulluk, cinsiyet esitligi, saglig1 gelistirme, kirsal kalkinma, baris ve insan giivenligi,
kiltiirel gesitlilik ve siirdiiriilebilir kentlesme konularina deginmistir (UNESCO, 2005).
UNESCO (2005), siirdiirtilebilir kalkinmanin birbirine bagli olan ii¢ temel
boyuttan olustugunu vurgulamistir. Buna gore, ekonomik, sosyal-kiiltiirel ve ¢evresel
olarak ii¢ temel boyut birlikte hareket etmektedir. Siirdiiriilebilir kalkinmay1 temel
ayaklarin1 olusturan ¢evresel ekonomik ve sosyal boyuta yonelik bilgiler tablo 1 de

verilmistir.

Tablo 1.
Stirdiiriilebilir Kalkinma Ilkeleri

SURDURULEBILIR GELISME ILKELERI
Cevresel 1. Yeryiiziinlin canliligiin ve gesitliligin korunmasi
2. Yasam destek sistemlerinin korunmasi
3. Yenilenebilir kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi
4. Yenilenemeyen kaynaklarmin kullaniminin en aza
indirgenmesi
5. Cevreye ve biitiin yasayan canlilarin sagligina verilen zararin
ve kirliligin en aza indirgenmesi
6. Kiiltiirel ve tarihi ¢evrenin korunmasi

Ekonomik 1. Uluslar ve nesiller aras1 adaletin tesvik edilmesi
2. Esit olmayan degis-tokustan kaginilmasi
3. Bir grubu zenginlestirmek icin bir diger grubun
yoksullastiriimamasi
4. Gergek maliyet fiyatlandirilmasinin saglanmasi
5. Etik olan tedarik ve yatirim politikalarin tesvik edilmesi
. Maliyet ve yararlarin esit dagitiminin

6

1. Insan yasam kalitesinde gelisime izin verilmesi
2. Halklar arasinda sosyal adaletin desteklenmesi
3. Kiiltiirel ve sosyal biitlinliiglin hesaba katilmasi
4. Kendine giiven ve hiir iradenin ytikseltilmesi

Sosyal

5. Bireyselden uluslararasina kadar biitliin seviyelerde karar
almada isbirliginin ve katilimin cesaretlenmesi

6. Halkin yetkilendirilmesi ve kapasite artirimi igin firsatlar
saglanmast

Kaynak: Du Plessis,1998; Akt: Akgiil, U. (2010). Siirdiiriilebilir Kalkinma: Uygulamali
Antropolojinin Eylem Alani, Antropoji Dergisi, 24, 133-164.

Tablo 1°de gorildigi gibi Sirdirilebilir Kalkinma i¢in Egitim ilkeleri

stirdiiriilebilir kalkinmanin {i¢ temel boyutunu olusturan g¢evresel, ekonomik ve sosyal
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stirdiiriilebilirlik ¢ergevesinde sekillenmistir. Stirdiirtilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutu
ise insan ve doga ile dogal kaynaklar arasindaki uyum hakkindadir (Pressoir, 2008).
Ayrica, dogal kaynaklarin azalimi, genisletilmis sera gazi emisyonlari, atik depolama
alanlari, artan deniz seviyeleri ve kirli su olusumunun beraberinde getirdigi dezavantajlar,
stirdiiriilebilir kalkinmanin gevresel boyutuna iliskin sorunlarla ilgilidir (Siraj-Blatchford,
Smith & Samuelson, 2010). Buna ek olarak, ¢evresel siirdiiriilebilirligin kiiresel 1sinmay1,
su ve hava kirliligini, kaynaklarin tiiketilmesi ve ekosistemin tasima kapasitesinin
azalmasi gibi konular1 i¢eren ¢ok boyutlu bir kavram oldugu belirtilmistir (Johnson &
Lundvall, 2013).

Stirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyutu, {iriin ve hizmet yiikiinii, enerji ve
su tiiketimini azaltmayi, toplu tasimay1 arttirmayi ve taleplere karsi olusturulan 6nlemleri
icermektedir (Siraj-Blatchford et al., 2010). Ekonomik siirdiiriilebilirlik, maliyetler ile
gevresel yararlarin olusturdugu denge durumudur. Ekonomik gelismelere yonelik
caligmalar gerceklestirilirken dogal kaynak kullanimina 6zen gosterilmesi kaynaklarin
yenilebilir kapasitelerinin korunmasi ve yenilenemeyen kaynaklarin idareli kullanilasina
yonelik siiregleri kapsamaktadir. Ekonomik siirdiiriilebilirlik genel olarak iiretimde
cevresel yiikiin dogrudan azaltilmasi, iirlin, hizmet kullanimi ve tasarrufu, insanlarin
sagligini olumlu etkileyen hizmetlerin ve iriinlerin tiiketimini ve gelisimde kiiresel
cevresel kisitlamalarla saglanmasina yonelik konulari icermektedir (Siraj-Blatchford,
Smith & Samuelsson, 2010).

Siirdiriilebilir kalkinmanin sosyal-kiiltirel boyutu ise katilim, o6zgiirlesme,
ozgiirliik, giivenlik ve dayanisma ile ilgili sosyal, kiiltiirel ve politik konularla ilgilidir.
Bu baglamda, sosyal-kiiltiirel boyut demokrasiyi, esitligi, cesitlilige saygi duymay1
beraberinde getirir. Bu ii¢ temel boyut bir araya gelerek siirdiiriilebilir kalkinmay1
olusturur. Siirdiriilebilirlik, cocuklar ve gelecek nesiller igin biiyliik 6nem tasiyan, ciddi
maliyetlere sebep olabilecek kiiresel etkilere sahip 6nem arz eden bir konudur (Davis &
Elliot, 2014).

Stirdiirtilebilir kalkinma egitiminin, genis bir g¢ercevede ¢evre egitimini de
icererek sosyo-kiiltiirel ve sosyo-politik baglami da icine alarak, esitlik, yoksulluk,
demokrasi ve yasam kalitesini de kapsadigi belirtilmistir (UNESCO, 2005). Ayrica,
sirdiiriilebilir kalkinma egitimi vizyonunun, siirdiiriilebilir bir gelecek icin erken
cocukluktan baglayarak herkesin katki sunmasi Onerilmistir. Feine (2012), erken
cocukluk doneminde siirdiiriilebilir kalkinmanin okul 6ncesi egitime dahil olmasinin

kritik oldugunu savunmus, ayni zamanda okul 6ncesi egitiminin siirdiiriilebilir kalkinma
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konularini ¢ocuklarin yasamina dahil etmesini kolaylastiran temel bir siire¢ oldugunu
belirtmistir. Bu baglamda, ¢ocuklarin siirdiiriilebilir kalkinma siirecine dahil olmasinin

saglanmasinda 6gretmenlerin kritik rolii 6n plandadir.

2.3. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevresel Siirdiiriilebilirlikte Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Rolii

UNESCO tarafindan yayinlanan rapora gore, okul dncesi donem degerlerin,
aligkanliklarin  ve tutumlarin (Leopold, 1966) olustugu donemdir. Siirdirilebilir
kalkinma igin egitimin bu siire zarfinda baslamasi 6nem tasimaktadir. (Samuelsson &
Kaga, 2008). Okul oOncesi oOgretmenlerinin Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Egitim
uygulamalar1 bu baglamda kritik dneme sahiptir. Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim kapsaminda verecegi egitime dair dnemli noktalar UNESCO tarafindan
yayimlanan raporlarla vurgulanmistir. Ajanda 21°de siirdiiriilebilir kalkinma egitimine
dair dort ana motivasyon belirlenmistir. Bunlar, temel egitimin gelistirilmesi,
stirdiiriilebilir kalkinmanin ele alinmasi, halkin anlayis1 ve farkindaliginin gelistirilmesi
ve toplumun tiim sektorlerine yonelik egitim verilmesi olarak belirtilmistir (UNESCO,
2005).

Siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim kapsaminda, 6gretmenler i¢in bazi 6n kosullar
iceren ilkeler belirlenmistir. Bu ilkeler dogrultusunda, dgretmenler icin siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim egitiminde miifredatin gelistirilmesinde etkin role sahip olduklar1 ve
stirdiiriilebilir kalkinma igin egitiminin dogasinin ¢ok disiplinli ve kesisen bir yapisi
oldugunu anlamalar1 gerektigi vurgulanmigtir. Ayni zamanda, Ogretmenlerin
siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ilkelerini ve igerigini okul ve siif diizeyinde etkin bir
sekilde uygulamak icin ¢esitli 6grenme stratejilerine agik olmalar1 gerektigi belirtilmistir
(UNESCO, 2005 p. 26). Boutte (2008) egitimcilerin, uygun bir sekilde siirdiiriilebilir
kalkinma bilgisi ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik olumlu tutum gelistirmezse okul
oncesi egitim ortamlarinda stirdiirilebilir kalkinma i¢in egitim konularinda yetersiz
kalabilecegini  vurgulamistir.  Ogretmenlerin, 6grencilerin  elestirel ~ diisiinme
yetkinliklerini gelistirilmesinin gerekliligi, okullarin 6grencilerinin bu diisiinme diizeyine
ulagmalarina yardimci olmalart ve gevresel, sosyal-kiiltiirel ve ekonomik konulardaki
farkindaliklarini desteklemeleri gerektigini belirtilmistir (Orr, 1992).

Strdiiriilebilirlik egitiminin sonuglarindan birinin de harekete gegmek oldugunu

vurgulanmis ve c¢ocuklarin  karar alma ve hareket geg¢me siireclerinde
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cesaretlendirilmedigini belirtmistir (Davis, 2005; Davis, 2010). Ancak, Birlesmis
Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Egitim On Yili (DESD, 2005-2014, 2005), ¢ok
daha yenilik¢i ve aktif 6grenme yollarin1 uygulayarak mevcut egitim yaklagimlariin
gelistirilebilecegini One silirmiistiir. Bu baglamda, 6gretmenler, ¢ocuklarin yapilarmi
sekillendirdikleri i¢in ¢ok biiyiik bir role sahiptir (Pressoir, 2008). McKeown ve Hopkins
(2002), her alanin ve her 6gretmenin Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim'ye katkida
bulunabilecegini savunmustur. Bu noktada, erken ¢ocukluk doneminde g¢ocuklarin
sirdiiriilebilir ~ kalkinma  egitimine dahil olmasi, ogretmenlerin  katkilariyla
saglanabilmektedir.

Samuelsson (2011), okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinmanin {i¢
boyutu olan ¢evresel, sosyal-kiiltiirel ve ekonomik siirdiiriilebilirligin gelisimden sorumlu
olduklarini belirtmistir. Okul 6ncesi egitiminde gergeklestirilecek uygulamalara yonelik,
stirdiiriilebilir kalkinmay1 destekleyen alt1 temel uygulama belirtilmistir (Green, 2013).
Bu uygulamalarin, siirdiiriilebilir kalkinmanin dogasin1 birbiriyle baglantili, gelisimsel
olarak uygun, katilimci olma ve problem ¢ézmeye dayali olmas1 gerektigi belirtilmistir
(Green, 2013). Bu baglamda, ogretmenler, g¢ocuklarin siirdiiriilebilir kalkinmay1
kavramalarina, kendi yagsamlariyla iliskilendirmesine destek olabilir.

Samuelsson (2011), okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinmanin g
boyutu olan ¢evresel, sosyal-kiiltiirel ve ekonomik siirdiiriilebilirligin gelisimden sorumlu
olduklarini belirtmistir. Bu dogrultuda okul dncesi egitiminde siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik yapilacak uygulamalar gelistirilmistir (UNESCO, 2008; OMEP, 2011). Duncan
(2011), tarafindan gelistirilen ve Kahriman-Oztiirk, Olgan ve Giiler (2012), tarafindan
gbzden gegirilen bu uygulamalar 7R gergevesinde gelistirilmistir. 7R (respect, reflect,
reduce, reuse, repair, recycle, and responsibility) yani saygi, yansitma, azaltma, yeniden
kullanma, onarim, geri donilisiim ve sorumluluk, siirdiiriilebilir kalkinma dogrultusunda
okul 6ncesi egitim uygulamalarina yansiyabilmektedir. Bu prensipler, egitim siire¢lerine
neleri entegre edebilecekleri dogrultusunda okul Oncesi 6gretmenlerine yardimci
olmaktadir (Kahriman, 2016). Calisma sonucunda ayrica okul ncesi 6gretmenlerinin
stirdiiriilebilirlik uygulamalarini siniflarina entegre etmesi onerilmistir.

Cengizoglu (2013) yaptig1 nitel arastirmada c¢ocuklara iklim degisikligi ve
cesitlilik gibi siirdiiriilebilir kalkinma konularinda c¢ocuklarin neleri 6grenebilecegini
incelemistir.  Okul Oncesi  Ogretmenlerinin  siirdiirtilebilir ~ kalkinma  egitimi
uygulamalarinin ek bir siirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitim programinin bulunmamasina

ragmen mevcut sonuglar ve gostergeler ile gergeklestirilebilecegini bildirmistir. Caligsma,
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okul 6ncesi donem ¢ocuklarina siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin 6gretmenler tarafindan
verilebilecegini ortaya ¢ikarmistir. Benzer sekilde, Alict (2013) tarafindan
gergeklestirilen c¢alismada, okul oncesi 6gretmenlerinin STE uygulamalarinin mevcut
ulusal erken c¢ocukluk egitimi program hedefleri kullanilarak gerceklestirilebilecegini
tespit etmistir.

Okul oncesi egitimi ve Sirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim kapsaminda yurt
disinda ve yurt icinde gergeklestirilen arastirmalarin sinirlt oldugu goriilmiistiir (Davis,
2009; Green, 2013; Giilay-Ogelman ve Gilingor, 2015; Toran, 2017). Flogaitis ve
Agelidou (2003), tarafindan gergeklestirilen ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin doga
ve c¢evreye yonelik uygulamalart ¢evre egitimi kapsaminda degerlendirilmis,
Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma ic¢in egitim tamimlar1 ve c¢evre egitimi ve
stirdiiriilebilir kalkinma icin egitim etkinliklerine nasil dahil olduklar1 arastirilmistir
Caligmaya Athena’da gorev yapan 110 okul Oncesi Ogretmeni katilmistir. Caligma
sonucunda sadece sinirli sayida okul dncesi O0gretmeni Siirdiiriilebilir Kalkinma igin
Egitim, siirdiiriilebilir gelecege yonelik cocuklarin davraniglarint  sekillendirdigi
sOylemistir. Baz1 dgretmenlerin c¢evreye yonelik yeterli bilgiye sahip olmadigi i¢in
cocuklart gevresel konularda desteklerken aktif rol almadiklari belirtilmistir. Ayrica,
okulda verilen ¢evre egitimin uygulamalarinin ve programinin doga ve gevreye yonelik
O0grenme kavramlarmi etkilemedigi ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte, Flogaitis ve
Agelidou calismalarina katilan 6gretmenlerinin bir boliimiiniin ¢cevre sorunlarini ve ¢evre
konularina yonelik yeterince bilgi birikimine sahip olmadigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin
cevre etkinliklerini siniflarinda uygulamalarda yeterli hissetmedikleri vurgulanmistir. Bu
nedenle, arastirmacilar meslek i¢i seminerlerin ¢evre egitimi uygulamalarina yonelik
olmasim1  bdylece Ogretmenlerin ¢evre konularmi  ve egitim uygulamalarini
Ogrenebilecegini sdylemislerdir.

Bursjoo (2011) tarafindan gergeklestirilen bir baska calismada 6gretmenlerin
Stirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim kapsaminda uygulamalari incelenmistir. Nitel
arastirma deseniyle gerceklesen calisma verileri bireysel ve odak grup goriismeleriyle
toplanmistir. Arastirma bulgular Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim uygulamalarinin
igsel ve digsal faktorlerle iligkili oldugunu ve en oOnemli digsal faktorlerin egitim
programi, zaman ve ¢alisma arkadaslar1 oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Igsel faktorlerde ise
bireysel incelemeler, ikilemler, yeni eylemler i¢in seceneklerin arastirilmasi ve yeni
eylemlerin Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim uygulamalarina dahil edilmesi gibi

faktorlerin oldugu belirtilmistir.
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Arlemalm, Hagsér ve Sandberg tarafindan 2011 yilinda okul dncesi egitimcileri
ile gergeklestirilen siirdiiriilebilir kalkinma ve uygulamalarinin incelendigi ¢caligmaya 30
farkl1 bolgede isve¢’in farkli belediyelerinde gorev yapan 32 erken cocukluk egitimcisi
katilmistir. Haftanin bir giinii iniversitede biinyesinde kursa katilan egitimciler haftanin
geri kalaninda kendi okullarinda ¢aligmaktadir. Egitimcilerin dahil oldugu kursun temel
amaci1 0gretmenlerin Siirdiiriilebilir Kalkinma ’ya yonelik teorik ve pratik becerilerini
arttirmaktir. Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin stirdiiriilebilir kalkinma kavramu ile
ilgili cok yonlii bir kavrayisa sahip oldugunu ve siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel ve
demokratik sorunlarla iligkilendirilen biitiinciil bir konu olarak algilandigini ortaya
cikarmistir. Arlemalm, Hagsér ve Sandberg’in ¢aligmasi ayrica okul &ncesi egitim
programinda siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ile ilgili farkli yaklagim yollarinin, farkl
tutumlarin ve giinliik etkinliklerin oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.

Dyment ve arkadaslarinin (2014), Avustralya’da gergeklestirdigi ¢alismada
arastirmacilar, 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi donemde Siirdiiriilebilir Kalkinma igin
Egitim i¢in profesyonel gelisim egitimine katilmalarinin etkisi incelenmistir. Aragtirmaya
99 okul 6ncesi 0gretmenleri, 6gretmen adaylari ve egitimcileri katilmistir. Katilimeilara
beser ve ikiser saatlik profosyonel gelisim egitimi verilmistir. Arastirma sonucunda
profesyonel gelisim egitiminin siirdiiriilebilirlikle alakali programlar1 ve Strdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim uygulamalar i¢in gerekli oldugu savunulmustur. Dyment ve Hill
(2015), tarafindan gergeklestirilen bir baska c¢alismada Ogretmen adaylarinin
siirdiiriilebilirlik anlayis1 incelenmistir. Ogretmenlerin siirdiiriilebilir ~kalkinma
uygulamalarinin egitime dahil edilmesine yonelik gonitlliliikleri ve kapasiteleri
arastirilmistir. Nicel arastirma yontemi ile gerceklesen ¢alismaya 392 6gretmen adayi
katilmig, Ogretmenlere siirdiirtilebilirligi  diistindiiklerinde ilgili bes kelimeyi
puanlamalar istenmistir. Aragtirmacilar, 6gretmen adaylarin siirdiiriilebilir kalkinma ve
sirdiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik kisith bir anlayisa sahip oldugunu
belirtmistir.

Okul dncesi 6gretmenleriyle Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim arastirmalarinda
yurt i¢inde gerceklesen c¢alismalara bakildiginda 2012 yilindan sonra okul Oncesi
donemde gerceklesen calismalarda artig oldugu goriilmiistiir. Toran (2017) Tiirkiye’de
gerceklesen okul oOncesi egitiminde siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik
aragtirmalar1 2010-2016 yillar1 arasinda degerlendirmis ve buna yonelik yapilan tiim tez
makale bildiri kitap boliimii yayinlarinin toplam 17 oldugunu ve bu konudaki ¢aligsmalarin

yetersiz oldugunu ve yeni ¢calismalara ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamistir.
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Cengizoglu (2013) gergeklestirdigi calismada okul 6ncesi donem cocuklart i¢in
Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim programi gelistirmis ve ¢ocuklarin insan g¢evre
algilarmi incelemeyi amaglamistir. insan cevre iliskisi ¢ocuklarin siirdiiriilebilirlikle
alakali ormansizlasma, biyolojik gesitlilik ve iklim degisikligi konularina odaklanilmistir.
Arastirmaya Ankara ilinde Eko-okulda egitime devam eden okul dncesi donem ¢ocugu
katilmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden durum caligmasi olarak gergeklestirilen
caligmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme ve ¢evre ve insan odakli resimler ile
toplanmistir. Uygulama siireci dort hafta siiren program farkli etkinliklerden olusmustur.
Arastirma sonucu programa katilan ¢ocuklarin ormansizlagsma, biyolojik cesitlilik ve
iklim degisikligine yonelik bakis acilarinin gelistigi goriilmistiir. Ayrica, programa dahil
olan cocuklarin elestirel diistinme becerisi gelistirdigi ve siirdiiriilebilir gelecege dair
¢Oziim Onerileri sunduklari ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik gerceklestirilen bir diger
arastirmada Sagdi¢ (2013), ilkdgretim 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili
inanglarin1  6lgmeyi, stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim silirecinde kullandiklari
yontemleri tespit etmeyi ve 6gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma igin egitime yonelik
sahip olduklar1 anlayiglart ve inanclart belirlemeyi amaglamistir. Eko-okul ve Yesil kutu
projelerine dahil olan okullarda gorev yapan 211 dgretmen ile gerceklestirilen aragtirma
sonucunda ilkogretim 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma anlayiglarinin yetersiz
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ote yandan, ilkdgretim dgretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitime karsi olumlu inanglara ve olumlu degerlere sahip oldugu bulunmustur.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim hakkindaki inanglari
ve slrdiiriilebilir kalkinma egitimindeki engel algilar1 arasinda negatif bir iliski
bulundugu goriilmiistiir.

Kahriman (2016), tarafindan gergeklestirilen bir baska aragtirmada Eko-okul ve
Eko-okul olmayan egitim kurumlarinda goérev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin
stirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitim uygulamalarina yonelik 6gretmenlerin diislincelerini
ve uygulamalarini incelemek amaglanmistir. Kahriman’in gerceklestirdigi ¢aligmada
Eko-okul olan ve olmayan egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin Siirdiirtilebilir
Kalkinma i¢in  Egitim  uygulamalar1  yordayacagi  diisiiniilen degiskenler
karsilastirilmistir. Arastirmaya dort farkli ilden 838 o6gretmen katilmistir. Arastirma
verileri ¢esitli dlgeklerle toplanmig ve tanimlayici ve ¢ok diizeyli analiz yontemi (HML)
ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Eko-okul ve Eko-okul olmayan kurumlardaki

egitimcilerin  siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitiminin Onemine inandiklar1 ortaya
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cikmistir. 1ki okuldaki 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma igin egitimin amacina
yonelik goriislerinin ayn1 oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, egitimcilerin siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim deneyimlerine bakildiginda Eko-okulda gérev yapan 6gretmenlerin
cok daha fazla deneyime sahip oldugu goriilmiistiir. Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim
etkinliklerinde zorluklar soruldugunda ise iki tiir kurumda goérev yapan 6gretmenlerin de
ayni secenekler lizerinde durdugu saptanmistir. Ayrica, en 6nemli zorluklarin 6gretim
materyallerinin eksikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimine doniik formal egitim
eksikliginin oldugu rapor edilmistir.

Kahriman Pamuk (2019), tarafindan gerceklestirilen bir baska ¢alismada okul
Oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin, siirdiiriilebilir kalkinma hakkindaki bilgilerinin,
cocukluktaki yasadiklar1 yerin ve ¢evre ile ilgili bir STK, dernek ya da topluluga tiye olup
olmamalarinin, onlarin stirdiiriilebilir kalkinmaya kars1 tutumlarini agiklamadaki rollerini
incelemek amaglanmistir. Aragtirmaya farkli lisans diizeyinden 418 okul 6ncesi 6gretmen
adaylar katilmistir. Yapilan analizler sonucunda &gretmen adaylarmin siirdiirtilebilir
kalkinmaya karst tutumlarini, siirdiiriilebilir kalkinma hakkindaki bilgi diizeyleri ile
birlikte cocukken yasadiklar1 yer anlamli olarak yordadigi ortaya ¢ikmastir.

Ilgili literatiirdeki simrli arastirmalar, siirdiiriilebilir kalkinma icin egitimde
Ogretmenlerin roliine dikkat c¢ekmistir. Sirdirilebilir kalkinma i¢in egitimde
Ogretmenlerin  kritik  rolii  anlasildiginda,  siirdiiriilebilirlik  uygulamalarinin
gergeklestirilmesi i¢in bazi okul programlart gelistirilmistir. Green Schools ve Eko-okul
projesi bu programlarin érneklerinden bazilaridir. Giiniimiizde yaygin olarak Eko-okul
programlarini uygulayan okul Oncesi egitim kurumlart bulunmaktadir. Eko-okullar,
egitimde gerceklestirilen uygulamalarin  siirdiiriilebilirlik  anlayisi  ¢ercevesinde

degisimini basarili bir sekilde uygulayan programdir (Mathar, 2013).

2.4. Eko-Okullar

Eko-okullar programi 1994 yilinda okullarin ¢evreye etkilerini azaltmak amaciyla
Danimarka, Almanya, Yunanistan ve Birlesik Krallik baslayan bir programdir (FEE,
2010). Program, okul dncesinden baslayarak ilkokul ve ortaokullarda gevre bilinci, ¢cevre
yonetimi ve Siirdiirilebilir Kalkinma i¢in Egitim vermek amaciyla uygulanmaktadir.
Eko-okul programi, katilimei bir yaklasim sergileyerek okulun tiim paydaslarini okul igi
ve okul dis1 programlara dahil etmektedir. Okullarda ISO 14001/EMAS odakli olarak

kurulmus Eko-okul programi ¢evre yonetim sistemi uygulamasi gerceklestirmektedir.
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Eko-okul programi, okullarda ¢evre yonetimi, sertifikasyon ve siirdiiriilebilir kalkinma
egitimini tesvik etmektedir (Pirrie, Elliao, Mcconnel & Wilkinson, 2006). Programin
amaci sadece okullarda degil evde de siirdiriilebilirlik konularinda farkindalik
yaratmaktir (FEEE, 1999; Valios, 2008).

Eko-okul programinin, kurumlarda uygulanmasinin sadece ¢ocuklar/6grenciler
icin degil okullar i¢in de yararlart oldugu vurgulanmistir (Eco-schools, 2013). Eko-okul
programinin ¢ocuklarda yeni kimlik gelistirdigi; problemleri tanima, ¢dzme becerisi
gelistirdigi; inisiyatif alma ve karar verme yetenegi gelistirdigi; plan yapma ve rapor
yazma becerisi gelistirdigi; savurganligi dnleyerek, tiiketim alisgkanliklar1 degistirdigi ve
dogal kaynaklara karsi koruma bilinci gelistirdikleri belirtilmistir. Buna ek olarak, Eko-
okul programinin okullara faydalari bulunmaktadir (Eco-schools, 2013; Kadji-Beltran,
2002). Bu faydalara gore, Eko-okul programini gergeklestiren okullarda; temizlik ve
diizeni siirekli hale gelir, su ve elektrik kullaniminin azaltilmasi 6grenci katilimiyla
gerceklesir. Bu okullar dgrenciler tarafindan daha fazla sahiplenilmektedir. Eko-okullar
bulunduklar1 bolge agisindan merkez haline gelmekte ve yerel ve uluslararasi boyutta
taninirhik kazanmaktadir (Eco-schools, 2013).

Eko-okul programin basariyla uygulanmasi i¢in gereklilikler bulunmaktadir. Bu
gereklilikler, okul idaresi ve yonetimin destegi, ¢ocuklarin her siirecte etkinliklere ve
karar alma isleyis siirecine katilma istegi, okul ¢alisanlarinin ve gocuklarmn aktif katilimi
ve uzun donemli bir yola girmek i¢in harekete gegme istegidir (Eco-Schools, 2013). Bu
gereklilikleri saglayan okullar Eko-okul programini uygulamak igin harekete
gecgebilmektedir. Eko-okul programinin temel hedefi siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
bilgi, algi, tutum, inang¢lar1 okulun paydaslari olan g¢ocuklar, 6gretmenler ve diger
calisanlar tarafindan desteklenmesini saglamaktir. Bu amagla Eko-okul programi dort
temel uygulama asamasi igerir. Bu asamalar (1) Kayit Olma Asamasi (2) Programin
Uygulanma Asamas1 (3) Degerlendirme Asamasi (4) Odiil Asamasidir (Eco-Schools,
2013).

Asamalarin1 tamamlayarak Eko-okul programina dahil olan okullar kendi okul
programlarina/miifredatlarina eko-okul programinin temelini olusturan yedi adimdan
olusan siireci uygularlar. Bu siire¢ programin uygulanma asamasinin igerisindedir. Bu
yedi temel adim sunlardir: (1) Eko-Okullar Komitesinin Kurulmasi (2) Cevresel
Incelemenin Gergeklestirilmesi (3) Eylem Plan1 hazirlamak (4) Siireci Gézlemleme ve
degerlendirme (5) Miifredat calismas1 yapilmasi (6) Bilgilendirme ve dahil etme (7) Eko-

kod tiretme. Eko-okullar uygulamalarina iki y1l siireyle devam ederek eylem planlarinin
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hazir oldugunu karar verdikten sonra ulusal eko-okul koordinatorii tarafindan
degerlendirme siireci baglar. EKo-okul operatorleri 7 temel adimi 6lgiit olarak kullanir.
Degerlendirme sonucunda uygulamalarin {igte ikisini ger¢eklestiren okullar, uluslararasi
yesil bayrak odiiliine basvurabilirler.

Tiirkiye’de Eko-okul programlari incelendiginde 1145 okulun Eko-okul
programina dahil oldugu goriilmektedir (Eko-okul, 2020). Siirdiirtilebilir Kalkinma igin
Egitim uygulamalarmin aktif bir sekilde gergeklestigi Eko-okul uygulamalarinda ilgili
literatiirde okul Oncesi egitime yonelik yapilan aragtirmalarin sinirli ve yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Ilgili alan yazin incelendiginde okul oncesi donemde gergeklesen iki
calisma On plana ¢ikmaktadir. Korkmaz (2014) eko-okul programini uygulayan okul
oncesi egitim kurumlarinda Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim kapsamindaki
uygulamalari1 ve ortam 6zelliklerini karsilastirmistir. Kahriman (2016) Eko-okullarinda
ve normal okullarda gorev yapan 838 dgretmenin katili ile gerceklestirdigi ¢aligmasinda,
hem Eko-okullarinda calisan Ogretmenlerin hem de normal okullarda gorev yapan
ogretmenlerin Siirdiirtilebilir Kalkinma i¢in Egitim 6nemine inandiklarini belirtmistir. Bu
ogretmenlerin Sirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim deneyimlerine bakildiginda normal
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin, EKo-okullarda gorev yapan 6gretmenlere gore daha
az deneyime sahip oldugu ortaya c¢ikmustir. Sirdirilebilir Kalkinma i¢in Egitim
uygulamalarinin gergeklestigi okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin gevresel

tutumlar1 ve uygulamalarina yonelik arastirmalara rastlanmamustir.

2.6. Cevreye Yonelik Tutumlar

Insanlarin cevre ile ilgili konularda endiselerini anlamak i¢in, cevre hareketleriyle
birlikte 30 yili agskin bir siiredir sosyal psikologlar harekete ge¢mislerdir. (Schultz &
Zelezny, 1999). Bu dogrultuda, ¢evreye yonelik tutumlar ve bu tutumlarin altinda yatan
degerler arastirllmaya baslanmistir. Bradley, Waliczek & Zajicek (1999), insanlarin
davraniglarini yonlendiren ve degistirebilen en onemli degiskenlerin tutumlar oldugunu
vurgulamistir. Newhouse (1990), ¢evreye yonelik davranislart etkileyen en Onemli
degiskenlerden birinin tutumlar oldugunu belirtmistir. Erten (2005), cevreye yonelik
tutumlari; ¢evre problemlerinden dolay1 ortaya ¢ikan huzursuzluk, korku, kizginliklar,
kisilerin ¢evreye yoOnelik yararli davranislar sergileyerek deger yargilar1 olusturmasi,
cevreyle alakali konular1 olumlu, olumsuz gérme, iyi kotii, giizel cirkin, dogru yanlis

bulma, konulara katilma, katilmama gibi tavirlart ve diislincelerin tamami olarak
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tanimlamaktadir. Buna paralel olarak Hines ve arkadaslar1 (1986) ¢evresel tutumlarin, bir
bireyin ¢evreye yonelik duygularini, cevreyle alakali nesnelerden nelerden hoglandigini
veya hoslanmadigini gosteren degerler ve inanglardan olustugunu vurgulamistir. Bu
baglamda, ¢evre ile ilgili konulara yonelik tutum g¢alismalari, genel ¢evresel kaygidan
uzaklasarak, ¢evresel tutumlarin olusumlarina yonelik detaylandirilmistir (Schultz &
Zelezny, 1999).

Kaiser ve arkadaslari, ¢cevreye yonelik ekolojik davranislarin giiglii bir gostergesi
olarak ¢evreye yonelik tutumlari 6ne stirmiistiir (Kaiser, Wolfing & Fuhrer, 1999). Buna
ek olarak, ¢evreye yonelik tutumlarin, ¢evresel problemleri ¢cozmek i¢in umut vaat eden
bir konsept oldugu belirtilmistir (Newhouse, 1990). Arastirmalar, bireylerin cevre
bilgisini, gevre egitimi ¢alismalariyla arttirmanin, ¢evreye yonelik daha olumlu tutumlara
yol agtigini gosterirken (McMillan, Wright & Beazley, 2004), ¢evreye yonelik daha
sorumlu davranig gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir (Hsu, 2004). Cevreye yonelik dostca
davranmanin ve gevresel tutumlarin arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaya yonelik pek cok
calisma gerceklestirilmistir. Bu baglamda bir¢ok arastirmaci tutumlarin, ¢cevreye yonelik
dost¢a davranmanin yordayicisi oldugunu belirtmistir (Boubonari vd., 2013; Esa, 2010;
Hines vd., 1987; Smith vd., 1994; Hsu & Roth, 1999).

Esa (2010), 115 biyoloji 6gretmen adayiyla galisarak bilgi, tutum ve ¢evre pratigi
arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismada 6gretmen adaylarinin ¢evresel bilgi, tutum ve
davraniglar1 incelenirken, farkli degiskenler de Olclilmiistiir. Calisma sonucunda bilgi
diizeyi yiiksek 6gretmenlerin, tutum diizeylerinin de yiiksek oldugu bulunmustur. Benzer
olarak Boubonari ve arkadaslar1 (2013), Yunanca 6gretmen adaylar ile deniz yasamina
0zgii bilgi, tutum ve davranislar incelemistir. Tutum, bilgi ve davranis 6lgegi uygulanan
calismaya 445 6gretmen aday: katilmistir. Yunan 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina
kars1 ortalama diizeyde bilgiye sahip olmalarina ragmen yiiksek diizeyde tutum tiirettikleri
belirtilmistir. Calisma sonuglar1 ayrica cevreye yonelik olumlu tutumlarin, olumlu
davranig gelistirdigini gostermistir.

Hines ve arkadaglar1 (1987) gerceklestirdikleri meta analiz ¢aligmasinda ¢evresel
tutumlar ve g¢evresel davranislarin arasindaki iligkiye bakmistir. Calisma sonucunda
cevresel tutum ve davranislarin arasinda olumlu bir iligki oldugu ortaya c¢ikmustir.
Kore’de yapilan baska calismada 523 orman ziyaret¢isinin dogaya ¢op atip atmadigi
incelenmistir. Hwang, Kim ve Jeng (2000) bu aragtirmada ¢evresel bilgi, tutum, kontrol
odag1 ve sorumluluk ve degisken olarak alinmistir. Arastirmacilar, katilimcilara ¢evresel

problemlere yonelik sorular sorulmustur. Katilimcilarin tutumlarini incelemek icin ise
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ormanla ilgili genel diisiince ve goriisler sorulmustur. Calismanin sonucunda, bilginin,
tutumu dogrudan etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, orman hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olmanin, ¢evreye yonelik daha olumlu bir tutum sergiledigi goriilmiistiir.

Cevreye yonelik tutumlar, erken ¢ocukluk doneminden itibaren baslamaktadir
(Basile, 2000). Erken ¢ocukluk doneminde gerceklestirilen ¢evre egitimi, ¢ocuklarin
cevreye yonelik tutumlarinin olumlu bir sekilde gelismesine olanak saglamaktadir. Erken
cocukluk doneminde ¢evrelerine karsi duyarli ve korumaci davranmis sergileyen
cocuklarin, hayatlarinin ilerleyen zamanlarinda bu olumlu tutum ve davranislarini
stirdlirdiikleri belirtilmistir (Robertson, 2008). Wilson (1996), cevreye yonelik olumlu
tutumlar gelistirilmenin okullarda gergeklesen egitimle sekillendigini belirtmis ve erken
cocukluk doneminde bu sekillenmenin olusmasindaki 6nemi vurgulamistir. Ayrica,
yapilan aragtirmalar, okul dncesi donemde, okul disindaki ¢evreyle alakali faaliyetlere
aktif katilim gostermenin ilerleyen donemlerde devam ettigini gostermistir (Raleigh,
2009; Sabo, 2010).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ¢evreyle olan deneyimlerinin erken donemde
baslamasi1 ve ¢ok olmasi, ¢evreyle kurulan iligkinin de ayn1 dogrultuda arttirmaktadir. Bu
nedenle, dogayla dogrudan temas kurulmasi, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarini
etkilemektedir (Cohen, 1992). Siirdiiriilebilirligin gelismesi igin tutumlar ve davranislarin
degismesinde egitim ve 6gretimin rolii vurgulanmistir (Cooper, 1998). Yapilan caligsmalar
cevreye yoOnelik tutumlarin ¢evre yanlist davranislarda gii¢lii bir 6ngoriicii oldugunu
gostermistir (Kaiser vd., 1999; Tuncay vd., 2011). Ayrica, Smith (2001), okul 6ncesi
donemde atilan g¢evresel tutum temellerinin, bu yaslarda kazanilan cevresel biling ve
cevreye yonelik olumlu tutumlar sekillendirdigini vurgulamistir. Bu baglamda, ¢evresel
sorunlarin azaltilmasi, ¢evreye yonelik olan tutum ve davramiglarin degismesi ile
saglanacaktir (Sinha, Jangira & Das, 1985). Ote yandan, baz1 calismalar sonucunda
tutumlar ve cevre dostu davraniglar arasinda iliski bulunmamistir (Hwang et al., 2000;
Tuncer et al., 2009). Bu noktada, ¢evreye yonelik farkli tutum gdsteren ogretmenlerin,
siifi¢i uygulama ve faaliyetlerinin bu tutumlar ¢ercevesinde detaylica incelenmesi nem

arz etmektedir.

2.6.1. Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum

Thompson ve Barton (1994), bireylerin ¢evreye yonelik tutumlarini agiklamak

icin c¢aligmalar yapmustir. Bu calismalarda sonucunda kisinin ¢evresel tutumlari
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anlamasinin ekosentrik ve antroposentrik tutum olarak ikiye ayrildigi vurgulanmistir.
Ardindan, yaptiklar1 bir diger c¢alismada, c¢evreye yonelik antipatik tutum gelistiren
bireyler oldugu da belirtilmistir (Erten & Aydogdu, 2011; Thompson ve Barton, 1994).

Ekosentrik tutum gosteren bireyler doganin ve ¢evrenin kendine 6zgii bir degeri
oldugunu diisiiniir ve ¢cevreye deger verir (Thompson ve Barton, 1994). Ekosentrik tutum
gosteren bireyler ¢evresel sorunlarin ortaya ¢ikarilmasina 6nem gosterirler. Cilinkii doga
ekonomiye veya yasam tarzina bagli olmadan da kendi basina degerlidir. Bu tutumu
gosteren bireyler, canlilar1 ve dogay1 tamamen ekolojik olarak diisiinerek ¢evreye deger
verirler. Ekosentrik anlayis ¢ergcevesinde, ¢cevre cansi ve cansiz tiim unsurlariyla birlikte
degerlidir ve merkezinde insan ¢ikarlar1 yoktur (Kortenkamp & Moore, 2001). Ornegin,
ekosentrik tutum gosteren bireyler, yasadigimiz ¢evrenin 6nemli ve giizel bir pargasi
oldugu i¢in hayvanlara saygi duyarlar. Bu agidan, ekosentrik tutum gdsteren bireyler
doganin kendine has 0Oziindeki degerden dolayi, tabiata karsi saygi ve hayranlik
gostererek, dogaya onem vermenin gerekliligi savunmaktadirlar (MacKinnon & Fiala,
2014).

Ote yandan, antroposentrik tutum gosteren bireyler, cevrenin insanlar icin yasam
kalitesini arttiran bir etmen olarak gordiiklerinden, kendi yasamlarmin degerlerinin
korunmasi i¢in ¢evrenin korunmasini gerekli gérmektedirler. Bu baglamda onlar igin,
yasam kalitesi ve konforu dogal kaynaklarin korunmasi ve saglikli bir ekosistemin
bulunmasina baghdir. Ornegin, hava kirliligi kisinin nefes almasina ve saglik problemleri
yasamasina neden olabilir. Yagmur ormanlarinin tahrip edilmesinin, insanlarin hayatini
tyilestirecek olan ilaglarinin iiretilmesine engel olusu da bir bagka 6rnektir. Bunlara ek
olarak, ayni yil yapilan ¢alismada bu ekosentrik ve antroposentrik tutumlara ek olarak
cevreye yonelik antipatik tutum gosteren bireyler oldugu da vurgulanmistir. (Thompson
ve Barton, 1994; Akt. Erten & Aydogdu, 2011). Cevreye yonelik olusan antipatik
tutumlarin, ¢evrenin korunmasina yonelik gergeklesen hareketlere yonelik bir tepki
olarak ortaya ¢iktig1 belirtilmistir (Ath vd., 2015). Bu tutuma sahip kisiler, ¢evreye kars1
ilgisizlik goriilmekte ve ¢evreyle ilgili sorunlara ¢6ziim hareketlerini abartili bulmaktadir.
Aymankuy (2016), antipatik tutumlarin altinda yatan unsurlardan birinin de ¢evresel
problemlerden bireysel olarak etkilenmeme ve sorunlarin gelecek nesilleri etkileyecegini
diisiincesi oldugunu belirtmistir.

Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutumlara yonelik ilgili
arastirmalar incelendiginde Schultz ve Zelezny (1999) tarafindan gerceklestirilen ¢calisma

one cikmustir. Schultz ve Zelezny (1999), tarafindan gergeklestirilen ¢alismada cevreye
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yonelik tutumlar diger degiskenler ile incelenmistir. Arastirmaya 14 farkli iilkeden 20160
{iniversite  6grencisi katilmistir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik olan tutumlarinin,
evrensellik, iyilikseverlik, geleneksellik glic gibi degerlerle olan iligkisi arastirilmistir.
Calisma sonucunda ekosentrik tutum gosteren 6grencilerin iyilikseverlik, evrensellik gibi
degerler arasinda pozitif, gli¢ ve geleneksellik degerleri arasinda negatif bir iligski oldugu
ortaya c¢ikmistir. Antroposentik tutum gosteren 6grencilerin ise gii¢, geleneksellik ve
giivenlik degerleri arasinda pozitif ve iyili severlik arasinda negatif bir iliski oldugu
ortaya cikmustir. Arastirma sonuclar1 ¢evresel tutumlarin degerlerle iliskisini
desteklemistir.

Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerle gerceklestirilen bir baska
arastirmada Ogretmenlerin ekosentrik ve antroposentrik tutumlar1 incelenmistir.
Arastirma sonucunda her iki grupta da antroposentrik tutum ortalamalarinin, ekosentrik
tutum ortalamalarindan daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, Tiirk
ve Alman kadin Ogretmenlerinin erkek Ogretmenlere gore ekosentrik tutum
ortalamalarinin yiiksek oldugu belirlenmistir (Erten, 2008).

Ekosentrik, antroposentrik ve antipatik tutumlara yonelik bir bagka arastirma
Karahan, (2012) tarafindan hemsirelik fakiiltesi Ogrencileri ile gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin ekosentrik ve antipatik tutum puanlari ile sinif
diizeyleri arasinda ve Ogrencilerin antroposentrik puanlart ile baba egitim diizeyleri
arasinda anlaml farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, caligmaya katilan 6grencilerin
ekosentrik, antroposentrik ve antipatik tutum puanlar ile anne 6grenim diizeyi, aile gelir
diizeyi, en uzun slire yasanilan yer ve herhangi bir ¢cevre kurulusuna iiye olma durumlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir

Erten ve Aydogdu (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Tiirk ve Azeri
tiniversite 0grencilerin ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik tutumlari
cinsiyete bagl olarak incelenmistir. Ogrencilerin ekosentrik, antroposentrik ve gevreye
yonelik antipatik tutum puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklilik oldugu
ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonucunda her iki lilkenin o6gretmen adaylarinda kiz
ogrencilerin daha fazla ekosentrik tutum gosterdigi ve cevreye yonelik antipatik tutumda
ise daha diisiik puan aldig1 belirtilmistir.

Kasalak ve arkadaslarinin (2018) gerceklestirdigi bir baska ¢alismada, iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesinde cevreye yonelik ders almayan ogrencilerin Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutumlar1 6grencilerin cinsiyetine gore

incelenmistir. Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum
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Olgeginin kullanildig: arastirmaya 275 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda erkek
ogrencilerin ¢evreye yonelik antipatik tutum ortalamalar1 yiiksek iken kiz 6grencilerin
ekosentrik ve antroposentik tutum ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Bakir (2017), tarafindan gergeklestirilen bir bagka arastirmada ekosentrik,
antroposentrik ve antipatik tutum gosteren Ogretmenlerin ve O6gretmen adaylarinin
tutumlari, yasanilan yer, cinsiyet, cevre dersi alma durumu, ¢evresel etkinliklere katilim
durumu gibi degiskenler agisindan incelenmistir. Aragtirmaya 273 Ogretmen ve 973
Ogretmen adayr katilmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmen adaylarinin cevresel
etkinliklere katlimi ve ekosentrik tutum puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenleriyle gerceklesen bir baska arastirmada 6gretmenlerin
yasadiklar1 yerin ve ¢evresel sorunlara yonelik davranislarin arasinda anlamli fark oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ote yandan ayni calisma, dgretmenlerin gevresel sorunlara yonelik
davraniglarinin seminer/hizmet i¢i egitim alma durumlar1 arasinda anlamli fark olmadigi
sonucuna elde edilmistir (Kurt-Gokgeli, Bilmez & Tarkogin, 2015).

Bu aragtirmanin konusuna yonelik ilgili literatiirde ekosentrik antroposentrik ve
cevreye yonelik antipatik tutum gosteren bireylerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
incelendigi bir calismaya rastlanmistir. Kopnia (2013), tarafindan gergeklestirilen nicel
bir arasgtirmada siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik ekosentrik ve antroposentrik
tutumlarin incelenmesi amaglanmistir. Thompson and Barton (1994) tarafindan
gelistirilen Ekosentrik ve Antroposentrik tutum 6lcegi, siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutum Olcegi ve gorlismeler ile veriler iiniversite Ogrencilerinden toplanmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen Ekosentrik ve Antroposentrik tutumlarin siirdiirtilebilir

tutumlara yonelik yeni 6l¢egin kullanilabilecegi belirtilmistir.

2.7. lgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin daha verimli olabilmesi ve literatiirde
gecen bazi ¢calismalarin sonuglarinin goriilebilmesi i¢in okul dncesi donemde gergeklesen
Siirdirilebilir Kalkinma i¢in  Egitim, ¢evreye yonelik tutum ve Ekosentrik,
Antroposentrik ve Antipatik tutumlara yonelik yapilan yurti¢i ve yurtdisi arastirmalari
amaclarina ve Sonuglarina yer verilerek yukarida ilgili boliimlerde sunulmustur.

Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim ile ilgili alan yazin incelendiginde dgretmenlerin
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stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik diisiincelerinin vurguladiklar goriilmektedir (Birdsall,
2014; Bjorneloo, 2007; Borg, et al., 2012; Burmeister ve Eilks, 2013; Jonsson, 2008;
McNaughton, 2012; Nikel; 2007; Ohman, 2004).

Stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik olumlu tutumlarin, siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik olan olumlu davranislarla iliskili oldugu goriilmiistiir (Micholas, vd., 2012).
Siirdiiriilebilir Kalkina i¢in On Yillik Egitim Plani’nda (2005) siirdiiriilebilir yasam
amaclarina ulagilmasinda ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin siirdiriilebilir
kalkinmaya yonelik bilgi diizeyinin 6nemli bir faktor oldugu belirtilmistir. Bu baglamda,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim uygulamalarinin gergeklestigi ve egitimler verilen
eko-okul programina dahil okullardaki 6gretmenlerin uygulamalari kritik Gneme sahiptir.
Igili literatiirdeki eko-okul programina ydnelik gerceklestirilen sinirli arastirmalar, eko-
okul programlar1 uygulayan egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin diger okullardaki
Ogretmenlere gore siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim amagclarina yonelik daha fazla
deneyime sahip oldugunu gostermistir (Kahriman, 2016; Korkmaz, 2014). Ancak,
arastirmacilarin  gergeklestirdigi  sinirli  calismalar eko-okullarda gorev yapan
Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik sinif i¢i uygulamalarini ve smif ici
deneyimlerini yeterince aciga ¢ikarmamustir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin Siirdiirilebilir Kalkinma igin Egitimi anlamalarini
ve uygulamalarini arastiran ¢aligmalar sinirl oldugu goriilmistiir (Davis, 2009; Green,
2013; Toran, 2017). llgili arastirmalar incelendiginde son yillarda Siirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitime yOnelik yapilan nicel arastirmalarin yogunlastigi goriilmiistiir.
Ekosentrik, antroposentrik ve cevreye yonelik antipatik tutumlara yonelik caligmalar
incelendiginde caligmalarin farkli meslek gruplarinda yogunlastigi ve ogretmenlerle
gerceklestirilen aragtirmalarin nicel arastirmalarda sinirlandigi gériilmiistiir (Bakar, 2017,
Erten, 2007). Bununla birlikte, okul Oncesi donemde gergeklesen Siirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim ve ekosentrik, antroposentrik ve cevreye yoOnelik antipatik
tutumlara yonelik ¢aligsmalarin kisitli oldugu goriilmiistiir (Kopnia, 2013).

Sonug olarak, ilgili literatiir siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim c¢alismalarinin O6nemini vurgulamistir. Ancak, egitimcilerle okul Oncesi
donemde siirdiirtilebilir kalkinmaya yonelik Diinyada ve Tiirkiye’de gerceklestirilen
aragtirmalarin oldukga sinirli oldugu goriilmiistiir (Davis, 2009; Green, 2013; Toran,
2017). Dahasi, ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik tutum gosteren
ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinin nasil farklilagtigini gosteren arastirmalara

rastlanmamistir. Bu baglamda, eko-okul programint uygulayan okul Oncesi
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kurumlarindaki g¢evreye yonelik farkli tutumlara sahip 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir
kalkinma ic¢in egitim kapsamindaki uygulamalarmin agia ¢ikarilmasma ihtiyag
duyulmaktadir. Gergeklestirilen bu c¢alisma ile okul oncesi egitiminde 6gretmenlerin
cevresel tutumlariin Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim uygulamalarina nasil yansidigi
ortaya ¢ikarilarak literatiirdeki  boslugu  kapatmaya yonelik bir calisma
gerceklestirilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu aragtirma, ¢evreye yonelik farkli tutum gosteren okul dncesi 6gretmenlerinin
smif i¢i ¢evresel faaliyetlerini inceleyerek, 6gretmen tutumlarina gore uygulamalarin
nasil farklilastigin1 ortaya koymak amaciyla nitel bir arastirma olarak planlanmistir.
Arastirmanin bu bolimi, ¢calismanin dogasina bagli olarak sekiz kisimdan olusmustur.
fIk kisimda arastirma modeli ele alinmistir. ikinci kisimda arastirmanin igerigi goz
Oniinde bulundurularak katilimcilar ve katilimcilarin 6zellikleri ele alinmuis, iiglincl
kisimda arastirmacinin rolii agiklanmistir. Dordiincii kisimda arastirmanin igerigine
uygun olarak veri toplama araglar1 tanimlanmig ve ardindan veri toplama siireci
betimlenmistir. Altinct kisimda verilerin analizi detayli bir sekilde paylagilmis ve
sonrasinda aragtirmanin gecerlilik giivenilirlik kismina deginilmistir. Son kisimda

arastirmanin i¢in g6z 6niinde bulundurulan etik 6nlemlere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, siif icerisindeki faaliyet ve uygulamalar1 derinlemesine
incelemeye olanak saglayan nitel aragtirma secilmistir. Nitel arastirma arastirmacilarin,
katilmcinin deneyimleri, anlayislar1 ve bilgileri hakkinda ilk elden kayitlar elde
etmelerine olanak saglamaktadir (Patton, 2002). Ayrica, nitel arastirmalar, temel olarak
arastirilacak konunun baglamima odaklanarak var olan baglama yonelik zengin ve
ayrmtili bilgiler sunmaktadir (Creswell, 2007; Denzin & Lincoln, 2000; Merriam, 2009;
Punch, 2005).

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden c¢oklu durum c¢alismasi olarak
planlanmistir. Durum caligsmalari, ger¢ek hayat baglaminda karmagik bir konuyla alakali
cok yonlii ve derinlemesine bir anlayisa sahip olmak amaciyla kullanilan bir yaklagimdir
(Crowe vd., 2011). Creswell’e (2009) gére durum c¢aligsmasi, bir ya da birden fazla
durumun belli bir zaman siirecinde, ¢esitli veri toplama tekniklerini kullanarak bir¢ok
kaynaktan aldig1 verilerle derinlemesine incelenmesini ve durumlara bagli temalarin
belirlenme siirecini igeren nitel aragtirma yaklasimlarindan biridir. Bu baglamda
aragtirmaci, ¢cevreye yonelik farkli tutuma sahip 6gretmenlerin ¢evresel siirdiiriilebilirlik
faaliyetlerini ve uygulamalarini gozlem, goriisme ve dokiimanlarla derinlemesine

incelemek amaciyla bu deseni tercih etmistir.
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Durum ¢alismalarinda tek bir durum segcilebilirken, ayn1 zamanda karsilagtirma
yapabilmek amaciyla ¢oklu durumlarda tanimlanabilmektedir (Cresswell, 2013). Bu
amagla arastirmaci, farkli ¢evresel tutumlara sahip olan Ekosentrik, Antroposentrik ve
Cevreye Yonelik Antipatik Tutum gosteren oOgretmenlerin smifin1 ve smif igi
uygulamalarini incelemek iizere {i¢ 6gretmeni arastirmaya dahil etmistir. Farkli tutuma
sahip dgretmenlere ait siniflarin uygulamalarini ii¢ durum calismasi olarak ele almis ve

karsilastirilmistir.

3.2. Katthhmcilar

Arastirmanin katilimcilar1 amagli 6rnekleme yontemlerinden oSlgiit 6rnekleme
yontemi (Patton, 1987) kullanilarak Cukurova bolgesinde aktif ¢alismaya devam eden
anaokullarinda gorev yapan Ogretmenlerden arasindan secilmistir. Amacgli 6rnekleme
yontemini kullaniminin en 6nemli unsurlarindan biri bilgi acisindan zengin vakalarin
secilebilmesidir (Patton, 2002). Bu noktada, bu arastirmanin katilimcilarin1 Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi’ nden alt faktorlerden en
yiiksek puan alan ii¢ okul Oncesi 6gretmeni, 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklar ve
Ogretmenlerin gorev yaptigi okulun idarecileri olusturmustur.

Aragtirmaci, ¢alisma i¢in zengin veri saglama potansiyeli olan 6gretmenlere
ulasmayr amacglamistir. Ayrica, arastirma i¢in dnemli noktalardan biri de ¢alismanin
odagina yonelik se¢im kriterlerinin belirlenmesidir (Merriam, 2009). Bu nedenle,
siniflarinda ¢evreye yonelik tutumlarini, uygulamalarini yansitacagi planlanarak iki temel
secim kriteri olusturulmustur. Ilk olarak, Ogretmenlerin belirlenebilmesi igin
anaokullarinda calisan 6gretmenlerin, ayn1 zamanda Eko-okullarda gérev yapiyor olmasi
oncelikle esas alinmistir. EKo-okullar programi, ¢ocuklar i¢in okul biinyesinde ve okul
disinda Siirdiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim ¢ercevesinde uygulamalar sunmaktadir
(FEE, 2015). Bununla birlikte Eko-okullar, okul d6ncesi kurumlarindan baslayarak ilk ve
ortaokullarda da ¢evre egitimi, ¢evresel duyarlilik ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimini
iceren bir rehberlik programi sunmaktadir. Bu nedenle, Ogretmenlerin calistig
anaokullarmin Eko-okul projesine dahil olmasi esas alinarak, bu okullarda gérev yapan
ogretmenler calismaya dahil edilmistir. ikinci olarak, Eko-okullarda gérev yapan okul
oncesi 6gretmenlerinin ‘Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum

Olgegi’nden alt faktorlerden en yiiksek puana sahip olmasi kriter olarak belirlenmistir.
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Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi
Thompson ve Barton (1994) tarafindan bireylerin cevreye yonelik bu tutumlarini
incelemek amaciyla gelistirmistir. Daha sonra Olgek Siegrist (1996) tarafindan
Almanca’ya, son olarak Erten (2007) tarafindan Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye
Yoénelik Antipatik Tutum Olgegi adiyla 2007 yilinda Tiirkge’ye uyarlama calismasi
gerceklestirilmistir. Bu dlgekte Ekosentrik tutumlart iceren 11 madde, Antroposentrik
tutumlari iceren 8 ve Antipatik tutumlarini igeren 7 madde bulunmaktadir. Faktor analizi
i¢cin Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett testleri yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6lgegin
ti¢ faktorli yapist dogrulanmis olup bu yapi toplam varyansin yaklagik %50’sini
aciklamaktadir. Uyarlanan 0Olgekte, ekosentrik tutumlarin cronbach o degeri o
=.77,antroposentrik tutumlarin cronbach o degeri a =78 ve ¢evrenin korunmasina
yonelik antipatik tutumlarin cronbach o degeri ise a =.92 olarak belirtilmistir.

Boylece ‘Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum
Olgegi’ uygulanarak &lgek sonucunda en yiiksek puani alan ve yiiksek ekosentrik,
antroposentrik ve cevreye yonelik antipatik tutum gosteren {li¢ 6gretmen belirlenmistir.
Esit puan alan Ogretmenler arasindan calismaya goniillii katilim gdstermek isteyen
ogretmenler secilmistir. Cukurova Bolgesinde eko okul programina dahil olan 11 okul
oncesi kurumunda gérev yapan 103 dgretmene ulasilmustir. Olgegin uygulamasindan
sonra Cukurova bolgesinde eko-okullarda gorev yapan calismaya katilan 85 6gretmen

arasindan se¢ilen li¢ 6gretmene yonelik anket sonuglar1 Tablo 2 de gosterilmistir.

Tablo 2.

Ogretmenlerin Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutumlarina

liskin Betimsel Istatistikler

Tutumlar n En diisiik En Yiiksek X- SS
Ekosentrik Tutum 85 31 77 69.05 8.06
(11 madde)

Antroposentrik  Tutum 85 14 56 42.78 10.95
(8 madde)

Antipatik 85 7 33 15.34 8.19

Tutum (7 madde)
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Tablo 2°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin ekosentrik tutum puanlart ortalamasi
69.05, antroposentrik tutum puan ortalamasi 42.78 diger boyut olan antipatik tutum puan
ortalamasi 15.34 bulunmustur.

Belirlenen kriterler géz 6nitinde bulundurularak Eko-okullarda gorevine devam
eden, ‘Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi’ nden alt
faktorlerden en yiiksek puana sahip olan ve ¢aligmaya goniillii olarak katilim gosteren ii¢
okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Katilime1 6gretmenler i¢in gizlilik kapsaminda isimleri
paylasilmamus, takma isimler kullanilmistir. Ekosentrik tutum gosteren 6gretmen igin Idil
Ogretmen, Antroposentrik tutum gosteren dgretmen igin Segil Ogretmen ve Cevreye
Yénelik Antipatik tutum gdsteren dgretmen icin Nurcan Ogretmen kullanilmistir.

Idil 6gretmen, ekosentrik tutumu yansitan ilk 11 maddeden tam puan alarak, 77
puan elde ederek en yiiksek ekosentrik tutum gosteren okul 6ncesi 6gretmeni olmustur.
Secil 6gretmen, yani antroposentrik tutum gosteren Ogretmen 8 maddeden tam puan
alarak 56 puan elde etmistir. Cevreye yonelik antipatik tutum gosteren 6gretmen Nurcan
ogretmen ise 7 maddeden toplam 33 puan alarak en yiiksek puan alan 6gretmen olmustur.

Bu calismada, arastirmaci az sayida 6rneklemden yararlanarak ¢evreye yonelik
farkli tutum gosteren Ogretmenlerin uygulamalarint detaylica incelemistir. Bununla
birlikte, arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif igerisindeki uygulamalarini detaylica
inceleyebilmek adina, okul Oncesi Ogretmenlerinin gorev yaptiklari okuldaki okul
miudiirleri, miidiir yardimcilart ve smiflarindaki ¢ocuklarla da gorlismeler
gerceklestirilmigtir. Sinif igerisindeki Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Egitim etkinliklerinde
¢evre etkinliklerini, uygulama siirecini ve smif i¢i sinif dig1 faaliyetleri yansitacak olan

ogretmenler katilimcilarin merkezini olusturmaktadir.

3.2.1. Yiiksek Ekosentrik Tutum Gosteren Ogretmen, Sinifi ve Okulunun Ozellikleri

Cevreye yonelik yiiksek ekosentrik tutum godsteren Idil 6gretmen, 6gretmenlik
hayatina dokuz yil 6nce baslamistir. Su an bulundugu okulda alti yildir gérev yapan
ogretmen Mersin Universitesi Okul 6ncesi 6gretmenligi bdliimiinden mezun olmustur.
Otuz bes yasinda evli ve bir ¢ocugu olan idil gretmen, okul dncesi egitiminin cocuklar
icin kilit unsur oldugunu vurgulayarak, g¢ocuklarin kazandigi tiim davranislarda
ogretmenlerin etkili oldugunu savunmaktadir. Idil gretmen, sinifindaki cocuklar: kendi

cocugu gibi goriip tiim davraniglarini buna gore sekillendirdigini belirtmistir.
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Idil Ogretmen, smifici uygulamalarinda en ¢ok cevresel etkinliklere yer verdigini,
bunun i¢in fazladan caba gosterdigini, ¢evreyle ilgili {icretli ve {icretsiz seminer ve
kongrelere katildigini ifade etmistir. Etkinliklerini ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda
sekillendirdigini dile getiren Idil 6gretmen c¢evre etkinliklerinde en cok g¢evrenin
degerinin anlagilmasi, c¢evrenin temiz tutulmasi, c¢ocuklarin dogayr ve canlilart
tanimalarini istedigini belirtmistir. Bu kapsamda eko-okul programi cergevesinde
gelistirilen projelere her y1l yeni bir proje se¢ip dahil oldugunu vurgulamistir. Eko-okul
kapsaminda okulun dahil oldugu, sifir atik, geri doniisiim, ¢cevre dostu okul, beslenme
dostu okul projelerinde aktif yer aldigini belirtmistir.

Idil &gretmenin sinif i¢i uygulamalar1 kapsaminda gevrenin 6z degerini ortaya
¢ikaran ¢evrenin korunmasi, ¢evrenin degeri, canlilarin degeri, nesli tiikenen hayvanlar,
suyun degeri, glines enerjisi, hayvanlarin korunmasi, hava su kirliligi, enerji tasarrufu,
trafik yogunlugu, geri doniisiim bitki yetistirme, biyolojik cesitlilik gibi konularda
etkinlikler planlamistir. Bunlara ek olarak, 6gretmen donem basinda orman projesi
gelistirerek sinifiyla bu projenin okulda uygulanmasini, panolarin diizenlenmesini, alan
gezilerinin planlanmasini saglamistir. Idil 8gretmen, orman projesini siniftaki cocuklari
icin doganin degerini anlamalarin1 ve doga ile i¢ ige biiyiimesini amaciyla segtigini
vurgulamistir. EK0-okul uygulamalar1 kapsaminda yiiriitiilen projelere donem basi
yapilan zlimre toplantilarinda se¢im ve oylama ile gergeklestigini vurgulayan 6gretmen,
bu secimlerde en ¢ok dgretmenlerin goniilliiliik esasinda karar verdiklerini ve ¢evreyle
ilgili projelerde hep goniillii oldugunu belirtmistir.

Idil Ogretmen’in smifinda 27 6grenci bulunmaktadir. 48-60 ay yas arihiginda
bulunan gocuklar ve 6gretmen okulun 6gle grubunda yer almaktadir. 12.30-17.30 saatleri
arasinda egitim siirecine yer verilmektedir. Sinif 24 ¢ocuga uygun olarak merkezlere yer
verilerek diizenlenmistir. Smif icerisinde gerceklesen etkinlikler haftalik olarak sinif
panosuna yerlestirilmektedir. Sinif i¢i panolarinda ¢ocuklarin her tiir etkinlik ¢iktilarina
yer verildigi goriilmiistiir. Siniftaki cocuklarin idil 6gretmenin etkinliklerinde heyecanli
bir sekilde katilim gosterdigi goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmeni proje kapsaminda
gerceklestirdigi her etkinligi de velilerin destegi ve goniilliigii dogrultusunda ilerlettigini
belirtmistir. Ozellikle ¢ocuklarin katildig1 alan gezilerinde velilerin destegini aldigini
belirten 6gretmen, bdylece diger siniflara oranla ¢cok daha fazla geziye gidebildigini
belirtmistir.

Idil &gretmenin gérev yaptigi okulda 357 gocuk, 22 dgretmen ve 10 siif

bulunmaktadir. Okulda idareci olarak bir miidiir ve bir miidiir yardimcis1 gorev
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yapmaktadir. Ayrica okulda bir rehber 6gretmeni bir memur ve bir 6zel egitim dgretmeni
bulunmaktadir. Okul bir lisenin arka bahgesine yapilip daha sonra sinirlandirildigindan
kii¢iik bir alana kurulmustur. Okulun 6n bahgesinde park alani ve agaclar bulunmaktadir.
Arka bahgesinde ise ¢ocuklarin bitkilerini yetistirebildigi kiigiik bir alan ve agaglar
bulunmaktadir. Okul miidiirii ve miidiir yardimcisi ¢evresel projeleri destekledikleri ve
Eko-okul siirecine erken bagvuru yaptiklarini her yil 6gretmenler ile yeni projeler
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Bu kapsamda okul gergeklestirdikleri projeler ile
yesil bayrak 6diilii aldiklarini belirtmistir. Okul panolari projeler dogrultusunda haftalik
ve aylik olarak projelerin gidisatina gore diizenlenmektedir. Proje sahibi siniflarin
ogretmenlerinin diizenledigi panolarda Idil &gretmenin smifinin gevreye yonelik
bilgilendirme ve orman projesine yonelik okul, ¢ocuklar ve veliler i¢in bilgilendirmeler

ve gorseller bulunmaktadir.

3.2.2. Yiiksek Antroposentrik Tutum Gosteren Ogretmenin Sinifimin ve Okulunun
Ozellikleri

Cevreye yonelik antroposentrik tutum gosteren Segil 0gretmen, Ogretmenlik
hayatina on yedi yil dnce baslamistir ve su an bulundugu okulda yedi yildir gérev
yapmaktadir. Kirk iki yasinda evli ve bir ¢ocugu olan Segil 6gretmenin meslegine ¢cok
baglh oldugu goriilmiistiir. Segil Ogretmen ¢ocuklarm &niinde gergeklestirdigi her
davraniga dikkat ettigini ¢ocuklarinin onu siirekli gozlemledigini dile getirmistir.
Cocuklarin kendi davramiglarii 6rnek aldigini savunan 6gretmen etkinlik siirecinde
cocuklarin ona odaklanmasina neyi nasil yaptigina dikkat etmeleri gerektigini siklikla
vurgulamastir.

Secil 6gretmen sinif i¢i uygulamalarinda tiim konulara esit deSer vererek
ilerledigini fakat en ¢ok sanat etkinligi uyguladigini belirtmistir. Sanat etkinliklerinin
cocuklar i¢in gorsel etkisi oldugunu belirten okul 6ncesi 6gretmeni farkli etkinlik tiirlerini
uygulasa dahi sonuna sanat etkinligi ekledigini ifade etmistir. Secil Ogretmen, okulunun
dahil oldugu Eko-okul kapsaminda sifir atik, geri doniisiim, beslenme dostu okul
projelerine destek oldugunu belirtmistir. Bu projelerden kendi sinifiyla sifir atik ve geri
doniistim projelerini gerceklestirdigini belirten 6gretmen, kaynaklarin korunmasi ve
gelecekte insanlar tarafindan kullanilabilmesi i¢in her bireyin davraniglarina ¢ok énem
vermesi gerektigini sdylemistir. Secil Ogretmen ¢evreyle alakali etkinliklerde geri

doniisiimiin kaynaklarin yeterli olmasi agisindan gerekli oldugunu vurgulamistir. Smif'ici
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kullandigi materyallerin son bes yildir var oldugunu belirten Segil 6gretmen, sinifta
kullanilabilecek her malzemenin diger yillarda da kullanilabilecegini belirtmistir.
Cevresel kaynaklarin insan yasamini devam ettirmesi i¢in gerekli oldugunu diisiinen Segil
Ogretmen mesleklerin de insanlarin yararma olacak sekilde secilmesi gerektigi dile
getirmistir. Ziimre karartyla secilen projeleri sinif olarak destekledigini belirten 6gretmen
smifinin en ¢ok sifir atik konusunda basarili oldugunu vurgulamstir.

Secil Ogretmen’in smifinda 26 dgrenci bulunmaktadir. Smifinda 6zel egitim
cocugu bulundugunu belirten 6gretmen, 6grencilerin birbiri ile olan etkilesimine ve akran
Ogrenimine, model olunmasi gerektigine vurgu yapmustir. Sinifindaki dolaplarin her
zaman dolu oldugunu ancak ¢ok fazla yeni malzeme temin etmedigini belirten 6gretmen,
masalar1 ve merkezleri etkinliklere gore sekillendirdigini belirtmistir. Gelecekte insanlar
icin cevresel kaynaklarin devamuini sifir atikla saglayacagini diislinen 6gretmen
smifindaki diizeni de bu sekilde olusturmustur. Sinifinin panolarinin hep dolu oldugunu
sOyleyen Ogretmen, etkinliklerin genelde sanat etkinligi olmasi ile sinifi daha renkli ve
gorsel olarak anlagilir hale geldigini belirtmistir.

Secil Ogretmen, Idil 6gretmen ile ayni okulda gorev yapmaktadir. Okul
idarecilerin ¢evre etkinliklerinde her zaman destegi oldugunu sdyleyen Secil 6gretmen
okul bahgesinin ¢ok kii¢iik olmasindan rahatsiz oldugunu dile getirmistir. Yesil bayrak
odiilii alan okula sifir atik ve geri doniisiim projeleri ile destek oldugunu bildiren Secil
ogretmen, ¢ocuklarin aileleri ile yaptig1 etkinlikler ve ¢ektikleri videolar ile Eko-okul geri
doniistim projelerinde medyada haber oldugunu belirtmistir. Gelecekte insanlarin
kullanmast i¢in kaynaklarin devami ve geri doniislimiin 6nemini sinif i¢i her etkinlikte
hatirlatan 6gretmen, okulun geri doniistim kutularmi en aktif kullanan siif oldugunu
belirtmistir. Okul panolarmin geri doniisiim planlarini1 yapilandirdigini  sdyleyen
ogretmen, veliler ve ¢ocuklar i¢in bu kapsamda gorseller hazirlamis ve panolar degisse

bile bu gorselleri ileriki etkinlikler i¢in sakladigini belirtmistir.

3.2.3. Cevreye Yonelik Yiiksek Antipatik Tutum Gosteren Ogretmen Ogretmenin

Smifinin ve Okulunun Ozellikleri

Cevreye yonelik yiiksek antipatik tutum gosteren 6gretmen, 6gretmenlik hayatina
on dokuz yil 6nce baglamistir. Su an bulundugu okulda yedi yildir gérev yapan 6gretmen
Cukurova Universitesi simf dgretmenligi boliimiinde okurken daha sonra Okul dncesi

ogretmenligi boliimiinden ¢ift ana dal yaparak iki béliimden mezun olmustur. Kirk bes
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yasinda evli olan Nurcan 6gretmen is kosullarindan okul 6ncesi 6gretmeni oldugunu ve
is hayatina boyle devam etmeyi tercih ettigini belirtmistir. Gorev yaptigi siirede eski Okul
Oncesi Programu ile basladigini ifade eden gretmen siirecte pek ¢ok seyin degistigini
belirtmistir. Nurcan Ogretmen, smif i¢i uygulamalarinda okulla ortak kullandig1 aylik
planlar ve uygulamalar dogrultusunda ilerledigini ifade etmistir.

Siif icerisinde okulun belirledigi cevreyle ilgili etkinlikler haricinde g¢evre
etkinligi uygulamayan Nurcan 6gretmen, okulun belirledigi etkinliklerin yeterli gormiis,
ortak belirlenen ¢evre etkinliklerinin fazlasiyla yeterli oldugunu séylemistir. Etkinlik
uygulamalarinin okulun ve Ogretmenlerin de istegi dogrultusunda hazir planlarla
gerceklestirdigini sdyleyen Nurcan Ogretmen, belirlenen aylik plani ve etkinlikleri aktif
bir sekilde uyguladigin1 bdylece alt1 yas gruplarinin birlikte ortak ¢ercevede ilerledigini
belirtmistir. Okulun takip ettigi Eko-okul projelerinin yeterli oldugunu sdyleyen
Ogretmen hazir planlara bagl kalarak planina yeni ¢evre etkinlikleri eklememistir. Sifir
atik projesi kapsaminda ¢ok fazla sergi diizenledigini vurgulayan 6gretmen bu proje
etkinliklerinin tiim okulun gdrebilecegi ve dahil olacag: sekilde bahge veya ortak alanda
gerceklestirdiklerini sdylemistir. Sinif igerisinde ise ¢ocuklarin ilgisine yonelik cevreyle
alakali farkli ¢aligmalara yer vermemistir.

Nurcan Ogretmen, smifinda 60-66 ay yas araliginda olan ¢ocuklarla
calismaktadir. Nurcan Ogretmenin smifinda 26 o6grenci bulunmaktadir. Siif iginde
panolara ¢ok fazla yer vermeyi tercih etmeyen dgretmenin sinif duvarlarinin genellikle
bos oldugu goriilmiistiir. Nurcan 6gretmen genis bir sinifa sahip olmasina ragmen sinif
icerisinde bitkilere ve hayvanlara yer vermemistir. Belirlenen etkinlikler disinda
cocuklar1 serbest bir sekilde birakan Ogretmen cocuklarin bu serbest oyun siirecine
akranlarindan ogrendiklerini ifade etmistir. Sinifinin duvar kenarlarma dolaplari
yerlestiren 6gretmen sinifta genis bir orta alan elde etmis ve ¢ocuklarin dort masasini bu
sekilde ortaya yerlestirmistir. Siifinin pencereleri ¢ocuklarin gorebileceginden daha
yukartya konumlandirilmis ve pencere kenarlar1 kullanilmamistir. Malzeme dolaplari
cocuklarin kullanabilecekleri ve boylarina uygun sekilde diizenlenmistir. Sinifa
girildiginde gerceklestirilen etkinlikleri yansitan pano aski gibi boliimlerin olmadigt
dikkat cekmistir.

Nurcan 6gretmen ¢ok kii¢iik bir alana kurulan yildiz tipli bir anaokulunda gérev
yapmaktadir. Bagimsiz anaokulu tek kattan ve dort siniftan olugsmaktadir. Sabah 7.30-
12.30 araliginda gorev yapan Ogretmen okulun diizeninin ¢ocuklar i¢in ¢ok uygun

olmadigin1 ama bu sekilde devam edebildiklerini ifade etmistir. Nurcan Ogretmen, bahge
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alanini degistirmek i¢in ¢aba gostermemis, okulun kapali parkini kullanarak etkinliklerini
gerceklestirmistir. Eko-okul projesine birkag yildir dahil olan okulun ¢evresel
etkinliklerde ve projelerde bu konuda duyarli olan okul miidiir yardimcisinin katkilari ile
ilerledigi gortilmistiir. EKo-okul projeleri ve okul panolarinin diizenlenmesinde ve okulda
dikkat cekmesine katki saglayan kisinin okul miidiir yardimeis1 oldugu gézlemlenmistir.
Okul bahgesinin tamamen beton alandan kaplanmasinin ve okulda olan yapay parkin da
etrafinin tel orgiilerden kapali oldugunu belirten Nurcan 6gretmen, bu konuda yapacak
bir seyleri olmadigini dile getirmistir. Okul bahgesindeki alan1 yemek yemek, agik alanda

oynamak, bahgede dinlenmek gibi faaliyetlerde kullanildigini belirtmistir.

3.3. Arastirmacinin Rolii

Bu calismada arastirmaci katilimcilarla dogrudan temas kuran verileri toplayan
kisidir. Nitel arastirmalarda istenilen verilerin, dogru bulgulara ulagsmasin1 saglayan
etmenlerden biri aragtirmacinin roliidiir. Glesne (2013), gerceklestirilecek bir caligmada
arastirmayi yapan kisinin roliiniin iyi bir sekilde tanimlamasi gerektiginin altini ¢izmistir.

Arastirmaci, sinif icerisinde veri toplama siiresince katilime1 olmayan gézlemci
konumunda olmustur. G6zlem siiresince arastirmaci, sinif iginde ve alan gezilerinde
etkinliklere dahil olmadan, katilimcilar1 goézlemlemistir. Ayrica, goriismede yer alan
sorular cevaplandirilirken, arastirmaci  katilimecilar1  etkilemekten — kagimmustir.
Katilimeilarin  goriigme esnasinda kendilerini rahat hissetmesi saglamak amaciyla
goriigmeleri gozlemlerden sonra gergeklestirmistir. Bdylece, katilimcilara kendisine
alisma siiresi taniyarak, ¢alismanin amacindan bahsederek, goriismelerin samimi bir

sekilde gerceklesmesini saglamistir.

3.4. Veri Toplama Araclan

Arastirma verileri, 2018-2019 y1l1 bahar dsneminde Adana ili Cukurova llgesinde
Eko-okul programi uygulanan anaokullarinda gorev yapan ii¢ okul dncesi 6gretmeni, okul
miidiir yardimcilar1 ve ¢ocuklardan elde edilmistir. Arastirmada, olaylarin ayrintili bir
sekilde incelenmesini saglayan ii¢ temel veri toplama araci olan gozlem, goriisme ve
dokiimantasyon kullanilmistir. Arastirmact bu dogrultuda ¢aligmada sinif i¢i, sinif disi
gbozlem, Ogretmenler, yoneticiler ve ¢ocuklar ile goriisme ve Ogretmenlerin
dokiimanlarini veri toplama araci olarak kullanmistir. Farkli veri toplama tekniklerinin

arastirmada bir arada kullanilmasi arastirmada derinlemesine inceleme yapilmasinda
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katki saglarken, farkli veri toplama araglari verilerin birbirini teyit etmesine olanak

saglamistir.

3.4.1. Gozlem

Cevreye yonelik farkli tutum gosteren Ogretmenlerin sinif i¢i ve smif disi
ortamdaki uygulamalarini g¢evresel siirdiiriilebilirlik ¢ercevesinde incelemek amaci ile
aragtirmada nitel arastirma igin anahtar araglardan biri olan gézlem kullanilmistir.
Aragtirmalarda kullanilan goézlem tekniginin kisilerin deneyim, diisiince, duygu ve
bilgilerine yonelik dogrudan bilgi edinme firsat1 sagladigi vurgulanmistir (Patton, 2014).
Bu c¢aligmada veri toplama araclarindan gozlemin kullanilmasi &gretmenlerin
stirdiiriilebilirlik uygulamalarini ve uygulama stirecini kendi dogal baglamlar1 igerisinde
gbzlemleme firsat1 sunmustur.

Bu arastirmada gdzlem, arastirmacinin kontroliinde arastirma sorularina cevap
olusturabilecek nitelikte, farkli ¢evresel tutumlara sahip Ogretmenlerin Siirdiirtilebilir
kalkinma igin egitim etkinliklerinde c¢evresel siirdiiriilebilirlik  etkinliklerini,
uygulamalarim1 ve smif i¢i, sinif dis1 faaliyetlerini sistemli bir sekilde incelenmesini
saglamistir.

Arastirmaci, gézlemlerini katilimc1 olmayan gézlemci olarak gergeklestirmistir.
Arastirmact gozlemi gergeklestirdigi siire¢ iginde Ogretmenlerin uygulamalarini,
uygulama hazirliklarini, sergiledikleri tutumlari, uygulamalardaki iletisim siirecini,
Ogretmenlerin bilgilerini ve ¢evresel tutumlarini cocuklara nasil yansittiklarini kesfetmek
amaciyla katilimer olmayan gozlemci olarak 6gretmenlerin bulundugu sinif, okul ve gezi
alanlarinda bulunmustur. Arastirmalarda gozlem, dogal ortam igerisinde goriismelerden
elde edilen verilerin dogrulugunun desteklenmesi amaciyla da kullanilir (Merriam, 2013).
Aragtirmaci, uygulamalarin gergeklestigi dogal ortamda bulunarak detayli notlar tutarak
goriismelerden elde edilen verilerinde pekistirilmesini saglamistir.

Arastirmaci, gozlemlerini; dgretmenlerin uygulamalarimi ve tutumlarini ortaya
cikarmak amaciyla Nisan ayinin son haftasindan baslayarak Haziranin ilk haftasina kadar
gerceklestirmistir. Gozlemlerini her smif i¢in haftanin 3 giinii egitim siiresince
ogretmenlerin bulundugu smif, okul veya gezi alaninda katilimci olmayan gozlemci
seklinde gerceklestirmistir. Gergeklestirilen gdzlem siireci boyunca 6gretmenlerin tercih
ettigi geziler, konular, uygulamalar ve etkinlik akislar1 degisiklik gostermistir.

Arastirmaci, siire¢ boyunca goézlem notlarini ayni1 giin kayit altina almis ve kronolojik
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olarak diizenlemistir. Tiim veri toplama siireci tamamlandiktan sonra gézlem notlar1 ses
kayitlar1 ve dokiimanlar da goz Oniinde bulundurularak degerlendirilmistir. Gozlem
notlarinin  eksiklige ugramamasi icin gozlem gergeklestirildikten hemen sonra

yazilmasina dikkat edilmistir.

3.4.2. Goriisme

Gergeklestirilen  goriismeler ile Ogretmenlerin  tutumlart  ve gevresel
sirdiiriilebilirlik uygulamalarina yonelik uygulama silirecindeki gozlemlenemeyen
tutumlarin, disilincelerin, niyetlerin ve yorumlarin goriisme ile dikkate alinmasi
saglanarak verilerin aragtirma siirecine dahil edilmesi saglanmistir. Goriisme,
katilimcilarin aragtirmaci tarafindan gozlemlenemeyen bakis acilart hakkinda degerli
bilgilere ulasmay1 saglayan tekniktir (Patton 2002). Durum calismalarinda, ¢alismanin
odag1 hakkinda detayli bilgi almak i¢in goriismelerin en iyi teknik oldugu (Merriam 2009)
ve ¢ok dnemli bilgi kaynagi oldugu belirtilmistir.

Arastirmanin dogasina bagli olarak, katilimcilardan arastirmaya yonelik cevaplari
almak i¢in yar1 yapilandirilmis gériisme formlar1 kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler, katilimcilarin algiladiklar1 diinyay1 kendi diisiinceleri ile anlatmasinda etkili
bir aragtir ve sorular esnek, acikliga kavusturulmasi beklenen sorulardan olusur
(Merriam, 2013). Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
aragtirmact tarafindan Ogretmenler, okul yoneticileri ve c¢ocuklar igin ayr1 ayri
hazirlanmistir.  Gortisme formlart ilgili alan yazin goz Oniinde bulundurularak,
ogretmenler, ¢ocuklar ve okul idarecileri i¢in soru havuzlar1 olusturulmustur. Goériisme
sorular1 6gretmenlerin yil boyunca gergeklestirdigi siirdiiriilebilirlik uygulamalarini ve
tutumlarini ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak hazirlanmistir. Hazirlanan sorular uzman
goriisii alinarak yeniden diizenlenmistir. Cocuklar i¢in hazirlanan sorularin agik uglu
esnek ve cevap verilebilir olmasini saglayabilmek amaciyla birkag kez gézden gegirilerek
geri doniitler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir.

Ogretmen ve okul yoneticilerine ydnlendirilen sorularla, okul ve sinif igerisinde
gerceklestirilen c¢evreye yonelik uygulamalarin, 6gretmenin ve yoneticilerin ¢evre
uygulamalarina bakis agilarinin, yorumlarmin ve tutumlarinin ve uygulamalar igin neler
yapildiginin ortaya konmasi amaglanmistir. Ayrica, okulun dahil oldugu sifir atik, geri
doniisiim, orman, biyo-gesitlilik gibi ¢cevresel projelerin uygulamada nasil yiiriitiildiigii ve

okul ve siifigerisinde neler yapildigini ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir. Bununla birlikte,
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Ogretmen ve yoneticilerin gevresel tutumlara ve ¢evresel siirdiiriilebilirlige yonelik niyet
ve disilincelerini anlamak i¢in birkagc soru yonlendirilerek diislinceleri ve
siirdiiriilebilirlige yonelik yaklasimlar1 ortaya c¢ikaracak sekilde detaylandirilmastir.
Ogretmenler ve okul yoneticilerine 16 gdriisme sorusu, ¢ocuklara ise 12 gdriisme sorusu
yonlendirilmistir.

Goriismeler, arastirma verilerinin toplandigi son dénemlerde katilimcilarin tercih
ettigi zaman araliginda ve sessiz bir ortamda gergeklestirilmistir. Ogretmenler ve okul
yoneticileriyle gerceklesen goriismeler katilimcilarin sectigi zaman araliginda, toplanti
salonunda bire bir goriisme seklinde gergeklestirilmistir. Goriismeler, telefonda ses kayit
programi kullanilarak kayit altina alinmistir. Ses kaydi yapilmasini istemeyen bir
Ogretmen ve bir okul yoOneticisi i¢in goOriisme yazili kayit altina alinarak
gerceklestirilmistir. Cocuklara yonlendirilen goriisme sorular1 ise Ogretmenlerin
gerceklestirdigi uygulamalarin igerigini ve tutumlarini ortaya ¢ikarmaya galigilmistir.
Cocuklarin rahat cevap verebilmelerini saglamak amaciyla, katilmak isteyen ¢ocuklarla
odak grup goriismesi yapilmistir. Calismaya ekosentrik tutum gosteren Ogretmenin
siifindan 13 cocuk, antroposentrik tutum gosteren 6gretmenin sinifindan 12 ¢ocuk ve
antipatik tutum gosteren 6gretmenin sinifindan 14 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar goriisme
sorularina yonelik paylasmak istediklerini grup icerisinde ifade etmesi ile 0gretmen
uygulamalarinin ¢ocuklara yonelik kismi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Arastirmaci,
gerceklestirilen her gorlismeyi zaman kosullarina uygun olarak samimi ve igten bir

sekilde gerceklestirerek, sorulara diirlist cevaplar almaya dikkat etmistir.

3.4.3. Dokiiman Analizi

Arastirmada, 6gretmenlerin uygulamalarina etki eden okulda bulunan belgeler
toplanmistir. Gozlem ve goriisme ile elde edilen veriler haricinde arastirmayi
biitiinlestirilecek pek cok bilgiye dokiimantasyon ile erisilebilir. Bu c¢alismada,
O0gretmenlerin uygulama ¢iktilari, cocuklarin portfolyolari, sinif igi tiretilmis materyaller,
Ogretmenlerin aylik planlari, glinliik egitim akis belgeleri, okulda kullanilan yonergeler,
okul dénemi i¢in hazirlanan belgeler, eko-okul kapsamindaki uygulama panolarindan
aragtirmaci tarafindan dokiimantasyon yapilarak veri elde edilmistir. Ogretmenlerin
uygulama siirecinde kullandiklar1 kitap, oyuncak, fotograf gibi materyaller,
ogretmenlerin aylik planlari, gezi tutanaklari, sinif panolari, 6gretmen uygulamalarinin

video ve fotograf kayitlar1 veri kaynag: olarak degerlendirilmistir. Boylece arastirma
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sonucunda elde edilen veriler, Ogretmenlerin uygulamalarmin ¢iktilarin1 yansitan

gorsellerle de desteklenerek zenginlestirilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci yaklasik bir bucuk ay siirmiistiir. Veri toplama
stireci 2018 yilinda valilikten ve MEB’den gerekli izinlerin alinmasindan sonra Nisan
ayinda baglamis ve Haziran aymin ikinci haftasina kadar devam etmistir. Farkli tutum
gosteren Ogretmenlerin belirlenmesi Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik
Antipatik Tutum anketini uygulamistir. Ardindan en yiiksek puan alan farkli tutum
gosteren 0gretmenler belirlenmistir.

Arastirmaci, ilk olarak 6gretmenler ve yoneticilerle goriismiis arastirma hakkinda
temel bilgileri aktarmigtir. Sonrasinda Nisan ayinin son haftasi, Mayis ay1 boyunca ve
Haziran aymin ilk haftasi sinif i¢i uygulamalarin gozlenmesi i¢in tiim egitim giinii
stiresince okullarda bulunmustur. Arastirmaci sabah grubu, 6glen grubu, sabah grubu
seklinde ii¢ 6gretmenin siifinda bir buguk gilinliik dongiiler halinde bulunarak haftanin
ic glinlinii bir 6gretmenin sinifinda katilimcr olmayan gézlemei seklinde bulunmustur.
Sinif igerisinde gergeklestirilen siire yaklasik 18 is giiniidiir. Bu siirecte arastirmact,
O0gretmen, okul yonetimi ve g¢ocuklarin kendisini benimsemesini ve smif igerisinde
O0gretmen ve ¢ocuklarin arastirmacinin yaninda rahat hissetmesini saglamistir. Gézlem
boyunca arastirmact okullarda bulunan gezi tutanaklari, Ogretmenlerin etkinlik
fotograflarini, siiftaki kitaplari, materyalleri, aylik planlart ve okul panolarin
fotograflarini kayit altina almistir.

Gozlem ve dokiimantasyonun tamamlanmasinin ardindan arastirmaci mayis ay1
sonunda ve haziran ay1 baslangicinda goriismelerini gergeklestirmistir. Gorlismelerde ses
kaydr gergeklestirilecegi belirtilerek gerekli izinler alinmigtir. Caligmaya destek veren
ailelerden onay alinarak ¢alismaya katilan ¢ocuklarin odak grup goériismesine katilip
katilmak istemedigi sorulmus, sadece katilmak isteyen c¢ocuklar ile goriisme
gerceklestirilmistir. Ekosentrik tutum gdsteren Ogretmenin simifindan 13 ¢ocuk,
antroposentrik tutum gdsteren Ogretmenin sinifindan 12 ¢ocuk ve antipatik tutum
gosteren Ogretmenin sinifindan 14 ¢ocugun katildigi goriismeler Mayis aymin son
haftasinda ayr1 giinlerde gergeklestirilmistir. Daha sonra Haziran ayinin ilk haftasinda her
okulun okul midirii ve midiir yardimcilar1 ile goriismeler tamamlanmistir. Okul

yoneticileri ile gerceklestirilen goriismeler ayni haftada farkli giinlerde tamamlanmustir.
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Ogretmenlerin son giinlerindeki karne yogunlugundan 6tiirii arastirmaci, dgretmenler ile
gerceklestirilen goriismelerini ¢ocuklar karnelerini aldiktan sonra gerceklesen seminer
zamaninda tamamlamistir. Toplanan verilerin higcbir sekilde paylasilmayacagir ve
verilerin ve kisilerin gizli kalacagi bilgisi tiim katilimcilara bildirilmistir. Ogretmenlerin
goriismelerinin de tamamlanmasi ile Haziran ayinin ikinci haftasi veri toplama siireci

sona ermistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gergeklestirilen 15 sayfalik okul ve
siif gézlem notlari, 60 sayfa sinif i¢i uygulama gozlem notu, 97 sayfa goriisme kaydi,
26 sayfalik aylik planlar, 135 video-fotograf ve ¢ocuk resimlerinden olusmaktadir.
Arastirmada oncelikle 6gretmenlerle dogal sinif akisi icerisinde gergeklestirilen gdzlem
notlar1 bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirma siiresi boyunca elde edilen gozlem
notlar1 gozlem defterine yazilarak kronolojik sira ile veriler bir arada toplanmistir.
Gortismelerden elde edilen kayitlar yazili kayita doniistiiriilmiistiir. Dokiimantasyon ile
Ogretmenlerin y1l boyunca yaptigr uygulamalar1 destekleyen dokumanlar belirlenmis
hangilerinin ¢evresel siirdiiriilebilirlik uygulamalariyla alakali oldugu tespit edilmistir.
Ardindan elde edilen tiim veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Nitel igerik analizi, metin verilerin analizi i¢in kullanilan birgok arastirma
yonteminden bir tanesidir (Hsieh ve Shannon, 2005). Icerik analizi ile verileri
anlamlandirmak, gerceklesen uygulamalar1 ve 6gretmen tutumlarini ortaya ¢ikarmak ve
birbiri ile iligkili verileri ayni tek cati altinda toplayarak Ogretmen uygulamalarini,
uygulama sekillerini ve farkhiliklarini belirlenen yapi ve tema igerisinde okuyucuya
diizenli bir sekilde sunmak amaglanmistir.

Icerik analizi ile verilerin analiz siirecinde belirli asamalar takip edilmistir. Bu
asamalar; oncelikle elde edilen verilerin kodlanmasi, kodlarin bir araya getirilerek uygun
temalarin bulunmasi, elde edilen kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve sonugta
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir (Creswell, 2013). Bu nedenle
icerik analizinin ilk asamasi olan veri toplama yontemlerinden elde edilerek yaziya
gecirilen tiim veriler 6ncelikle kodlanmistir. Kodlanan veriler bilgisayarda olusturulan
kod dosyasmna aktarilmigtir. Daha sonra elde edilen kodlar bir araya getirilerek
gerceklesen tliim uygulamalarin yansitildigi kod tablolar1 olusturulmustur. Elde edilen

verilerin kod tablolar1 olusturulurken arastirmaci tablolarini danismani ile paylasmistir.
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Ardindan benzer ve iligkili olan kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur.
Olusturulan kategori ve alt kategoriler dort kez yeniden diizenlenerek, danigmanla
paylasilmis ve geri doniitler dogrultusunda gézden gecirilmistir. Ortaya ¢ikan kategoriler
temel ve alt kategoriler olarak sistematik bir sekilde arastirmaci tarafindan
diizenlenmistir. Diizenlemeler sonucunda elde edilen veriler gozden gecirilerek

arastirmaci tarafindan sunulmus ve yorumlanmastir.

3.7. Arastirmadaki Giivenirlik ve Gecerlilik

Arastirmaci bu c¢alismanin gecerlilik ve giivenilirligini saglamak icin yeterli
diizeyde veri toplamayi hedefleyerek gozlem siirecini uzatmistir. Ayrica, veri
giivenilirligi arttirmak amaciyla ¢esitli veri toplama yontemleri kullanmistir. Bu
arastirmada gerceklestirirken gozlem, goriisme, dokiimantasyon gibi farkli yontemlerle
veri toplayarak arastirmanin gecerlilik ve giivenirliligi saglamay1 hedeflemistir. Boylece
veri g¢esitleme yontemini kullanarak gozlemlerden elde edilen veriler, goriismeler ve
dokuman analizinden elde edilen veriler ile karsilastirilarak verilerin saglamligt
licgenleme yapilarak g6z Oniinde bulundurulmustur. Ayrica, nitel arastirmalarda
deneyimli aragtirmacilar igin de 6znel deneyimlerden uzaklagmak zor olabilmektedir
(Myers, 2000). Bu nedenle, aragtirmaci kendi deger ve inang¢larinina yonelik kontrollii
Oznellik gelistirmis, veri toplama ve analizi siireclerinde sistemli bir sekilde ilerlemistir.
Arastirmaci, o6gretmenlerin smif igerisindeki ¢evresel siirdiiriilebilirlik uygulamalarini
Ogretmen, okul yonetimi ve ¢cocuk gibi ¢esitli pozisyonlardaki kisilerin bakis agilarindan

yaklasmis ve biitiinciil bir sekilde ele almistir.

3.8. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Calismanin gerceklesmesi icin arastirmaci oncelikle 6gretmenlerin belirlenmesi
icin valilik ve Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinleri almistir. Ardindan,
katilimcilara arastirma hakkinda gerekli bilgiler verilerek, goniilliiliik onayr alinmistir.
Bu kapsamda, okullar ile iletisime gecilerek, arastirma hakkinda temel bilgiler
paylasilmis ve okul yoneticilerinden gerekli izinler alinmistir. Goriismeye katilan okul
midiirleri, midiir yardimcilar1 ve dgretmenlere, goriisme gerceklesmeden ses kaydi
yapilacag belirtilerek onay alinmigtir. Ses kaydinin yapilmasini istemeyen bir §gretmen
ve okul miidiirii i¢in goriisme arastirmaci tarafindan yazili kayit altina alarak

gerceklestirilmistir. Okulda gerceklestirilen gozlemler, katilimcilar ile gerceklesen
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goriismeler ve kayit altina alinan belgelerin dokiimantasyonundan elde edilen verilerin
gizliliginin korunacag1 ve danigman haricinde paylasilmayacagi arastirmaci tarafindan

katilimcilara bildirilerek veri gizliligi arastirmaci tarafindan saglanmastir.

BOLUM IV

BULGULAR

Cevreye yonelik yiiksek ekosentrik, antroposentrik ve antipatik tutum gdsteren
O0gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim kapsaminda gergeklestirdigi ¢evresel
sirdiiriilebilirlik etkinlik uygulamalarinm1 ve ¢evresel tutumlara gore uygulamalarin
farkliliklarin1 ortaya ¢ikarmanin amaglandigi bu calismada veriler gézlem, goriisme ve
dokiimantasyon ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yapilarak kodlar,

kategoriler ve temalar olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular arastirma
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sorular1  kapsaminda  sunulmustur.  Ogretmenlerin  siniflarindaki  cevresel

stirdiiriilebilirlige iliskin kategoriler Sekil 1’de sunulmustur.

Cevre

Empati Bilincine Gevrenin
yaklagimi yonelik Rol Model Kullanimina
Etkinlikler Olma Yonelik
Etkinlikler
Demokratik Proje
Yaklasim Ekosentrik Ureticisi Bilge/Lider Proje
tutum Yaklasim Antroposentri uygulayicisi
k tutum

gosteren gosteren

Ogretmen Ogretmen

Cevresel
surdrilebilirlik
Etkinliklerinde
Sinirhhklar

Ogretmen
Merkezli
Yaklagim

Mesafeli Cevreye Gorev Odakli
Durus yonelik llerleme
Antipatik
tutum
gosteren
Ogretmen

Sekil 1. Ogretmenlerin siniflarindaki gevresel siirdiiriilebilirlige iliskin kategoriler

Sekil 1°de goriildiigii gibi icerik analizi sonucunda, ekosentrik tutum gdsteren
ogretmenin smifinda demokratik bir yaklasim sergiledigi, sinifta empati (duygudaslik)
yaklasimi kullandigy, ¢evre bilincini gelistirmeye yonelik etkinliklerini ¢esitlendirdigi ve
projelerde iiretici oldugu ortaya ¢ikmistir. Antroposentrik tutum gosteren 6gretmenin
uygulamalarina bakildiginda ¢evresel etkinliklerde bilge/lider roliinii iistlendigi, sinifta
cocuklara rol model oldugu, ¢evrenin kullanimina iliskin etkinliklere yer verdigi ve
projelerde uygulayici oldugu goriilmiistiir. Cevreye yonelik antipatik tutum gosteren
Ogretmenin uygulamalar1 degerlendirildiginde ise, ¢evresel etkinliklerde mesafeli durus
sergiledigi, etkinliklerinde ogretmen merkezli oldugu, ¢evresel siirdiiriilebilirlik
etkinliklerinde smirlandirici oldugu ve projelerde gorev odakli ilerledigi sonucuna
ulagilmistir. Son olarak, ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik tutum
gosteren Ogretmenlerin  uygulamalarindaki farkliliklar incelendiginde tutumsal ve
eylemsel farkliliklar ortaya ¢ikmis, 6gretmenlerin tutumlarini ve eylemlerinin birbirleri

ile tutarli oldugu goriilmiistiir.
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4.1. Ekosentrik Tutum Gésteren Ogretmen ve Cevresel Siirdiiriilebilirlik

Cevreye yonelik yiiksek ekosentrik tutum gosteren Idil Ogretmen’in
uygulamalarina yonelik verilerin igerik analizi sonucunda, Ogretmenin sinifindaki
cevresel siirdiiriilebilirlik uygulamalarinin, 6gretmenin simif iginde benimsedigi
demokratik yaklasim, cocuklarla ¢evreyle empati yapma yaklasimi, projelerde iiretici
olma ve cevre bilinci gelistirici etkinlikler ¢ergcevesinde sekillendigi ortaya ¢ikmuistir.
Ayrica, 1dil Ogretmen’in uyguladig: tiim gevresel etkinliklerde bu dort kategoriyi goz
oniinde bulundurarak etkinliklerini biitlinciil olarak uyguladigi goriilmiistiir. Yiiksek
Ekosentrik Tutum Gosteren Ogretmenin Smifinda Cevresel Siirdiiriilebilirlik Durumu

Sekil 2°de gosterilmistir.
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Demokratik
Yaklagim

Yiksek
Antropoientrlk Cevre bilinci
Proje Tutum Gosteren Gelistirmeye
Ureticisi 6§retmenin Yonelik
Etkinlikler
Sinifinda Cevresel
Siirdirulebilirlik

Empati
Yaklagimi

Sekil 2. Yiksek ekosentrik tutum gosteren 6gretmenin sinifinda ¢evresel siirdiirtilebilirlik

Sekil 2°de goriildiigii gibi 1dil Ogretmen, smif igerisinde, okul gevresinde ve alan
gezilerinde gerceklestirdigi uygulamalarla kendi tutum ve yaklagimlarini biitiinciil olarak
cocuklara yansitmistir. Smif ortaminda gergeklesen c¢evresel siirdiiriilebilirlik
uygulamalar1 6gretmenin tutum ve yaklagimlariyla i¢ ice gegerek, Ogretmenin tiim
O0grenme siirecinde gozlemlenmistir. Boylece, dgretmenin siuf igerisinde yansittigi
demokratik tutum, etkinliklerini uygularken ¢ocuklara cevreyle empati yapmay1
Ogretmesi, ¢evre bilinci olusturmaya yonelik siirdiiriilebilirlik etkinlikleri uygulamasi ve
proje iiretme caligmalar1 yapmast hem birbiri ile iliskili hale gelmis hem de uygulamalar

i¢in biitiinsellik olusturmustur.

4.1.1. Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Demokratik Yaklasim

Ekosentrik tutum gosteren 6gretmenin sinif i¢i ve smif dis1 gerceklestirdigi
cevresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde demokratik yaklasimi ¢ocuklarla birlikte
gerceklestirmistir. Ogretmenin uygulamalarinda ¢ocuklarm ve okulun kararlarina yénelik
benimsedigi yaklagimin demokratik oldugu goriilmiistiir. Tablo 3’te Ogretmenin

demokratik yaklasimina yonelik alt kategorilere yer verilmistir.

Tablo 3.
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Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Demokratik Yaklagim

Tema Kategori Alt kategori
Cocuklarla karar alma
Ekosentrik Tutum Cevresel Siirdiiriilebilirlik  siireci
Gosteren Ogretmen ve Etkinliklerinde Cocuklara se¢me, katilma,
Cevresel Siirdiiriilebilirlik ~ Demokratik Yaklasim ayr1 kalma hakki sunma
Kurumda demokratik
se¢im

Kurumla birlikte hareket
etme

Kurumla ortak karar alma

Tablo 3’te gorildigi gibi ekosentrik tutum gosteren Ogretmenin sinifinda
gerceklesen cevresel siirdiiriilebilirlik uygulamalarinda, ¢ocuklar1 karar alma siirecine
dahil ettigi, cocuklarla gerceklestirdigi etkinliklerde ¢ocuklara segme, katilma, ayr1 kalma
hakki sundugu, smif igerisinde ¢ocuklara esit haklar tanidigi saptanmistir. Ayrica,
uygulanan projeler siirecinde demokratik se¢im gerceklestirdigi, kurumla birlikte hareket
ettigi ve ortak karar aldig1 ortaya ¢ikmustir.

Veri toplama siirecinde gergeklestirilen etkinliklerde ve alan gezilerinde
ogretmenin ¢ocuklari karar alma siirecine dahil ettigi gozlemlenmistir. idil Ogretmen
etkinlik uygulamalarmi c¢ocuklara secenek sunarak gergeklestirmistir. Etkinlik
siireglerinde ve alan gezilerine katilmada Idil Ogretmen gocuklara etkinlige birlikte karar
verme, etkinlik segme ve etkinlige dahil olma veya olmama hakki tanmmstir. Idil
Ogretmen’in siif icerisinde gergeklestirdigi ¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde
ayni zamanda ¢ocuk haklar1 ve segcme secilmeye yonelik, oy kullanma, beraber secim
yapma ve karar verme etkinliklerine yer verdigi gézlemlenmistir. Sinifta ortak karar
alinmasi1 gereken konularda ¢ocuklarin ¢cogunlugunun sectigi kararlara saygi duyarak
ilerledigi saptanmustir. Idil Ogretmenin sinif icerisinde bu sekilde demokratik bir
yaklasim sergilemesi, ¢evresel etkinliklere ve 6gretmenin ¢ocuklarla olan diyaloglarina

da yansimustir.

OI: Bahceye cikip ¢ikmayacagimiza karar vermemiz gerekiyor. Simifta kalirsak
resim yapip hamur oynayabiliriz veya bahgeye c¢ikabiliriz. Kimler bahgeye ¢ikmak
istiyor? Oyleyse bahgeye ¢ikalim.20.05.2019
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O1I: Bugiin alan gezimizde orman yaratmaya gidiyoruz. Kimler orman yaratmaya
gelmek istiyor? 14.05.2019

Ol: Agaclarimizi, fidanlarimizi diktik. Simdi can suyu verebiliriz, sirayla
verebiliriz. Sulama aletini sirayla alalim. Paylasmak isteyenler kimler? Tamam, beraber
vapalim. 14.052019

C2 6gretmene etkinlige katilmayacagint halida oturmak istedigini séyledi. (GN,
2019)

Bununla birlikte, ekosentrik tutum gosteren 6gretmenin gorev yaptigi okul dncesi
kurumunda okul paydaslart ile gergeklesen siireclerde sinifi ve kurumu ilgilendiren
kararlarda da demokratik bir yaklasim sergileyerek ortak karar alma ve uygulamayi tercih
ettigi ortaya ¢ikmistir. Cevresel siirdiiriilebilirlik uygulamalar1 kapsaminda sinifin1 ve
okulunu ilgilendiren bahgenin korunmasi, materyal se¢imi ve c¢evresel uygulamalarin
gelistirilmesine okul idaresi ile birlikte destek olmustur. Kurumla birlikte gerceklesen
okul bahgesinin yapisini degistirme, geri doniisiim kutularinin siniflara dahil edilmesi,
siif ihtiyaglariin alinmasi gibi konularda birlikte hareket edilerek oylama yapildigi
ortaya c¢ikmistir. Kurumda gergeklesen bu siireg okul idarecilerinin ve Ogretmenin
diyaloglarina da yanstmstir. Ayrica, Idil Ogretmeninin Eko-okul kapsaminda
gerceklestirdigi Strdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim kapsamindaki projelerde etkin rol
oynadigr ortaya c¢ikmustir. Projenin belirlenmesi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve
desteklenmesi siiresince Idil Ogretmeninin ortak karar alma ve uygulama politikasini
benimsedigi ortaya ¢ikmistir. Yiiksek ekosentrik tutum gosteren 6gretmen sinifini ve
okulunu ilgilendiren projelerde ortak karar alma stirecinin desteklendigi ve 6gretmenin

bu siirecten memnun oldugu gézlemlenmistir.

MY1: Kararlarimizi 6gretmenlerimizle beraber oylama yaparak aliyoruz.

Ol: Cevreyle ilgili karar alma siirecini birlikte segiyoruz. Bizim ziimre
toplantilarinda ya da sene bast toplantilarinda, 6rnegin yemekhanede plastik kasik ¢atal
kullanimi konusu gecti toplantida buna karsi oldugumuzu soyledik dogaci bir okul olarak.
Bu kabul edildi toplanti esnasinda. Toplu olarak 6gretmenlerle birlikte karar verildi.

OI: Bahgede yapilacak herhangi bir degisiklik ve benzeri islere birlikte karar
veriyoruz. Biz toplanip érnekler bulup miidiiriimiize gonderiyoruz ¢evredeki degisiklik

icin. Hepimiz farkli farkl fikirler bulup gonderiyoruz. Miidiiriimiiz de ona gore
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degerlendirip, genelde ahsap yogunluklu, toprakla oynayabilecekleri bir bahge yapilmasi
planlaniyor seneye igin.

MY1I: Proje geldiginde ogretmenlerimizle birlikte toplanti yapiyoruz ve projeden
bahsediyoruz. Kalabalik bir ekibiz, onlardan birkag kisi gorevlendiriliyor ve projeye
baslyoruz ama oncelik isteklilerden olusuyor.

OI: Orman projesini yiiriitmek istiyordum, ortak karar aldik mutluyum.

OI: Bu yil orman okul projesiyle de etkinliklerimin iizerine yenilerini ekledim.

4.1.2. Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Empati

Yiiksek ekosentrik tutum gosteren Ogretmenin ¢evresel siirdiiriilebilirlik
uygulamalarinda ¢ocuklarla birlikte ¢evreyle empati (duygudaslik) yaptigi ortaya
cikmistir. Tablo 4’te Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Empati yapmasina iliskin

alt kategorilere yer verilmistir.

Tablo 4.
Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Empati

Tema Kategori Alt kategori
Ogretmenin Empatik

Ekosentrik Tutum Cevresel Siirdiiriilebilirlik Tepkileri

Gosteren Ogretmen Etkinliklerinde Empati

Ve Cevresel Cocuklarla Cevreyle

Surdiriilebilirlik Empati Yapma

Tablo 4’te gorildiigli gibi ekosentrik tutum gosteren Ogretmenin sinifinda
gerceklestirdigi uygulamalarda 6gretmenin sinif igerisinde g¢evreye yonelik empatik
tepkileri ve gocuklarla gevreyle empati yaptig1 saptanmustir. idil Ogretmen, okulda ve
simifta karsilastigi durumlarda once kendisi empati yaparak hareket etmis, sinifta
gerceklestirdigi ¢evreyle ilgili etkinliklerde de ¢ocuklarin empati yapma ve ¢ocuklarin
bakis agis1 alma becerisini kullanmasini saglamistir.

Idil Ogretmen’in giinliik hayatta karsilastig1 cevresel siirdiiriilebilirlige dair konu
ve olaylara empati yaparak yaklasti§i ortaya cikmustir. Ogretmenin cevre yanlist

tutumunun bakis acisina yansidigi ve kendini cevreyle 6zdeslestirerek diisiincelerine
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yansittigr goriilmiistiir. Cevresel konularda empati yapan Idil 6gretmenin siifta
stajyeriyle, arastirmaciyla veya is arkadaslariyla ile yaptig1 konugsmalara da duygudasligi
yansittigi gdzlemlenmistir. Idil Ogretmen, geri déniisim ve sifir atik kapsaminda
plastiklerin dogaya verdigi zarara kars1 da empati yaparak plastiklerin kullanilmamasini
ve kullanimi azaltilmasma yonelik calismalar yapmistir. Ogretmenin sahip oldugu
ekosentrik tutumun ¢evresel konularda gerceklestirilen etkinliklere ve giinliik konusma

dilinde oldukga yer ald1g1 gorilmiistiir.

OI: Ornegin her giin bir kamyon dolusu plastik denizlerimize atiliyyormus. Bu
bilgiyi ben ilk ogrendigimde giinlerce aklimdan ¢ikmadi ve bunu herkesin bilmesini
duymasini istedim. Bunu herkesin diigiinerek ¢evreye plastik atmalarim ya da plastigi
kullanmalarin istiyorum.

O1I: Trafigi nasil ¢ozecegimizle ilgili sinif iginde bir yol olusturup dramalastirdik.
Trafigin nasul isledigini, yogun ya da yanhs gittiginde neler yasayacagimizi kendileri
vasayarak gordiiler.

OI: Mesela yesil alanda bir kitap okumustum cocuklara, sehirde yasayan canlilar
diye, kiigiiciik bir ¢ali toplulugunun iginde bile bir siirii canlimin yasadigini, bocegin
yvasadigini, bunlarin yasama hakki oldugunu bizim onlara nasil zarar verdigimizi anlatan

bir kitapti. Bundan ¢ok etkilenmisti ¢ocuklar.

Idil Ogretmen’in sinifta gergeklestirdigi empatik tepkilere ek olarak ¢ocuklarin
cevreyle empati yapmasini sagladigi goriilmiistiir. Yapilan gézlemlerde, smifta ve alan
gezilerinde uygulanan etkinliklerde, dgretmenin cocuklarin kendini g¢evrenin yerine
koyma, ¢evre goziinden bakma ve gevrenin bakis agisin1 almasini saglayarak, cocuklarin
uygulama siirecini daha anlamli hala getirmesi gdze carpmustir. idil Ogretmen, dénem
basindan itibaren gergeklestirdigi etkinliklerle c¢ocuklarin duygudaslik yapmalarini
saglayarak 6grenmelerinin daha basarili gerceklesecegini diistinmektedir. Bu nedenle,
ogretmenin yaptig1 etkinliklerde ‘siz onun yerinde olsaydiniz?’ gibi kaliplar1 siklikla
kullanarak ¢ocuklarin da konuya farkli bir agiyla bakmasini saglamistir. Gézlem siireci
boyunca 0gretmenin empati yaparak etkinlik uygulamalar1 sinif igerisinde gergeklesen;
bir ampul olsaydin, trafik yogunlugu enerji kullanimi, hava kirliligi, su kirliligi, nesli
tiikkenen hayvanlar, biyolojik ¢esitlilik, hayvanlarin korunmasi gibi etkinliklerde empati

yaptirarak ilerledigi ortaya cikmustir. idil Ogretmen’in uygulamalarinda empati yaklagimi



50

benimsemesi ¢ocuklarin bakis acilarina yansimis ve ¢ocuklarin kendilerini gevrenin

yerine koyarak diigiinmelerini saglamistir.

OI: Bir ampul olsaydin insanlara ne derdin? Ampullerden bize not var. Seni ¢ok
vaksalardi ne hissederdin?

OI: Agaclart nasil mutlu edebiliriz?

Ogretmen ¢ocuklara agac olarak ilk suyunu alsalard: nasil hissederlerdi
sorusunu yoneltti (GN, Alan gezisi, 2019)

Ol: Kediler sokakta evsiz nasil hissediyor olabilir?, hadi onlar icin evler
vapalim?

Cl: Mesela aga¢ yapmistik. Agac¢larla ilgili gosteri yaptik. Bu cevreyle ilgili
etkinlikler yaparken kendini mutlu hissettim, ben ¢im gibi hissettim.

C2: Ormanla ilgili bir dans yaptik, Aga¢ ve hayvanlar olduk.

(3. Ben tilki oldum, doganin saghkl oldugunu 6grendik.

Yukarida bahsedilen 6rnek diyaloglarda ve gozlenen etkinliklerde oldugu gibi
ogretmenin sinif igerisinde etkinliklerde empati yapmas1 ve ¢ocuklara da yaptirmasi,
etkinligin ciktilarina yansimig ve cocuklarin da cevresel etkinlikleri empati yaparak

icsellestirmesini saglamistir.

4.1.3. Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Yonelik Etkinlikler

Ekosentrik tutum gosteren 6gretmenin sinif i¢i ve smif dis1 gerceklestirdigi
cevresel strdiiriilebilirlik etkinliklerinde ¢ocuklarda g¢evre bilincinin desteklemeye
yonelik ¢alismalar gergeklestirdigi goriilmiistiir. Tablo 5’te 6§retmenin ¢ocuklarin ¢evre

bilincini gelistirmesine yonelik alt kategorilere yer verilmistir.
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Tablo 5.
Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Cevre Bilincinin Gelistirilmesi
Tema Kategori Alt kategori
Cevreyle ilgili
Ekosentrik Tutum Cevresel Siirdiriilebilirlik etkinliklerde sorumluluk
Gosteren Ogretmen ve Etkinliklerinde Cevre Cevreye yonelik duyarlilik
Cevresel Siirdiiriilebilirlik  Bilincinin Gelistirilmesi Kullanimi azaltmak,

yeniden kullanim ve geri
doniisiim etkinliklerini

Orman, sifir attk ve geri
doniisiim projelerinin

takibi

Tablo 5’te goriildiigii gibi yiiksek ekosentrik tutum gosteren okul Oncesi
Ogretmeni smifinda ve okulunda g¢evre bilincinin olusturmak adina sorumluluk aldig
ortaya cikmistir. Idil Ogretmen’in ¢evreye yonelik duyarhiligini ve hissettiklerini
cocuklara da yansittigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte gevresel siirdiiriilebilirligi pratik
uygulamalarla dogrudan etkileyen kullanim1 azaltmak, yeniden kullanim ve geri doniisiim
etkinliklerini ve sifir atik geri doniisiim projelerini siif igerisinde, alan gezilerinde ve
kurumda pratik uygulamalara doktiigii goriilmiistiir.

Idil Ogretmen okulunu ve sinifina etkileyen cevresel durumlarda sorumlulugun
ogretmenlerde oldugunu belirtmistir. Ogretmenin kendini sorumlu hissetmesi sinif
igerisinde 0grencilere sahip oldugu ¢evre bilincinin aktarma istegine doniligsmiistiir. Okul
Oncesi Ogretmeni, sinifta gerceklestirdigi bu uygulamalara yonelik c¢ocuklart da
gelistirmeye yonelik diizenlemeler yapmustir. Idil Ogretmen, gevreyle ilgili etkinliklerde
cocuklarin doganin degerini anlamalari i¢in ¢ocuklarin gézlem yapacagi, dogaya olumlu
aliskanliklar sergileyecegi, canli haklarin1 anlayacagi etkinliklere yer verildigi

gozlemlenmistir.

Ol: Etkinlikleri gerceklestirirken ozellikle cocuklarin anlayabilecegi seviyeye
indirmeye calistim. Cok iist seviyede bilimsel arastirmalar yerine daha ¢ok onlarin
gozlemlerini dikkate aldim, anlayabilecekleri sekilde ornegin agacin yapraginin sekli,
rengi, c¢evresindeki diizenler. Onlarin anlayip ogrenebilecegi, aliskanlik haline

getirebilecegi davraniglar: goz oniinde tuttum.
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OlI: En ¢ok cevrenin temiz tutulmasi, dogadaki canlilar, dogayr tammalart.
Mesela yesil alanda bir kitap okumustum ¢ocuklara, sehirde yasayan canlilar diye,
kiigiiciik bir ¢ali toplulugunun iginde bile bir stirii canlimin yasadigini, bocegin
vasadigini, bunlarin yasama hakki oldugunu bizim onlara nasil zarar verdigimizi anlatan
bir kitapti. Bundan ¢ok etkilenmisti ¢ocuklar.

OI: Ornegin plastik kullamimina kars: oldugumuzu séyledik ama veliler mesela
sinifa bir yiyecek gonderdiginde hala israrla plastik kasik ve tabak gondermeye devam
ettiler biz de gelen seyi kullandik. Bu konuda ¢ok basarili olamadik, olacagiz ama biraz
zaman kazaniyoruz velilere bu bilinci oturtmak biraz zor. Hala swuflarda plastik
oyuncaklar var, plastik kasik ¢atal kullanmaya devam ediyoruz. Bu konuda basarili
olamadim ailelerin destegi de tam olmadi ama ¢ocuklarin ¢evreyi daha temiz tuttugunu
daha duyarl oldugunu séyleyebilirim bu konuda basarili oldugumuzu diisiiniiyorum.

Cl1: Korumazsak canlilar élebilir.

C7: her yere ¢op atarsak diinyamiz kirlenir, suya da ¢op atarsak kirlenir. Sonra

bir daha su icemeyiz, oliiriiz.

Bununla birlikte, Idil Ogretmen’in simuf icerisinde siirdiiriilebilirlik
uygulamalarini dogrudan etkileyen kullanimi azaltma, yeniden kullanim ve geri doniisiim
uygulamalarinin sinif ve okulun egitim siirecine yansidigi ortaya c¢ikmistir. Yapilan
gozlemlerde, 1dil Ogretmen’in smif icerisinde kullanilan her materyali daha az kullanma
cabasi, kullanilan materyalleri yeniden kullanmak i¢in yollar buldugu goriilmiistiir.
Siiflar i¢in istenilen malzemelerin azaltilmasi, kullanimda paylasim yaparak sinifta
harcanan materyallerin aza indirgenmesi saglanmistir. Kullanilan malzemelerin az olmasi
cocuklarin etkinliklerde daha farkli malzemelerle baska seyler iiretebilecegini ortaya
cikarmigtir. Yapilan goézlemlerde c¢ocuklarin katlanmis kagitlar1 etkinliklerde agarak
kullandiklar1 ve kiiciik kagitlar1 gerektigi durumlarda kiictilterek kullandiklar
gorilmistiir. Ayrica, ¢gocuklarin evden getirdigi veya okulda hasara ugrayan oyuncaklari

smifta hep birlikte tamir ettigi ve baska oyuncaklara doniistiiriildiigli goriilmustiir.

Ol: Elimizden geldigi kadar hem kagit olarak hem diger malzemeler olarak
atiklart en aza indirmeye ¢alisiyoruz. Yemekte de ayni sekilde, ekmegin yiyecegin atik
olarak atilmamasi gerektiginin bilincindeyiz, israfa karst oldugumuzu her firsatta dile

getiriyoruz.
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O1I: Sene basinda ok fazla materyal istemedik velilerden, ¢ok az materyal istedik.
Cocuklarin bireysel kullanacag: yapiskan, makas, boya gibi birka¢ sey istedik. Ornegin
pastel boya istemedik bir onceki seneden oldugunu soyledik cocuklarda bunu kullanmaya
devam ettiler. Karton, EVA gibi materyalleri de boyle lazim olduk¢a karsilamaya ¢alistik
velilerden. Bu sekilde hem daha az malzeme kullanmuis olduk hem de daha yaratici seyler
vapmaya ¢alistik az materyalle.

Ol: Kdgidi en aza indirmeye ¢alistik bu sene 6rnegin.

C2: Onemlidir az yapmak.

Ol : Atik kdgitlarimizi tekrar kullaniyoruz mesela serbest zamanda veriyorum atik
kdgitlar, faaliyetlerden artan kesilmis kagitlari. Onlart yeniden degerlendiriyorlar,
pecetelerden kalan rulolardan bir seyler yapryoruz. Cocuklar bile artik 6gretmenim bu
kutuyu atmasak, bundan ne yapabiliriz seklinde bir duruma girdiler. Hicbir seyi
atmamamiz gerektiginin bilincindeler. Yirtik kitaplarimizi bantlayp tekrar kullanima
hazir hale gelebilecegini soyliiyoruz, gosteriyoruz.

OlI: Kagit atiklarini kullanarak, her seyi degerlendirmeye ¢alisarak. Mesela sinifa
alinan bir materyalin kutusunu baska seylere doniistiirerek, serbest zamanda ¢ocuklarin
oynayabilecegi bir seye doniistiirmeye ¢alisiyoruz.

(C3: Bozulduysa geri doniigiime atariz, yine kullanabiliriz.

C3: Tamir edip kullanabiliriz.

Okulda uygulanan geri doniisiim ve sifir atik projelerinin ¢ocuklarla birlikte
igsellestirilmesini  saglayarak  atiklarin  azaltilmasmnin =~ ve geri  doOniisiimiin
gerceklestirildigi ortaya ¢ikmustir. Yapilan gozlemlerde, sinifta kullanilan kagitlarin
kalaninin ¢ocuklar tarafindan etkinlik siirecindeyken hemen geri doniisiim kutularindan
kagit bolimiine birakildigi gozlemlenmistir. Sinif igerisinde ¢ocuklarin ¢opleri ve geri
donlisim malzemelerini  kolaylikla ayirt edebildigi saptanmistir. Geri doniisiim
uygulamalarmin basariyla gerceklesmesi, Idil Ogretmen’in donem basindan itibaren

devam ettirdigi ¢evresel tutumun bir yansimasi olarak goriilmiistiir.

OI: Once simifimizi temiz tutmayi, okulumuzu, evimizi, parkimizi, ¢opleri ¢ope
atmamiz gerektigini, geri dontistimiin onemini belirterek yaptik.

OI: Tabi, mesela kagit ¢oplerini normal ¢ope degil de atik ¢épiine atmalari
gerektigini biliyorlar. Piller igin de aymi sekilde atik pil kutularimiz her katta var onlari

biliyorlar evlerinden atik pil getirip atiyorlar.
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Ol Bir sehirde geri doniigiimiin ¢ok yogun olmasi gerekiyor. Bir seylerin devam
etmesi i¢in, ekolojik diizenin siirebilmesi icin atiklarin ¢oplerin giderek yigilip
topragimizi kirletmeden doniistiirebilir olmast dogayt ve sehri siirdiirebilir hale getiriyor.

C1: Ciinkii insanlar diinyamiza ¢op atmaz atmamak ¢ok énemlidir.

C2: Bir ¢evremize dikkat ediyoruz, yerdeki ¢opleri atik kutusuna gore atryoruz.

4.1.4. Projelerde Uretici Rol

Yiiksek ekosentrik tutum gosteren 6gretmenin uygulamalarina yansiyan bir diger
nokta da projelerde iiretici olmasidir. Ogretmenin projelerde iiretici roliine iliskin alt

kategoriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Cevresel Siirdiiriilebilirlik Kapsaminda Projelerde Uretici Rol

Tema Kategori Alt kategori

Icerik iireticisi, proje
Ekosentrik Tutum Cevresel Siirdiiriilebilirlik gelistirme
Gosteren Ogretmen ve Etkinliklerin Proje planlama
Cevresel Sirdiiriilebilirlik ~ Kapsamindaki Projelerde Alan gezileri
Uretici Rol Proje kapsaminda farkli
etkinlik planlama

Proje ¢iktilari

Tablo 6’da goriildiigii gibi ekosentrik tutum gosteren ogretmen okulda donem
basinda goniilliiliikle baslayan projeler icin {iretici rol istlenerek proje kapsaminda
igerikler iretmis, orman projesi planlamis, alan gezileri diizenlemis, projelere ek ¢evresel
etkinlikler planlamis ve proje ¢iktilarini okulla paylagsmustir.

Idil Ogretmen, okulda gergeklesen projelerde sadece yer alan kisi olmakla
kalmamis ayn1 zamanda sorumluluk alarak okulun dahil oldugu projeler i¢in igerik
iireticisi ve proje gelistiricisi olmayi tercih etmistir. Okuldaki diger 6gretmenlerden farkl
olarak ¢ocuklar igin alan gezileri planlamis ve ¢ocuklarin deneyimleyerek 6grenmesine
destek olmustur. Ayrica, yapilan gozlemlerde, 0gretmenin smnifinda hafta boyunca
gerceklestirdigi cevre odakli etkinliklerde, etkinlik sayisi ve tiiriine 6zen gdsterdigi ortaya

cikmigtir. Idil Ogretmen her hafta gerceklestirdigi etkinlik icerigini de gelistirerek,
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cocuklarla sinif bazli projeler yaparak ¢cocuklarin ¢evreye yonelik duyarliligini arttirmaya
calismustir. Idil Ogretmen’in neredeyse her hafta cocuklarla alan gezisine gittigi
gorilmistiir. Gidilen alan gezilerinin bazilarinin okul diizenlemesi ile tiim siniflar i¢in
ortak gergeklestirilirken, diger alan gezilerini Ogretmenin kendi c¢abasi ve istegi
dogrultusunda diizenledigi saptanmistir. Okul Oncesi Ogretmeni yaptigi etkinlikleri
desteklemek ve gelistirmek i¢in alan gezilerine de 6nem gostermis ve okulda en ¢ok alan
gezisi planlayan ve gergeklestiren dgretmen olmustur. Cukurova Universitesi ziraat
ciftligi, Agac dikme gezisi, Adana’da su kaynaklar1 gezisi, Dogal alan gezileri, Kus
cenneti gezisi ve Baraj gezisinin 6gretmenin bu donemde gerceklestirdigi geziler oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ogretmenin gezi siirecinin hemen ardindan ¢ocuklarin merakina gére
yeni alan gezileri planlamaya galismasi dikkat ¢ekmistir. idil Ogretmen’in Agag dikme
gezisi, Dogal alan gezisi ve Ziraat Ciftligi gezisi arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.
Idil Ogretmen, alan gezilerindeki siirecte cocuklarin yiyecek ve su tiiketiminde kullanimi

azaltmaya dikkat etmis ve ¢ocuklarin da dikkatli olmasini saglamistir.

Idil Ogretmen ¢ocuklarin yeniden bardak kullanmasim engellemek icin gezilere
suluklary gotiirdii.

Ziraat ¢iftligi gezisinde ¢ocuklarin bardaklarini saklamalarint yeri atmamalarin
soyledi. Herkes icin bir bardak oldugunu daha fazla bardak kullanmamalari icin
cocuklara bilgi verdi. Bardaklara isim yazdi. (GN, 2019)

Ogretmen ziraat fakiiltesinden hocalar: arayarak ziraat fakiiltesinden rehberli
gezi talebinde bulundu. (GN, 2019)

Ol: Ziraat ciftligine gitmeyi biz sumf olarak istedik, hocami aradim o da beni
kirmadh.

OI: Doga gezisi yaptik sonbaharda mesela, agaglarin yapraklarin dokiiliisiingi
verinde gozlemledik bitkileri canlilart inceledik. Kus cenneti var Adana’da oray
inceledik. Universitedeki ziraat fakiiltesi hayvan besleme yerine gittik, oradaki
hayvanlarin yavrularinin nasil beslendigini gordiik.

Ziraat fakiiltesi hayvan ¢iftligi gezildikten sonra geri doniis yolunda 6gretmen
Cukurova Botanik Bahgesi gezisi diizenlemek igin rehberle konustu. (GN, 2019)

Idil Ogretmen, simf igerisinde gerceklestirecegi etkinlikler kendisi tarafindan
gelistirilip planlanan ve uygulama siirecine gecen orman projesi ile baslamistir. Proje

kapsaminda yer alan temel etkinliklere ek olarak hafta boyunca ¢ocuklarla en az ii¢ kez



56

cevreyle alakali etkinlik yaptig1 goriilmistiir. Sinif igerisindeki panolar incelendiginde
Ogretmenin devam eden orman projesine yonelik y1l boyunca gergeklestirilen etkinliklere
yonelik gorseller oldugu goriilmiistiir. Ekosentrik tutum goésteren 6gretmen, eko-okul
kapsaminda yliriittiigli orman projesine yonelik haftalik olarak etkinlikler diizenlemistir.
Bu etkinliklerin igerisinde ¢ocuklarin dogayla bulugmasini saglayan alan gezilerine de
siklikla yer vermistir. Diger siniflarin dahil olmadig1 bu gezileri 6gretmenin kendi gabasi,
veli ve idare destegi ile gergeklestirildigi goriilmiistiir. Gozlem yapilan siire igerisinde
dgretmen c¢evreyle alakali iicretli seminerlere kendi istegi dogrultusunda katilmustir. idil
Ogretmen, smifiyla gerceklestirdigi cevresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde gocuk
merkezli olarak ilerlemis, ¢ocuklarin meraki dogrultusunda projede yer almayan
etkinlikleri de iireterek uyguladig: goriilmiistiir.

Ayrica, Idil Ogretmen’in yaptig1 etkinliklerin gevreyle ilgili olan dnemli konular
kapsadigi ortaya ¢ikmistir. Gergeklestirilen gozlem ve dokiimantasyon c¢alismalariyla
ogretmenin ¢ocuklarla birlikte; canlilarin degeri, nesli tikkenen hayvanlar, suyun degeri,
giines enerjisi, hayvanlarin korunmasi, hava kirliligi, su kirliligi, oyuncak yapimi, kagit
kullanim1 azaltilmasi, lamba kapatilmasi, enerji tasarrufu, trafik yogunlugu, geri
dontigiim, geri doniisiimiin ayrimlastirilmasi, erozyon, agac¢ ekimi, bitki yetistirme,
Akdeniz boélgesinde yetisen agaclar, biyolojik c¢esitlilik, gibi konularda etkinlikler
gerceklestirdigi ortaya ¢ikmaistir.

Sinifta canlilarin ¢egitliligine dair kitap okundu ve sanat etkinligi ile etkinlik
tamamland. Etkinlik videosu ailelere ogretmen tarafindan giin sonunda sinif grubunda
paylasildi. (GN, 2019)

C'1:Kitap okuduk, arka bahgeye gidip yapraklari inceledik. Etkinlikler yaptik.

C1: Toprak kaymasi yaptik. Ormanla ilgili etkinlik yaptik.

C5:Hayvanlarin hayatlart azalir. Mesela ugur bocekleri olmasa, bocekler de

bazen ¢iceklere zarar verebiliyorlar, o bocekleri yiyorlar.

C5: Arilar olmasa meyve olamaz.

C6:0gretmenimiz bize soyle anlatti. Ilk once geri doniisiimii anlatt, sonra biz

evdeki ¢opleri topladik okula getirdik geri doniigiime attik.

(C2:Baraj goliine gittik. Aga¢ dikmeye gittik. Ciftlige gittik.

Bununla birlikte, okulda ve sinifta gerceklesen goézlemlerde, Ggretmenin
rehberliginde gerceklesen bu etkinliklerin c¢iktilarinin ¢ocuklarin ¢izimlerine, okul

panolarina, ¢ocuklar tarafindan yetistirilen bitkilere ve bahge igerisindeki davraniglarina
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yansidig1 goriilmiistiir. Idil Ogretmen projelerin ¢iktilarin1 gdsteren gérselleri okul
panolarinda ve sinif panosunda sergilemistir. Bu iiretilen projeler ¢ocuklar icin farkl

cevresel siirdiiriilebilirlik etkinlikleri olusturmasina olanak saglamistir.

Bahgedeki ¢ocuklardan biri kopan bitkiyi alip ogretmenine gotiirdii. Bitkiyi
bahgenin kenarina ektiler ve suladilar. (GN, 2019)
OI: Her ay konumuz farkl oluyor zaten, her ay o konuyla ilgili calismalar ve pano

sergiledik. Panolarda da aymi sekilde gordiiler, sinif icinde de etkinliklerimizi yaptik

4.2. Antroposentrik Tutum Gosteren Ogretmen ve Cevresel Siirdiiriilebilirlik

Cevreye yonelik antroposentrik tutum gosteren Secil Ogretmenin smf ici
uygulamalarina iliskin verilerin analizi sonucunda 6gretmenin etkinliklerde Bilge/lider
rolii, ¢ocuklara rol model olmasi, ¢cevrenin kullanimina iliskin etkinlikler ger¢eklestirdigi
ve projelerde uygulayici oldugu 6n plana ¢ikmistir. Ayrica, Secil Ogretmenin sinif
icerisinde ¢ocuklarla gergeklestirdigi ¢evresel etkinliklerde kaynaklarin gelecek nesilleri
etkileyecegini diisiindiigli kiiresel 1sinma, buzullarin erimesi, hava degisimi, kaynak
tiiketimi, su hava kirliligi gibi etkinlikler ger¢eklestirdigi dokiimanlarla ortaya ¢ikmaigtir.
Yiiksek Antroposentrik Tutum Gésteren Ogretmenin Smifinda Cevresel Siirdiiriilebilirlik
Durumu
Sekil 2’de Rol Model

Olma

Yuksek
Ekosentrik
Tutum Gosteren Kol
Ogretmenin tlanimina
Yonelik
Sinifinda Etkinlikler
Cevresel
Surdirilebilirlik

Cevrenin

Bilge/Lider

Rol

Proje
Uygulayicisi

gosterilmistir.



58

Sekil 3. Yiiksek antroposentrik tutum gosteren Ogretmenin smifinda gevresel

surdirilebilirlik

Sekil 3°de goriildiigii gibi yiiksek antroposentrik tutum gosteren Segil Ogretmen
smif icerisinde gerceklestirdigi her gevresel etkinlikte cocuklara model olarak kendini
ornek gostermistir. Okul Oncesi 0gretmeni sinifinin dahil oldugu projelerde kendini
uygulama sorumlusu olarak gormiis, projenin uygulanmasini saglamistir. Sif
icerisindeki tiim uygulamalarda ise etkinlik odaginin kullanimi azaltma ve yeniden
kullanim ve geri doniisiime yonelik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenin smif igi
uygulamalarinda projelerinde ¢ocuk aile okul baglamini saglayarak ilerledigi, cevresel

stirdiiriilebilirlik uygulamalar1 6gretmenin liderliginde biitiinliik kazandig1 goriilmiistiir.

4.2.1. Lider/Bilge Rol

Cevreye yonelik yiiksek antroposentrik tutum gosteren Ogretmen Ogretmenin,
sinif igerisindeki etkinlikleri uygulama siirecinde lider/bilge rol istlenerek etkinlik
siireglerini sekillendirdigi goriilmiistiir. Ogretmenin smmf igerisindeki lider/bilge rol

iistlenmesine iliskin alt kategoriler Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7.
Cevresel Stirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Lider/Bilge Rol

Tema Kategori Alt kategori

Etkinlik Tiirline ve
Antroposentrik Tutum Cevresel Siirdiriilebilirlik igerigine karar verme
Gosteren Ogretmen ve Etkinliklerinde Lider/Bilge Smif i¢i segimlerde karar
Cevresel Surdiirilebilirlik  Rol verici olma

Cocuklari belirli

etkinliklere yonlendirme

Sinif Ortamini Diizenleme

Aileleri secilmis karara

dahil etme

Tablo 7°de goriildiigii gibi Secil Ogretmen, sinifinda gergeklestirecegi
etkinliklerde, kendini karar merci olarak gorerek etkinliklerin tiirlinii ve igerigini
belirlemis, ¢ocuklari secilmis etkinliklere yonlendirmis, sinif i¢i segimleri belirleyerek
siif ortamini diizenlemis ve ailelerin kendi sectigi kararlara eslik etmesini saglamistir.
Antroposentrik 6gretmen bodylece siniftaki bilge/lider roliinii ¢ocuklara ve ailelere
yansitmistir.

Se¢il Ogretmen smifta uygulayacag: etkinlikler icin g¢ocuklarm ¢evre
uygulamalarina ve ¢evre yaklasimlarina iyi yansiyacagii diisiindiigii etkinlik tiiriine ve
icerigine karar vermistir. Cevresel konularda belirli etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimine
katki saglayacagini sdyleyen Segil Ogretmen, sanat etkinliklerini her etkinliginde
kullanmigtir. Boylece ¢ocuklarin gorsel olarak destekledigine inanan &gretmen kendi
onem verdigi etkinlikleri belirleyerek tiim ¢ocuklar1 bu uygulamalara dahil olmasi i¢in

yonlendirmistir.

O2: Etkinlikleri diizenliyorum, konular: belirliyorum. Ozellikle sanat etkinligi
vapmaya ¢alisiyorum. Cocuklarin elle tutabilecegi gozle gorebilecegi sekilde ozellikle,
videolar izliyoruz.

Secil ogretmen, oyundan sonra ¢ocuklara etkinlik yapacagini herkesin katilmasi
gerektigini soyledi. (GN, 2019)

Ogretmen C1, C7 ve C9’a etkinligimize basliyoruz, sizi bekliyorum hep birlikte
vapacagiz diyerek etkinligi baslatti. (GN, 2019)
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Yapilan gozlemlerde okul dncesi 6gretmeninin sinifindaki malzeme dolaplarinin
diger siniflara oranla oldukca fazla malzeme bulundugu gozlemlenmistir. Siifinda
kalmas1 gereken materyalleri secen ve saklanmasina karar veren Secil Ogretmen,
saklanan malzemelerin ¢ocuklara yarari olacagini belirtmistir. Dolaplarda bulunan
malzemeler incelendiginde, Ogretmenin daha Onceki donem ve yillarda kendisi
gerceklestirdigi etkinlikler i¢in gorsel olarak hazirlanmis, oyun kartlari, biiyiik hikaye
kartlar1 siselerden olusturulmus labutlar, sinifin bir duvarimi kaplayacak biiytikliikte
tiyatro senlik alani, agac¢lari anlatmak i¢in de ormandaki agag¢ alanlarin1 gosteren
materyaller oldugu goriilmiistiir. Dolaplarin iginde saklama kabi ve kutusu olarak
O0gretmenin cam kavanozlar ve bagka esyalara ait olan karton kutular kullandig:
goriilmiistiir. Bu kavanozlarin igerisinde plastik sise kapaklari, metal kapaklar, ticgen,
kare gibi kagitlardan olusan sekillerin de bulundugu goriilmiistiir. Cocuklarin serbest
oyun zamaninda bu kavanozlardan segtikleri malzemelerle de oynadiklar1 goze
carpmustir. Bununla birlikte, okul dncesi 6gretmeni agik rafli dolaplarin bir boliimiine
amagcli olarak tekrar kullanim sepeti yerlestirmistir. Cocuklarin bu sepete etkinliklerinden

kalan kullanmadig1 malzemeleri yerlestirdigi goriilmiistiir.

O2: Cocuklarin gecmis yillardan kalan malzemeleri degerlendirmeleri lazim,
gerekli gordiiklerimi sakliyorum, diger etkinliklerde kullaniyorum.

O2: Dolaptaki materyallerle farkl etkinlikler yapryoruz béylece ¢ocuklar da
onlart kullanmaya baslhiyorlar.

C7, CI13 Ogretmenine soyleyerek dolaptaki sise kapaklar: ve taglarla oyun
oynamaya bagsladi. (GN, 2019)

Secil Ogretmenin amac1 dogrultusunda smif igi pano ve duvarlari kullandig1 ve
siirecte degistirdigi goriilmiistiir. Se¢il Ogretmen, cocuklarla gergeklestirdigi etkinliklerin
giinliik olarak panoya asmis ve dikkat ¢cekmek istedigi konularin panolarda daha uzun
stire kalmasini saglamistir. Dahasi, smifta geri doniisiime yonelik uygulanan eski proje
kapsaminda bilgilendirmeler ve posterler oldugu ortaya ¢ikmustir. Secil Ogretmen, eko-
okul kapsaminda uygulanan etkinliklerde okulun belirledigi gezilere aileleri de dahil
ederek katilmigtir. Bunun disinda, okul disinda gerceklesen geri doniisiimii saglama
etkinliklerini velilerin destegi ile c¢ocuklarla ev ortaminda ve okul disinda
gerceklestirmistir. Secil Ogretmen, énemli gordiigii cevresel konularda ailelerin video

cekimi, ev uygulamalari gibi etkinliklerde rol almalarini saglayarak, aileleri uygulamalara
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dahil etmistir. Eko-okul kapsaminda, anaokulunda gerceklesen diger projelere de
smifinda yer vermis, Onemli gordiigii panolari ¢ocuklarin ve velilerin gormesini

saglamistir.

02: Cocuklarin ozellikle bazi konularda aileleriyle birlikte hareket etmesi
gerekiyor. Bu etkinliklere ailelerin katilmasini saglyyorum.
Secil ogretmen giin sonunda gelen velilere sinif panolarini gosterdi ve okuldaki

panolart incelemelerini hatirlatti. (GN, 2019)

4.2.2. Rol Model Olma

Cevreye yonelik yiiksek antroposentrik tutum gosteren 6gretmen sinif igerisindeki
gerceklestirdigi insanlarin gelecekteki kaynaklari kullanmasi i¢in korunmasina yonelik
gerceklestirdigi etkinliklerde cocuklara model oldugu ve bunu yaklasim olarak
benimsedigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenin etkinlik siireclerinde rol model olmasina iliskin

alt kategoriler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Rol Model Olma

Tema Kategori Alt kategori

Yaparak/uygulayarak
Antroposentrik Tutum Cevresel Siirdiiriilebilirlik gdsterme
Gosteren Ogretmen ve Etkinliklerinde Rol Model Cocuklar tarafindan taklit
Cevresel Surdirilebilirlik  Olma edilme

Cocuklarin gozlemleyerek

Ogrenmesi

Cocuklarin Ogretmenin

davranislarini tekrarlamasi

Tablo 8’de goriildiigii gibi Secil Ogretmen, sinifinda gergeklestirdigi etkinliklerde
O0gretmenin once kendi yaparak goOstermesi, davraniglarinin ¢ocuklar tarafindan taklit
edildigi, cocuklarin gézlemleyerek 6grenmesi ve dgretmenin, davranislarinin ¢ocuklar

tarafindan tekrarlandigr on plana ¢ikmistir. Antroposentrik tutum gosteren dgretmen
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cocuklarla gerceklestirdigi etkinliklerde uygulamalarin siirecini ¢ocuklara gostererek
uygulamistir.

Okul 6ncesi 6gretmeni rol model olma yaklasimini ¢ocuklari etkileyebilecek her
durum i¢in kullanmistir. Bu noktada, 6gretmen smif igerisinde Siirdiiriilebilir Kalkinma
icin Egitimi etkileyebilecek konularda da model olmay1 benimsemistir. Segil Ogretmen,
insanlarin ¢evresel kaynaklara ihtiyaci oldugunu bu nedenle ¢evrenin gelecek nesiller i¢in
korunmas1 gerektigini belirtmistir. Ozellikle su, plastik kullanimi, enerji tiiketimi gibi
insanlarin ihtiyaci olan kaynaklara zarar veren uygulamalarda model olarak kaynaklari
korumaya yoneldigi goriilmiistir. Uygulama siirecinde c¢ocuklara bakin ben nasil
yaptyorum, beni takip edin, bundan sonra masamizi bdyle temizliyoruz ciimleleriyle
Ogretmen rol model olma siirecini diyaloglarina yansitmistir. Okul 6ncesi 6gretmeninin
siiregte uygulamalarini gostererek yapmasi, ¢ocuklarin 6gretmenin davraniglarininim
cocuklar tarafindan taklit edilmesine yol ag¢mustir. Gergeklestirilen gozlemlerde
Ogretmen, sinif igerisinde su igmek i¢in bardak veya kiiciik plastik sise kullanmamig
bunun yerine biiyiikk cam mataralar1 kullanmis ve cocuklara 6rnek olmustur. Secil
Ogretmenin cam mataralar tercih etmesi, cocuklarin da sinifta cam suluk kullanimina
oncil olmustur. Yiiksek antroposentrik tutum gosteren 6gretmen, giin sonunda ¢ocuklarla
smiftan ¢ikmadan agiksa 151k veya bilgisayar1 kapatarak, ‘sinifimizi temiz birakalim’,
‘lambalar1 boyle kapatalim ¢ikarken’ gibi davraniglart gerceklestirerek ¢evresel

stirdiiriilebilirlik etkinliklerinde ¢ocuklara model olmay1 benimsemistir.

Ogretmen damacanadan su doldurdu, bakin ben dokmeden nasil doldurdum, su
¢ok degerli ifadelerini kullandi (GN, 2019)

Ogretmen kendi masasimin altindaki esyalar topladi ve égrencilere materyalleri
diizgiince toplamalarini hatirlatti (GN, 2019)

O2: Etkinlikleri ¢ocuklarin elle tutabilecegi, gozle gorebilecegi sekilde zellikle
yapmaya ¢alistyorum.

O2: Cocuklarimiza tek tek bunlari géstererek uygulayarak nerelere atmamiz
gerektigini gosteriyoruz onlart kullantyoruz.

C1 arkadasina ogretmenimiz 6yle mi yapryor sadece yerdeki kiiciik kagitlar: geri
dontistime atacagiz, bak boyle ifadelerini kullandi.

C8: Istklarimizi ¢ok agik birakmiyoruz, onlari hemen kapatiyoruz bosa ampul

harcamiyoruz.
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Secil Ogretmen, model olma siirecinde gocuklarin gézlemleyerek 6grenmelerine
katki saglamistir. Yiksek antroposentrik tutum gosteren Ogretmen siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim cercevesinde gergeklestirilen Eko-okul geri donilisiim projesinde
cocuklarin aileleri ile geri doniisiim yaparken video ¢ekmesinde ilk videoyu kendisi
cekerek ¢ocuklara drnek olmustur. Ogretmen, dncelikle ¢ocuklara sinifta kendisi video
¢ekmis ve c¢ocuklarin geri doniisiimii nasil gerceklestireceklerini goézlemlemelerini
saglamistir. Bununla birlikte okul oncesi 6gretmeni, geri doniisiim videolarini ailelere
gondererek ¢ocuklara model olmalarini istemistir. Ogretmenin model olarak sagladig
geri donligiim uygulamalari tiim ailelerin ¢ocuklar: ile birlikte video ¢ekerek konuya

hakim olmalarini saglamistir.

O2: Aileler ézellikle ¢ocuklariyla ilgili videolar ¢ekip bana gonderdiler.

Cocuklar ogretmeni izleyip sonra ¢iceklere su vermek istediklerini séylediler.
(GN,2019)

O2: Eski kitaplari, kullandigimiz eski kitaplar: kesiyorum onlart ¢ocuklara resim
yvapistirmalart i¢in veriyorum.

Cocuklar eski kitaplar: keserek boyadilar. (GN,2019)

Cocuklar bahgede ogretmenlerini izledikten 6gretmenleri gibi topraktaki canlilar

incelemeye basladi. (GN,2019)

Okul oOncesi Ogretmeni, sinifinda bulunan 06zel gereksinimli c¢ocuga karsi
davranislarda da ¢ocuklara model olarak farkli yontemlerle etkinlik siirecini gelistirmistir.
Etkinliklerde katilimin desteklenmesi igin ikili grup olusturan 6gretmen kendisi de
gruplara katilarak ¢ocuklara grup ici davranislar icin &rnek olmustur. Secil Ogretmen
tarafindan gerceklestirilen davranislarin ¢cocuklar tarafindan tekrarlandigi 6ne ¢ikmustir.
Ayrica, yapilan gozlemlerde okul 6ncesi 6gretmenin sinifinda dogal malzeme sepeti, geri
donlisim kutusu, yeniden kullanim sepeti, kagidi tekrar kullanma sepeti oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen bu sepetlerin kullanimi igin sinifta davramslarnin gocuklar
tarafindan  tekrarlanmasini  saglayarak model olmaktadir. Simif igerisinde
gerceklestirecegi herhangi bir etkinlik i¢in dolaptan malzeme almak yerine dnce yeniden
kullanma sepetine giden Ogretmen bu davranisini diyaloglarina da dokmiistiir.
Ogretmenin etkinliklerde kullandig1 poster, etkinlik materyali, smif grafigi gibi
malzemeleri atmadigi ve biriktirdigi goriilmiistiir. Ogretmenin, giiniimiizde kullandig

kaynaklar1 gelecekte kullanamayacagini belirterek simifinda bulunan malzemeleri
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biriktirdigini ifade etmistir. Segil Ogretmenin siniftaki malzeme kullaniminda model
olmasi ¢cocuklara da yansimistir. Siniftaki cocuklarin etkinlik sonrasi kalan malzemelerini

sepete sakladiklar1 goriilmiistiir.

Ol: Var olan materyalleri de idareli ve tasarruflu kullanmalar: yéniinde
cocuklart uyardim.

Ol: Bos kalan yerlerin ve kigidin arkasimin da kullamilmasi gerektigini,
vaptigimiz seyleri begenmediginde bir iki kere karalayp ¢ope atmak istediklerinde
atmamamiz gerektigini hatirlatiyorum.

C7 arkadasina kagidin arkasint da kullanabilecegini soyledi. (GN, 2019)

Sabah c¢ocuklar evlerden getirdigi kapak ve tuvalet kdgidini sepete
ogretmenleriyle yerlestirdi. (GN, 2019)

C5: Ogretmenimiz koydu biz de ektik.

(8, arkadasina ogretmenin attigr gibi onu kdagit boliimiine atacaksin dedi. (GN,
2019)

9 arkadasina elindekinin ¢ép olmadigini séyledi. (GN, 2019)

Cocuklar kullanmim sepetindeki kapaklarla miizik etkinligi yaparak ogretmeni

tekrarladi. (GN, 2019)

4.2.3. Cevrenin Kullanimina iliskin Etkinlikler

Antroposentrik tutum gosteren okul dncesi dgretmeninin ¢evreye yonelik yaptigi
strdiriilebilirlik uygulamalarinda ve smif icerisinde diger etkinlik uygulamalarinin
tamaminda etkinliklerinin odaginda ¢evrenin kullanimina iliskin kullanim1 azaltma, geri
doniisiim, yeniden kullanim oldugu goriilmiistiir. Tablo 9°da ¢evrenin kullanimina iligkin

etkinliklere iligskin alt kategoriler yer almaktadir.
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Tablo 9.
Cevrenin Kullanimina Iliskin Etkinlikler
Tema Kategori Alt kategori
Kullanimin azaltilmasi
Antroposentrik Tutum Cevrenin Kullanimmna Dogru oranda tiiketime
Gosteren Ogretmen ve lliskin Etkinlikler Malzemelerin paylasimi
Cevresel Siirdiiriilebilirlik Yeniden kullanim
uygulamalari

Miktar Belirleme
Geri Doniisiim
Uygulamalar1

Geri dontisiim Kontrolii

Tablo 9°da goriildiigii gibi yliksek antroposentrik tutum gosteren 6gretmenin sinif
icerisinde smif i¢i etkinliklerde gerceklestirdigi g¢evresel siirdiiriilebilirlige yonelik
simiftaki  malzemelerin  kullanimmin  azaltilmasi, dogru oranda tiiketimin
gerceklestirilmesi malzemelerin ¢ocuklar arasinda paylasimi, yeniden kullanim sepeti
olusturmasi, tiiketimde miktar belirlenmesi, geri doniisiim uygulamalar1 ve kontroliiniin
saglanmas1 6n plana ¢ikmistir. Secil 6gretmenin ¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde
en ¢ok insan niifusuna zarar verebilecek kiiresel 1sinma, hava su kirliligi, dogal materyal
kullanimi, enerji kullanimin1 azaltma, ¢evre temizligi, 6zenli tiiketim, saglikli beslenme,
yagmur olusumu, geri doniisiim, sifir atik gibi uygulamalara yer verdigi goriilmiistiir.
Segil Ogretmen, bu uygulamalarda kullanimi azaltma, geri doniisiim ve yeniden kullanimi
etkinliklerin odagina alarak gii¢ birligi saglamis ve sinif i¢i tiiketimi kontrol altina
almistir.

Secil Ogretmen, gerceklestirdigi tiim etkinliklerde kullanimin azaltilmasina ve
dogru oranda tiiketime dikkat ettigi goriilmiistiir. Okul dncesi 0gretmeni sinifta yaptigi
etkinliklerde sanat etkinliklerine agirlik vermistir. Bu etkinlikleri gergeklestirirken
cocuklarin malzeme se¢melerine olanak saglamis ve malzemelerin paylasimina 6zen
gostermistir. Cocuklarin etkinlikte kullandiklar1 kagitlar kullanilabilecek durumda ise bu
kagitlar1 yeniden kullanim sepetine yonlendirdigi goriilmiistir. ~ Ogretmenin bu
davraniglarinin sadece etkinlik siirecinde degil tiim O6grenme siirecine yansidigi da
gozlemlerde ortaya ¢ikmustir. Ogretmen meyve saatinde meyve paylasimi yaparken,

cocuklarin yiyecegi parga sayisini sOylemelerini istemis, fazla isteyenlerden bitirince
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gelmelerini belirtmistir. Bununla birlikte, az yemek istediklerini belirten ¢ocuklarin
meyve pargalarini kiiciilterek fazla meyve tiikketimi ve meyvelerin atilmasinin Oniine
gecmistir. Ayrica, Ogretmenin smifinda bulunan malzeme dolabinda donem sonu
olmasina ragmen malzeme bulundugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocuklarin
6zenli kullanimi ve kullanim1 azaltmay1 ulagmasi sonucunda kullanilmayan malzemeleri

arttirdig1 ortaya ¢ikmustir.

02: Cok fazla kirtasiye iiriiniini simifima sokmamaya calistm. Velilerimle
ihtiyacim oldugu kadar materyal almaya ¢alistim. Var olan materyalleri de idareli ve
tasarruflu kullanmalari yoniinde ¢ocuklari uyardim. Ne kadar nasil idareli kullanabiliriz
diye anlattim ¢iinkii bunlar i¢in hepimizin, annemizin babamizin, okul olarak, diinya
olarak, cevre olarak emek harcadigimizi, maddi ve manevi olarak yoruldugumuzu
anlattik. Materyallerimizi dengeli kullanmaya 6zen géosterdik.

02: Sinif icinde kullanacagimiz materyallerin en acillerini alryorum . Ozellikle
pastel boya, parmak boyasi, kuru boyalart kullaniyorum. Onun diginda resim defteri
ozellikle kullantyyorum ki A4 kagitlarimiz ¢ok fazla israf olmasin.

C2: Cok fazla kullanmazsak kullanabiliriz.

(C7: Bir tane hamur disarda kalirsa oyuncak kutusundan bir tane alip kapaga
verlestirebiliriz

C6: Suyu ¢ok bosa harcamamaliyiz. Yoksa ¢ollerde ki insanlar su icemezler
kayikla yiizemezler.

(C8: Mesela sularimizi ¢ok fazla kullanmiyorum ben.

Bununla birlikte, yiiksek antroposentrik tutum gosteren Ogretmen sinifinda
yeniden kullanim sepeti bulundugu gézlemlenmistir. Secil Ogretmenin smifta gocuklarmn
kullandig1 kagitlar1 azaltmalar1 ve yapistirictyr az kullanmalar i¢in Ornekler verdigi
ortaya ¢ikmistir. Okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocuklarin evden getirdigi tekrar kullanilabilecek
her tiirlii materyali bu sepette biriktirdigi ve gerektiginde sinifta birlikte kullandiklar
goriilmiistiir. Cocuklarin evden getirdigi bozulmus oyuncaklarin da bu sepete birakilarak

baska etkinliklerde kullanildig1 gozlemlenmistir.

O2: Kapaklar: asla atmiyoruz. Kapaklardan hafiza oyunu yaptik, hafiza kartlar:
yvaptik.. Artik materyallerden, taslardan toplama ¢ikarma yapiyoruz, artik kozalaklardan
toplama ¢ikarma yapiyoruz. Bir ¢ok materyali kullanmaya c¢alistyoruz, dogadaki
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yapraklardan etkinlikler hazirladik, tuvalet kdgitlarindan marakas yaptik mesela, onlarin
icerisine taslar koyduk, ¢ope atmak yerine yeniden doniistiirmiis olduk.

O2: Eski kitaplar, kullandigimiz eski kitaplar: kesiyorum onlari ¢cocuklara resim
vapistirmalart icin veriyorum. Oralardan ¢alismalar yapryoruz, eski kitaplar: kesinlikle
¢ope atmiyoruz, kullaniyoruz.

Osretmen cocuklara malzemelerden kalanlart yeniden kullanim sepetine koymayt
bunlari bir daha kullanabilir miyiz, evet sepetimiz neredeydi ifadeleriyle hatirlatti. (GN
2019)

C1: Ama parcalamirsa baska etkinlik icin sekiller yapabiliriz.

C2: Kdagitlarin arkasimi kullanabiliriz, onu yapamazsak da geri doniisiim
kutusuna atariz.

(C3: Mesela kizdigimda ya da yanlis yaptigimda arkasini ¢izebilirim

C7: Bir reklamda kiz annesine yardim ediyordu sonra suyun fazla a¢tk oldugunu
goriince suyu kapatti ¢iinkii onlarin suyu yoktu, sonra yiizenler ¢cok mutluydu. Sonrada su
geri geldi.

C9: Az kullaniyoruz sadece etkinlik yaparken kullantyoruz.

Simnif igerisinde bulunan kagit, plastik ve cam geri doniisiim kutularinin aktif bir
sekilde kullanildig1 saptanmistir. Yapilan gézlemlerde, cocuklarin her etkinlik sonucunda
siifi ortak topladiklart ve geri doniisiim konusunu birbirine hatirlattiklar1 gortilmustiir.
Ozellikle sanat etkinliklerinin ardindan sinif igerisinde kalan malzemelerin ayristirildig
gozlemlenmistir. Tek tarafi kullanilmis veya yarim kullanilan kagitlarin ¢ocuklar
tarafindan kagit geri doniisiimiine atildig1 gériilmiistiir. Ogretmenin gerceklestirilen her
etkinlikte geri doniisiim siirecine yoOnelik hatirlatmalar yapmasi dikkat c¢ekmistir.
Cocuklar, sinifta yeni acilan malzemelerin disinda kalan plastik torbalar1 dogrudan plastik
geri doniisiimiine birakmislardir. Geri doniisiim kutularindan en ¢ok kagit kutusunun

kullanildigr goriilmiistiir.

O2: Her simifta ve her katta geri doniisiim kutularimiz var , pil kutularimiz var
attk plastik kutularimiz var. Cocuklarimiza tek tek bunlar:t gostererek uygulayarak
nerelere atmamiz gerektigini gosteriyoruz onlart kullaniyoruz.

O2: Sifir atik projesi kapsaminda cocuklarimla ilgili videolar hazirladik. Artik

ekmeklerin, ¢op torbalarimin kullanilmamas: gerektigini, sinifiaki ¢opleri ayrigtirmamiz
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gerektigini, evdeki ¢oplerin nasil ayristirilmasi gerektigini, bunlarla ilgili ¢alismalar
vaptik. Videolar seyrettik, ailelerle bilgilendirme yaptik.

02: Yumurtamn kabuklarimin ¢épe atilmayacagini, bizim kabuklar: oraya
gonderdigimizi onlarin organik tarimda kullanildigint anlattik.

C3: Canlilar igin ¢opleri ¢op kutusuna atmamiz lazim baska bir yere atmamamiz
lazim.

C4: Muz kabugunu da atarsak daha ¢ok kétii olur.

(C5:Ben bir kere okula gelirken yolda bir cam kutu gormiistiim onu cam kutusuna
atmistim

(C7:Elbiseleri atamayiz ¢iinkii onlar1 giyiyoruz. Plastikleri plastik kutusuna,

kdagitlar da kdgit kutusuna, ¢opleri ¢op kutusuna bir de camlar: cam kutusuna.

Ogretmenin etkinliklerinin odagina aldig1 kullanimi azaltma geri doniisiim ve
yeniden kullanim etkinliklerinde smifta gili¢ birligi yaptigi ortaya ¢ikmistir. Yiiksek
antroposentrik tutum gosteren 6gretmen etkinliklerinde sik sik hep birlikte yapmaliyiz,
hepimiz yapmaliyiz ki vurgusu yaparak cocuklari ortak paydada birlestirmistir.
Ogretmenin ¢ocuklarla birlikte giic birligi yapmasi ¢ocuklarin birbirini uyarmasini

saglayarak, birbirlerine destek ve 6rnek olmalarini saglamistir.

4.2.4. Proje Uygulayicisi

Yiiksek antroposentrik tutum gosteren 6gretmen sinif i¢i uygulamalarinda okulun
dahil oldugu tiim projeleri aktif olarak takip ettigi ve cocuklarla birlikte bu projelerde
uygulayici olarak yer aldig1 ortaya ¢ikmistir. Antroposentrik tutum gosteren 6gretmenin
cevresel stirdiirtilebilirlik etkinliklerinde proje uygulayicist olmasina yonelik alt

kategoriler Tablo 10’da yer almaktadir.
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Tablo 10.
Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Proje Uygulayicist
Tema Kategori Alt kategori
Sifir Atik Projesi
Antroposentrik Tutum Cevresel Siirdiriilebilirlik  Atiklarin Ayrimlastirilmasi
Gosteren Ogretmen ve Etkinliklerinde Proje  Geri Déniisiim Projesi
Cevresel Siirdiirtilebilirlik  Uygulayicisi Geri Doniisiimiin
Ayrimlastirilmast

Tablo 10°da gériildiigii gibi Segil Ogretmen, Eko-okul projesi kapsaminda okulda
aktif olarak uygulanan sifir atik, geri doniisim projelerinde aktif uygulayict oldugu
gdzlemlenmistir. Ogretmenin ¢evrenin insanlar igin gerekli oldugu algis1 projeleri
uygularken etkinliklerine yansimistir. Bununla birlikte, okulda diger o6gretmenler
tarafindan takip edilen orman ve biyo-cesitlilik projelerinde de G6gretmen smif ici
uygulayici ve proje takipgisi olmustur.

Smif igerisinde gergeklestirilen tiim etkinlik i¢in 6gretmenin sifir atik ve geri
doniisiim projesine ait olan faaliyetleri géz Onilinde bulundurdugu ortaya c¢ikmustir.
Yapilan gozlemlerde 6gretmenin sinifinda metal cam ve kagit olmak tizere li¢ farkli geri
dontisiim kutusu bulundugu gézlemlenmistir. Ayrica, 6gretmen sinifin kapisinin yanina
bir de ¢dp kovasi bulundurmaktadir. Secil Ogretmen, sinif i¢i uygulamalar sonucunda
cocuklarla birlikte geri doniisiime birakilan malzemeleri kontrol etmektedir.
Etkinliklerini uygularken kullanilan cam kagit metal materyalleri insanlarin her alanda
kullandigini ve ihtiyact oldugunu belirten Secil 6gretmen malzemelerin geri doniisimiini
ve atik oranin1 kontrol etmistir. Sinif i¢inde sadece kiigiik, daha sonra kullanilamaz
kagitlar1 geri doniisiim kutusuna yonlendirmistir. Sinifta c¢ocuklarin ¢ope atilan
malzemelere yonelik farkindaligmin da yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmen geri
dontisim ve sifir atik projelerini sadece simif ortaminda degil, Eko-okul projeleri
kapsaminda siirdiiriilebilirlik uygulamalar: icin aileleri de bilgilendirerek ev ortamina
aktarmistir. Bu durum, cocuklarla gerceklestirilen diyaloglara da yansimistir. Bununla
birlikte, gerceklestirilen gozlemlerde ¢ocuklarin proje uygulama siirecinde geri
doniistime atmak amaciyla evden getirdigi kiiciik kagitlar piller ve baz1 kutular oldugu

gorilmiistiir.
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O2: Artik ekmeklerin, ¢op torbalarimn kullamilmamasi gerektigini, siniftaki
¢copleri ayristirmamiz gerektigini, evdeki ¢oplerin nasil ayristirilmasi gerektigini,
bunlarla ilgili ¢alismalar yaptik. Videolar seyrettik, ailelerle bilgilendirme yaptik. Aileler
ozellikle c¢ocuklariyla ilgili videolar ¢ekip bana génderdiler. Cocuklari daha fazla
bilin¢lendirmek icin elimizden geleni, gérsel materyalleri ve teknolojiyi daha ¢ok
kullandik

O2: Sifir atik projesi kapsaminda ¢cocuklarimla ilgili videolar hazirladik.

02: Gittigimizde de dogaya ¢opiimiiz icin yanimizda mutlaka ¢op torbamizi
gotiirmemiz gerektigini, gerekirse ¢oplerimizi atmamamiz gerektigini, ¢op kutularin
kullanmamiz gerektigini anlattik.

O2: Her swnifta ve her katta geri dontisiim kutularimiz var, pil kutularimiz var ,
atik plastik kutularimiz var. Cocuklarimiza tek tek bunlari gdostererek wygulayarak
nerelere atmamiz gerektigini gosteriyoruz onlart kullaniyoruz.

Cocuklar matematik etkinliginde kestigi kagitlardan kalan pargalari kendileri
geri doniisiim kutusuna atti, kdgitlarini unutan ¢ocuklara 6gretmen hatirlatarak geri
doniigiim kutusuna yonlendirdi. (GN, 2019)

O2: cocuklar cok bilinglendiler. Ozellikle ellerindeki bir ¢op igin karar
veremediklerinde mutlaka bunu hangi ¢op kutusuna atmam gerek diye sorarak atiyorlar.

C1: Cevreyi koruyoruz. Mesela ¢opleri yerlere atmiyoruz.

C2: Ogretmenim ¢evrede ¢opleri gosterdi, yerlere ¢op atmadik onun séziinii
dinledik.

C7: Sonra doga ¢ok kirli, bizim bunu ¢ope atmamiz lazim. Kagitlarimizi da geri

doniisiime atmamiz lazim.

Okulda takip edilen diger projeler olan orman ve biyo-¢esitlilik projelerinin sinifta
uygulayicist oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul 6ncesi 6gretmeni simif i¢i uygulamalarina
orman projesinin bir pargasi olan bitkileri tanima konusu igin smif igerisinde farkli
bitkiler yetistirildigi goriilmiistiir. Secil Ogretmen smif igerisinde yetistirilen bu bitkilerin
cocuklarla gozlemleyerek agacglar ve bitkilerin 6nemi iizerinde sinif i¢erisinde etkinlikler
gerceklestirmistir. Sinifta bulunan bitkilerin sulanmasi i¢in 6gretmen c¢ocuklardan
sirastyla sorumluluk alarak gorevlerini tamamlamasini istemistir. Bitkilerin insanlar i¢in
onemli oldugunu vurgulayan Segil Ogretmen, smifta gergeklestirdigi bitki
yetistiriciliginde ¢ocuklarin yiyebilecegi bitkileri tercih etmistir. Bitki yetistiriciliginin

sinif ortamina aktarilmasi i¢in okul 6ncesi 6gretmeni etkinliklerine pamukta fasulye ve
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nohut ekimi toprakta sogan ekimi etkinliklerini gerceklestirmistir. Diger sinifin devam
ettigi proje siliresince, antroposentrik tutum gosteren Ogretmenin sinif ortaminda
filizlendirilmeye ¢alisilan bitkiler i¢in ¢ocuklarla birlikte degerlendirmeler yaptigi
goriilmiistiir. Ogretmen biyo-gesitlilik icin smifta ve okulun i¢ bahgesinde bulunan
hayvanlar1 ve ipek bocegi kozasini ¢ocuklarla incelemis ve siirecleri degerlendirmistir.
Ogretmen smif ici etkinliklerini gerceklestirirken insanlarin bitkilere ihtiyac1 oldugunu
belirtmistir. Ogretmenin okuldaki projeleri sinifta uygulamasi ¢ocuklarm diyaloglarma

da yansimistir.

Osretmen ¢ocuklarla sabah gecen haftalarda ektikleri nohut fasulye ve bitkilerini
inceledi. Ogretmen cocuklara hangi yesil yapraklarin ¢iktigint sordu. Cocuklar pamuk
icerisindeki bitkilerini suladi. (GN, 2019)

(3:Ben agaglarla cigeklere su vermigtim.

(4: Kagitlar: ¢ope atinca agaglar kesiliyor.

C5: Agaglart hi¢ kesmemek istiyoruz.

C5: Uzgiin hissettim. Agaclar kesildigi igin.

(C6:Bitkilerimiz var dogayr korumak igin. Ciinkii ben bir giin bir saksiya ¢igcek
dikmistim

C1: Aleo vera da ektik

C2: Cigekleri diktik bu arka bahgede ki seyler var ya onlar meyve biz diktik.

C5: Giizellik katar diinyaya. Agaglar icin onemlidir.

4.3. Antipatik Tutum Gosteren Ogretmen ve Cevresel Siirdiiriilebilirlik

Elde edilen bulgularda, cevreye yonelik yiiksek antipatik tutum gosteren
ogretmenin sif igerisindeki cevresel siirdiiriilebilirlik uygulamalarinda 6gretmenin
mesafeli  durusu, Ogretmen merkezli yaklasimi, ¢evresel siirdiiriilebilirlik
etkinliklerindeki sinirliliklar ve projelerde gorev odakli oldugu 6n plana ¢ikmistir. Sekil
4’te, ¢evreye yonelik yiiksek antipatik tutum gosteren 6gretmenin simif icerisindeki

cevresel siirdiiriilebilirlik gdsterilmistir.
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-y Cevresel
Ogretmen strdarilebilirlik
Merkezli Etkinliklerinde

' EIENN Sinirlandirici
Olma

Yiksek
Antroposentrik
Tutum Gosteren

Ogretmenin
Sinifinda Cevresel
Siirdiriilebilirlik

Cevresel .
Etkinliklerde Gorev Odakli

Mesafeli llerleme
Durus

Sekil 4. Yiiksek antipatik tutum gosteren 6gretmenin sinifinda ¢evresel siirdiiriilebilirlik

Sekil 4’de goriildiigii gibi Nurcan Ogretmen sinif icerisinde gerceklestirdigi
stirdiiriilebilirlik etkinliklerinde mesafeli durus sergilemi, 6gretmen merkezli yaklagim
benimsemis ve okulun tanimladig1 gorevler dogrultusunda ilerlemistir. Bununla birlikte,
cevreye yonelik yiiksek antipatik tutum gosteren Ogretmenin sinifinda ¢evresel
stirdiiriilebilirlik etkinliklerini uygulamasina yonelik sinirliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenin sadece gorev odakli ilerlemesi ve cevresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerindeki
smirliliklar ¢evreye yonelik gerceklesen etkinlikleri kisitlamis ve bu durum c¢ocuklara

yansimigtir.

4.3.1. Cevreye Yonelik Etkinliklerde Mesafeli Durus

Cevreye yonelik yiliksek antipatik tutum gosteren okul Oncesi 0gretmeninin
cevresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerine uygulamalarin mesafeli durus sergiledigi ortaya
c¢ikmistir. Tablo 11°de Ogretmenin gevresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde mesafeli

durusuna iliskin alt kategorilere yer verilmistir.
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Tablo 11.
Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Mesafeli Durus

Tema Kategori Alt kategori

Cevreye Yonelik Cevresel diizenlemelerde
Antipatik Tutum uzak kalma

Gosteren Ogretmen Cevreye Yonelik Etkinliklerde

Ve Cevresel Mesafeli Durus Cevresel Etkinlikleri
Siirdiiriilebilirlik aktif takip etmeme

Tablo 11°de goriildiigii gibi Nurcan Ogretmen, okulda gerceklesen cevresel
diizenlemelerde uzak kalmis, sinif i¢i etkinliklerde ve okulda gerceklesen cevresel
etkinlikleri aktif takip etmeyerek c¢evresel etkinliklere yonelik mesafeli bir durus
sergilemistir.

Yapilan gozlemlerde okul oncesi 6gretmeninin ¢ocuklarin kullanacagi ¢evreyle
iliskili malzemeleri diizenlemedigi goriilmiistiir. Nurcan Ogretmen’in sinifinda malzeme
dolaplarinin ihtiyaci karsilayacak kadar dolu oldugu goriilmiistiir. Cocuklar etkinliklerde
kullanabilecekleri malzemelere dogrudan erisebilmektedir. Okul Oncesi Ogretmeni
cocuklarin kendilerine ait olan dosyalarinin bulundugu bir bolim olusturmustur.
Cocuklarin kullandigi malzemeler incelendiginde, dolaplarin ¢ogunlukla hazir olarak
alman kirtasiye malzemelerinden olustugu goriilmiistir. Ote yandan, c¢ocuklarm
kullanabilecegi dogal malzemeler, tekrar kullanilabilecek materyaller veya yeniden
dontistiirebilecek malzemelere rastlanmamistir. Bu noktada, okul Oncesi 6gretmeni
materyal seciminde g¢evresel diizenlemelerden uzak kalmistir. Bununla birlikte, sinif
icerisinde pano ve duvarlar incelendiginde son bir ayda duvarlarin ve panolarin bos
oldugu goriilmiistiir. Okul duvarlarinda smiflar i¢in Eko-okul uygulamalarina yonelik
olan afis poster ve resimler sergilenirken, sinif i¢erisinde bu uygulamalara yonelik pano
hazirliklarina rastlanilmamastir.

Nurcan Ogretmen’in siire¢ boyunca sinifta ¢ocuklarin gevresel sorularina cevap
verdigi fakat g¢ocuklarin meraki dogrultusunda etkinlik gelistirmeyerek c¢evresel
etkinliklere uzak kaldigi gozlemlenmistir. Nurcan Ogretmen, gozlem siiresince
cocuklarin ¢evreyle ilgili sorularina cevap vermis ancak bu konularda farkl etkinlikler

gerceklestirerek cocuklarm ceveyle olan etkilesimini desteklememistir. Ote yandan,
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Nurcan Ogretmen, siif icerisinde 23 Nisan Etkinligi ve Anneler Giinii Etkinligi gibi

gosteri odakli etkinliklere ¢ok sik yer vermistir.

€3, C7 bahgedeki agacin yanmina giderek yapraklar: ve yerdeki karmncalar
izlemeye bagsladi. Ogretmen cocuklart park alamna cagirdi ve karmmcalar hakkinda
sorularint cevapladi, ¢cok uzklagmadan bahgede oynayabileceklerini soyledi. (GN, 2019)
Swifta karincalar ve bocekler hakkinda etkinlik gerc¢eklestirilmedi. (GN, 2019)
Anneler giinii haftasi boyunca c¢evreyle iliskili etkinlik gerceklestirilmedi,
cocuklar sanat etkinlikleriyle annelerine kart ve ¢igek yapti. (GN, 2019)
Osretmen Mayis ay1 boyunca bir ortak cevre etkinligine (eko-okul aga¢ dikme)
smifiyla katildi, bunun disinda ¢evre ve dogayla ilgili etkinlik gerceklegtirilmedi. (GN,
2019)

4.3.2. Ogretmen Merkezli Yaklasim

Cevreye yonelik yliksek antipatik tutum gosteren okul Oncesi 0gretmeninin
cevresel stirdiirtilebilirlik etkinliklerine uygulamalarin 6gretmen merkezli oldugu ortaya
cikmistir. Tablo 12°de 6gretmenin ¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde d6gretmenin

uygulamalarina yansiyan sinirliliklara iligkin alt kategorilere yer verilmistir.

Tablo 12.

Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Ogretmen Merkezli Yaklagim
Tema Kategori Alt kategori
Cevreye Yonelik Ogretmenin lider rolii
Antipatik Tutum Cevresel Siirdiiriilebilirlik Cocuklarla Ortak Karar
Gosteren Ogretmen Etkinliklerinde Ogretmen Almama
Ve Cevresel Merkezli Yaklagim Hazir Plan Kullanimi
Surdiriilebilirlik

Tablo 12°de goriildiigli gibi ¢evreye yonelik antipatik tutum gosteren dgretmen,
sinif ici ¢cevresel siirdiiriilebilirlik uygulamalarinda lider role sahip olarak ¢ocuklari karar
alma siireglerine dahil etmemistir. Ayrica, hazir plan kullanarak etkinliklerinin icerigini

cocuk merkezli degil, 6gretmen merkezli olarak gerceklestirmistir.
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Nurcan Ogretmen’in sinifta rehber konumundan ¢ok lider konumunda oldugu
gbzlemlenmistir. Ogretmen uygulama siirecinde ¢ocuklara rehber olmaktan ¢ok lider
olarak uygulama siirecini ¢ocuklara degil kendisine gore planlamistir. Ayrica 6gretmen,
cevreye yonelik konularda cocuklarin karar almalarint ve ¢6ziim iiretmelerini
desteklememistir.

Cevreye yonelik yiiksek antipatik tutum gosteren Nurcan dgretmenin sinifinda
cevresel etkinliklerin belirlenmesinde hazir aylik plan ve etkinlik plan1 uygulamalarini
gdz oniinde bulundurulmustur. Nurcan Ogretmen, sinif i¢i uygulamalarda gergeklesecek
etkinliklerde diger 6gretmenlerin sectigi etkinlikleri g6z dniinde bulundurmus ve okulun
hazir olarak kullandig1 aylik planlar1 ve hazir etkinlik uygulamalarini benimsemistir. Sinif
ici uygulamalarda sadece okulun kullandig1 hazir planlarin gergeklestirilmesi, cocuklarin
meraklar1 dogrultusunda gelistirilecek etkinlik uygulamalarina engel olmustur. Nurcan
Ogretmen, etkinlik planlarin1 uygularken, sinifta gocuklarin secim yapacagi bir ortamdan
¢ok onlarin ne yapacagi belli olan bir ¢cergevede yonlendirmistir. Okul dncesi 6gretmeni
smif icerisine gozlem yapilan siiresince, ¢ocuklari okulun ve kendisinin tercih ettigi
Ogrenme siirecinde tutmustur. Bu durum okul 6ncesi 6gretmeninin giincel programi takip
ederek ¢ocuklarin ilgisine gore etkinlikler iiretmedigini gostermistir. Cevreye yonelik
yiiksek antipatik tutum gosteren 6gretmen, okulun son donemlerinde gergeklestirilen
gozlemlerde sinif i¢i etkinliklerine son vermis etkinlik siiresince ¢ocuklarin serbest oyun
oynamasint desteklemistir. Bu durum ¢ocuklara yonlendirilen sorulara da yansimuigtir.
Nurcan Ogretmen sinifindaki uygulamalarda okulun uyguladig: aylik plan ve etkinlik
planlarin1 uygularken ¢ocuklarin siirecte karsilastigi durumlara yonelik yeni etkinlikler

liretmemistir.

03: Donem basinda okul idaresi Ggretmenlerle konusarak projelere karar
veriyor. Sonra tiim okulla ilerliyor. Eyliil ayindan karar veriliyor planlar yapiliyor,
uygulanacak etkinlikler planlaniyor.

03: Suif i¢i uygulamalarda tiim alti yas grubu aym aylik plan ve etkinlik
planlarini uyguluyoruz. Hazir planlari kullaniyoruz, ayni ¢cergevede ilerliyoruz.

C1: Cimen yaptik ¢i¢ek yaptik. Resim yapiyoruz oyun oynuyoruz biz.

C6: Canlilar azalirsa ne olur konusmadik

C7: Hayir konusmadik (canlilarin azalmasi).
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4.3.3. Cevreye Yonelik Etkinliklerde Simirhihiklar

Cevreye yonelik yiiksek antipatik tutum gosteren okul Oncesi Ggretmeninin
cevresel slirdiirtilebilirlik etkinliklerini sekillendiren sinirliliklar 6n plana ¢ikmistir. Tablo
13’de 6gretmenin ¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde 6gretmenin uygulamalarina

yanstyan sinirliliklara iligkin alt kategorilere yer verilmistir.

Tablo 13.
Cevreye Yonelik Etkinliklerde Simirliliklar
Tema Kategori Alt kategori
Cevreye Yonelik Okul Bahgesi
Antipatik Tutum
Gosteren Ogretmen Cevreye Yonelik Etkinliklerde
Ve Cevresel Sinirhiliklar Cevresel  Etkinliklerin
Stirdiiriilebilirlik siklig1 ve Tiirid

Tablo 13’te goriildiigli gibi okul bahgesinin yapisi ve hazir planlarda bulunan
cevresel etkinlik sikliginin ve tiiriiniin az olmasi ¢evreye yonelik etkinlikleri
sintrlandirmustir.

Cevreye yonelik antipatik tutum gosteren Ogretmen c¢ocuklarin cevreyle
bulusacagi bir okul bahgesine sahip olmamasma ragmen buna yonelik simif ici
uygulamalar gerceklestirmemistir. Cocuklarin bah¢ede kum, toprak alanda oynamak
istemelerine ragmen Ogretmenin bahcede farkli etkinliklere yer verdigi goriilmiistiir.
Yapilan gézlemlerde bahgenin betondan olustugu sadece okul duvariin yaninda iki agac
bulundugu, ¢ok kiigiik bir alan diginda toprak alan olmadigi ve okul bahgesindeki tel
orgilii parkin halifleks ile kapli oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, cocuklar okul bahgesine
veya parka ¢iktig1 zaman sadece beton ve haliflex zeminde oyun oynamistir. Cocuklar
bahge zamanlarinda doga ve ¢evre ile i¢i ige zaman gegirmemistir. Okul 6ncesi 6gretmeni
bu eksikligi sinif igerisinde gidermeye calismamistir. Bu durum, ¢ocuklarin bahgede ve

dogada gerceklestirecegi etkinlikleri sinirlandirmistir.

O3: Okul bahgemiz kiiciik ve betondan olusuyor, toprak alan yok ama bahgede
oyun oynayabiliyoruz, fiziksel etkinlikler yapabiliyoruz parkur olusturmak gibi. Velilere
sergi, ¢cocuklarla kahvalti gibi seyleri de bahgede yapiyoruz.
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Cocuklar bahgeye ogretmenlerin hazirladigi survivor parkur oyununu oynamak
icin ¢ikti. (GN, 2019)

Ogretmenler, ¢ocuklar ve veliler bah¢ede bahar kahvaltisi etkinligi yaptilar. (GN,
2019)

9, C7, diger arkadaglarim arkta birakarak kapt girisindeki agaci ve karincalart
inceledi. Ogretmen ¢ocuklar: uzaktan takip etti, isterlerse kamelyada oturabilecekleri

soyledi. (GN, 2019)

Cevreye yonelik antipatik tutum gosteren 6gretmen, c¢evresel siirdiiriilebilirlik
kapsaminda hazir plan uygulamalarinda ve eko-okul ortak etkinliklerine yer vermistir.
Ancak, Nurcan Ogretmen’in bunlar disinda farkli etkinliklere yer vermemesi ¢ocuklarm
cevreye yonelik gerceklestirecegi etkinlikleri smirlandirmistir. Nurcan Ogretmen,
smifiyla diger siniflarla ortak olan aga¢ dikme, su kirliligi, hava kirliligi, sifir atik, geri
dontigiim, geri donlisimde ayrimlastirma, hayvanlarin korunmasi ve kiiresel 1sinma
konularinda etkinlikler yapmustir. Ote yandan, canlilarin degeri, canli gesitliligi
hayvanlarin ve bitkilerin yasam alanm1 gibi etkinliklere yer verilmemistir. Nurcan
Ogretmen, gerceklestirdigi etkinliklerin gevreyle ilgili pek ¢cok konuyu kapsamamasina
ragmen yapilan etkinliklerin yeterli oldugunu belirtmistir. Cocuklarin ¢op ve atik
uygulamalarin1 gerceklestirince cevresel konulara iligkin basarili olacagimi diisiinen
Ogretmen, c¢evrenin 0z degeri ve canlilarin de@erine iliskin uygulamalar
gerceklestirmemistir. Nurcan Ogretmen ¢ocuklarin c¢evreyle alakali konularin hepsini
anlayamayacaklarii soylemistir. Kiiresel 1sinma gibi c¢evreyr dogrudan ilgilendiren
etkinliklerin ¢ocuklarin seviyesine indirgenemeyecegine ve soyut kaldigina inanan
Nurcan Ogretmen, smifta bu uygulamalarin basarili olmadigini belirtmis fakat buna

yonelik ¢caligmalar yapmamustir.

03: Cok etkinlik yapiyoruz. Hayalde orman sergisi gerceklestirdi. Hayvanlar:
koruma, su hava kirliligi, atik projesinde kompost uygulamasi, atiklart ayrimlastirma,
geri doniisiim videolari. Erezyon deneyi yaptik.

O3: Bir cocuk ¢opii elinde tutup, ¢cop kovasi bulana kadar sakliyor sonra ¢ope
atryorsa biz bu isi bagarabiliriz demektir.

O3: Kiiresel isinmadan bahsettik sinifta, videolar izlettik fakat basarili anlaml
olmadi. Okul oncesinde egitimlerin daha fazla somutlastirilmasi gerekiyor. Cok somut

kaliyor bu konular ¢cocuklar igin, anlamli olmuyor.
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C2: Kiiresel isinmayt duyduk ama unuttum.

4.3.4. Gorev Odakh ilerleme

Cevreye yonelik yiiksek antipatik tutum gosteren okul Oncesi Ogretmeninin
cevresel siirdiirtilebilirlik etkinliklerde gorev odakli ilerledigi ortaya ¢ikmistir. Tablo
14°te Ogretmenin c¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde gorev odakli ilerlemesine

iliskin alt kategorilere yer verilmistir.

Tablo 14.

Cevresel Siirdiiriilebilirlik Etkinliklerinde Gorev Odakli Ilerleme
Tema Kategori Alt kategori
Cevreye Yonelik Eko-Okul ortak projeleri
Antipatik Tutum Sifir Atik, Geri Doniistim
Gosteren Ogretmen Gorev Odakl1 flerleme Okulun Ortak Kararlar1
Ve Cevresel Ortak belirlenen alan
Siirdirilebilirlik gezileri

Tablo 14°de gorildigi gibi cevreye yonelik yiiksek antipatik tutum gosteren
Ogretmen, smif ici cevresel siirdiiriilebilirlik uygulamalarinda kendisine dogrudan
tanimlanan gorevleri yerine getirerek okulun dahil oldugu eko-okul projelerinden sifir
atik ve geri doniisiim projelerini uygulamistir. Nurcan Ogretmen, okulun aldig1 ortak
kararlar dogrultusunda ortak etkinlikleri uygulamis ve ortak belirlenen gezilere dahil
olmustur. Cevreye yonelik antipatik tutum gosteren Ogretmenin bu ortak gorevler
haricinde sinif i¢i ¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerine yer vermedigi saptanmustir.

Yapilan gozlemlerde Nurcan Ogretmenin okulun dahil oldugu Eko-okul
kapsamindaki tiim projeleri takip ettigi ve ortak uygulamalarin tamamina katildig: ortaya
cikmustir. Ogretmenin okulun verdigi gorevleri takip etmesi ¢ocuklarin da okulun takip
ettigi projelere katilmasini saglamistir. Bu kapsamda c¢evreye yonelik antipatik tutum
gosteren Ogretmenin  ¢evresel slirdiirlilebilirlik  etkinliklerinin  okuldaki proje
uygulamalariyla sinirli oldugu goriilmiistiir. Nurcan Ogretmen smifinda eko okul projesi
kapsaminda tiim okulda yapilan ¢6p toplama etkinligi, ormanda aga¢ olma, aga¢ dikme,
hava su kirliligi, geri déniisiim, sifir atik, erozyon gibi etkinliklere yer verilmistir. Ote

yandan, 0gretmenin sinif icerisinde eko-okul kapsami disinda yer alan ¢evreyle etkili
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etkinliklere yer vermedigi saptanmistir. Nurcan Ogretmenin gevrenin farkli boyutlarmi
etkileyen enerji kullanimi, kiiresel 1sinmanin etkileri, bitki yetistirme ve canlilarin degeri

gibi etkinliklere yer vermemis olmasi ¢ocuklara da yansimustir.

O3: Diger égretmenlerle birlikte is birligine dayali ¢alistik. Pek ¢ok etkinligi is
birligi ile gerceklestiriyoruz deneylerimizi ortak gergeklestirdik.

MY3: Mevcut projelerimiz var, proje ekipleri olusturuyoruz. Sadece proje ekibi
degil biitiin egitimcilerin rol almas: gereken faaliyetler oluyor. Aktif kisimda ekip isi.
Birlikte hareket ediliyor.

C1: Ormanla ilgili dans yaptik. Orman sarkisit séyledik.

C2:Toprak kaymas: yaptik.

C3: Coplerden orman yapmistik.

C6: Sular olmazsa biz de olmayabilirdik.

Eko-okul kapsaminda sifir atik ve geri doniisiime sinifinda aylik olarak dongiiler
halinde geri doniisiim etkinlikleri uygulamigtir. Ogretmenin uygulanan sifir atik
kapsaminda cocuklar1 kagitlarin kullanimin1 azaltmaya ve bazi materyallerin yeniden
kullanimina yonlendirdigi gézlemlenmistir. Bu siiregte ¢cocuklar diger siniflarla birlikte
geri doniisim kutusunu aktif kullanma, geri donlisiimii azaltma, geri doniisiimde
ayrimlastirma etkinliklerine dahil olmustur. Ancak, bu kapsamda kagit kullaniminin
azaltilmasi ve oyuncaklarin yeniden kullanimi haricinde sinif ig¢erisinde farkli kullanimi
azaltma ve yeniden kullanim etkinliklerine rastlanmamistir. Yapilan gozlemlerde
cocuklarin geri doniistimii sinifta benimsedigi kagitlar1 ¢oplerden ayirdiklart goriilmustiir.
Ayrica, 6gretmeninin ¢ocuklarla birlikte geri doniisiimiin okuldan yetkililere verilmesi
siirecini takip edip gozlemledikleri ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin da bu etkinliklerin
ciktilarii siif i¢i davranis ve diyaloglarinda sergiledikleri gdzlemlenmistir. Nurcan

Ogretmen cevreyle alakali gezilerde okulun belirledigi ortak gezilere dahil olmustur.

Ortak belirlenen geziler haricinde Ogretmen alan gezileri diizenlememistir.

C7: Cop kovasina ya da atiga atmaliyiz.

C8: Geri doniisenleri geri dontisiime, ger doniisemeyenleri ¢op kovasina

C3: Mesela arkadasim kdgidr kullaniyor bosta birakiyor ben de onlart alip ati
kutusuna atryorum.

C9: Mesela bir sey yaptigimiz zaman kdagitlarin arkasini ¢izebiliriz.
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C12: Kirtlinca tamir edebiliriz, yapistirabiliviz oyuncaklart yine kullaniriz.

C11, arkadasimin resminden sonra kalan kdagitlar: geri doniisiim kutusuna attt.
(GN, 2019)

03: Cevre gezileri diizenledik okulla, aga¢ dikmeye gittik.

C8: etkinlik yaptik su hakkinda ama giines sinifinda yaptik baska sinifta.

Nurcan Ogretmen Eko-okul projesi kapsaminda smif olarak dahil oldugu tiim
projeleri takip ederek gorevi dogrultusunda cocuklarla paylasmistir. Ote yandan,
gerceklestirilen gozlemlerde okul Oncesi 0gretmenin bu etkinlikleri smif igerisinde
sonradan etkinlikler ile desteklemedigi ekstra etkinliklere yer vermedigi ortaya ¢ikmustir.
Okul 6ncesi 6gretmeni, Eko-okul kapsamindaki tiim projeleri ve ortak etkinlileri gorevi
olarak ilerlerken, siif ortaminda gelistirilecek diger etkinliklerin {izerine ¢ok fazla

yogunlagsmadig1 gorilmiistir.

4.4. Farkh Tutum Gosteren Ogretmenlerin Simflarindaki Siirdiiriilebilirlik

Durumu ve Uygulamalarindaki Farkhliklar

Ogretmenlerin smifta, okulda ve alan gezilerinde gerceklestirilen gdzlemler,
dokiimantasyon ve gorliisme sonucunda elde edilen veriler farkli tutumlara sahip {i¢
Ogretmenin uygulamalarinda farkliliklar oldugunu gostermistir. Smif igi cevresel
stirdiiriilebilirlik durumuna yansiyan bu farkliliklar tutumsal ve eylemsel olarak farklilik
gostererek dgretmenlerin uygulamalarina yansiyarak degisiklikler olusturmustur. Tablo
15’te c¢evreye yonelik ekosentrik, antroposentrik ve antipatik tutum gdsteren
ogretmenlerin smiflarindaki siirdiirtilebilirlige iliskin farkliliklara iligkin alt kategoriler

yer almaktadir.
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Tablo 12.
Farkli Tutum Gésteren Ogretmenlerin  Simiflarindaki ~ Siirdiiriilebilirlise  Iliskin
Farkhhklar

Tema Kategori Alt kategori
Cevre Degeri Inanci
Tutumsal Soyut-Somut
Cevreye Yonelik Farkli Tutum Anlagilabilirlik Algist
Gosteren Ogretmenlerin Cevresel Ogretmenin bakis Agist
Stirdiiriilebilirlik Cevreye yonelik
Uygulamalarindaki Farkliliklar calismalara bakis

Etkinlik  Sikligi  ve
Eylemsel cesitliligi
Projelerdeki rol

Uygulama Yaklasimlari

Tablo 15’te goriildiigii gibi ¢evreye yonelik farkli tutum gosteren 6gretmenlerin
smif i¢i uygulama ve faaliyetleri, 6gretmenlerin algilarina ve eylemlerine bagli olarak
degisiklik gdstermistir. Okul oncesi 6gretmenleri, ¢evrenin degerine iligkin algilarini ve
somut-soyut anlasilabilirlik inancini uygulamalarina yansitmis, uygulamalarini bakisg
acilarii ve gevreye yonelik caligmalara bakisini olusturmus ve eylemsel olarak etkinlik
siklig1 ve gesitliligi, projelerdeki rollerini ve uygulama yaklasimlarini belirlemistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin uygulamalara yansittigi farkliliklarin  ilki
O0gretmenlerin tutumlaridir. Cevreye yonelik farkli tutuma sahip 6gretmenlerin ¢evreye
yonelik algilarmin da farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Cevreye yonelik yiiksek
ekosentrik tutum gosteren 6gretmen doganin kendisinin ¢ok degerli oldugu ve korunmasi
gerektigi algisina sahipken, antroposentrik tutum gdsteren dgretmenin insanlar dogaya
muhta¢ algist oldugu ortaya c¢ikmistir. Cevreye yonelik antipatik tutum gosteren
O0gretmenin uygulamalarina yansittigi algisi ise ¢evreye yonelik var olan ¢aligsmalarin
yeterli oldugu algisidir.

Ekosentrik tutum gosteren 6gretmen, doganin varliginin biitiinciil olarak degerli
olduguna inanmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmen sadece dogadaki kaynaklari degil
dogada var olan her canliya 6zen gostermis ve sinif ortamina bu inancin1 yansitmastir.

Dogaya insanlarin her zaman mecbur kalinacagini dile getiren antroposentrik tutum
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gosteren Ogretmen dogayi kirleten ve kaynaklari yok edenlerin insanlar olduguna
inanmaktadir. Secil Ogretmenin doga insan i¢in gereklidir algis1 sinif igerisinde ¢ocuklara
da yansimistir. Okul Oncesi 6gretmeni siirdiiriilebilirlik uygulamalarinda 6zellikle
doganin kaynaklarii yok etmemek iizere kurulu kullanim1 azaltma ve yeniden kullanim
etkinlikleri ile gocuklara ihtiyaci olan dogay1 korumalarina odaklanmistir. Ote yandan,
antipatik tutum gosteren okul Oncesi 6gretmenin ise ¢evreye yonelik calismalar1 yeterli
gordiigii ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6gretmenin gevresel olumsuzluklara karsi ¢ok fazla

kayg1 hissetmemesine yol agmistir.

Ol: Insan cevre iliskisi bence cocukken ogrenilen bir sey, karsimizdaki insana
nasil yaklasiyorsak ¢evreye de o sekilde yaklagsmamiz gerekiyor. Ama bu duyarhilik
cocukken bilin¢lendirilmesi gereken bir sey bu sebeple bir ogretmenlere ¢ok is diigiiyor.

02: Cocuklart ¢evreyi korumalari, materyalleri de idareli tasarruflu
kullanabiliriz diye uyardim ¢iinkii bunlar hepimizin, annemizin, babamizin. Okul olarak
diinya olarak ¢evre olarak emek harcadigimizi maddi manevi olarak yoruldugumuzu
anlattik.

O2: En cok sanat etkinlikleri yapmaya calistyorum, ozellikle artik materyalleri
kullanmaya ¢alisiyorum. Cevremizdeki materyalleri kullanmaya ¢alisiyoruz.

O2: Her seye ihtiyacimiz var, aileler de bu konuda ¢ocuklarim yonlendirmeliler.
Herkes doktor ya da ogretmen olmak zorunda degil ¢evremiz ve etrafin siirdiiriilebilirligi
icin ¢ocugun meslegini de ona gore segebilmeli ve se¢meli de.

O3: Cevreye yonelik cok etkinlik yapiyoruz.

O3: Yénergeler uygulamaya doniik olmal. Fakat neyi nasil verecegimizi

bilmiyoruz.

Farkli tutum gosteren okul oncesi 6gretmenlerinin siifindaki uygulamalarinda
algilarmi yansitarak aktarmalari, smif igerisinde gerceklesen eylemlerine yansimastir.
Okul oncesi 6gretmenleri cevresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde etkinlik tiirleri ve
etkinlik siklig1 farkliliklar sergilemistir. Cevresel tutumlar1 farkli olan 6gretmenlerin
cevresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde aylik planlarinda yer verdigi etkinlik sayisinin
ve etkinlik tiirlerinin 6gretmenlere gore degistigi gorilmiistiir. Cevreye yonelik
ekosentrik tutum gosteren 6gretmenin sinifinda gergeklestirilen gézlemlerde neredeyse
her giin ¢evresel konulara yer verdigi gézlemlenmistir. idil Ogretmen, ¢ocuklarin ihtiyact

dogrultusunda sinifta yer verilen konularin sekillenmesine olanak saglamistir. Boylece,
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programin esnek olusundan yararlanan 6gretmen etkinlik planlarina ek etkinlikler de
tiretmistir. Cevresel konulara siklikla yer veren 6gretmenin haftada en az iki {i¢ ¢evre ile
alakali ve siirdiirtilebilirligi i¢eren etkinlere yer verdigi goézlemlenmistir. Okul 6ncesi
O0gretmeni bu etkinlikleri uygularken ¢evresel konular her etkinlik tiirii ile biitiinlestirdigi
gozlemlenmistir. Bu kapsamda ekosentrik tutum gosteren 6gretmen sinifinda drama, fen,
matematik, miizik, sanat, Tiirk¢e etkinliklerine yer vermis, ¢evresel siirdiiriilebilirlige
yonelik etkinliklerini diger etkinliklerle biitiinlestirmistir. Cevreye yonelik yiiksek
antroposentrik tutum gosteren Ogretmenin smifinda haftanin bir glinii ¢evresel
siirdiiriilebilirlik etkinliklerine yer verildigi gdzlemlenmistir. Segil Ogretmen, siniftaki
O6grenme siirecinin bir kisminda her giin ¢ocuklarin yetistirdikleri bitkileri sulamasini ve
smifin evcil hayvani oldugunu diisiindiigii ipek bocegi kozalarinin da gozlemlenmesini
saglamigtir. Segil Ogretmen, etkinlik planlarinda yer verdigi cevreyle ilgili
uygulamalarda sanat etkinliklerini 6n planda tutmustur. Ayrica 6gretmen, sinifta
uyguladigi geri doniisiim ve sifir atik projesinden dolay1 bu uygulamalara her etkinlikte
yer vermistir. Cevreye yonelik antipatik tutum gosteren Ogretmenin simifinda ise
gbzlemcinin sinifta bulundugu bir buguk aylik siire boyunca cevreye yonelik planlanmig
etkinlik uygulanmadigi gézlemlenmistir. Sinif icerisinde daha dnce uygulanan ¢evre
etkinlikleri okulun belirledigi sifir atik ve agac¢ dikme projeleri dahilinde gergeklesmistir.
Nurcan Ogretmeninin smifinda bulunan ¢ocuklarm port folyolarm, okul panolarinin ve
gecmiste gerceklestirilen etkinlik dokiimanlarinin incelenmesi sonucunda dgretmenin
okulun dahil oldugu aylik planda yer alan her etkinligi uyguladig: ortaya ¢ikmistir. Ote
yandan, son bir ayda 6gretmenin uyguladigi hazir planlarda ¢evreye yonelik etkinliklerin
olmayis1 sinif igerisindeki uygulamalarin sikligini ve tiirlinti etkilemis ve 6gretmen bu

stirecte hicbir ¢evre etkinligine sinif igerisinde yer vermemistir.

O1: Dénem boyunca sik sik cevreyle ilgili etkinliklerimize yer verdim. Haftanin
iic giinii etkinlikler yapiyoruz. Gezilerle destekliyorum. Ozellikle ¢ocuklarin
anlayabilecegi seviyeye indirmeye ¢calistim. Cok iist seviyede bilimsel arastirmalar yerine
daha ¢ok onlarin gozlemlerini dikkate aldim, anlayabilecekleri sekilde ornegin agacin
yvapraginin sekli, rengi, ¢evresindeki diizenler. En ¢ok ¢evrenin temiz tutulmasi, dogadaki
canlilari, dogayr tanimalari.

O1: canlilarin degeri, suyun degeri, nesli tiikenen hayvanlar, giines enerjisi,
hayvanlarin korunmasi, hava kirliligi, su kirliligi, oyuncak yapumi, kdagit kullanimi

azaltilmasi, lamba kapatilmasi, enerji tasarrufu, trafik yogunlugu, geri dontiisiim, geri
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doniigiimiin ayrimlagtiriimasi, erozyon, agag ekimi, bitki yetistirme, Akdeniz bélgesinde
vetisen agaclar, biyolojik ¢esitlilik, gibi etkinlikler yaptik, cesitlendirdik.

O2: En cok sanat etkinlikleri yapmaya calisiyorum. Cevredeki materyalleri
korumaya yonelik, ¢evre kirliligini onlemeye yénelik. Sifir atik, evdeki ¢oplerin

ayrimlastirilmasi gerektigi, tekrar kullanacagimiz esyalar, su madalyalart hazirladik.

Ekosentrik tutum gosteren 6gretmen, doganin kendisiyle dogrudan alakali olan
Eko-okul uygulamalarinda orman projesini tercih etmistir. Antroposentrik tutum gosteren
Ogretmen dogada insanlarin tiikettigi kaynaklarin korunmasina yonelik olan sifir atik ve
geri donlisiim projesini uygulamay1 tercih ederken, antipatik tutum gosteren 6gretmenin
herhangi bir projede lider roliinde olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ekosentrik tutum gdsteren
O0gretmen projelerde kendini gelistirici olarak goriirken, antroposentrik 6gretmenin
projelerde iyi bir uygulayici ve ¢evreye yonelik antipatik tutum gosteren 6gretmenin ise
proje takipgisi oldugu goriilmiistiir.

O1: Her yil gevre etkinleri diizenliyorum, bu yil orman projesi ile yenilerini
ekledim. Okulda proje yiiriitiiciisiiyiim, goniilliiydiim projeyi sectim ve dénem basinda
calismalara bagladim.

0O2: Geri doniigiim projesini uyguladim. Sifir atik kapsaminda ¢ocuklarla videolar
hazirladik, projeyi uyguladik, sinifta, okulda velilerle.

03: Doénem basinda okul idaresi Ogretmenlerle konusarak projelere karar
veriyor. Sonra tiim okulla ilerliyor. Eylil ayindan karar veriliyor planlar yapiliyor,
uygulanacak etkinlikler planlaniyor. Biz de uyguladik.

Son olarak, farkli tutum gosteren 6gretmenlerin 6grenim siirecindeki merkeze
aldiklar1 yaklagimlarda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ekosentrik tutum gosteren
ogretmen, smiftaki uygulamalarinda demokratik bir yaklasim sergileyerek, ¢ocuklara
etkinliklerde rehber ve destekleyici olmustur. Antroposentrik tutum gdsteren 6gretmen
siif icerisinde rol model olmay tercih etmis ve kaynaklarin kullannminda ¢ocuklara
rehber olmustur. Cevreye karsi antipatik tutum gosteren Ogretmen ise hazir plan
kullanarak cocuklarin meraki dogrultusunda degil siniftaki liderligi dogrultusunda

Ogretim siirecini sekillendirmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu aragtirmanin amaci ¢evreye yonelik ekosentrik, antroposentrik ve antipatik
tutum gosteren ii¢ 0gretmenin siniflarindaki ¢evresel faaliyetlerinin durumunu ortaya
cikararak, Ogretmen tutumlarina gore uygulamalarin nasil farklilastigini ortaya
koymaktir. Arastirma verileri, yaklasik iki aylik bir zaman araliginda gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi kullanilarak toplanmaistir. Arastirma boyunca dort temel soruya cevap

aranmistir:

1. Yiksek ekosentrik tutum gosteren Ogretmenin smifinda cevresel
stirdiiriilebilirlik bakimindan neler yapilmaktadir?

2. Yiksek antroposentrik tutum gosteren Ogretmenin sinifinda cevresel
stirdiiriilebilirlik bakimindan neler yapilmaktadir?

3. Cevreye yonelik yiiksek antipatik tutum gosteren Ogretmenin sinifinda
cevresel siirdiiriilebilirlik bakimindan neler yapilmaktadir?

4. Yiksek ekosentrik, antroposentrik ve g¢evreye yonelik antipatik tutum
gosteren  Ogretmenlerin  smiflarindaki  siirdiiriilebilirlik  durumu  ve

uygulamalarinda ne tiir farkliliklar bulunmaktadir?

Arastirmada  sif  igerisinde  gergeklesen  cevresel  stirdiiriilebilirlik
uygulamalarinin ve 6gretmen tutumlari ile simif igerisindeki gevresel siirdiirtilebilirlik
uygulamalarinin ve 6gretmenlerin ¢evreyle ilgili konulara yaklasiminin tutarli oldugu
goriilmiistiir. Buna ek olarak, c¢evreye yonelik ekosentrik, antroposentrik ve antipatik
tutum gosteren 6gretmenlerin siiflarindaki sitirdiirtilebilirlik durumu ve uygulamalarin
tutumsal olarak farklilastigi bu farkliliklarin 6gretmenlerin eylemlerine yansidigi ortaya

cikmustir.

5.1. Ogretmenlerin Siiflarindaki Cevresel Siirdiiriilebilirlik ve Uygulamalarindaki

Farklihklara iliskin Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada, ¢evreye yonelik ekosentrik antroposentrik ve antipatik tutum
gosteren Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim kapsaminda ¢evresel

stirdiiriilebilirlik faaliyetlerini sinif i¢i uygulamalara ne sekilde yansittig1 belirlenmistir.
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Bu arastirmada ekosentrik tutum gosteren Ogretmenin, cevresel siirdiiriilebilirlik
faaliyetlerini etkin bir sekilde sorumluluk alarak uyguladigi sinif igerisinde demokratik
yaklasimi benimsedigi belirlenmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma icin egitim; katilim,
demokrasi ve ¢ogulculuk gibi kavramlarla iliskilendirilmistir. (Hart 2000; Jensen,
Schnack, & Simovska 2000; Ohman 2006). Siirdiiriilebilir kalkinma icin egitimde
demokratik degerlere sahip olma gerekliligi vurgulanmistir (Gustafsson & Warner,
2008). Her alanda oldugu gibi, egitimcilerin de demokratik ve ¢evresel olarak adil bir
diinyaya erismek icin ¢aba sarf etmesi gerekmektedir (WCED, 1987). Bu noktada, okul
oncesi 6gretmenleri demokratik sinif ortami yaratmakla ve siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitimde ¢ocuklara demokratik bir ortam sunmakla sorumludur (Davis, 2010).
Arastirmacilar, 6zglir goriis alma ve eylem yetkinligini kapsayan demokratik egitimin,
cevre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin temelinde yer almasi gerektigini
One slirmiistiir (Breiting & Mogensen, 1999; Elliott, 1999; Jensen & Schnack, 1997;
Jickling & Spork, 1998; Lijmbach et al., 2002; Rauch, 2002; Stables & Scott, 2002; Wals
& Jickling, 2000). Ekosentrik tutum gosteren dgretmenin takip ettigi uygulamalarla
cocuklart1 karar verme siirecinde siirdiiriilebilirlikle 1ilgili sorumluluk almaya
yonlendirerek olumlu yonde etkilemistir (Davis, 2010). Ayn1 zamanda, Siirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim amaglarindan gelecek igin c¢ocuklarin siirdiiriilebilir kararlar
vermek icin egitilmesini (Wals, 2011) gerceklestirerek uygulamalarindaki demokratik
siireci ile siirdiiriilebilirlik etkinliklerine katki saglamistir. {lgili literatiir, gevre egitimi ve
sirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitimin merkezinde katilimci demokrasinin var olmasi
gerektigini gostermistir (Gustafsson & Warner, 2008; Jickling, 1994; Peden, 2008;
Schusler vd. 2009; Sund, 2008; Ohman, 2008; Wals & Jickling, 2002).

Bu aragtirmada, antroposentrik tutum gosteren 6gretmen sinif i¢i uygulamalarinda
bilge/lider rol iistlenerek etkinliklerini sekillendirmistir. Ogretmenler, simf icerisinde
kendi deneyim ve bilgileriyle (Aharonian, 2016), baglantilar olusturarak lider olarak
davranirlar (Hunzicker, 2017). Ogretmenler, uygulamalarinda kolaylastirici, rehber ve
yansitict roller ile liderliklerini gelistirmektedir (Mongillo, Lawrence, & Hong, 2012).
Ekosentrik tutum gosteren 6gretmen, cocuklarin ¢evresel konularda liderligine ihtiyaci
oldugunu diislindiigiinden siirdiiriilebilirlik etkinlik uygulamalarinda bilge lider rol
iistlenerek cocuklarin ¢evre etkinliklerine katilmasim1 saglamistir. Benzer olarak,
Fichtman ve Yendol-Hoppey (2005), okul oOncesi egitimcilerinin, erken c¢ocukluk
doneminde liderlige ihtiya¢ duyulan konularin bilincinde olabilecegi belirtmistir. Tlgili

literatiirdeki arastirmalar, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim uygulamalarinda ¢ocuklar
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icin egitim programlarinin ve uygulamalarinin iyilestirilmesinde egitim liderliginin
onemli oldugunu gostermistir (The Australian National Quality Standard, 2011; Siraj-
Blatchford & Manni, 2007).

Cevreye yoOnelik antipatik tutum goOsteren Ogretmen ise cevresel etkinliklere
yonelik mesafeli bir durus sergileyip, etkinlikleri sekillendirmek yerine hazir plan
uygulayarak yeni etkinliklerden ve ¢ocuklarla ortak karar alma siirecinden uzak kalmaistir.
Boutte (2008), egitimcilerin Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Strdiiriilebilir Kalkinma i¢in
Egitime yonelik gerekli bilgiye sahip olmayip, olumlu tutumlar1 gelistirmemesinin,
egitim ortamlarinda Stirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitime yonelik konularda okul 6ncesi
dgretmenlerinin yetersiz kalmasina neden olabilecegini belirtmistir. Ogretmenlerin 6z-
yeterlilikleri, kisisel tecriibeleriyle, okul ortaminin ve yonergelerin beraberinde getirdigi
deneyimlerle desteklenebilir (Richardson, 2003). Ayn1 zamanda, Evans, Tomas ve Wood
(2016) siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime dair Oz-yeterlilik inanglarinin, simifta
gerceklesen siirdiiriilebilir kalkinma egitiminden sonra gelistigini vurgulamaktadir.
Nitekim, siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir kalkinma igin egitime yonelik ders
alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim uygulamalarina
yonelik kendilerini daha yeterli hissettikleri belirlenmistir (Demirci ve Teksoz, 2017;
Dyment et al., 2014; Evans et al., 2016).

Bu aragtirmada, sinif ici ¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde 6gretmenlerin
farkl1 yaklasim ve oOgrenme stratejileri kullanarak uygulamalarini gergeklestirdigi
goriilmustiir.  Stirdirilebilir Kalkinma i¢in  Egitim uygulamalar1  kapsaminda
ogretmenlerin ¢esitli 6grenme stratejilerine agik olmalari gerektigi (UNESCO, 2005)
belirtilmistir. Ogretmelerin sinif igerisinde ne yaptigi ve nasil yaptigi uygulamalarin
basariya ulagsmasinda kayda deger katki saglamaktadir (Hattie, 2012).

Ekosentrik tutum gosteren Ogretmen, ¢ocuklarin ¢evreyle empati yapmasini
saglayarak, cocuklarin siirdiiriilebilir  kalkinma i¢in  egitim  uygulamalarini
i¢sellestirmesine olanak saglamistir. Stirdiirtilebilirlik etkinliklerinde empati yapmanin
biiyiik olglide ¢ocuklarin tanimladigr sorunlar ile kisisel diizeyde bag olusturmasinm
sagladig (Voigt et. al., 2019), empati ve bakis agis1 alma becerileri ile yardimlagsma ve
paylasma (Schrandt, Townsend, & Poulson, 2009) gibi prososyal davranislarda 6nemli
yere sahip oldugu (Batson, 1991; Malti, Gummerum, Keller & Buchmann, 2009; Vaish,
Carpenter & Tomasello, 2009) belirtilmistir. Ayrica, ekosentrik tutum gdsteren
Ogretmenin ¢evrenin 6z degerini diisiinerek empati yaptig1 saptanmistir. Paralel olarak

bazi arastirmalar, empatinin dogaya bagliliga katki sagladigini, empatik tepkiler veren
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bireylerin, dogal yasama kars1 bagli olduklarini ve endiselerini paylastigini desteklemistir
(Berenguer 2007; Di Fabio & Bucci 2016). ilgili literatiir, ¢evresel siirdiiriilebilirligin
desteklenmesinde ve c¢evresel problemlerin ¢ozliimiinde empatinin tesfik edilmesi
gerektigini vurgulamistir (Di Fabio, 2016b; Di Fabio, 2017a; Di Fabio & Kenny, 2015;
Di Fabio & Peiro, 2018; Di Fabio vd., 2016; Hage vd., 2007; Kenny & Hage, 2009).

Bu arastirmada antroposentrik tutum gosteren O6gretmenin uygulamalarinda
¢ocuklara rol model olarak siirdiirtilebilirlik etkinliklerini uyguladigi gériilmiistiir. Sosyal
O0grenme kuramina (Bandura, 1977) gore, bireyler baskalarinin davranislarini rol model
alarak kendi davraniglarini sekillendirir. Bandura’ya (1986) gore ¢ocuklar bagkalarinin
tutum ve davramslarini  gdzlemleyerek eylemlerini sekillendirir. Ogretmenlerin
stirdiiriilebilir bir yasam amaciyla siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim uygulamalarinda
siirdiiriilebilir davraniglar kazanmalar1 i¢in ¢ocuklara rol model olmalar1 gereklidir.
Stirdiiriilebilir davranislar i¢in rol model olunmasinin Sirdiiriilebilir Kalkinma ig¢in
Egitim felsefesini ve anlayigini gelistirmek i¢in ana ara¢ oldugu belirtilmistir (Boyes,
2012). Paralel olarak, ilgili arastirmalarda da 6gretmenlerin rol model olmalarinin
cocuklarin 6grenme siirecini sekillendirerek egitim siireci i¢in dnemli bir unsur oldugunu
belirtilmistir (Lashley & Barron, 2006; Prince; 2017; Shein & Chiou, 2011).

Bu arastirmada, g¢evreye yonelik antipatik tutum gosteren Ogretmen, gevresel
siirdiiriilebilirlik  etkinliklerinde 6gretmen merkezli bir yaklasim sergilemistir.
Espenshade ve Radford (2009) 6gretmen merkezli yaklagimin 6gretim siirecinde kolaylik
sagladig i¢in tercih edilebilecegini savunmaktadir. Ote yandan, dgretmenin etkinliklerde
cocuk merkezli yaklagim yerine 68retmen merkezli yaklagimi tercih etmesi, ¢cocuklarin
cevresel merakini desteklemeyerek c¢ocuklart ¢evreyle ilgili farkli konulara
yonlendirmedigi ve ¢ocuklan siirdiiriilebilirlikle iliskili konularda karar alma siirecine
dahil etmedigi goriilmiistiir. Ancak, arastirmacilar geleneksel veya dgretmen merkezli
yaklasimlarin yerini ¢ocuk merkezli yaklasimlara birakmasi gerektigini (Cuban, 1983;
Samuelowicz &  Bain, 2001) ve ¢ocuk merkezli, yaklasimin ¢ocuklarin 6gretim
stireclerine pozitif etkisi oldugunu belirtmistir (Burchinal & Cryer 2003; Huffman &
Speer 2000; Marcon 2002; Lerkkanen et al. 2012; Hur et al. 2014). Dahasi, siirdiiriilebilir
bir diinya i¢in Ogretmenlerin uygulamalarinda, cocuklar1 karar verme siireclerine ve
sorumluluk almaya yonlendirmesi gerekmektedir (Davis, 2011; Walls, 2011)

Program uygulayici liderler olarak Ogretmenlerin; okulun egitim amaclarini
anlamasi, hangi deneyimlerin bu amaglara hizmet ettigi, bu deneyimlerin etkili bir sekilde

organize edilme ve degerlendirilmesi siireclerini anlamasi gerektigini belirtilmistir
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(Tyler, 1949). Bu arastirma sonucunda, ekosentrik tutum gdsteren dgretmenin eko okul
uygulamalarinda projelerde iiretici oldugu, antroposentrik tutum gosteren 6gretmenin
projelerde uygulayici oldugu ve gevreye yonelik antipatik tutum gosteren 6gretmenin ise
gorev odakli olarak projelerini gergeklestirdigi ve buna bagli olarak, ti¢ farkli 6gretmenin
smifinda yer alan g¢ocuklarin fikir beyan ettigi ¢evresel konularin da farklilastig
goriilmiistiir. Ilgili literatiir, dgretmenlerin mesleki gelisimleri ile dgretim becerileri
(Garet, Porter, Desimone, Birman, & Yoon, 2001) ve 6grencilerin basarisindaki artisin
(Glazerman, McKie, & Carey, 2009) iliskili odugunu 6ne ¢ikarmistir (Glazerman,
Senesky, Seftor, & Johnson, 2006; Penuel, Fishman, Yamaguchi, & Gallagher, 2007).
Arastirma sonuglari, farklt tutuma sahip Ogretmenlerin farkli 6gretim yontem ve
becerileri kullandigini buna bagli olarak projelerdeki rollerinin ve ¢ocuklara aktardig
konularin da degisiklik gosterdigini desteklemistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, siirdiiriilebilir kalkinmanin bagarili olmasi igin sinif i¢i
uygulamalarinda siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim kapsaminda etkinliklere yer
vermelidir. Calismalar sonucunda 6gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda
smif i¢i uygulamalarinda 7R (respect, reflect, reduce, reuse, repair, recycle, and
responsibility) yani saygi, yansitma, azaltma, yeniden kullanma, onarim, geri doniistim
ve sorumluluk, kavramlarina yer vererek siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim
uygulamalarin1 smiflarina dahil edebilecekleri bildirilmistir. (Duncan, 2011; OMEP,
2011; UNESCO, 2008). Bu calisma sonucunda, ekosentrik Ogretmenin sinif igi
uygulamalarinda bu yedi prensibe de yer verdigi goriilmiistiir. Antroposentrik tutum
gosteren Ogretmen sinif i¢i uygulamalarinda c¢ogunlukla kullanimi azaltma, yeniden
kullanim ve geri doniisiim etkinliklerine yer verirken, ¢evreye yonelik antipatik tutum
gosteren 0gretmenin okulun belirledigi ortak etkinlikler disina ¢ikmadan sifir atik ve geri
doniislim kapsaminda sinirli kalarak sadece kullanimi azaltma ve geri doniisiim
uygulamalarma yer vermistir. Ogretmenlerin uygulamalar1 ¢ocuklarim fikir beyan ettigi
cevresel konulara da yansmmistir. Paralel olarak, Kahriman-Oztiirk, Olgan ve Giiler
(2012) cocuklarla gergeklestirdigi 7R’nin incelendigi ¢alisma sonucunda g¢ocuklarin
kullanim1 azaltma, yeniden kullanim ve geri doniisiim hakkinda fikirleri oldugu diger
bilesenler hakkinda fikir sunmadiklar1 belirtilmistir. 7R uygulamalarinin g¢ocuklar
tarafindan igsellestirilmesi i¢in smif igerisinde siirdiiriilebilir kalkinma uygulamalarina
ithtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmada g¢evreye yonelik ekosentrik, antroposentrik ve antipatik tutum

gosteren Ogretmenlerin smiflarindaki stirdiirtilebilirlik uygulamalarinin tutumsal ve
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eylemsel olarak degisiklik gosterdigi, bu farkliliklarin 6gretmenlerin uygulama siirecine
yansidig1 saptanmistir. Ogretmenlerin tutumlari siirdiiriilebilir kalkinma yaklagimlarini
ve eylemlerini sekillendirmistir. Tutumlarin, insanlarin bilissel, duygusal ve kavramsal
tepkileri aracilig ile taraf ve egilimlerini gosterdigi belirtilmistir (Allport, 1935).

Ekosentrik tutum gosteren bireyler, ¢evre yanlisi davraniglar sergileyerek
cevrenin 6z degerinin korunmasi i¢in ¢aba sarf eder. Bu arastirmada, ekosentrik tutum
gosteren 6gretmen diger 0gretmenlerden farkli olarak ¢evreye yonelik gerceklestirilen
Strdiiriilebilir Kalkinma etkinliklerinde ekosentrik tutumunu yansitmis, ¢evre
etkinliklerinin sayisini ve sikligini ¢abasi dogrultusunda gelistirmistir. Bakir’in (2017)
gerceklestirdigi arastirmada 6gretmen adaylarinin ekosentrik tutum puanlari ile ¢evre ile
ilgili sunum ve etkinliklere katilim durumlari arasinda olumlu yonde anlamli bir farklilik
saptanmistir. Paralel olarak ilgili literatiir, gevreye yonelik sunum ve etkinliklere katilan
O0gretmen adaylarin diger gruplara gore daha yiiksek ekosentrik puana sahip oldugunu
belirtmistir (Alpak-Tung 2015; Aksoy ve Karatekin, 2011; Giirbiiz ve Cakmak 2012; Ilie
ve Unianu 2012; Keles, Uzun ve Varnaci-Uzun 2010).

Antroposentrik tutum gosteren bireyler cevreyi kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda
korumaktadir. Antroposentrik yaklasimda, dogada insanlara ekonomik, ekolojik ve
estetik olarak fayda saglamasindan dolayr (Sungur, 2017) ve insanlarin ¢ikar ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda (Karahan, 2009) cevreye yonelik davraniglarini sekillendigi
belirtilmistir. Paralel olarak, arastirma sonucunda antroposentrik tutum gosteren
ogretmenin Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim uygulamalarinin ¢evresel kaynaklarin
korunmasima yonelik kullanimi azaltma, yeniden kullanim ve geri doniigiim gibi
uygulamalara agirlik verdigi, ¢evrenin 6z degerine yonelik yeterli etkinlik yapmadigi
saptanmuistir.

Cevreye yonelik antipatik tutum gosteren bireyler, ¢cevreye yonelik ¢aligmalari
yeterli gordiigiinden ¢evreyle ilgili caligmalarda yer almaz. Bu ¢alismada ¢evreye yonelik
antipatik tutum gosteren 6gretmenin ¢evreyle ilgili caligmalar1 eksik gérmeyerek, tutumu
dogrultusunda cevre etkinliklerini yeterli gordiigii saptanmistir. Bazi ¢aligmalarda,
antipatik tutum gosteren dgretmenlerin ¢evreyle alakali sunum ve etkinliklere katilma
durumlan arasinda anlamli bir farklilik saptamamistir. (Glirbliz & Cakmak, 2012;
Karahan-Okuroglu, 2012; Kurt-Gokgeli, Bilmez & Tarkogin, 2015; Demir & Yoldas
2016). Ote yandan, bu arastirmada cevreye yonelik antipatik tutum gdsteren 6gretmenin
cevresel konulardaki uygulamalari ve ¢abalarinin yetersiz oldugu, 6gretmenin ¢evresel

sunumlara katilmadig: belirlenmistir. Paralel olarak, Yumusak, Ozbas, Sargin ve Baltaci
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(2016) tarafindan gerceklestirilen calismada katilimcilarin ¢evreye yonelik antipatik
tutum puanlar1 ve ¢evresel organizasyonlara katilmalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu,
cevresel organizasyonlara katilmayan kisilerin antipatik tutum ortalamalarinin yiiksek

oldugu belirtilmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu bdliimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar ve bu
sonuglara dayanarak gelecekte gerceklestirilecek uygulamalara ve arastirmalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Cevreye yonelik farkli tutum gosteren 6gretmenlerin ¢evresel siirdiiriilebilirlik
etkinlikleri ve smiflarindaki c¢evresel siirdiiriilebilirlik durumlarinin incelenmesi
amaglanan bu calismada c¢evreye yonelik farkli tutum gdsteren 6gretmenlerin ¢evresel
stirdiiriilebilirlik  etkinlikleri ve smiflarindaki —siirdiiriilebilirlik  uygulamalarinin
Ogretmenlerin tutumlarina bagli olarak farklilastigi ortaya ¢ikmistir.

Cevreye yonelik yiiksek ekosentrik tutum gosteren 6gretmenin sinifinda gevresel
stirdiiriilebilirlik etkinliklerinde uygulama siirecinde demokratik yaklasim sergiledigi,
cocuklart karar verme siirecine dahil ettigi, sinif igerisinde ¢ocuklarla birlikte ¢evreyle
empati yaptigi, siirdiiriilebilirlige yonelik projelerde iiretici rol alarak proje gelistirdigi ve
cevre bilincinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler olusturdugu gériilmiistiir. Okul 6ncesi
Ogretmeninin sinif i¢i uygulamalarda ¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerini kendi ¢abasi
dogrultusunda gelistirdigi, ¢ocuklarinda ¢evreye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi
i¢in ¢aba sarf ettigi sonucuna ulasilmistir.

Cevreye yonelik yiiksek antroposentrik tutum gosteren 6gretmenin sinif igi
cevresel siirdiiriilebilirlik uygulamalarinda cocuklara etkinlik siirecinde lider/bilge
yaklasimina sahip oldugu, ¢ocuklara rol model oldugu, siirdiiriilebilirlik etkinliklerinde
projelerde aktif uygulayici oldugu, sinif i¢i etkinliklerin odaginda ¢evrenin kullanimina
ilisgkin uygulamalarin bulundugu ortaya c¢ikmistir. Antroposentrik tutum gdsteren
ogretmenin sinif i¢i stirdiiriilebilirlik uygulamalarinda sahip oldugu antroposentrik tutum
dogrultusunda c¢evresel kaynaklarin tlikenmemesi ic¢in cevreye yonelik etkinlikleri
sekillendirdigi sonucuna ulagilmistir.

Cevreye yonelik yliksek antipatik tutum gosteren 6gretmenin sinif i¢i gevresel
stirdiiriilebilirlik etkinliklerinde mesafeli durug sergilemeyi tercih ettigi, uygulamalarinda
ogretmen merkezli oldugu, projelerde gorev odakl ilerledigi ve ¢evresel etkinliklerde

sinirlandirict oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda, okul oOncesi 6gretmeninin simif
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icerisinde okulun takip ettigi aylik plan ve etkinlik planlart diginda uygulama
gerceklestirmedigi, cocuklarin anlik merakina yonelik etkinliklerle ¢evresel
siirdiiriilebilirlige dair etkinlik yapmadigi saptanmistir. Bununla birlikte, okulun dahil
oldugu projeleri diger siniflarla paralel olarak gerceklestirdigi, Eko-okul kapsaminda
gerceklestirilen sifir atik ve ¢evre dostu okul projelerinin gerektirdigi gorevleri yaptigi
fakat Eko-okullar igin proje gelistirmedigi ve sinif icerisinde bu uygulamalar disinda
cevresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerine yer vermedigi sonucuna ulasilmistir.

Cevreye yonelik yiiksek ekosentrik, antroposentrik ve antipatik tutum gosteren
ogretmenlerin sinif igerisinde ¢evresel siirdiiriilebilirlik dogrultusunda etkinliklerinin ve
stirdiirtilebilirlik durumunun 6gretmenlerin inanglar1 ve algilarina bagli olarak
farklilastig1 ve bu farkliliklarin eylemlerine yansidigi ortaya ¢ikmistir. Cevreye yonelik
yiiksek ekosentrik tutum gdsteren 6gretmenin uygulamalarinda ¢evre odakli oldugu, her
canliya deger verdigi, ¢evrenin korunmasi gerektigine inandig1r ve bu amagla projeler
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Antroposentrik tutum gosteren 6gretmenin yasamimiz
icin g¢evreye ihtiyacimiz oldugu algisi, yasam igin g¢evreye ihtiya¢ oldugu inanci
etkinliklerine yansimistir. Ogretmenin ¢evresel kaynaklari korunmasi ve saklanmasi
algist smif i¢i eylemlerine yansimis bu baglamda etkinlik uygulamalarinin kullanimi
azaltma, yeniden kullanim ve geri donligim faaliyetlerinin 0gretmenin eylemlerine
yansidig1 sonucuna ulasilmistir. Cevreye yonelik antipatik tutum gosteren dgretmenin,
cevresel sorunlarin ¢ok 6nemli olmadigr algisi, ¢evrenin zaten korunuyor olduguna dair
olan inancinin sinif i¢iresinde okulun belirledigi ¢evre etkinliklerin disina ¢ikmamasini

saglayarak 6gretmenin sinif i¢i etkinliklerine yansidig1 sonucuna ulagilmistir.

6.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglara gore Ogretmenlere, gelecek
aragtirmalara iligkin Onerilere ve politika yapict ve uygulayicilara yonelik Oneriler

sunulmustur.

6.2.1. Ogretmenlere Oneriler

- Ogretmenlerin  ¢evresel  siirdiiriilebilirlik ve okullarda gerceklestirilen
Stirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim etkinliklerinin felsefesini ve dnemini anlamalari
etkinlik uygulamalarinin etkili bir sekilde gergeklestirilmesine olanak saglayacaktir. Bu

amagla o6gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma icin egitime yonelik seminer, konferans,
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kongrelere katilmalar1 Onerilebilir. Ayrica Ogretmenlerin, g¢evresel siirdiiriilebilirligi
destekleyen cevre dostu kuruluslara ve organizasyonlara iiye olmalari igin tesvik
edilebilir.

- Eko-okul kapsaminda gergeklestirilen g¢evresel siirdiiriilebilirlik etkinliklerinin
plan ve program asamalarina dahil olmak d6gretmenlerin etkinliklerinde etkili bir 6grenme
siireci olusturmasma olanak saglayacaktir. Ogretmenlere okul yoneticileri ile
gerceklestirilen eko-okul siireglerine dahil olmasi ve eko-okul seminerlerine katilmasi

Onerilebilir.

6.2.2. Gelecek Arastirmalara iliskin Oneriler

- Arastirma, Eko-okullarda gorev yapan farkli c¢evresel tutumlara sahip
Ogretmenlerin siniflarindaki siirdiiriilebilirlik durumlar1 ¢evre etkinlikleri dogrultusunda
cevresel siirdiiriilebilirlik kapsaminda incelenmistir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda
stirdiiriilebilirligin ii¢ temel boyutu olan gevresel, sosyal ve ekonomik siirdiiriilebilirlik

etkinliklerinin durumu incelenebilir.

6.2.3. Politika Yapic1 ve Uygulayicilara Oneriler

- Ogretmenlerin  siif icerisinde  gergeklestirdigi cevre etkinliklerinin
O0gretmenlerin ¢evresel tutumlariyla paralel olarak sekillenmesi dogrultusunda goreve
baslamadan once 6gretmenlerin ¢evre egitimi, gevresel siirdiiriilebilirlik ve Strdiriilebilir
Kalkinma igin egitim konularinda bilinglendirilmesi faydali olacaktir. MEB YOK is-
birligi ile ortak hareket ederek siirdiiriilebilir kalkinma, siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitim ve cevresel siirdiiriilebilirlik konulart iceren segmeli dersler eklenebilir veya
ogrencilerin aldigi Fen Egitimi gibi diger derslere bu konularin entegre edilmesi
onerilebilir. Ayrica, gorev yapan Ogretmenler icin MEB ve iiniversiteler is birligi ile
stirdiiriilebilirlik etkinliklerinin hizmet ici egitim ve seminerler yoluyla {ilke genelinde

uygulanmasi ve desteklenmesi saglanabilir.
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EKLER

EK 1. Valilik izin Formu
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EK 2. Kisisel Bilgi Formu

Degerli 6gretmenler,

Bu form okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik
Antipatik Tutumlarini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Sorulara ictenlikle cevap
verilmesi sonuglarin giivenilir olmasi agisindan onemlidir. Verdiginiz bilgiler gizli
kalacaktir. Diigiincenizi en iyi ifade eden secenegi isaretleyebilirsiniz. Arastirmanin

uygulanma siirecindeki katkiniz ve desteginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Cukurova Universitesi Okul Oncesi Ana Bilim Dali
Arastirma Gorevlisi

Nazmiye Temiz

Ogretmen Kod Adu:

Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ( )
Mezun oldugunuz boliim:

Gorev yaptiginiz kurum:

Okulunuz Eko-okul programina dahil mi?

Uye Oldugunuz cevresel kurulus:

N o g bk~ wDd e

Cevreye yonelik kurs seminer calistay veya kongreye katildiniz mi,

katildiysamiz hangileri:



116

EK 3. Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Ol¢egi

islenmesi rahat yasantimiz i¢in iyidir.

=
=
S
Asagida ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye £ E £ =
yonelik antipatik tutumlarla ilgili maddeler yer | = £ i s E
almaktadir. Liitfen asagidaki her madde i¢in sl 2l = = S| & E
diisiincenizi en iyi ifade eden secenegi g | S 5 S| 2| =
isaretleyiniz. E E|S| 2 Q % £
2| E | < s N | E s
el 2 |28 |Z|2|E
No <= o & =
1 Tatillerde zamanimin biiyiik bir kismin1 dogadan
zevk almak i¢in dogada gegiriyorum.
5 Ormanlarin yok oldugunu (kesimlerle, yanginlarlal
vh.) gordiigiim zaman ¢ok tiziilityorum.
3 Mutlu olmak istedigim zamanlar vaktimi dogadal
gecirmek zorunda oldugumu hissediyorum.
4 Mutsuzluk hissettigim bazi1 zamanlar teselliyi
dogada buluyorum.
5 [Dogal c¢evrenin ne kadar (nasil) bozuldugunu
gordiiglim zaman tiziiliiyorum.
6 Doga da tek basina degerli bir varliktir.
7 [Dogada bulundugum zamanlar|
streslerimdenkurtuluyorum.
8 Dogayr korumanin en onemli sebeplerinden bir
tanesi dogalligin korunmasidir.
9 insan tabiattaki diger varliklardan daha degerli
degildir.
Hayvanlarin  korunmasi en azindan insanlarin|
10 A o o
saglig1 kadar 6onemlidir.
Doga, insanlarin ihtiyaclarmin kisitlanmasi ugrunal
11 :
olsa dahi korunmalidir.
12 Dogay1 korumanin en onemli sebeplerinden birf
tanesi insanligin 6mriinii uzatmaktir.
Maddelerin geri doniisiimiindeki en Onemli
13 . -
gayelerden bir tanesi para tasarrufudur.
14 Doga, insan saglig1 ve mutlulugunda yarari oldugyl
i¢in onemlidir.
Biz dogal kaynaklari rahat yasamamiz igin
15
korumak zorundayiz.
Dogay1 korumanin en 6nemli sebeplerinden bir
16 : )
tanesi konforlu yasantimizi garanti altina almak|
17 Stirekli olarak topraklarin {irtin elde etmek igin
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z
E = =
s| 2| 2| E|5| 5| &
Asagida ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik > g} =] E __b = =
No [antipatik tutumlarla ilgili maddeler yer almaktadir. = é‘ = = g | s
Liitfen asagidaki her madde i¢in diisiincenizi en iyi | = < = & = ~
ifade eden secenegi isaretleyiniz. g E 2 N N g g
& < = g
= O M £
<
o
Yok olan ormanlar ve zarar gormekte olan ozon
20 | tabakasi gibi ¢evreden gelecek tehlikelerle ilgili
iddialar abartilidir.
22 | Dogal kaynaklarin iddia edildigi gibi ciddi bir
sekilde azaldigina inanmiyorum.
23 Cevre sorunlariyla ilgilenmek bana zor geliyor.
24 |Cevre sorunlariyla ilgilenmiyorum.
Dogal hayati ve dogal kaynaklari korumak ve gevre
25 kirliligini azaltmak icin devletin bir program dahilinde

caligmalar yapmasinin karsisindayim.

26

Dogaya gereginden fazla deger veriliyor.
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