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Bu calisma beceri temelli elestirel diisiinme Ogretiminin, ilkokul 4. Sif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini belirleyebilmek ve 6grencilerin
elestirel diisiinme 6gretimine iliskin goriislerini 6grenebilmek amaciyla yapilmaistir.

Arastirma nicel ve nitel yontemin birlikte kullanildigi karma yontem ¢alismasidir.
Arastirma Milli Egitim Bakanligi’na bagli Kahramanmaras ili, Pazarcik ilcesinde bir
devlet okulunda 2017-2018 egitim-6gretim doneminin II. doneminde dordiincii sinif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nicel kisminda yar1 deneysel ontest sontest kontrol gruplu deneme
modeli kullanilmigtir. Arastirmanin amact dogrultusunda deney grubu 6grencilerine
Edward De BONO’nun Cort 1 diisiinme program1 uygulanmais verileri toplamak amaciyla
Kisisel Bilgiler Formu ve Elestirel Diisiinme Olgegi uygulanmstir. Elde edilen verilerin
analizi SPSS 24.0 paket programi ile yapilmistir. Arastirmanin nitel kisminda
ogrencilerin goriislerinin G6grenilebilmesi i¢in yar1 yapilandirtlmis goriigme formu
kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak ¢éziimlenmistir.

Arastirmanin sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda
analiz, degerlendirme, yorumlama, 6z diizenleme alt boyutlarinda ontest puanlar ile
sontest puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Cikarim ve agiklama alt boyutlar1 agisindan ise deney grubu 6grencilerinin
puanlart kontrol grubu 6grencilerinin puanlarindan yiiksek ¢ikmis ancak istatistiksel
olarak aralarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bunun yani sira deney grubu
ogrencilerinin sontest puanlar ile kalicilik puanlari arasinda ¢ikarim, aciklama, 6z

diizenleme alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir.



Analiz ve degerlendirme alt boyutlarinda ise deney grubu dgrencilerinin sontest puanlart
ile kalicilik puanlari arasinda istatistiksel olarak kalicilik puanlar1 lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Edward De BONO’nun Cort 1 diisiinme programinin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin elestirel diistinmeye ile ilgili olan terimleri kullandiklar1, elestirel
diistinme becerileri 6gretiminin siirekli hale gelmesini istedikleri ve programa yonelik

olumlu diisiinceler igerisinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beceri temelli elestirel diisiinme, cort 1, elestirel diisiinme 6gretimi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF SKILLS-BASED CRITICAL THINKING EDUCATION ON
CRITICAL THINKING SKILLS OF 4TH GRADE STUDENTS

Demet ARI

Master's Thesis, Department of Primary Education
Supervisor: Dr. Lecturer M. Sencer OZSEZER
January 2020, 121 pages

This study aims to determine the effect of skills-based critical thinking education
on 4th-grade primary school students and finding out the opinions of students on critical
thinking education.

The study is mixed-method research in which both quantitative and qualitative
methods are used together. The research was carried out in the second semester of 2017-
2018 academic year with the participation of 4th-grade students of a state school in
Pazarcik District of Kahramanmaras Province.

In the quantitative part of the study, a quasi-experimental design with pre-test
post-test control group was used. In line with the aim of this research, Edward De Bono’s
Cortl critical thinking program was applied to the students in the experimental group,
and Personal Information Form and Critical Thinking Scale were utilized to collect data.
The data were analyzed with SPSS 24.0 package program. In the qualitative part of the
study, the semi-structured interview form was used to find out the students' opinions. The
data obtained were analyzed by descriptive analysis.

The pre-test and post-test scores of experimental and control groups for sub-
dimensions of analysis, evaluation, interpretation, self-regulation were compared, and as
a result of this research, a statistically significant difference was determined in favor of
the experimental group. In terms of inference and explanation sub-dimensions, the scores
of the experimental group students were higher than the scores of the control group
students, but no statistically significant difference was found between them. Furthermore,
no statistically significant difference was found between the sub-dimensions of inference,
explanation and self-regulation and the post-test and permanence scores of the

experimental group students. In the analysis and evaluation sub-dimensions, a statistically



vii

significant difference was found between the post-test and permanence scores of the
control group students in favor of the permanence scores. It was concluded that the
experimental group students to whom Edward De BONO's Cort 1 thinking program was
applied used the terms related to critical thinking, that they wanted the critical thinking

skills education to be continuous, and that they had positive thoughts about the program.

Keywords: Skills based critical thinking, cort 1, critical thinking education
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ON SOz

Bu aragtirma beceri temelli elestirel diisiinme 6gretiminin ilkokul 4. Sinif
Ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerine etkisini belirleyebilmek ve 6grencilerin
elestirel diisiinme 6gretimine iliskin goriislerini 6grenebilmek amaciyla yapilmustir.

Arastirma siirecinin planlama, uygulama ve raporlagtirma asamalarinda bir¢cok
kisinin katkis1 olmustur. Bu kisilerden arastirmanin her asamasinda bana yol gosteren,
her konuda yardime1 olan degerli danismanim Dr. Ogr. Uyesi M. Sencer OZSEZER’e
cok tesekkiir ederim. Arastirmanin planlanmasinda, analizinde ve diizeltilmesinde bana
yardimci olan hocam Prof. Dr. Kamuran TARIM’a, yliksek lisans siiresi boyunca
yardimlarini esirgemeyen tiim hocalarima ve degerli fikirleriyle arastirma katki saglayan
Sayin Dr. Ogr. Uyesi Oguzhan COLAKKADIOGLU na ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma grubunda yer alan tiim 6grencilere, sinif 6gretmenlerine ve ¢alismada
emegi gegen adini sayamadigim herkese tesekkiir ederim.

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii calisanlarina, bu arastirmayi
destekleyen Cukurova Universitesi BAP Birimine (SYL-2018-10272) ve emegi gegen
herkese tesekkiir ederim.

Son olarak diisiinceleriyle yolumu aydinlatan babam Yal¢gin ARI’ya, emegiyle,
destegiyle her zaman yanimda olan annem Armagan ARI’ya ve mutluluk kaynagim

oglum Karahan’ a sonsuz tesekkiirler.

Demet ARI
Ocak, 2020
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BOLUM I

GIRIS

Giintimiizde toplumun ihtiyaglar1 6gretim faaliyetlerini nasil yapilandirilacag: ile
ilgili bizi yonlendirmektedir. Bilginin ¢ok hizli gelistigi ve degistigi giliniimiizde yeni
durumlara uyum saglayabilen karsilastigi sorunlara ¢6ziim iiretebilen bireylere ihtiyag
vardir. Bireylerin bilgiyi nasil 6grendikleri ileride nasil kullanacaklarini belirleyecektir.
Bu nedenle bilgiyi hazir alip, okudugunu sorgulamayan bireylerin bilgiyi kullanmadan
gelismis seviyelere gelmesi zor olacaktir(Kurnaz, 2013). Soru sormay: diigiinme
siirecinin bir parcast haline getirebilmek icin egitim yontemleri igerisinde elestirel
diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik programlarin olmasi bu agidan biiyiik 6nem
arz etmektedir (Ozdemir, 2008).

Elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasina olanak saglayan 6gretim yontem
ve tekniklerinin egitim sistemi igerisinde uygulanmasi &nemlidir. Ogrencilerin
sorgulayabilmeleri, farkli bakis agilar1 gelistirebilmeleri igin &grencilerin gelisim
donemlerine uygun egitim yaklagimlart uygulanmasi ve elestirel diisiinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi Onerilmektedir(Giille ve Beyleroglu, 2017). Ayrica bu
uygulamalar 6grencilere bilimsel sorgulama siireclerini 6gretmek yolunda 6nemli bir

adim olarak diisiiniilebilir (Ozdemir, 2008).

1.1. Problem

Wood (2003)’un goriisiine gore gelismis medeniyetler seviyesinde olmayan
toplumlarda ezberleme etkinlikleri siklikla kullanilmakta ogrencilerden bol tekrar
yapmalar1 ve verilen bilginin aynisi talep edilmektedir. De Bono (1997) bu egitim seklinin
bireylerin diistinme becerilerinde gerilemeye sebep oldugunu belirtmektedir. Kuzgun
(2001) ise boyle bir egitimin Ogrencileri sorgulamayan, arastirmayan bireyler haline
getirdigini bu durumun gelecek i¢in biiyiik bir tehlike olusturdugunu ciinkii 6nlimiizdeki
stirecin gereksinimi kendi aklini kullanabilen, kendi kararlarini verebilen sorgulayabilen,
bireylere ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren yapisalci yaklasimi benimseyen egitim anlayisi
uygulanmaya baglamistir(MEB, 2005). Bu egitim anlayis1 6grenciyi merkeze alan, aktif

.....

nedenle de elestirel diisiinmeye daha uyan bir egitim sistemidir. Alanyazinda da elestirel



diisinme becerilerinin 6gretim ile kazandirilabilecegi vurgulanmistir. Scrien ve Paul
(2005) insanlarin diinyaya elestirel diisiinme becerileri ile gelmedikleri elestirel diistinme
becerilerini kendi kendine kazanamayacaklarin1i ancak elestirel diistinmeye dair
bir 6grenim gordiiklerinde bu becerinin gelisebilecegine dikkat ¢ekmislerdir. Kiirtim
(2007) hangi yasta olursa olsun bireylerin elestirel diisiinme becerisi kazanabileceklerini
ancak egitimin farkli kademelerinde farkli becerilerin Ogretilmesi gerektigini ifade
etmistir. Ennis (1991) ise elestirel diisiinmenin diger konulardan bagimsiz olarak
Ogretilmesi gerektigini boylelikle gereksiz tekrarlarin olmayacagi ayni zamanda
ogrencinin becerilere odaklanmasinin kolaylasacagini ve becerileri edinen 6grencilerin
elde ettikleri bu becerileri de tiim derslerde kullanabileceklerini ifade etmistir.

Incelenen  alanyazinda iilkemizde  ilkokul  Ogrencilerine  elestirel
diisinme becerilerini kazandirmaya yonelik az sayida ¢alisma oldugu goriilmiistiir
(Akinoglu, 2001; Giizel, 2005; Eskitiirk,2009; Bodur, 2010egmir). Ayrica elestirel
diisiinme becerisinin alt boyutlar1 olan analiz, degerlendirme, yorumlama, c¢ikarim,
aciklama ve 6z diizenleme becerilerine yonelik ¢alismaya da rastlanamamaistir.

Elestirel diisiinme becerisi iist diizey bir diisiinme becerisi olmasindan dolay1,
Ogrencilerin soyut diisiinme, diislinceleri karsilastirabilme, ¢ikarim yapabilme gibi bazi
beceriler bakimindan hazirbulunusluk diizeyinin yeterli olmasi gerekmektedir. Bu
nedenle calisma grubu olarak ilkokulu dordiincii simif 6grencileri ile ¢aligilmistir.
Arastirmanin etkinlikleri Serbest etkinlik dersi zamaninda yapilmistir. Cort 1 Program
ogrencilere elestirel diistinme becerileri kazandirirken, diger yandan serbest etkinlik dersi
kazanimlarin1 da icermektedir. Bu sayede etik olarak dgrencilerin kazanmasi beklenen
Serbest etkinlik dersi kazanimlar1 da etkinlikler i¢erinde verilmis eksik kalanlar ise ayrica
etkinlik yapilarak tamamlanmistir.

Arastirma,  beceri  temelli  elestirel diiglinme  Ogretimi  programi
uygulanarak ilkokul O6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinin gelisimine katki
saglanmas1 ve Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi ile ilgili goriislerinin
Ogrenilmesi acgisindan 6nemlidir. Bu baglamda bu arastirmanin problemi asagidaki
gibidir:

“Ilkokul 4. sinifta gergeklestirilen beceri temelli elestirel diisiinme &gretiminin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi ve Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerileri 6gretimine iligskin goriisleri nelerdir?”



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul 4. smifta gerceklestirilecek olan beceri temelli
elestirel diistinme Ogretiminin o6grencilerin elestirel diislinme becerilerine etkisini
belirlemek ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimine iliskin goriislerini

ortaya ¢ikarmaktir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt amaclara yanit aranmaistir.

1. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diigiinme analiz alt
boyutu sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubu o&grencilerinin elestirel diistinme
degerlendirme alt boyutu sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark var midir?

3. Deney grubu ile kontrol grubu O6grencilerinin elestirel diisiinme c¢ikarim
boyutu sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin elestirel diisiinme yorumlama
alt boyutu sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
var midir?

5. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme agiklama alt
boyutu sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

6. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme 6z diizenleme
alt boyutu sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 fark
var midir?

7. Deney grubu 6grencilerinin sontest puanlari ile kalicilik puanlar arasinda
elestirel diisiinme becerileri alt boyutlar1 agisindan incelendiginde istatistiksel
olarak anlaml bir fark var midir?

8. Deney grubu ogrencilerinin elestirel diistinme Ogretimi ile ilgili goriisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi



Hizli artan bilginin bilim ve teknolojideki ilerleme ile birlikte kolay bir sekilde
ulagilabilir hale gelmesiyle iilkeler, arastiran, sorgulayan, yeniliklere uyum saglayabilen,
kendini gelistirebilen kendi kararlarini kendisi verebilen, elestirel diislinebilen bireylere
ihtiya¢ duymaktadir. Ihtiyag duyulan bu bireylere istenilen beceriler ancak egitim
yoluyla kazandirilabilir. Bunun i¢in iilkemizde 2005 yilinda yapilan program degisikligi
atilan adimlardan bir tanesi olarak diistliniilebilir(Gelen ve Beyazit, 2007). Bu degisiklik
problem ¢o6zebilen, sorgulayabilen, elestirel diistinebilen bireyler yetistirebilmek
konusunda 6nemli adimlar1 da beraberinde getirmistir. Ancak bu yondeki egilim ve
uygulamalarin egitim sistemimizde yeni bazi belirsizlik, karigiklik ve eksiklikleri de
beraberinde getirdigini ortaya atan ¢aligmalara da rastlanmaktadir(Kurnaz, 2013). Kurnaz
(2013) iilkemiz sartlarinda diisiinme becerilerinin 6gretimi, yasantilar yoluyla nasil
kazandirilacagi, hangi programlarin uygulanacagi ve daha bir¢ok sorunun cevabinin agik
bir sekilde ortaya konulmast ve bu konuda calismalar yapilmasi geregi tizerinde
durulmustur.

Alanyazin incelendiginde elestirel diisiinme alaninda daha ¢ok betimsel
calismalarin yapildigi goriilmektedir(Akbiyik, 2002; Korkmaz, 2009; Kartal, 2012). Bu
arastirmalarin yani sira deneysel ¢alismalarda mevcuttur(Giindiiz, 2017; Arisoy, 2017).
Bu arastirma ise Ogrencilere diisiinme becerileri kazandirmaya yonelik karma yontemin
kullanildigi, egitimin diisiinme {iizerindeki olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilarak,
derslerden bagimsiz bir sekilde serbest etkinlik dersi zamanlarinda kullanilabilecek bir
calisma olmasi nedeniyle ilkogretim alanina 6nemli katkilar1 olacagi diisiiniilmektedir.

Sonug olarak bu arastirmanin iilkemizde ilkokul 4. simif 6grencilerine elestirel
diistinme becerilerini kazandirmak ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri 6gretimi
ile ilgili diistincelerini 6grenmek, program yapicilarinin hazirladiklar1 programlara katki
saglamas1 ayn1 zamanda egitim kurumlar1 ve 6gretmenler i¢in drnek bir ¢aligma olmasi

acisindan 6nem tasidig diisiintilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Arastirma siiresince 6grenciler iizerinde deney kosullar1 disindaki faktorlerin
ayni oldugu ve siireci etkileyen bagka etkenlerin olmadig1 varsayillmistir.

2. Ogrencilerin 8lgme aracina samimi bir sekilde yanit verdikleri varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar



Arastirma,

1. Kahramanmaras ili, Pazarcik ilcesindeki bir devlet okulunda 2017-2018
egitim ogretim yil1 4. sinif 6grencileriyle,

2. 10 hafta boyunca uygulanan Edward De BONO’nun Beceri Temelli Cort 1
diisiinme programiyla,

3. Demir (2006) tarafindan hazirlanan elestirel diisiinme 6l¢egi ve arastirmact
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve Kisisel bilgiler
formuyla,

4. Derslerden bagimsiz etkinliklerden olusmasi nedeniyle, Serbest Etkinlikler

dersinde uygulanabilmesiyle sinirhdir.

1.6. Kisaltmalar

CORT: Bilimsel Arastirmalar Vakfi Etkinlikleri



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Aciklamalar
2.1.1. Diisiinme

Diisinme kavrami Platon, Aristo, Farabi, Sokrates gibi diisiiniirler ile baslayip
giiniimiize kadar gelmektedir. Paul ve Elder (2001)’ e goére eski zamanlarda kisinin
gergcekleri gorebilmesi i¢in konuyu c¢esitli agilardan ele alip sistematik olarak
diistinebilmesi ve diislincelerine hakim olabilmesi gerekirdi. Ciinkii diisiinme bireyi
cesitli faktorler bakimindan etkileyen bireyin fiziksel, biyolojik ve psikolojik dengesini
degistiren zihinsel olaylarin tamamini olusturmaktadir. Kazanci (1989) diisiinmenin
bilingsiz yapildiginda bilgisiz, 6nyargili, tarafli, carpitilmis ya da yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Diisiincenin etkisizliginin ortadan kalkmasi, Paul ve Elder (2001)’in diisiinme
siirecinde durumu daha iyi anlayabilmek i¢in zihnimizin aktif ve organize bir sekilde
kullanilmasi goriisti ile agiklanabilir.

Diistinme, isteme ve hissetme islevlerini kontrol edebilmemiz diisiincelerimizi
kontrol edebilme kisiye baglidir. Diisiinmek aklimizda olan biteni ¢6zdiiglimiiz kisimdir.
Hislerimize olaylarin bizim i¢in 1yi veya kotii olup olmadigini anlatan kisim; isteme kismi
ise bizi harekete geciren ya da bu hareketten vazgeciren kismidir. Diigiinme silirecimizin
farkina varip bu siireci kontrol altina alabildigimiz de aklimizin islevlerini de kontrol
altina almis oluruz (Paul ve Elder, 2001).

Paul ve Elder (2001) diisiincelerimizi kontrol altina almak i¢in diisiincelerimizi
analiz edip temel yap1 taslarini belirlememiz gerektigini one siirmiislerdir. Bu temel yap1
taglarinin olugmasi ise su sekilde gerceklesir; bir soruya cevap bulmak veya bir problemi
¢ozmek icin bir amag¢ dogrultusunda diistinmeye baslariz, diislincelerimiz bakis
acimizi, bu bakis acilar1 ve varsayimlar sonuglarimizi etkiler, eldeki veriler ile tecriibeleri
kullanarak belirli teoriler olusturur ve bu sekilde de sonuglara ulasir, karar veririz(Paul
ve Elder, 2001). Bir anlamda diislincenin parcalar1 insan viicuduna benzetilebilir, ayni
organlar gibi par¢a halinde ama birbirleriyle biitiinliik i¢cinde bir araya geldiginde islev
kazanirlar.

Sokrates yararli olan bilgilere ulagsmaktan daha onemli olan seyin yanlislarla

miicadele etmek ve tartigilan diisiinceler oldugunu ifade etmistir. Diislinmenin tek bagina



yeterli olmadigy, diisiinme siire¢lerinin kontrol edilebildigi, sorgulanabildigi, farkli bakis
acilariyla yeniden olusturulabildigi bir diistinmenin ancak bireyin ve toplumun ¢6ziime
ulasmasinda etkili olabildigini savunmustur. Iste Sokrates’in bu fikirleri elestirel

diistincenin temellerini olusturmustur.

2.1.2. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiincenin kokenleri Sokrates’ e yani tarihsel olarak antik ortagag ve
modern felsefe dayandirilabilir. Jean Piaget, John Dewey, Edward Thorndike gibi 6nemli
bilim insanlari elestirel diisiinme alaninin gelismesinin Onciilerindendir (Ruggiero, 1988).
Facione (1990) 6nderliginde Amerikan Felsefe Dernegi'nin tarafindan gergeklestirilen
Delphi Projesi kapsaminda elestirel diisiinmenin tanimi, elestirel diistinmenin beceri
boyutu ve elestirel diisiinmenin egilim boyutlarinin neler oldugu iizerinde calisilmistir.
Delphi Projesi’nde ¢esitli akademik alanlardan 46 akademisyen gorev almistir. Bu proje
kapsaminda elestirel diigtinme, kanit, yontem, kavram, kriter ya da baglamsal noktalara
bagli olarak yorumlama, analiz, sentez ve ¢ikarim yapmaya dayanan amagh ve
diizenleyici degerlendirmeler seklinde tanimlanmaistir.

Watson ve Glasser (1964) elestirel diisiinme becerisini tamimlarken sorunu
tanimlayip, sorunun ¢ézlimiine yonelik uygun alternatifleri belirleyebilme, ¢oziime uygun
cikarimlar yapabilme ve bu ¢ikarimlart degerlendirebilme seklinde agiklamaktadirlar.
Elestirel diisiinme becerilerini ise su sekilde belirlemislerdir:

Cikarim: Tiimevarim, timdengelim ve muhakeme yoluyla var olan durumdan ve
eldeki bilgilerden yeni bir iiriin ortaya koyma ve sonuca ulagsma olarak agiklanabilir.

Varsayimlarin farkina varma: Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis varsayimlari
belirleyebilme ve belirlenen varsayimin ger¢ekten bu durum karsisinda sdylenip
sOylenemeyecegine karar verebilme olarak tanimlanabilir

Tiimdengelim: Gergek olan ya da gercek oldugu kabul edilen fikirlerden yeni
fikirler iiretilir. Bu olay sonucunda elde edilen fikirler dogru ise sonugta dogru olarak
kabul edilir seklinde tanimlanmaistir.

Yorumlama: Bir durum hakkinda karar verirken oncelik kanitlar1 degerlendirip,
bu kanitlarin dogrulugu neticesinde bir sonuca varma ve bu sonucun gegerliligine karar
verebilme becerisidir.

Tartigmalarin degerlendirilmesi: Bir durum hakkinda gerekli ¢ikarimlarin ya da

aciklamalarin giiglii ve zayif yonlerini belirleyebilme becerisidir(Akt. Kurnaz, 2013).



2.1.3. Elestirel Diisiinmenin Kuramsal Boyutlari

Alan yazin incelendiginde yillar icerisinde arastirmacilarin elestirel diigiinme
becerilerinin farkli boyutlarin1 ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Bu baslik altinda
elestirel diistinmeye katki saglayan arastirmacilar ve bu arastirmacilarin goriislerine yer
verilmistir.

Elestirel diisiinme becerilerine yonelik bir¢ok arastirmasi bulunan Ennis (1987)
elestirel diisiinme becerilerini su sekilde ifade etmistir: kisinin soruya yogunlasarak,
problem hakkindaki gerekli delilleri toplama, elde ettigi delillerin kaynaklarinin
giivenilirligini tespit etme ve sonuglar1 ortaya koyabilmesidir. Sonrasinda bu sonuglari
degerlendirmeli ve formiillestirmeli, kavramlar1 tanimlamali, ortaya atilan hipotezleri
degerlendirmeli ve tiim bunlar1 yaparken farkli bireylerle iletisim halinde olarak fikir
aligverisinde bulunabilmelidir.

Demirel (1999) ise ¢alismasinda elestirel diistinmeyi etkili bir sekilde, yetenekler
baglaminda kullanma ve degerlendirme olarak ifade etmistir ve elestirel diisiinmeyi 5

basamak altinda toplamistir:

Diistinme de olusacak karisikliklar1 ortadan kaldirabilmek icin tutarli olma
Diisinmenin tiim ana boyutlarini ele alabilecek birlestiricilige sahip olma
Bireyin algiladiklar ile uygulayacaklari arasinda tutarliliga sahip olma

Elestirel diisiinme siirecinde yeterli donanima sahip olma

A

Bireyin algiladiklari ile diisiindiikleri arasinda bag kurabilmesidir.

Wood (2002) ise elestirel diistinmeyi dogruyu ve yanlist aklin1 kullanarak bulma
stireci olarak agiklamistir. Buna gore elestirel diisiinme becerisi, mantiksal hatalar1 fark
ederek, adil ve acgik fikirli olarak, gercegi ayirt ederek, kendini ve bagkalarim
sorgulayabilme ve kendi diisiinme sistemini yeniden diizenleyebilmedir.

Halpern (2003) yaptigi galismaya baktigimizda elestirel diisiinme becerileri
konusunda Piaget ’in ¢alismalarina vurgu yaptigini goérmekteyiz. Halpern, Piaget ’in
diistinme stireci tizerinde dururken bebeklik doneminin etkisini atladiini belirtmistir.
Halpern tanimlarinda diisiinme iizerinde Ozellikle st bilis mekanizmalaria vurgu
yapmistir. Bunun yani sira elestirel diisinme becerisinin 6gretilmesinde 4 model

Onermistir:



Acik bir bigimde elestirel diisiinme becerisini sergileyebilme,
Istek gerektiren diisiinme ve 6grenme siireci gelistirme,

Doniistiirebilecek ve siireklilik arz edecek 6grenme aktiviteleri icinde olma,

Eal e

Davranig1 sergileme ve doniistiirme bi¢imini {ist bilis mekanizmalarinin

kontroliine dayal1 olarak kontrol etme.

Judge, Jones ve McCreery (2009) tarafindan yapilan calismada, elestirel
diisinmenin genellikle bir sorgulama bi¢imi ve elde edilen bilgiye karsi bir meydan
okuma oldugu ifade edilmistir. Ayrica elestirel diistinmenin fikirleri ve objektif durumlari
inceledigi ve sonrasinda bu bilgilerimizi degerlerimiz, tavirlarimiz ve kisisel felsefemiz
1s1ginda  sorgulamamizi  sagladigini  belirtmislerdir. Caligmada, elestirel diisiinen
bireylerin diisiinme siireglerini, giiglii ve zayif yonleri tanimlayarak, gelismis bir diisiinme
sekline ulasip, goriisleri sorgulayabilme, olumlu ve olumsuz yargilar1 belirleyebilme,
sunulan delilleri analiz edebilme, farkli goriislere esnek olup gerektiginde yeniden
diisiinerek, fikirlerini degistirebilme seklinde ifade etmislerdir.

Yukaridaki tanimlardan ve kuramsal kavramlardan yola ¢ikarak ortak bir tanim
olusturmak istenirse, elestirel diisiinmeyi diisiinme siirecini kontrol etmeye isteklilik, elde
edilen bilgileri sorgulama isteklilik baskalarmin fikirlerine 6nem verme karsilasilan
problemleri ¢6zmeye istekli olma ve tiim bunlar1 yapabilmek i¢in zihinsel faaliyetlerini

etkin bir sekilde kullanilmasi olarak tanimlayabiliriz.

2.1.4. Egitimde Elestirel Diisiinme Ogretimi

Elestirel diisiinme becerisi 6gretimine yonelik calismalarin temeli 1960’larda
atilmistir.  Bu  caligmalarda  genellikle yazili  dokiimanlardan  yararlanilarak
degerlendirmelerin yapildigi goriilmektedir (Kazanci, 1989). Diistinme becerisi ilk olarak
1960'larda Perry tarafindan ele alinmis daha sonra Paul ve arkadaslari tarafindan
1980’lerde elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik modeller olusturulmustur
(Ozden, 2009). Ulkemizde elestirel diisiinme ¢alismalar ilk olarak 1989 yilinda Kazanci
tarafindan gergeklestirilmistir. 1980’11 yillarda Ennis, Robert ve Beyer (1987) elestirel
diisiinme 6gretimini farkli sekillerde ele almiglardir. Beyer elestirel diistinme 6gretiminin
sadece teknik performanslardan ibaret olmadigini ayrica uygulamadaki bilginin, elestirel
diistinme becerisinin gelisimine etkisinin 6nemi tiizerinde durmus, bunun yani sira

uygulamaya oldugu kadar giinliik hayatta kullanilmasina da 6nem verilmesi gerektigini
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ancak bu sekilde diislincelerin kontroliinde ustalagilabilecegini ifade etmistir. Ennis
(1991) calismalarinda elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminin derslerden bagimsiz
olarak ayr1 bir beceri seklinde Ogretilmesi gerektigini savunmustur. Bu sekilde konu
igerisindeki temel disiplinlerin tekrarlanmasinin ve kazanilan bilissel becerilerin diger
derslere uygulanmasinin daha kolay olacagina dikkat ¢ekmistir. Aynit zamanda bireyin
kazandig1 elestirel diisiinme becerilerini, karsilastigi problemlerin ¢ozlimiinde de
kullanabilecegini savunmustur. Kazanci (1989) diistinme becerisi 6gretiminin zor bir
calisma oldugu ancak egitim faaliyetleri i¢erisinde verilmesi en ¢ok istenilen zihinsel
davraniglarin basinda geldigini ifade etmektedir. Dutoglu ve Tuncel (2008) elestirel
diisiinme 6gretiminin gerceklesebilmesi i¢in gerekli olan iki kosulla dikkat ¢ekmislerdir.
Birincisi meraklilik, kosulsuz bilgi edinme ve yeni bilgiler 6grenme, ikincisi ise kendine
giivendir. Birey kendine olan giiveninden dolayr kendinin farkinda olup duygu ve
diistincelerini acikca ifade edebilmeli ve kendine saygi duymalidir. Arastirma sonuglari
gosteriyor ki yeni nesillere bilgilerin dogru bir sekilde aktarilabilmesi i¢in egitim 6gretim
faaliyetlerinde elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi son derece 6nemlidir. Kurnaz

(2013),

1. Vatandaslarin demokrasi araciligi ile toplumun idaresinde so6z sahibi
olduklarinda dogru kararlar verebilecek yeterlilikte olmalart i¢in,

2. Qindelik yasamdaki olaylar1 dogru sekilde algilayarak, elestirel diigiinebilen
ve olay1 bir biitiin olarak goren bir toplum meydana getirebilmek i¢in,

3. Bireylerde siirekli hale gelmis davranislari, ezber bilgileri yikabilen elestirel
diistinme becerilerine sahip, elde ettigi bilgileri kendisi yorumlayabilen,
Ozgiir diisiinebilen bireyler yetistirebilmek i¢in,

4. Bilgi kirliliginin fazla oldugu gilinlimiizde ihtiya¢ duydugu bilgileri segebilen,
bu bilgilerin dogrulugunu arastirabilen ve elde ettigi bilgilerden yeni bilgiler
iireten bireyler yetistirebilmek i¢in,

5. Yaym organlarnn aracilifiyla yapilan kasitl ve gereksiz reklamlar ve
kampanyalar ile ilgili biling sahibi olan ve amagh yiiriitiilen bu ¢alismalarin
farkinda olarak karar alabilen bireyler yetistirebilmek icin elestirel diisiinme

becerilerinin 6gretilmesinin 6nemi tizerinde durmustur.
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2.1.5. Elestirel Diisiinmeye Yonelik Yaklasimlar

Elestirel diistinme becerilerin nasil gelistirilebilecegine dair birgcok farkli goriis
bulunmaktadir. Bu baglik altinda alan yazinda yer alan elestirel diisiinme becerilerine
yonelik ¢esitli yaklagimlardan s6z edilmistir.

Elestirel diistinme becerisine yonelik yaklagimlar temel olarak konu tabanli egitim
yaklasimi, konuya entegre etme yaklasimi, genel yaklasim ve karma yaklasim seklinde

siiflandirilmaktadir. Bu yaklagimlarin temel diisiinceleri asagida agiklanmaistir.

1. Konu tabanh egitim yaklasimi: Onciiliigiini McPack’in  yaptig
yaklagimda ogrencilere ders igeriklerine paralel olacak sekilde elestirel
diisinmenin kurallarinin  agik bir sekilde belirtilerek kazandirildigt
yaklagimdir.

2. Konuya Entegre Etme Yaklasmimi: Egitim silirecinde konunun
belirlenmesinden sonra belirli ilkeler dogrultusunda konunun temeli
bozulmadan elestirel yaklagimin konuya uyarlanmasi durumudur. Bu
yaklagim konu tabanl egitim yaklasimiyla benzemekle birlikte igerik ile
elestirel distinme kurallarinin birlikte verilmesini onermektedir. Ancak bu
kurallar ac¢ik bir sekilde verilmemistir. McPack (1981) her konu alaninin
birbirinden farkli oldugunu bu nedenle tek bir disiinme setinin
uygulanarak hepsinin aktarilmasindansa her konu alani igerisinde elestirel
diistinme becerilerinin verilmesinin daha uygun olacagimi ifade etmistir.
Ruggiero (1988) diisiinmenin ders konular1 i¢erisinde iiretilmesinin 6nemini
iki nedene baglamaktadir. Bunlardan ilki diisiinme becerileri bir ya da birkag
ders igerisinde verilirse 6grencilerde bu becerilerin yerlesmesinin zor olacagi
ikincisi ise Ogrencilerin derse aktif katilimimin saglanamamasindan dogan
zorluktur. Geleneksel yontemle Ogrencilerin  pasif oldugu derslerde
Ogrencilerin derse karsi ilgisi azalir ve 6grenme gliclesir. Ders sirasinda pasif
kalan 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi gelismez seklinde fikirlerini
agiklamistir.

3. Genel Yaklasim: Prenssesisen ve Kruse (1987) ve Bhana ve Sternberg
(1986) bu yaklasimin savunucularidir. Okul ortaminda verilen derslerin
igerikleri disinda kalan iceriklerin temel alinarak gelistirildigi bir programdir.

Konu tabanli 6gretimden farkli olarak planlanmis ve elestirel diisiinme
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becerilerinin ders igeriklerinden bagimsiz olarak olusturuldugu beceri temelli

bir programdir(Kurnaz, 2013).

Ennis (1991) elestirel diisiinme becerilerinin transfer edilebilir beceriler oldugunu
sOylemistir. Enis elestirel diistinmenin beceri temelli 6gretilmesi konu igerisindeki diger
kazanimlar ile karigsmasin1 dnlemekle beraber kazanilan elestirel diisiinme becerilerinin
de diger derslerde kullanilabilmesine olanak saglayacagini savunmaktadir. Elestirel
diisiinme becerilerinin beceri temelli olarak kazandirilmasini savunan bir diger
aragtirmaci ise Lipman’dir. Lipman(1988)’a gore elestirel diisiinme igerik temelli olarak
Ogretilirse derslerde konular iizerine yogunlasilmis olur ve elestirel diisiinme becerileri
gerektigi sekilde 6grenilemeyecegi bu durum 6grencilerde elestirel diistinme becerilerinin
gelisimini kisitlayacagini belirtmistir. Lipman bir bireyin elestirel diisiinme becerisinin

gelisebilmesi i¢in su becerilerin kazandirilmasi gerektigini ifade etmistir:

Kavram ve diisiinceler,

Genelleme becerisi,

Sebep sonug iliskilerini anlayabilme,

Mantiksal ¢ikarim yapma becerisi,

Tutarlilik ve celiskileri fark edebilme,

Benzesimler kurabilme,

Parg¢a biitiin ve biitiin par¢a iliskilerini anlayabilme,

Problemleri formiule edebilme,

© 0o N o g bk~ w DN PE

Mantiksal ifadeleri tersine ¢evirebilme, yeniden ifade edebilme,

-
©

Gergek yasam sartlarina kurallari uygulayabilme becerilerinin geligsmesi

gerektigini sOylemistir.

Elestirel diisinmenin beceri temelli olarak daha iyi 6grenilebilecegini savunan
arastirmacilardan biri de Feuerstein’dir. Feuerstein (1999)’e gore c¢ocuklar ancak ¢ok
farkli ve bilingli 6grenme ortamlar: igerisinde bulunduklar1 zaman diisiinme becerileri
gelismeye baslar. Aksi takdirde cevrelerinde olup bitenleri kavrama konusunda eksik
kalabilirler. Bu 6grenme ortamlarinin saglanmasinda yetiskinlere gorev diistiiglint.
Cocuga cevresindeki bilgileri alip, organize edip, kullanabilme becerisi kazanabilmesi
icin gerekli ortamin yetiskinler tarafindan saglanmasi gerektigini belirtmistir. Elestirel

diisiinmenin beceri temelli 6gretilmesini savunanlardan biride yaklasima yonelik bir
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program gelistiren Edward De BONO’dur. Edward De BONO tarafindan hazirlanan Cort
diisinme programi diinyada Kanada, Avusturalya, Amerika gibi bir¢cok iilkede
uygulanmaktadir. Cort diisiinme programi basit, agik ve hemen hemen her ortam igin
uygulanabilir dersleri icermektedir. Arastirmaci elestirel diisiinmenin beceri temelli
olarak gelistirilmesinin avantaji olarak tek bir alana degil tiim alanlarda kullanilabilecegi
ayn1 zamanda diigiincelerin bu sekilde egolardan arindirabileceginin miimkiin oldugunu

belirtmistir(De Bono,2002).

4. Karma Yaklasim: Ennis (1989), Solomon ve Perkins (1989) tarafindan
benimsenen yaklasimin en dnemli 6zelligi genel yaklasim ile konu tabanlt

yaklagimin birlikte kullanilmasi ile elde edilmis bir yaklasim olmasidir

(Kurnaz, 2013).

Arastirmacilarin, elestirel diistinme becerilerinin 6gretilmesi konusunda farkl
goriis ve yaklasimlara sahip olmalarina ragmen elestirel diisiinme becerilerinin egitim ve
Ogretim siirecine dahil edilmesi konusunda ortak bir paydada bulustuklar1 goriilmektedir.

Yukarida bahsi gegen kuramlarin gergevesinde elestirel diisiinme becerilerini
Ogretebilmek i¢in c¢esitli yontemler gelistirilmistir. Bu yOntemler bir arada
kullanilabilecegi gibi tek baslarinda 6gretim siirecine yon verebilirler. Asagida elestirel

diistinme 6gretinde kullanilabilecek yontemler genel hatlariyla agiklanmaya ¢alisilmistir.

2.1.6. Elestirel Diisiinme Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Elestirel diistinme becerilerinin 6gretimin temelinde 6§renci merkezli etkinlikler
yer almaktadir. Arastirmanin bu kisminda bireylere elestirel diisiinme becerileri
kazandirmada etkili olan yontemlerden s6z edilmistir. Bu yontemler alt1 sapka yontemi,
beyin firtinas1 yontemi, soru sorma yontemi, entelektiiel normlar etkinligi, elestirel
medya okuryazarligi egitimi, Feuerstein’in aracili zenginlestirme programi ve Cort

diisiinme programudir.

2.1.6.1. Alt1 Sapka Yontemi

De BONO (1998) “Alt1 Ayakkabili Uygulama Teknigi” adl1 kitabinda, insanlarin
sadece diisiinmekle yetinmeyip ayn1 zamanda diisiindiiklerini uygulamaya gecirdiklerini

ancak diislincelerin uygulamaya gegirilmesinin o kadar da kolay olmadigini ifade
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etmistir. Insanlarin ister dogal bir yetenege sahip olsun ister olmasinlar, uygulamada nasil
davranacaklar1 konusunda egitim almalar1 gerektigini belirtmistir. Bu nedenle uygulama
becerisi kavramini ortaya koymustur.

Alt1 sapkali diisiinme teknigi biitiin diinyada bir¢ok biiyiik kurulus tarafindan
benimsenmistir. Bu Yontem IBM’in 1990 yilinda Diinya ¢apinda 40000 yoneticisine
uyguladigi egitim programi Kanada ve ABD’deki bir¢ok sirkette yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Alt1 sapka tekniginin kullanimi sadece is diinyasi ile sinirlhi degildir.
Yontem egitim alaninda da her giin daha fazla kullanilir hale gelmis, ¢ok genis bir alanda
kabul gormistiir. Ciinkii basittir, pratiktir ve ise yaramaktadir. Bu yontem toplantilarda
ve diger yerlerde goriilen alisagelmis diisiince faaliyetlerini kokten degistirmistir. Insanlar
tartismak yerine birbiriyle daha yapici diyaloglar kurmaya baslamislardir. Teknik
basittir. Her biri degisik renklerde 6 tane hayali sapka vardir. Diisiiniirden bu sapkalardan
birisini takmas1 ya da se¢mesi istenebilir. Grupta ki herkes kisa bir siire i¢in belirli bir
sapkay1 kullanabilir bu sekilde zihinsel rol yapmalar1 saglanmis olur (Arslan,2007).
Sapkalarin islevleri su sekildedir:

e Beyaz sapka: veri ve bilgi veren objektif bir bakis agisi

e Kirmizi sapka: duygular1 dnsezileri ve sevgileri mesrulastirma
e Siyah sapka: mantiksal olumsuzluk yargi ve ihtiyat

e  Sari sapka: mantiksal olumluluk uygulanabilirlik ve yarar

e Yesil sapka: yeni fikirler ve yaratici diistinme

e Mavi sapka: diisiinme siirecinin kontrolii (Bono,1997).

Alt1 sapkali diisiinme yonteminin sagladig1 yararlar su sekilde 6zetlenebilir:

e Kolay 6grenilebilir ve uygulanabilir.

e Bilingli yaratici ¢aba i¢in zaman ayrilmasini saglar.

e Duygularm ve sezgilerin mesru bir sekilde ifade edilmesine izin verir.

e Farkli diisiinme bi¢imlerinin birbirine karismasini 6nleyerek her diisiince igin
Ozen gosterilmesini imkan verir.

e Diisiinme y0niinii kars1 tarafi rencide etmeden degistirilmesini olanak tanir.

e Biitiin diisiiniirlerin tek bir diistinme bi¢imine saplanmaksizin tiim sapkalar

altinda diisiinmesini saglar.
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e Egonun diisiinme faaliyetlerini etkilemesini onler.
e  Kisir tartigmalara izin vermez ve taraflarin yapici kesiflerde bulunmast igin is
birligi yapmalarina saglar.

e  Uretken ortamlarin olusmasini saglar (Sahin ve Cakmak, 2016).

2.1.6.2. Beyin Firtinas1 Yontemi

Beyin Firtinas1 uygulamasinda demokratik bir tartisma ortaminin yani sira ¢ok
sayida farkli diisiincenin ortaya ¢ikmasi da saglanmis olur. Beyin Firtinasi yontemi

kullanilirken Coon (1983) belirledigi kurallar sunlardir:

e  Elestiri yasaktir.
e Diisiinceler gelistirilmeli ve tesvik edilmelidir.

e (Cok sayida diisiince liretimi amaglanmalidir.

Demirel (1999) beyin firtinas1 yontemini hayal kurma yoluyla birgok farkl fikir
elde etmede kullanilan yaratici bir tekniktir seklinde tanimlanmugtir.

Paul ve Elder (2001) elestirel diisiinme becerisini gelistirmek icin entelektiiel
normlar etkinligi, elestirel medya okuryazarlifi ve soru sorma yontemlerini iliskin

goriigleri asagidaki basliklar altinda verilmistir.

2.1.6.3. Entelektiiel Normlar Etkinligi

Bir kisinin herhangi bir problem hakkindaki diisiinme niteligi kisinin diisiince
slirecine entegre ettigi normlardir. Bu normlar agiklik, dogruluk, ilgililik, derinlik,
genislik, mantik, anlamlilik seklinde belirlenmistir. Entelektiiel normlar etkinligindeki
temel ama¢ muhakeme becerisini yonlendirebilecek diisiince siirecini gelistirebilmektir.
Evrensel entelektiicl normlar1 kisaca su sekilde agiklayabiliriz. Netlik, verilen bilgi net
olmalidir. O bilginin dogru olup olmadig1 ya da konuyla iligkisi olup olmadig: hakkinda
ancak bu sekilde dogru karar verilebilir. Dogruluk, bilginin ger¢ek olup olmadiginin
kontrol edilmesi, dogrulugunu tespit etmeye yonelik sorular sorulmasidir. Tlgililik, bir
konu hakkinda gerekli ayrintilarin bilinmesidir. Bilgi net ve dogru olabilir ancak konu ile
ilgili olmayabilir. Derinlik ise bir problemin veya konunun goriinen sebeplerinin altinda
farkli sebepler olabileceginin farkinda olunarak bu altta yatan sebeplere ulasmaya yonelik

sorular sorulmasidir. Genislik, elde edilen bilgiler net, dogru, kesin, ilgili ve
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derin olabilir. Ancak diislince 6zgiirliigiinden yoksun bir sekilde elde edilmisse tek yonlii
bir bakis agisiyla dogru ¢dziim yollarina ulagmak miimkiin olmaz. Bu nedenle konulara
genis bir bakis agisiyla bakabilmek 6nemlidir. Mantik, diisiiniirken ¢esitli fikirlerin birbiri
arkasina siralanarak belli bir neden sonug iliskisi olusturulur ve anlam kazanir. Burada
olusan mantik g¢ercevesi ise sonuca ulagilmasini kolaylastirir. Anlamlilik, bir konu
lizerinde tartisirken ya da bir probleme ¢6ziim yolu ararken birgok fikir iiretmek ¢ok
onemlidir. Ancak bu fikirler i¢erisinde anlamli olanlara 6ncelik vermek ¢oziim yoluna
daha ¢abuk ulasmayi saglar. Adalet, bir konu tizerine diisiiniirken tirettiginiz fikirlerde
hakli oldugumuzu diisiinmek isteriz. Ancak hakli olabilmek igin diistincelerin konu ile
ilgili nedenlerle uyum igerisinde olmasi gerekir. Bu gibi durumlarda adil olunmali ancak

bu sekilde dogru kararlar alinabilir (Foundation For Critical Thinking, 2002).

2.1.6.4. Elestirel Medya Okuryazarh@i Egitimi Yontemi

Elestirel medya okuryazarligi, kisinin haberi pargalara ayirarak daha sonra kendi
goriisiiyle ve alternatif goriislerle yeniden uygulayabilme, uygulamay1 yaparken farkli
kaynaklara ulasabilme varsayimlarin, ¢ikarimlarin farkina varabilme ve bu sekilde
degerlendirebilme, gilivenilirligini sorgulayabilme becerisine sahip olmay1 gerektirir.

Cesitli medya kuruluslarinda yapilan haberleri, propagandalari ve 6nyargilar: fark
edebilmek kisinin  diisiinme siireci iizerindeki uzun ugraslari sonucunda
gerceklesebilir. Kisi elestirel medya okuryazarliginda iyi bir diizeye geldiginde 6zellikle
sosyal baglarinda, toplumsal inanglarinda ve algilarinda biiyiik degisiklik yasar. Ciinki
algilarimiz tarafsiz olarak ¢evremizde yasananlarin dogrulugu hakkinda karar vermemize

yardimc1 olmaya baslar (Piette, 2003).

2.1.6.5. Soru Sorma Yontemi

Elestirel diisiinme soru sorma ile baslar. Diisiinme siireci cevaplardan ¢ok sorular
yolu ile gerceklesir. Iyi bir &grenme konu iizerine sorular sorulabiliyorsa
gerceklesiyordur. Cevaplar ise diisiincenin duraganlastifi zaman vardir. Cevaplardan
sonra yeniden sorular ortaya ¢iktiginda diisiinme siireci hareketlenmeye baslar. Bu
yiizden soru sordugumuz siirece gercekten diisiiniir ve Ogreniriz. Konu ile ilgili
sordugumuz sorularin kalitesi diislinmemizin ve Ogrenmemizin kalitesini de

belirler. Soru gesitlerini su sekilde siralayabiliriz:
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1. Gorevimizi tamamlamaya yonelik amag sorulari,

2. Bilginin kalitesiyle birlikte kaynaklarin1 da aragtirmaya sevk eden bilgi
sorular1, kaynaklar1 kadar kalitesine de bakmaya iten bilgi sorulari,

3. Bilgiyi nasil yapilandirdigimizi arastirmaya Ve alternatif yollar
degerlendirmeye yonelten yorumlama sorulari,

4. Varsayimlar aragtirmaya iten varsayim sorulari,

5. Distincelerin bizi gotiirdiigii yeri takip ettiren ¢ikarim sorulari,

6. Kendi bakis agimiz ile ilgili sorular sormay1 ve diger insanlarin bakis
acilarinda farkina varip, degerlendirmemizi saglayan bakis acisi sorulari,

7. Konu ile ilgili olanlar1 olmayanlardan ayirmaya yarayan ilgi sorulari,

8. Gergegi ve dogruyu bulmamizi saglayan kesinlik sorulari,

9. Detaylandirma ya ve spesifiklestirmeye yonelten duyarlilik sorulari,

10. Disiincemizde kimi ¢eliskileri ortaya koyan tutarlilik sorulari,

11. Diisiincelerimizi bir araya getirme seklimizi degerlendirmeye ve
diisiincelerimizi, mantikli bir sistem igerisinde anlamli olup olmadigindan

emin olmaya yonelten mantik sorularidir.

Iyi diisiinenlerin zihinlerinde soru sormak 6nemlidir. Elestirel diisiinme becerisini

gelistirmek isteyen kisilerin soru sorma becerilerini gelistirmesi gerekmektedir(Paul ve
Elder, 2004).

2.1.6.6. Fuerstein Aracili Zenginlestirme Program

14 etkinlikten olusan program Reuven Fuerstein tarafindan hazirlanmistir.
Program ogrencilerin akademik basarilarini ylikseltmek i¢in kavrama fonksiyonlarini
arttirmay1 amaclamaktadir. Beceri temelli yaklagima dayanan program belli bir konudan
bagimsizdir. Okulda verilen program ile yasam arasinda bir bag olusturmayi
hedeflemektedir (Oziiberk, 2002).
2.1.6.7. Cort Diisiinme Program

Edward De BONO tarafindan diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
hazirlanan bir programdir. 1970’den beri Kanada, Irlanda, Amerika gibi pek ¢ok iilkede
kullanilmistir. 6 yasindan 70 yasina kadar genis bir yas araligma uygulanabilme
Ozelligine sahip olan bir programdir. Cort diisiinme programi 6 boliim ve her boliimiin

icerisinde 10 ders olmak iizere toplam 60 dersten olusmaktadir. Programda yer alan
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boliimler: Cort 1- Genisletme, Cort 2- Organizasyon, Cort 3- Etkilesim, Cort 4-
Yaraticilik, Cort 5- Bilgi-Duyu, Cort 6- Tepki. Bu arastirmada Cort diisiinme programinin
ilk bolimii olan Cort 1- Genisletme kullanilmistir. Bu boliim beceri temelli elestirel

diistinme 6gretimini 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olan

boliimiidir. (De Bono, 2002).

2.1.7. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Elestirel diisiinme becerilerine sahip bireyin konulara bakis a¢is1 ¢ok yonlii
olmalidir. Diger insanlarin diisiincelerini dikkate almakla birlikte kendi bilgileri ve
becerileri  dogrultusunda  karar  verebilmelidir.  (Marples, 2002). Elestirel
diisiinebilmek, kaynaklarin dogrulugunu arastirmak, dogru bilgiye ulasabilmek, 6n
yargilardan bagimsiz sorgulama yapabilmek ve bu sekilde elde ettigi bilgileri
degerlendirerek karar verebilmektir (Sentiirk, 2009).

Elestirel diisiinen bireyler;

1. Kisi kararlarmi alirken baska insanlarin disiincelerini dinlemeli ancak
degerlendirme yaptiktan sonra kendi diisiinme mekanizmasini kullanarak
kararimi vermelidir.

2. Dislinme siirecinde duygular kisinin kontroliinde olmalidir. Eger kisi
duygularini kontrol edemiyorsa olaylara farkli bir bakis acis1 ile bakmalidir.

3. Yeterli bilgiye sahip olunmayan konular hakkinda fikir ortaya konmamalidir.

4. Kisi inandig1 disiinceleri uygulamaya devam etmeli, uygulamaktan
sikiliyorsa o diisiinceye gercekten inanmadiginin bilincinde olmalidir.

5. Problemleri ¢6zerken nedenlerine bakip mantiksal bir cerceve
olusturabilmelidir.

6. Diger insanlarin goriiglerine 6nem vermek gerekmektedir.

7. Var olan bilgilerin net olmasi konuya kars1 dogru yaklasimi kolaylastirir.

8. Cesitli kaynaklardan elde edilen bilgilerin dogrulugunun sorgulanmalidir.

9. Farkl bilgiler 6grenebilmek icin soru sormaya istekli olmalidir.

10. Farklilik gosteren durumlarin da benzer yonlerinin oldugunu fark
edebilmelidir.

11. Elde edilen bilgilerin konu ile ilgili olup olmadigini kontrol etmelidir.

12. Hedefe ulagsmak i¢in amacin1 belirleyebilmelidir (Paul ve Elder, 2001).
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2.1.8. Elestirel Diisiinmeyi Engelleyen Faktorler

Diistinme seklimiz yasadigimiz g¢evre ile bir biitiindlir. Yasadigimiz cevrede
gerceklesen olaylar elestirel diisiinme becerimizin gelismesinin 6nilinde engel olabilir.

Cevrenin etkisi ile olugsan bu engellerin sebeplerini Nosich (2018) su sekilde agiklamistir:

2.1.8.1. Haber Kaynaklar1 Aracihgi ile Zihnimizde Farkh Bir Diinya Algis1

Yaratilmasi

Haber kaynaklar1 diinyada olan anormal durumlarin bize gosterildigi yerlerdir.
Diinyanin normal isleyisi hakkinda bilgi edinmek istiyorsak sadece bilgi edinmek
istedigimiz konu ile ilgili kitaplar1 incelemeli veya o konuyu derinlemesine arastiran

calismalara bakmaliyiz.

2.1.8.2. Filmler, Televizyon, Reklamlar Ve Dergiler Araciligi ile Zihnimizde Farkh

Bir Diinya Algis1 Yaratilmasi

Insanlarin ne yapmasi, nasil yasamasi, nasil giyinmesi, nasil konusmasi, nasil bir
fizige sahip olmasi gerektigine dair bir algi olusturan, bunlarin yanm sira daha goze
carpmayan bir¢cok mesaj1 icinde barindiran bu kaynaklar farkli alt amaclar1 sebebiyle

zihnimizde var olandan farkli bir diinya olugmasini saglamay1 amaglarlar.

2.1.8.3. Ya Hep Ya Hig Diisiincesi

Elestirel diisiinme, diislincelerin iyi ve kotii yanlarimi gorebildigi gibi ilging
yonlerini de gorebilmeyi gerektirir. Diislincelere tek yonlii bakis acis1 olaylarin dogru
degerlendirilmesinin ve gercekci kararlar alinmasinin 6niinde bir engeldir. Olaylara ¢cok

yonlii bakabilmeyi ve bunu diisiince siirecimize dahil edebilmeyi 6grenmemiz gerekir.

2.1.8.4. Korkular

Her korku elestirel diistinme becerisinin gelismesine engel olmamakla
birlikte hata yapma korkusu, yeni bir seyler deneme korkusu gibi korkular elestirel
diistinmenin  Oniinde birer engel olusturmaktadir. Yeni diisiinme yollar1 denenmeli,

hatalar yapilsa bile pes etmemeli, nasil diisiindiglimiiziin bilincine varmak i¢in zihinsel
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egzersizler yapilmali ve bu diisiinme sekilleri zihinsel silirecimizin bir parcasi haline

getirilmelidir.

2.1.8.5. Benmerkezcilik

Benmerkezcilik elestirel diisiinme i¢in 6nemli bir faktér olan empatinin ve
adil karar verebilmenin 6niindeki en biiyiik engellerden birisidir. Benmerkezci diisiinen
kisi karsisindaki insanla empati kuramaz. Dolayisiyla onun diisiincelerini
anlayamaz. Bunun yani sira verecegi kararlarda da adil davranamaz. Benmerkezcilikten

kurtulabilmek i¢in karsimizda ki kisinin bakis agisin1 anlamaya odaklanmaliyiz.

2.1.8.6. Diisiinmekten Vazgeciren Bazi Egitimsel Uygulamalar

Egitimde yaygin olarak kullanilan bazi uygulamalar elestirel diisiinmenin 6niinde

engel olusturabilirler. Bu uygulamalarin 6zellikleri:

Ogrenci bilginin pasif alic1 olmast,
Ogrenciden istenen bilgiyi ezberlemesinin istenmesi,

Ogretmen merkezli dgretimin yapilmasi,

A w np e

Sinavlardaki sorularin cevaplarini derste ezberlenmesi istenen bilgilerle

siirli olmasi,

5. Ogrencilere verilen &devlerin yaraticiliktan uzak, sinirlar1 belirlenmis
O0devler olmasi,

6. Her soruya uygun tek dogru cevabin kabul gériilmesi,

7. Tek bir bakis agisinin kabul edilmesi seklinde siralayabiliriz.

2.1.8.7. Diisiinmenin Gelisimsel Sekilleri

Diistinme bi¢imlerimiz ¢ocuklugumuzdan itibaren sekillenmeye baglar. Gerek
psikolojik gerekse fizyolojik ihtiyaglarimizin karsilanmasi1 durumlarina gére hayata karsi
belli bir bakis acis1 gelistiririz. Iste bu bakis agis1 yetiskinligimizde dahi verdigimiz
kararlarin altindaki nedenleri olusturur. Bunun yani sira problemler karsisinda
diisiinmeden hareket ettigimizde bir cocugun ki ile benzer 6zellikler de diisiindiigiimiizii

fark edebiliriz. Onemli olan bdyle durumlarda cocuklugumuzdaki amaglarimizla
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yetiskinlikteki amaclarimiz arasindaki farki gérmek ve aldigimiz kararlarin altindaki

gercek nedenlerle ylizlesebilmektir.

2.1.8.8. Onceki Kararlar Onceki Kisisel Deneyimler

Insanlar kendi inanglarina gore diisiiniirler. Inandiklar1 diisiincelerin tam zittina
kars1 sadece fikir olusturmak i¢in bile olsa biiyilk bir kanit listesine ihtiyag
duyarlarken inanglar1 dogrultusunda bir diisiince i¢in kanita ihtiyag duymazlar. Bu
durum insanlarin farkli bakis agilarin1 kabul etmesini zorlastirmak da, olaylari
dogru analiz edememelerine dolayisiyla dogru yorumlayamamalarina sebep olmaktadir.
Bu nedenle inanglarimiz aleyhine dahi olsa diisiincelerimizi kanitlar {izerine

yogunlagtirmaliy1z.

2.2. lgili Aragtirmalar
2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akinoglu (2001) “ Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi
Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” ile ilgili yaptig1 arastirma da elestirel diisiinme
becerilerini temel alan ilkdgretim 4. siif fen bilgisi 6gretiminin, 6grenme Tliriinlerine
etkisi incelenmigstir. Yar1 deneysel aragtirma yonteminin kullanildig: arastirmada ontest-
son test kontrol gruplu desen kullanmistir. Arastirma sonucunda, elestirel diisiinme
becerilerini temel alan fen bilgisi 6gretimi uygulanan deney grubu 6grencilerinin erisileri
geleneksel anlayisla 6gretim goren kontrol grubunun bilgi ve kavrama, birlestirme,
uygulanabilme, tutarlilik, yeterlilik, iletisim kurabilme erigilerinden anlamli derecede
yiiksektir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin fen bilgisi dersine karsi tutumlariin
geleneksel anlayigla 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarindan ytiksek
¢ikt1ig1 sonucuna ulasilmistir.

Giizel (2005) “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan ilkdgretim 4. Simf
Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” ile ilgili yaptigi ¢aligmada
ilkdgretim 4. sinifta elestirel diisiinme becerilerine dayanan sosyal bilgiler 6gretimini
geleneksel yaklasim temelli sosyal bilgiler 6gretimi ile kiyaslamaktadir. Calismada yari
deneysel arastirma modellerinden 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gére deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencileri

arasinda akademik basari, elestirel diisiinme becerileri, derse karsi tutumlari,
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ogrenmedeki kalicilik diizeyleri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
gorilmiistir.

Alkaya (2006) “Elestirel Disiinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi
Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi” adli arastirmasinda elestirel
diisiinme becerilerine dayanan fen bilgisi 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmig
olup, arastirma On test son test kontrol gruplu desen seklinde hazirlanmistir. Arastirma
sonucunda elestirel diisiinme becerileri 6gretiminin, geleneksel 6gretim yontemine gore
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve elestirel diisiinme becerileri iizerinde daha etkili
oldugu sonucuna

Cihaner (2007)“Elestirel Diisiinme Kazandirma Y 6niiyle Bilgin Adali’ nin Cocuk
Kitaplar1” adl1 arastirmasin da ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklara elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmasinda ki katkisini1 belirlemeye ¢alismistir. Aragtirma sonucuna gore Bilgin
ADALT’ nin kitaplariin ¢ocuklara elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya yonelik
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yagc1 (2008) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Elestirel Diigiinme: Ilkdgretim 5. Stmf
Sosyal Bilgiler Ogretiminde, Ogretmenlerin Elestirel Diisimnme Becerilerini Gelistirmek
Icin Uyguladiklar1 Etkinliklerin Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda ilkdgretim 5.
Sinif sosyal bilgiler dersinde, dgretmenlerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in ne tiir galigmalar yaptiklarini ve siiregte karsilastiklar1 problemleri
belirlenmeye c¢alismigtir. Arastirma tarama modelinde planlanmistir.  Arastirma
sonucunda sosyal bilgiler programinda yer alan elestirel diisiinme becerileri ile ilgili
caligmalar i¢in 68renci seviyelerinin yetersiz oldugunu, zamanin az oldugunu ve yeterli
materyale sahip olmadiklarimni bu sebeple 6gretmenlerin farkl etkinlikler kullanmadiklari
ayrica elestirel diisiinme becerilerini degerlendirecek ortamin ve zamanin olmadigin
belirtmislerdir.

Siinbiil (2007) tarafindan * IIkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Beceri Ve
Icerik Temelli Elestirel Diisinme Ogretiminin Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Becerileri El Isleri Ve Tutumlarina Etkisi” adli arastirma yapilmistir. Bu arastirmada
ilkogretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde igerik temelli, beceri temelli ve 6gretmen
kilavuz kitaplarina dayali elestirel diisiinme becerisi 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri, erisi ve
tutumlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmistir. Calismada deneysel

yontemin Ontest sontest modeli kullanilmistir. Ogrencilerin  elestirel diisiinme
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becerilerini smif i¢inde kullanmalarinda igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Turan (2009) “ Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Biyoloji Dersine
Ortadgretim Ogrencilerinin Ekolojik Etik Yaklasimlarma Etkisi” adli arastirmasinda,
elestirel diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik hazirlanan ¢alismalarin 6grencilerin
gevre etigi  yaklagimlarma ve elestirel  diisinme  becerilerine  etkisini
belirlemeyi  amaglamistir. Arastirma kontrol gruplu deneysel bir ¢alismadir.
Aragtirmanin sonucunda elestirel diisiinme becerileri 6gretiminin 6grencilerin ¢evre etigi
yaklagimlarini ve elestirel diisiinme egilimleri olumlu yonde arttirdigir gorilmiistiir.
Ayrica kiz 6grenciler ile erkek dgrenciler arasinda elestirel diisiinme egilimleri ve ¢evre
etigi yaklasimlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmamasina ragmen kiz dgrencilerin
daha yiiksek diizeylere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Yildirim (2009)“Elestirel Diisiinmeye Dayali Fen Egitiminin Ogrenme Uriinlerine
Etkisi” adli aragtirmasinda elestirel diisiinmeye becerilerini temel alan fen egitiminin
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basari, elestirel diisiinme becerisi 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inang ve problem ¢ézme beceri diizeylerine etkisini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda elestirel diisiinmeye dayali fen egitiminin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basari, elestirel diistinme becerisi, fen 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inang¢ ve problem ¢dzme beceri diizeylerini arttirmada etkili oldugu
ortaya konmustur.

Eskitiirk (2009)“Sosyal Bilgiler Dersinde Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel
Alan Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin Akademik Basari Diizeyine Etkisi” adli bir
caligma yapmistir. Calismada ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli
ogrenme tekniklerinden 6grenci takimlari bagsar1 boliimleri teknigi ile birlikte kullanilan
elestirel diisiinme becerileri 6gretimini temel alan sosyal bilgiler 6gretimine dayanan
ogrencilerin bagarilarmi arttirmada Ki etkisini diizeyini belirlemeyi amaglamaktadir.
Arastirma deneysel bir ¢alisma olup 6n test son test kontrol gruplu deneme modelinde
tasarlanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme
becerilerini temel alan 6gretme etkinlikleri uygulanan deney grubundaki 6grenciler ile
geleneksel o6gretimin uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Bodur (2010)“Ilkégretim 2. Simf Hayat Bilgisi Dersinde Icerik Temelli Elestirel

Diisiinme Ogretiminin ~ Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme Becerilerine  Etkisi”
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adli ¢alismasinda hayat bilgisi dersinde icerik temelli elestirel diisiinme Ggretiminin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve tutumlari tizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada Ontest sontest modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda igerik
temelli elestirel diisiinme Ogretiminin  6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigi  goriilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin  elestirel — diisiinme
becerilerindeki artisin kontrol grubundaki 6grencilerden istatistiksel olarak anlamli
derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Islekeller (2008)“Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Tiirkge Ogretiminin
Ustiin Ve Normal Diizeyindeki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Diizeylerine Ve
Tutumlarina Etkisi” adli bir arastirma yapmustir. Bu arastirma deney ve kontrol grubu
yart deneysel olarak tasarlanmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, Ustiin zekal
Ogrencilere gore hazirlanan programinin 6grencilerin basari testi, elestirel diisiinme
becerileri ve Tiirk¢e dersi tutumlarini arttirdig1 sonucuna ulasilmustir.

Ibrahimoglu(2010)“6.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay Kullanimimin
Ogrencilerin Akademik Basari, Derse Karsi Tutum ve Elestirel Diisiinme Becerileri
Uzerine Etkileri” adli arastirmasinda &rnek olay yontemi kullaniminin dgrencilerin
elestirel diisiinme becerileri, ders basarilart ve derse yonelik tutumlarina etkilerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu deneysel bir ¢aligma
olarak planlanmistir. Caligma sonucunda ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde 6rnek olay
yontemi kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri, ders basarilar1 ve derse
yonelik tutumlarinin deney grubu lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kanik (2010)“Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Anlayislarmin Ve 7. Smif
Diizeyinde Elestirel Diisiinmeyi Degistirmeye Iliskin Uygulamalarin Degerlendirilmesi”
adli arastirmasin da, aragtirmaci 6gretmenlerin elestirel diistinme ile ilgili anlayislarini ve
7. simf diizeyinde sosyal bilgiler, Tiirkge, fen ve teknoloji ve matematik derslerinde
elestirel diisiinmeyi gelistirmeye iligkin etkinliklerini degerlendirmeyi amaglamistir.
Aragtirmanin sonuglar1 6gretmenlerin, elestirel diisiinmenin kazanimina, 6grencilerinin
elestirel diistinme becerilerini gelistirme siirecinde iistlendikleri rollere, elestirel
diistinmenin gelisimine yonelik benimsedikleri Ogretim yaklagimlarina ve elestirel
diisiinmenin sinifta gelisimine iliskin bilgilerin elde edilmesini saglamistir.

Schreglmann(2011)“Konu Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin Ogretmen
Adaylariin Akademik Basarilarina, Elestirel Diisiinme Eylemine Ve Diizeyine Olan
Etkisi” adli aragtirmasinda bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme

egilimi ve diizeylerine bilim tarihi dersinde konu temelli bir yaklasimla kazandirilmaya
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calisilan elestirel diistinme becerileri programinin etkisi belirlenmeye ¢alisilmustir.
Arastirma deneysel bir ¢alisma olup 6n test son test kontrol gruplu deneme modelinde
tasarlanmistir. Konu temelli elestirel diisiinme programi uygulanan deney grubu ve
kontrol grubunun California Elestirel Diisiinme Egilimi 6lgegi ontest puanlart kontrol
edildiginde son test puanlari arasinda deney grubuna lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Yildirrm (2010) “ Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin Ogrenci
Hemsirelerin Elestirel Diistinme Gelisimine Etkisi” adli arastirmasin da hemsirelik
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimi ve becerilerini tespit etmeye yonelik beceri
temelli Ogretim programi gelistirmek, arastirma sirasinda bu Ogretim programini
degerlendirerek Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim ve becerilerini gelistirmeyi
amagclamustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim ve becerilerinin gelistirilmesi igin
uygulanacak olan programin degerlendirilmesi i¢in denk olmayan kontrol gruplu
zaman serili desen ¢alismasi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda se¢meli ders dncesi
elestirel diisiinme kavramlarini tanimlamalari istendiginde tartisma ve kontrol grubundaki
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi ancak deney ve
kontrol grubundaki oOgrencilerin se¢meli ders sonrasi ayni kavrami tanimlamalari
istendigini iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Deney ve kontrol grubundaki o&grencilerin se¢meli ders Oncesi toplam Olgek puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig: fakat 6grencilerinin
son test toplam puanlari tartisma ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin segmeli ders siiresi boyunca ilk iiniteden son
liniteye kadar basart not ortalamalarimin arttigi bunula birlikte dgrencilerin elestirel
diisiinme egilim ve becerilerinde de artis oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin segmeli ders
sonrasi yilsonu akademik basar1 not ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Polat (2014)“Elestirel ~ Diisiinme  Becerisi ~ Ogretiminin ~ Cok  Yonlii
Incelenmesi” adli arastirmasinda elestirel diisinme becerisi &gretimini ¢ok yonlii
incelenmesi amaglamistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim diizeyleri, elestirel
diistinmeyi nasil kavramsallastirdiklar1 ve elestirel diisiinme 6gretimi ile ilgili sinif ici
uygulamalar1 ve O0g8retim programlarinda elestirel diisiinme etkinliklerini ne siklikla
kullandiklar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma karma yonteme gore diizenlenmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri orta diizeyde oldugu,

erkek Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim diizeyleri agik fikirlilik, meraklilik,
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olgunluk boyutlarinda ve toplam puan da kadin dgretmenlerin puan ortalamalarindan
anlamli bir sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica Tiirkge 6gretmenlerinin elestirel
diisiinme diizeyleri analitik, sistematik, kendine giiven ve toplam puan da matematik ve
sinif Ogretmenlerinin puan ortalamalarindan anlamli bir sekilde yiiksektir. Kidem
degiskenine gore 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak bir fark bulunamamistir. Derse hazirlik olarak 6gretmenlerin giincel konulardan,
interaktif materyallerden, gorsel materyallerden, kilavuz kitaplardan, 2.kaynaklardan
yararlanmay1 ve kazanimlar1 inceledikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin derslerinde
elestirel diisiinme becerileri 6gretimi ile ilgili caligma yaptiklart bununla beraber 6gretim
programlarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda elestirel diistinme becerisine yonelik
etkinliklere yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

Bayrak (2014) “Cortl Diistinme Programimin “Yasamimizdaki Elektrik”
Unitesinde ~ Kullanilmasinin ~ Ogrencilerin ~ Akademik ~ Basarilarma,  Bilimsel
Yaraticiliklarina ve Elestirel Diisiinme Egilimlerine Etkisi” adli ¢aligmasinda Cort 1
diisiinme programinin Yasamimizdaki Elektrik {initesinde kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basarilarina, bilimsel yaraticiliklarina ve elestirel diisiinme egilimlerine etkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Yar1 deneysel desenlerden 6n test son test kontrol gruplu
desen kullanilan arastirmanin sonucunda, Cort 1 diisiinme programi uygulanan deney
grubunun akademik basarisinin, bilimsel yaraticiliginin ve elestirel diisiinme becerilerinin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Senol (2015)“Gazi Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Béliimiindeki Ogretmen
Adaylarmin Okudugunu Anlama Becerilerinin Edebiyat Temelli Elestirel Diisiinme
Etkinlikleri Ile Gelistirilmesi Uzerine Deneysel Bir Calisma” adli arastirmas1 dgretmen
adaylarimin okudugunu anlama becerilerinin edebiyat temelli elestirel diisiinme
etkinlikleri ile gelistirilmesi amaciyla yapilmistir. Aragtirma sonucunda Ogretmen
adaylarmin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede edebiyat temelli diisiinme
becerilerinin kullanilmasinin yararl oldugu belirlenmistir.

Giiltekin (2016)“Elestirel Diisiinmeye Dayali Ogretim ilke Ve Yontemleri Dersi
Program Tasarisinin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adl1 arastirmasinda elestirel diisiinmeyi
temel alan 6gretim ilke ve yontemleri dersinin, 6grencilerin 6grenme diizeylerine, list bilis
farkindalik diizeylerinin epistemolojik inanglarina ve elestirel diisiinme egilimlerine
etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calisma bir karma yontem arastirmasidir.

Arastirmanin sonucunda, elestirel diisiinmeye dayali 6gretimin Ogrencilerin 6grenme
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diizeyine, st bilis farkindalik diizeylerine, elestirel diisiinme egilimlerine olumlu etkileri
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Goemez (2016)“Tlkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Miinazara Tekniginin
Ders Basaris1 Ve Elestirel Diisiinmeye Etkisi” adli ¢alismada ilkokul 4. sinif sosyal
bilgiler dersinde miinazara tekniginin ders basaris1 ve elestirel diisinmeye etkisi
belirlenmeye ¢aligilmistir. Aragtirma deneysel bir aragtirma olup 6n test son test kontrol
gruplu desen olarak tasarlanmistir. Arastirma sonucunda miinazara teknigi uygulanan
deney grubu ogrencilerinin, geleneksel yontemlerle ders isleyen kontrol grubuna gore
ders basarisinda ve elestirel diisiinme becerilerinde deney grubu o6grencileri lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Giindiiz (2017) “Elestirel Diisiinme Temelli Egitimin ingilizce Dil Egitimi Alan
Tiirk Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimleri, Elestirel Okuma Oz Yeterlilik Diizeyi,
Ingilizce Anlama Performanslar1 ve Elestirel Diisiinme Fikirleri Uzerine Etkileri” adl
bir calisma yapmustir. Elestirel diisiinme temelli 6gretimin ingilizce dil egitimi alan
Ogrencilerin elestirel diistinme egilim seviyeleri, elestirel okuma 6z yeterlilik diizeyi,
elestirel yazma performansi {izerine etkilerini ve deney grubu 6grencilerinin goriislerini
arastirmayr amaclamaktadir. Arastirmada nicel ve nitel verilerden yararlanilmistir.
Aragtirma sonucunda, elestirel diisiinme becerilerine dayanan ogretim ydnteminin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ve elestirel okuma 6z yeterlilik seviyeleri ile
Ingilizce yazma becerilerinde istatiksel agidan anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak
deney grubu 6grencilerinin elestirel diisinme hakkindaki tanimlari arasinda fark oldugu

sonucuna ulagilmistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Adams (1974) tarafindan ilkgretim 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinin
gelisimi ile 6gretmenlerin derslerde iist diizey diisiinme becerilerine yonelik sorular
sormalar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda, 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde 6gretmenlerin derste iist diizey diisiinme

becerilerine yonelik sorular sormalariin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Logan (1976) tarafindan yapilan caligmada, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelismesinde, ileri sosyoloji dersi alinmasinin etkisi belirlenmeye
calistlmistir.  Aragtirma sonucunda Ogretilen deney grubunun elestirel diisiinme
puanlarinin daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu c¢alismada elestirel diisiinme
becerilerinin 6gretilebilir oldugunu sonucuna ulagilmigtir.(Akt: Akinoglu, 2001).

McKee (1988) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler 06gretim
programinda okuma, tartisma ve deneme yazilariyla &grencilerin elestirel diislince
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin elestirel
diisiinmeyi ders igeriginin disinda ve farkli bir beceri olarak gordiikleri, bunun yani sira,
ogrencilerin karsisindaki otoritelerini siirdiirmek ve meslektaslarina bagliliklarin1 devam
ettirebilmek i¢in gelistirilen 6gretim programini kullanmak istemedikleri tespit edilmistir.

Isaac, Lydia De (1990) “Hemsirelik egitiminde elestirel diisiinme becerileri
Ogretiminin etkisi” adli arastirmasinda Elestirel Diisiinme Becerilerini gelistirici
hemsirelik 6gretim programlari uygulandiginda etkinliklerin elestirel diistinme basarisina
etkisi arastirilmistir. Sonu¢ olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis etkinliklerin
geleneksel hemsirelik 6gretimi etkinliklerine gore elestirel diistinme becerilerini daha ¢cok
gelistirdigi tespit edilmistir.

Schulhauser (1990) tarafindan yapilan ¢alismada edebiyat tartisma gruplarinda
yer almanin dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme, okuma anlama ve okumaya
kars1 tutumuna etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda,
tartisma gruplarina katilanlarin elestirel diisiinme performansi, okuma anlama ve
okumaya kars1 tutumda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir.

Lumpkin (1992) “Elestirel Diisiinme Becerileri Ogretiminin 5. ve 6. Smif
Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Yetenegini Erisilerine ve Sosyal Bilgiler Dersi
Iceriginin Kalicihigina Etkileri” adli ¢alismasinda 6n test son test kontrol gruplu deneysel
yontemi kullanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencileri ile ve kontrol
grubundaki ogrenciler arasinda elestirel diisiinme becerileri bakimmdan anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Ancak 6. sinif 6grencilerinin erisi ve kalicilik diizeylerinin 5.
simif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Patterson (1993) tarafindan yapilan ¢alismada az kitap okuyan dordiincii siif
dgrencilerinin elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesini amaglamistir. Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin ¢ocuk kitaplart okuyarak gelisip gelismediginin
arastirlldigr ¢alismanin sonucunda, dgrencilerinin elestirel diistinme becerilerinin

gelistigi goriilmiistiir. Bununla beraber 6grencilerin okula karsi tutumlarinda ve sosyal
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becerilerinde olumlu yonde gelisme gézlemlenmistir. Bununla birlikte biitiin 6grencilerde
okula karst olumlu tutum ve sosyal beceriler de gelisme gozlemlenmistir.

Duchense (1997) tarafindan elestirel diisinme becerileri yoniinden bireyler
karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda Ogretimin tek Onemli degiskeninin elestirel
diisiinme becerisi oldugu tespit edilmistir. Bunun yan1 sira 6gretim siiresinin elestirel
diisiinme becerisini degerlendirmede 6nemli bir unsur oldugu sonucuna ulagilmaistir.

McBride (1999)“Beden Egitimi Smiflarinda Elestirel Diisiinme” adh
calismasinda 6grencinin elestirel diistinme becerilerini gelistirmek i¢in beden egitimi
siiflarinda 6grenme ¢evresinin nasil yapilandirmasi gerektigini ve psikomotor alan da
elestirel diistinme i¢in 6n hazirliklarinin 6nemini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
sonunda 6grencilerin bu derste sergiledikleri agik goriisliiliik, beden egitimi dersinin
elestirel diistinmeyi gelistirdigini, risk alabilme, diger insanlarin goriislerine saygi duyma
ve grup calismasi yapabilme davraniglarinin 6nemini belirterek 6zellikle elestirel
diistinme becerisi kazandirilmak isteniyorsa bunun 6grenci merkezli etkinlikler yoluyla
yapilmasinin gerektigini belirtmistir.

Walker ve Finney (1999) “Yiiksekogretimde Beceri Gelisimi ve Elestirel
Diistinme” adli ¢aligmasinda elestirel diistinmenin yiiksekogretimde beceri gelistirme
konusunda nasil bir etkisinin oldugunu incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerde goriilen en biiylik degisimin yansitict diislinme aracilifiyla elestirel
diistinme farkindaliklarinin gelismesi oldugu goriilmustiir.

Adrew  (2000)“Ogretmenlerin  Davranislariin =~ ve  Tutumlarmin ~ Giiney
Dakota’daki Devlet Okullarinin 3. , 4. Ve 5. Smiflarinda Okuyan Ogrencilerin Elestirel
Diisinme Uzerindeki Etkileri” adli arastirmasinda &gretmenlerin elestirel diisiinme
konusundaki goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda dgretmenler
elestirel diisiinme becerilerinin 6nemli oldugunu bildiklerini, elestirel diisiinme
becerilerini 6gretme konusunda yeterli olduklarmi disiindiiklerini fakat elestirel
diisiinme becerilerini kazandirmak i¢in yeterli zamanlarimin olmadigini soyledikleri
goriilmiistir.

Onwuegbuzie (2001) tarafindan yapilan ¢alismada yiiksek lisans ve doktora
diizeyindeki 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri arasindaki fark 6grenilmeye
calistlmistir. Aragtirmanin sonuncunda, doktora diizeyindeki Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerinin yiliksek lisans diizeyindeki ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerinden yiiksek oldugu ortaya konmustur.
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Borg and Borg (2001) tarafindan yapilan ¢alismada “Disiplinlerarast Ekonomi
Dersinde Elestirel Diisiinmeyi Ogretme” adli ¢alismasinda 6grencilere elestirel diisiinme
becerileri kazandirabilmek amag¢lanmistir. Arastirmada 6grencilerin 6nermelerle birlikte
ekonomistin diisiincelerinin arka planindaki degerlerin acgiga ¢ikarilmasinin 6nemini ve
bu degerlerin bagka bilimsel degerleri géz Oniine alarak kullanildiginda daha verimli
olacagini 6grenebildikleri sonucuna ulagsmislardir.

Annable (2006)“ 6. Smif Ogrencilerinin Matematiksel Problem Cozme Ve
Elestirel Diistinme Becerilerinin Gelistirilmesi” ¢alismasinda problem ¢6zmeye dayali
Ogretimin uygulandigi bir siifta Ogrencilerin ve arastirmacinin
tecriibelerinin  incelenmesi amacglanmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig
calismanin sonucunda Ogrencilerin matematige ve problem c¢ézmeye karsi negatif
tutumlar1 degismemis ancak Ogrenci merkezli dersten zevk aldiklar1 ve matematigin
arastirma ve kesfetme dersi oldugunu diisiinmeye basladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Yang (2012) tarafindan yapilan * Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimine Y &nelik
Smif I¢i Uygulamalar” adli arastirmada elestirel diisinme becerilerini temel alan
etkinliklerin ilkogretim 7. ve 8. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine
etkisinin belirlenmesi amaglamistir. Aragtirma bir karma desen c¢alismasidir.
Arastirmanin sonucunda elestirel diisiinme becerisi Ogretimine yonelik smif ici
uygulamalarin 6grencilerin elestirel diisiinebilme yeteneklerini ve eylemlerini gelistirdigi
gbzlemlenmistir.

Fung ve Howe (2012) tarafindan yapilan “Grup Calismast Yoluyla Elestirel
Diisiinme Uzerine Yeni Bir Perspektif” adli arastirmada grup calismasinin elestirel
diistinme becerilerinin gelisimine etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Calisma deneysel bir
aragtirma olarak planlanmistir. Aragtirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda deney grubu 6grencilerinin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bunun yani sira deney grubundaki
Ogrencilerle yapilan goriismelerde ki ifadeler son test bulgular1 ile paralellik
gostermektedir.

Hohmann ve Grillo(2014)“Akademik Performansi Arttirmak Igin Elestirel
Diisiinme Rubrikleri Kullanma” adli bir calisma yapmislardir. Calisma akademik destek
oturumlar1 siliresince Ogretilen kavramlariyla ilgili Ogrencilerin elestirel diislinme
becerilerini ve baz1 elestirel diisinme erdemlerini Olgmeyi amaclamaktadir.
Arastirmanin sonucunda yiiksek rubrik puanlarinin yiiksek ders notlar ile iligkili oldugu

belirtilmektedir.
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Brown (2016)¢ Matematik Derslerinde Bir Cevabi Acgiklamak icin Elestirel
Diisiinmeyi Kullanmak” adli ¢alismasinda 5. ve 8. siif Ogrencilerine matematik
sorularina cevap yazarken cevaplarin1 hakli gostermek i¢in ihtiya¢ duyduklar elestirel
diisiinme becerilerini  6gretmeyi amaglamistir. Bunun i¢in GoMath programini
Ogretmenlere uygulamistir. Arastirma nitel durum c¢alismasidir. Aragtirmanin sonucunda
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini 6gretecek

stratejiler gelistirmesi konusunda yardimci olacagina ulasilmistir.

2.2.3. Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Diisiincelerin kontroliinii ele alabilmek igin diisiince siire¢lerini bilmek ve bu
stirecleri  yonetiyor olabilmek gerekir. Bunu saglayabilmek de ancak zihinsel
alistirmalarla miimkiindiir. Diisiinmenin 3 genis kategorisi bulunmaktadir. Yansitici,
yaratict ve elestirel diisinmedir. Hayatimizdaki amaclar1 belirlerken, sonuglara gore
cikarimlarda bulunurken, kararlar alirken ve tiim kriterleri degerlendirirken, ihtiyacimiz
olan sey elestirel diistinme becerisidir. Elestirel diisiinme becerisi ¢ok boyutlu
diisiinebilmek, sorgulayabilmek, bir seyin gercek degerini belirleyebilmek amaciyla
saglikli degerlendirme becerilerini kullanabilmektir. Elestirel diisiinme becerisine sahip
bireylere bakildiginda kendilerine karsi diiriist olduklari, sorunlar1 ve geliskili durumlari
heyecanli birer zorluk olarak gordiikleri, hep bir merak igerisinde olduklari, yargilarini
kanitlara dayandirdiklarini, diger insanlarin fikirlerine kars1 duyarli olduklarini, tarafsiz
bir tutum sergilediklerini ve duygular tarafindan kontrol edilmeyip, duygularini kontrol
edebilen kisiler olduklarin1 sdyleyebiliriz. Bilgi c¢aginda oldugumuz su giinlerde
bireylerin ¢evrelerindeki kontrolsiiz bilgilere maruz kalmamasi i¢in elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmasi bir zorunluluk haline gelmistir. Bugiin tiim diinyada bireylerin
sahip olmasi gereken en Onemli Ozelliklerden biri haline gelen elestirel diisiinme
becerisinin kazandirilmasina yonelik bir¢ok ¢alisma siirdiiriilmektedir. Yurt i¢inde ve
yurt disinda yapilan caligmalara bakildiginda elestirel diisiinme becerisine yonelik
yapilan caligmalarin ortaokul ve iizeri c¢alisma gruplarinda yogunlastigi ayrica
calismalarin konu temelli olarak diger derslerle birlikte elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmaya yonelik uygulamalar yapildig1 goriilmektedir. Elestirel diisiinme egitim
programimiz igerisinde var olan ve kiiciik yaslardan itibaren kazandirilarak aliskanlik
haline getirilmesi gereken bir beceridir. Bu nedenle kii¢iik yaslarda 6grencilerin farkli

konularla birlikte bu beceriyi ayirt edebilmesi gligtiir. Bu ¢aligma ilkokul 6grencilerinin
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beceri temelli elestirel diisiinme Ogretimi ile elestirel diisiinme becerisi kazanmasina
yonelik olmasi agisindan alanda yapilacak olan diger arastirmalara 6rnek teskil edecegi

diistiniilmektedir.
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BOLUM II1

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, Edward de bono
nun Cort 1 diisiinme programi, arastirmanin pilot uygulamasi, asil uygulamasi, veri
toplama araclari, verilerin toplanmasi ve analizi ve son olarak da aragtirmacinin rolii ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma ilkokul 4. sinif 6grencileri ile gerceklestirilen beceri temelli elestirel
diisiinme 6gretiminin, dgrencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisini belirlemek ve
ogrencilerin elestirel diistinme ile ilgili goriislerini 6grenebilmek amaciyla nicel ve nitel
yontemin birlikte kullanildigr karma bir ¢alismadir. Karma yontemler olaylari anlama,
genis bir acidan derinlemesine inceleyebilme amaciyla nitel ve nicel yontemlerin
birlestirildigi bir arastirma yontemidir (Johnson, Onwuegbuzie & Turner, 2007).
Calismada nicel ve nitel veriler es zamanli olarak toplandigindan karma yontemlerden
yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Bu desen siirekli destekleme ve dogrulama igin
arastirmacinin nicel istatistik sonuclarin1 6nemli bulgular ile dogrudan karsilagtirmak
istedigi zaman kullanilir (Creswell ve Clark, 2015).

Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise kosulan Edward De BONO’ nun Cort
1 diisiinme programi ve geleneksel yontem, bagimli degiskeni ise elestirel diisiinme
puanlaridir. Caligmanin nicel boyutunda deneysel arastirma modellerinden biri olan
Ontest sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Arastirmanin deneysel

deseni Tablo 1°de gosterilmistir.



34

Tablo 1.
Deneysel Desen

Gruplar Deney Oncesi On Deneysel Islem  Deney Sonrasi Son
Ol¢iimler Ol¢iimler

Deney Grubu Elestirel Diistiinme Edward De Elestirel Diisiinme
Olgegi Bono’nun Cort 1 Olgegi
Kisisel Bilgiler Diisiinme Yar1 Yapilandirilmis
Formu Programi Gortisme Formu

Kontrol Grubu Elestirel Diisinme Mevcut Program  Elestirel — Diisiinme
Olgegi Olgegi
Kisisel Bilgiler

Formu

Tablo 1° de goriildiigii iizere deney grubu ve kontrol grubu O6grencilerine
uygulama 6ncesinde Kisisel Bilgiler Formu ve Elestirel Diisiinme Olgegi uygulanmustir.
Deneysel islem sirasinda ise deney grubu ogrencilerine Cort 1 Diisiinme Programi
uygulanmistir. Kontrol grubu o&grencileri ise deney grubu ogrencilerine program
uygulandigi sirada mevcut programa devam etmislerdir.

Arastirmanin nitel kismin1 olusturan dgrencilerin elestirel diisiinme becerisinin
ogretimine iliskin goriisleri deney grubu Ogrencilerine deney sonrasi uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formu ile alinmistir. Ayrica ¢alisma sirasinda 10 hafta boyunca

her etkinlik sonras1 6grenci giinliikleri toplanmustir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma Milli Egitim Bakanligi’na bagl Kahramanmaras ili, Pazarcik Ilgesinde
bir devlet okulunda 2017-2018 egitim-6gretim doneminin II. Doneminde dordiincii sinif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra bir deney ve bir kontrol
grubu belirlenmistir. Ogrenci gruplar1 belirlenirken Elestirel Diisiinme Olgegi 6n test
puanlar1 ve sosyo-demografik 6zelliklerden cinsiyet, anne-baba egitim durumlar1 ve
anne-baba meslek durumlar1 agisindan benzerlikleri g6z Oniine alinmistir. Deney
grubunda 26 6grenci, kontrol grubunda 25 6grenci olmak iizere aragtirmanin 6rneklemi

toplam 51 6grenciden olugsmaktadir. Etkinlik zamanlarinin benzerligi acisindan, deney
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grubu 6grencilerine etkinlikler serbest etkinlikler dersinde uygulanirken, kontrol grubu
ogrencileri de serbest etkinlikler dersinde mevcut program uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Elestirel Diisiinme Olgegi 6ntest puanlar
ile Kisisel Bilgi Formu’na vermis olduklar1 yanitlara iliskin betimsel tablolar asagida

verilmigtir.

3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Baslangi¢c Kosullar:

Yar1 deneysel ¢alismanin basinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan

Elestirel Diisiinme Olgegi puanlarma iliskin iliskisiz t- testi sonuclar1 Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Elestirel Diisiinme Olcegi Ontest Puanlarina Iliskin

Bulgular

Alt Boyut Grup N X S sd t P

Analiz Deney 26 6.15 13 49 1.72 .09
Kontrol 25 6.96 .63

Degerlendirme Deney 26 6.73 1.19 49 -.75 46
Kontrol 25 6.48 121

Cikarim Deney 26 6.19 1.03 49 .53 .60
Kontrol 25 6.36 1.23

Yorumlama Deney 26 6.38 1.14 49 1.16 .25
Kontrol 25 6.84 1.60

Aciklama Deney 26 5.96 1.02 49 15 46
Kontrol 25 6.16 .87

Oz diizenleme  Deney 26 19.80 2.08 49 46 .64
Kontrol 25 20.16 2.65

Tablo 2°de goriildiigii lizere deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel
diistinme becerisi alt boyutlarindan analiz alt boyutunda deney grubu Ontest puan
ortalamasi (Xp = 6.15) ile kontrol grubu 6ntest puan ortalamasi (Xx = 6.96) arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (t49) = 1.72,p > 0.05). Deney grubu ve
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kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi alt boyutlarindan degerlendirme
alt boyutunda deney grubu Ontest puan ortalamasi (X, = 6.73) ile kontrol grubu Ontest
puan ortalamasi (X, = 6.48) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (£(49) =
—.742, p > 0.05). Deney grubu ve kontrol grubu oOgrencilerinin elestirel diistinme
becerisi alt boyutlarindan ¢ikarim alt boyutunda deney grubu Ontest puan ortalamasi
(xp = 6.19) ile kontrol grubu Ontest puan ortalamasi (Xx = 6.36) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur(t4q) =.525, p > 0.05). Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin elestirel diistinme becerisi alt boyutlarindan yorumlama alt boyutunda
deney grubu 6ntest puan ortalamasi (X, = 6.38) ile kontrol grubu 6ntest puan ortalamasi
(Xx = 6.84) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (t(4) = 1.164, p >
0.05). Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi alt
boyutlarindan agiklama alt boyutunda deney grubu oOntest puan ortalamasi (xp =
5.96) ile kontrol grubu Ontest puan ortalamasi (X = 6.16) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur (tu9) =.745,p > 0.05). Deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisi alt boyutlarindan 6z diizenleme alt boyutunda
deney grubu Ontest puan ortalamasit (xp = 19.80) ile kontrol grubu Ontest puan
ortalamas1 (Xx = 20.16) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur (f(4q) =
461, p > 0.05). Bu verilere gore deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel
diistinme becerisi Ontest puanlar1 agisindan benzer olduklari ve bu nedenle Ontest

puanlarinin goz ard1 edilebilecegi sdylenebilir.

3.4. Kisisel Bilgiler

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine etki
edebilecegi diisiiniilen cinsiyet, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi gibi sosyo-
demografik 6zellikler agisindan incelenmistir. Bu degiskenler acgisindan benzer gruplar
secilmesinin Cort 1 diisiinme programinin etkilerini daha iyi goérebilmemizi saglayacagi
diistiniilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin sosyo-demografik

Ozelliklerine ait veriler alt basliklar halinde verilmistir.

3.4.1. Cinsiyet
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine iligskin frekans ve
yiizde degerleri ile deney ve kontrol grubundaki &grencilerin, cinsiyet agisindan

aralarindaki iliski betimsel olarak Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu

F % F %
Kiz 11 42.3 17 68
Erkek 15 57.7 8 32

Tablo 3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 11’inin kiz 6grenci, 15’inin
erkek 6grenci oldugu, kontrol grubunda ise 17’sinin kiz 6grenci, 8’inin erkek dgrenci
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubuna ait yiizde ve frekans degerlerine
bakildiginda gruplarin cinsiyet degerleri arasinda ¢ok biiyiik farkliliklarin olmadigi,

deney ve kontrol grubunun cinsiyet acisindan degerlerinin benzedigi sdylenebilir.

3.4.2. Anne Egitim Durumu

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumuna iliskin
frekans ve yiizde degerleri ile deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, anne egitim

durumu agisindan aralarindaki iliski betimsel olarak Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Anne Egitim Gére Dagilimi

Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu
Durumu F % F %
Okur-yazar - - 4 16.0
Tlkokul 5 19.2 8 32.0
Ortaokul 3 11.5 5 20.0
Lise 8 30.8 2 8.0
Universite 10 38.5 6 7.8

Tablo 4 incelendiginde deney grubu ogrencilerinin annelerinin 5’1 ilkokul
mezunu, 3 tanesi ortaokul mezunu, 8 tanesi lise mezunu ve 10 tanesi tiiniversite
mezunudur. Kontrol grubu 6grencilerinin annelerinin 4’1 okur-yazar, 8’1 ilkokul mezunu,
5’1 ortaokul mezunu, 2’si lise ve 6 tanesi iiniversite mezunudur. Deney ve kontrol
gruplarina ait yiizde ve frekans degerlerine bakildiginda gruplarin anne egitim

durumlarinin benzedigi sdylenebilir.

3.4.3. Baba Egitim Durumu

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumuna iliskin
frekans ve ylizde degerleri ile deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, baba egitim

durumu agisindan aralarindaki iliski betimsel olarak Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Baba Egitim Gére Dagilimi

Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu
Durumu F % F %
Tlkokul 5 19.2 12 48.0
Ortaokul 3 11.5 3 12.0
Lise 5 19.2 3 12.0

Universite 13 50.0 7 28.0
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Tablo 6 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin babalarinin 5’1 ilkokul
mezunu, 3 tanesi ortaokul mezunu, 5 tanesi lise mezunu ve 13 tanesi lniversite
mezunudur. Kontrol grubu 6grencilerinin babalarinin, 12’si ilkokul mezunu, 3’1 ortaokul
mezunu, 3’1 lise ve 7 tanesi tiniversite mezunudur. Deney ve kontrol gruplarina ait yiizde
ve frekans degerlerine bakildiginda gruplarin baba egitim durumlarinin benzedigi

sOylenebilir.

3.4.4. Anne Meslek Durumu

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne meslek durumuna iliskin
frekans ve yiizde degerleri ile deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, anne meslek

durumu agisindan aralarindaki iliski betimsel olarak Tablo 6’te verilmistir.

Tablo 6.

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Anne Meslegine Gore Dagilimi

Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu
Durumu F % F %
Isci 5 19.2 3 12.0
Memur 6 23.1 7 28.0
Esnaf 3 115 7 28.0
Serbest Meslek 4 15.4 3 12.0
Cahismiyor 8 30.8 5 20.0

Tablo 7°de goriildiigli gibi deney grubu 6grencilerinin annelerinin 5’1 ig¢i olarak,
6’s1 memur olarak, 3’li esnaf olarak, 4’1 serbest meslekte calismaktadir. Deney
grubundaki Ogrencilerden 8 tanesinin annesi ise herhangi bir meslek dalinda
calismamaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin annelerinin 3’1 is¢i olarak, 7°si memur
olarak, 7’si esnaf olarak, 3’ ii serbest meslekte calistyor. Kontrol grubu 6grencilerinin
annelerinin 5’1 ise herhangi bir meslek dalinda ¢alismamaktadir. Deney ve kontrol
gruplarina ait yiizde ve frekans degerlerine bakildiginda gruplarin anne meslek durumuna

gore benzedigi sdylenebilir.
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3.4.5. Baba Meslek Durumu

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba meslek durumuna iliskin
frekans ve yiizde degerleri ile deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, baba meslek

durumu agisindan aralarindaki iliski betimsel olarak Tablo 7’te verilmistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Baba Meslegine Gére Dagilimi

Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu
Durumu F % F %
Isci 7 26.9 13 52.0
Memur 7 26.9 7 28.0
Esnaf 11 42.3 2 8.0
Serbest 1 3.8 3 12.0
Meslek

Tablo 8’de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin babalarinin 7°1 is¢i olarak,
7’s1 memur olarak, 11°1 esnaf olarak, 1’1 serbest meslekte ¢alismaktadir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin babalarmin 13’1 is¢i olarak, 7’si memur olarak, 2’si esnaf olarak, 3’ i
serbest meslekte ¢alisiyor. Deney ve kontrol gruplarina ait ylizde ve frekans degerlerine
bakildiginda gruplarin baba meslek durumuna gore benzedigi sdylenebilir.

Sonu¢ olarak, deney ve kontrol grubu o6grencilerine uygulanan Kisisel Bilgi
Formu’ndan elde edilen bulgulara goére, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin

sosyo-demografik ozellikler agisindan birbirine benzer olduklari sdylenebilir.

3.5. Deney Grubuna Beceri Temelli Programin Uygulanmasi

Edward De Bono tarafindan hazirlanan Cort programi alti bdliimden
olugmaktadir. Arastirmada programin birinci boliimii olan Cort 1 (Genisletme)
kullanilmistir. Bunun sebebi Cort 1 boliimiiniin elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmaya yonelik olmasidir. Program deney grubunu olusturan ilkokul dérdiincii
sinif 6grencilerine 10 hafta boyunca haftada 2 ders saati (40°+ 40°) olarak uygulanmastir.

Cort 1 diisiinme programi Tablo 8’ de gosterilmistir.
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Tablo 8.
Cort I Diistinme Programi
Ders Siireleri Dersler
1. Ders (40°+ 40”) Fikirlerin Ele Alinis Yontemi
2. Ders (40°+ 407) Kolayca Anlagilamayan Faktorler
3. Ders (40°+ 40”) Kurallar
4. Ders (40°+ 407) Sonuglar
5. Ders (40°+ 40°) Amaglar
6. Ders (40°+ 407) Planlama
7. Ders (40°+ 40”) Oncelikler
8. Ders (40°+ 40”) Alternatifler
9. Ders (40°+ 40”) Kararlar
10. Ders (40°+ 40°) Baska Insanlarin Gériisleri

Yukaridaki tabloda yer alan Cort 1 diisiinme programi derslerinin igerikleri

asagida yer verilmistir.

Ders 1: Fikirlerin Ele Alinis Yontemi

Fikirlerin ele alinis yontemi fikirlere kars1 ilk anda gosterilen tepkilerden
diistinerek fikirlerin 1yi, kotii ve ilging yonlerini gorebilmeyi saglamaktadir. Bu sekilde
gercekten onemli bir konuda hemen olumsuz diisiincelere kapilmadan ya da iyi diye
diisiiniilen bir olay:1 sakin bir sekilde diisiiniip kotii yonleri olup olmadiginit bununla
beraber bir fikrin sadece kotii veya iyi olarak degil ayni zamanda ilging yonlerinin

olabilecegini gorebilmesini saglamaktir.

Ders 2: Kolayca Anlasilamayan Faktorler

Kolayca anlagilamayan faktorler sayesinde olaylar hakkinda ¢abuk ve kisith bir
bakis agisiyla diistinmek yerine genis bir yelpazede degerlendirip, fikirleri tiim yoniiyle
ele almasi s6z konusudur. Karar verirken planlama yaparken ya da bir olayin sonuglarin
diisiiniirken bir¢ok yoniiyle ele aldigimiz1 diisiiniiriiz ancak baska insanlarin fikirlerini
duydugumuzda bakis acimizi degistirebiliriz. Bu sebeple elestirel diisiinme becerisinin
gelismesine katki saglayacak bir diger konu bagka insanlarin goriisleridir. Ayr1 bir ders

olarak Cort 1 programi icerisinde islenecegi gibi tiim etkinliklerin grup ¢aligmasi seklinde
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yapilmas1 Ogrencilerin arkadaglarmin goriislerinden faydalanmalarint = saglamasi

agisindan dnemlidir.

Ders 3:Kurallar

Kurallar, hayatin her alaninda yer alan toplumun diizenini saglamak etkinlikleri
eglenceli hale getirmek, yapabileceklerimizin ve yapamayacaklarimizin siirlarini
belirlemek amaciyla olusturulmustur. Kurallar bazen toplumun tamamini kapsarken,
bazen belli bir kesime yonelik olabilir. Ancak ister toplumun tamamina ister belli bir
kesimine olsun kurallar olusturulurken kural koyucularn, kurala uyacak kisilerin
istekleri, bu kurallarin sonuglari ilizerine diistinmeleri gerekmektedir. Ayni1 zamanda var
olan kurallarinda insanlar tarafindan olusturuldugu ancak bazen yetersiz kaldigi, bazen
ilgisiz oldugu durumlar ele alinmali ve var olan kurallarda zaman zaman

sorgulanabilmelidir.

Ders 4: Sonuclar

Sonuglara odaklanma becerisi ile siirecin degerlendirilmesi ve ileriye doniik
olusabilecek durumlar iizerine diisiinme s6z konusudur. Karar alirken, plan yaparken
sadece 0 ana odaklanmayip, alinan kararlarin ya da yapilan planlarin ilerideki etkilerini
tahmin edebilme becerisi s6z konusudur. Bununla birlikte olaylarin sonuglari lizerine
odaklanirken kisa, orta ve uzun dénemde bu sonuclarin farkl olabilecegini de g6z oniine
almak oOnemlidir. Kisa donemde 1yi sonuclar getirecegi diisiinlilen bir fikrin uzun
donemde olumsuz sonugclar1 olabilecegini de diislinebilmek gerekir. Tiim bunlarin yani
sira sonuglar lizerine diislinmenin getirdigi faydalarla birlikte bunlarin birer tahmin
oldugu ve siire¢ icerisinde farkli etkenler sebebiyle sonuglarin degisebilecegi

unutulmamalidir.

Ders 5: Amaclar

Bu beceri bizim neyi istedigimizi gormemizi saglayarak, yapmamiz gerekenlerin
net bir sekilde ortaya konulmasint bu sekilde hedeflerimize yonelik faaliyetler i¢cinde
olmamizi saglar. Aksi halde bir eylem yapilip sonug alinabilir ancak bosa emek ve zaman
harcanmasina sebep olabilir. Amacimizi belirledigimizde bu dogrultuda planlar yapip

sonuca ulasmamiz daha kolay olacaktir.
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Ders 6: Planlama

Ders caligirken, tatile ¢ikarken, is kurarken vb. siirekli planlar yapariz. Planlama
yapmak siirecin diizenli ve verimli bir sekilde islemesini saglar. Planlama yapabilmek
icin Onceki derslerde Ogrenilen fikirlerin ele alimisini, icerdigi faktorleri, amaglar1 ve
sonuglari isin i¢ine katmak gerekir. Ancak bu sekilde etkili bir plan yapmak miimkiin

olabilir.

Ders 7: Oncelikler

Bir durum hakkinda diistiniirken ilk Once genis bir yelpazeden bakmaliy1z.
Sonrasinda elde edilen tiim fikirler {izerinde karar veremeyecegimiz ya da bir sonuca
ulasamayacagimiz icin bu fikirler icerisinde 6nemli olanlar1 segerek planlama yapilabilir
ya da sonuglar {izerine diisiiniilebilir. Ancak énemli fikirler belirlenirken 6nem sirasinin

kisiden kisiye degisebilecegi unutulmamalidir.

Ders 8: Alternatifler

Alternatifler becerisi bize farkli bakis acilar1 kazandirir. Bir durumun farkli
alternatiflerini ilk bakista goremeyebiliriz. Bu da bizim kisitli bir alanda plan yapmamiza,
karar almamiza neden olabilir. ilk asamada durumlar karsisinda gesitli alternatifleri
diisiinmeyebiliriz ancak bu etkinlik {izerine odaklandik¢a daha fazla alternatif
tiretebildigimizi goriiriiz. Bu sekilde ilk aklimiza gelen fikirlerin her zaman en dogru fikir
olmadigmi farkli alternatiflerle amaca yonelik kararlar alabilir bu sekilde istendik

sonuglara ulasilabilir.

Ders 9: Kararlar

Hayatimiz boyunca karsimiza karar vermemiz gereken pek ¢ok durum
cikmaktadir. Bu beceriyi diisiinme siirecine dahil ederek daha etkili kararlar vermeyi
ogrenebiliriz. Durumlar1 farkli yonleriyle degerlendirirken ¢ok yonlii bakis acisiyla
bakarak, sonuglarini diisiinerek, amaca yonelik kararlar alabiliriz. Ayn1 zamanda

aldigimiz kararlar1 da genis bir bakis acisiyla ele alip yeniden degerlendirebiliriz.

Ders 10: Baska Insanlarin Goriisleri
Diisinme  siirecinin  6nemli bir parcasint  diger insanlarin  goriisleri
olusturmaktadir. Bagka insanlarin amaclarini, 6nceliklerini, kararlarini, alternatiflerini,

sonuglarmi bilmek kendi bakis acimizi asmamiza, diisiinmede bireyselligi ortadan
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kaldirmamiza yarar saglar. Bagka insanlarin diisiincelerinin farkinda olmak ayni zamanda
fikirlerimizin genislemesine de katki saglayacagi gibi bizi siipheli diislincelerden

uzaklagtirarak diisiincelerin gercek sebeplerini 6grenmemizi saglar.

3.6. Kontrol Grubu

Arastirmanin kontrol grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinin II. Déneminde
Kahramanmaras ili, Pazarcik Ilgesinde bir devlet okulundaki dérdiincii simif dgrencileri
olusturmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerine ¢alismanin basinda kisisel bilgiler formu ve
Elestirel Diisiinme Olcegi arastirmanin sonunda ise yalnizca Elestirel Diisiinme Olgegi
uygulanmigtir.

Kontrol grubuna arastirmaci tarafindan herhangi bir ¢aligsma yapilmamistir. Deney
grubuna Cort 1 diistinme programi uygulandig ders saatlerinde kontrol grubu 6grencileri
Serbest etkinlik dersi yapmuslardir. Kontrol grubunun smif 6gretmenlerinde serbest
etkinlik dersinde hangi kazanimlar gosterdikleri o6grenilmistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin serbest etkinlik dersindeki haftalik olarak kazanimlari asagidaki

verilmistir:

—_—

. Ders: Trafik ve ilkyardim haftasinin kutlanis amacini anlar.

. Ders: Sosyal yasamda kurallarin oldugunu anlar.

. Ders: Caligmanin insanlar ve toplum i¢in 6nemini kavrar.

. Ders: Anneler giinii ile ilgili duygu ve diisiincelerini yazi ve siirle ifade eder.
. Ders: Smif kitapligindan faydalanir.

. Ders: Gelecekteki sosyal yasami hayal giiclinii kullanarak ifade eder.

. Ders: Sehrimizde bulunan miizeleri ve 6zelliklerini bilir.

. Ders: Toplum i¢in ¢aligmanin 6nemini ve gerekliligini bilir.

O 0 3 OO DN K~ W DN

. Ders: Dilin etkili kullaniminin farkinda olur.

10. Ders: Birlikte sarki sdyleyebilme, sarki soylemeye istekli olabilmedir.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Arastirma sirasinda deney grubu Ogrencilerine ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan ¢aligmalar asagida belirtilmistir.
Deney grubunda uygulama, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin II. Déneminde yapilarak 1

hafta hazirlik calismast ve 10 hafta uygulama olmak {izere toplam 11 hafta stirmiistiir.
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Uygulama arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis kontrol grubunda ise herhangi bir
uygulama yapilmamustir.

Deney ve kontrol gruplarini belirleyebilmek amaciyla elestirel diisiinme 6lgeginin
yan sira Kigisel Bilgiler Formu uygulanmistir. Her iki formun uygulamasi ortalama 50
dakika siirmiistiir.

Elestirel Diisiinme Olcegi etkinliklere baslamadan énce ve sonra, dgrencilere 6n
test ve son test olarak uygulanmustir. Olgme arac1 deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerine 2017-2018 egitim- 6gretim yilinin II. Donem basinda dntest olarak 11 hafta
sonra ise deney ve kontrol grubu 6grencilerine sontest olarak uygulanmistir. Ayrica Cort
1 programimin kaliciligint 6lgmek amaciyla etkinlikler tamamlandiktan 3 hafta sonra
Elestirel Diisiinme Olgegi Deney grubu 6grencilerine tekrar uygulanmistir. Olgme araci
iki gruba da arastirmaci tarafindan uygulanmis ve Olgcege dair gerekli aciklamalar
yapilmustir.

[lk dersten 6nceki hafta deney grubu 6grencileriyle iki ders saati siiresince tanisma
etkinlikleri ve grup calismasi etkinlikleri yapilmistir (Ek-1). Gruplarin her hafta
degistirilmesi planladigt i¢in gruplarin belirlenmesinde renk kartlar1 etkinligi
kullanilmistir. Her 6grenciye kart verilmis ayni renk kart olan 6grencilerin ayn1 gruba
gelmeleri istenmis bu sekilde sinifta 6 grup olusturulmustur.

Edward De Bono’nun Cort 1 diisiinme programini olusturan 10 oturum yer
almaktadir. Bu 10 oturum haftada 2 ders saati (40°+40”) olacak sekilde 10 hafta boyunca
uygulanmistir. Tanisma ve grup ¢alismasina yonelik etkinlikler tamamlandiktan sonra her
hafta ders Oncesi Ogrenciler icin ders planlari, ders sirasindaki etkinlikler d6devler ve
giinceler hazirlanip, fotokopileri ¢ekilip 6grencilere dersin basinda dagitilmistir. Calisma
sirasinda etkinlikler uygulanmadan once dgrencilere o giin ki beceriye yonelik bilgi
verilmis ve ornekler sunulmustur. Sonrasinda etkinlik kagitlar1 dagitilarak 6grencilerin
gruplar halinde etkinlik kagitlarin1 yapmalari istenmistir. Ogrenciler grup olarak etkinligi
tamamladiginda kagitlar toplanmis ve fikirler iizerine konusulmustur. Tiim etkinlikler
bittikten sonra dgrencilere soru cevap seklinde o giin ki derse yonelik fikirleri sorulmus
ders 6zetlenerek sonlandirilmistir.

Calisma sonunda oOgrencilere o giin ki c¢alismaya yonelik pekistirme ve
degerlendirme amagl 6devler dagitilmistir. Odevlerin bireysel olarak yapilmasi istenmis
ve bir sonraki calismaya Odevlerin toplanarak degerlendirilebilecegi ogrencilere
sdylenmistir. Ogrencilere evde yaptiklari ¢aligmalar ile ilgili bireysel olarak geri dniitler

verilmistir. Ogrenciler 6dev yapmaya bu sekilde tesvik edilmistir. Bunun yan1 sira her
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ogrenciye dersle, etkinliklerle ilgili fikirlerini yazabilecegi gilinceler dagitilmistir. Bu
giinceler hem arastirmanin nitel kismi desteklemek hem de siirece yon verebilmek
amaciyla toplanmistir.

Uygulama bittikten sonra her 6grenciyle, 6grencinin elestirel diisiinme becerileri
Ogretimine iligkin goriiglerini 6grenebilmek amaciyla birebir goriisme yapilmistir. Bu
goriigmeler bos bir sinifta ortalama 20 dakika birebir olarak gergeklestirilmistir.
Ogrenciler sorulara s6zel olarak cevap verirken arastirmaci tarafindan notlar tutulmus ve

ses kaydi alinmustir.

3.8. Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyet, anne-baba egitim
durumu, anne- baba meslegi gibi sosyo-demografik 6zelliklerini ortaya koyabilmek i¢in
arastirmaci tarafindan Kisisel Bilgiler Formu hazirlanmistir. Hazirlanan form igin iki
uzman goriisiine basvurulmus ve gerekli diizenlemeler yapilarak pilot uygulamada
kullanilmistir. Pilot uygulama sirasinda herhangi bir aksilikle karsilagilmadigi igin
herhangi bir diizeltme yapilmadan asil uygulamada kullanmilmistir. Kisisel bilgiler

formuna Ek-2’de yer verilmistir.

3.9. Elestirel Diisiinme Ol¢egi

Elestirel diisinme alt boyutlari Amerikan Felsefe Birliginin destegiyle Facione
baskanliginda 46 arastirmacinin katilimiyla Delphi Projesi’nde belirlenmistir. Elestirel
diistinmenin alt diisiinme boyutlarin1 6lgmeyi amaclayan 6l¢ek, Delphi Projesi’nde
uzmanlarin karartyla belirlenen elestirel diisiinme beceri alanlarina (analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme) gore gelistirilmis,
istatistiki olarak gecerlik ve giivenirlikleri saglanmistir. Demir (2006) tarafindan
hazirlanan 6l¢ekte toplam 6 boliim bulunmaktadir. Analiz (8 madde), degerlendirme (9
madde), ¢ikarim (8 madde), yorumlama (10 madde), aciklama ( 9 madde) ve 6z
diizenleme (12 madde) becerilerinden olusan dlgekte toplam 56 madde bulunmaktadir.
Olgegin gecerlik ve giivenirliliginin saglanmasinda dogru-yanlis testleri igin uzman
kanist, ¢ift serili korelasyon ve pearson momentler ¢carpimi korelasyonu; ¢oktan se¢gmeli
testler icin madde giigliikk degerleri, nokta cift serili korelasyon, Kuder-Richardson 20
(KR20 ) formiilii; likert tipi Olgek i¢in de faktdr analizi, test—tekrar test yontemi ve

Cronbach Alfadan faydalanilmistir. Bu islemler sonucunda ii¢ alt 6l¢egi dogru-yanlis
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testi, iki alt dlgegi ¢oktan se¢meli test, bir alt dlgegi de likert tipi 6lgegin ilkdgretim
dordiincii ve besinci siniflara uygulanabilecegi belirlenmistir.

Elestirel diistinme 6l¢eginin her bir alt dl¢ceginin degerleri ayr1 ayr1 hesaplanmis
olup 6lcegin alt boyutlarina iliskin bilgiler su sekildedir:

Analiz alt 6l¢egi, 201 dgrenciye yaklagik 3 hafta arayla uygulanan taslak 6lgekten
elden edilen verilerin ¢ift serili korelasyon katsayilarinin "-0.036" ile "0.872" arasinda
degistigi goriilmektedir. Olgegin tamami igin Pearson Koralasyon katsayis1 0.708 olarak
hesaplanmistir. Elestirel Diisiinme-analiz 6l¢eginde dogru cevaplar “1” puan, yanlis
cevaplar “0” olarak kodlanmistir. Bu 6lcekte en diisiikk puan 0, en yiiksek puan 8’dir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme-analiz becerileri 0 ile 8 puan aralig1 3’e boliinerek; “0.00—
2.66” puan aralig1 “diistik”, “2.67-5.34” puan aralig1 “orta” ve “5.35-8.00” puan aralig1
da “yiiksek” diizey olarak belirlenmistir.

Elestirel diistinme degerlendirme 6lgegi taslagini olusturan 10 sorunun ¢ift serili
korelasyon katsayilarinin " 0.007 " ile " 0.870" arasinda degistigi goriilmektedir. Bu 6l¢ek
icin Pearson Koralasyon katsayist 0.855 olarak bulunmustur. Elestirel Diisiinme —
degerlendirme Olgeginde dogru cevaplar “1” puan, yanlis cevaplar “0” puan olarak
kodlanmustir. Bu 6l¢ekte en diisiik puan 0 en yiiksek puan 9° dur. Ogrencilerin elestirel
diisiinme-degerlendirme becerileri 0 ile 8 puan araligi 3’e boliinerek; “0.00—3.00” puan
aralig “diistik”, “3.01—6.00” puan aralig1 “orta” ve “6.01—9.00” puan aralig1 da “yiiksek”
diizey olarak belirlenmistir. Elestirel Diisiinme — degerlendirme 6l¢eginde dogru cevaplar
“1” puan, yanls cevaplar “0” puan olarak kodlanmistir. Bu 6lgekte en diisiik O en yiiksek
9 puan alinabilmektedir. Ogrencilerin elestirel diisiinme-degerlendirme becerileri 0 ile 8
puan aralig1 3 e boliinerek; “0.00-3.00” puan aralig1 “diisiik”, “3.01—6.00” puan aralig1
“orta” ve “6.01— 9.00” puan aralig1 da “yiliksek” diizey olarak belirlenmistir.

Elestirel diisiinme-cikarim o6lcegi taslagini olusturan 10 sorunun cift serili
korelasyon katsayisinin " -0.102 " ile " 0.879 " arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin
Pearson Korelasyon katsayisi 0.696 olarak bulunmustur. Elestirel diisiinme-c¢ikarim
6l¢eginden 6grencinin alabilecegi en diigiik puan 0 en yiiksek puan 8’dir. 0 ile 8 aras1 3’e
boliinmiistiir. Buna gore; “0.00-2.66” puan araligr “diisik”, “2.67-5.34puan aralig1
“orta” ve “5.35-8.00” puan araligr da “yiiksek” diizey olarak belirlenmistir. Elestirel
diisiinme-cikarim 6l¢eginden 6grencinin alabilecegi en diisiik 0 en yiliksek 8 puandir. 0
ile 8 arast 3’ e boliinmiistiir. Buna gore; “0.00-2.66” puan araligi “diisiik”, “2.67—

5.34”puan araligi “orta” ve “5.35-8.00” puan araligt da “yiiksek” diizey olarak

belirlenmistir.
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Elestirel diisiinme-yorumlama o6l¢egi taslagini olusturan 10 sorunun giicliik
indeksleri " 0.418- 0.592 " arasinda degismektedir. Olgegin ayirt edicilik giicii indeksleri
ise " 0.532-0.943" arasinda degismektedir. Olgegin Kuder Richardson 20 degeri 0.759
olarak heseplanmistir. Elestirel diisiinme-yorumlama 6lgeginden alacagi en diisiik 0 puan
en yliksek 10 puandir, 0 ile 10 aras1 3’e boliinmiistiir. Buna gore; “0.00 —3.33” puan aralig1
“diisiik”, “3.34-6.67” puan araligi “orta” ve “6.68—10.00” puan aralig1 da “yiliksek”
diizeyi temsil etmektedir. Elestirel diislinme-yorumlama 6lgeginden alacagi en diisiik
puan 0 en yiiksek puan 10’dur. 0 ile 10 aras1 3’ e boliinmiistiir. Buna gore; “0.00 —3.33”
puan araligr “diisiik”, “3.34—6.67” puan aralig1 “orta” ve “6.68—10.00” puan aralig1 da
“yiiksek” diizey olarak belirlenmistir.

Elestirel diistinme-ac¢iklama 6lgegi taslagini olusturan 9 sorunun ortalama giigliigii
0.499, Kuder Richardson 20 degeri 0.768, ortalama ayirt edicilik degeri ise 0.742 olarak
hesaplanmuistir. Elestirel diisiinme-agiklama 6l¢eginden en diisiik 0 puan en yiiksek 9 puan
aliabilmektedir. 0 ile 9 arasi ii¢ esit pargaya boliinmiistiir. Buna gore; “0.00-3.00” puan
araligr “diisiik”, “3.01-6.00” puan aralig1 “orta” ve “6.01-9.00” puan aralig1 da “yiiksek”
diizey olarak belirlenmistir. Elestirel diisiinme-a¢iklama 6l¢eginden en diisiik O puan en
yiikksek 9 puan alinabilmektedir. 0 ile 9 arasi1 3 esit par¢aya boliinmiistiir. Buna gore;
“0.00-3.00” puan aralig1 “diisiik”, “3.01-6.00” puan aralig1 “orta” ve “6.01-9.00” puan
aralig1 da “yiiksek” diizey olarak belirlenmistir.

12 sorudan olusan elestirel diislinme-6z diizenleme 6l¢eginin tiim maddeler i¢in
Cronbach Alfa degeri yaklasik olarak 0.91 olarak hesaplanmistir. Faktor analizleri , "
Principal Faktor Teknigi " ile " Varimax Rotasyonu " kullanilarak yapilmis ve varyansin
%49.61'ini aciklayan bir faktorlii yapi ortaya ¢cikmistir. Elestirel diisiinme-6z diizenleme
Ol¢eginden en diisiik 0 puan en yliksek 24 puan alinabilmektedir. O ile 24 aras1 3’e
boliinmiistiir. Buna gore; “0.00-8.00” puan araligr “diisiik”, “8.01-16.00” puan aralig1
“orta” ve “16.01-24.00” puan aralig1 da ‘yliksek’ diizey olarak belirlenmistir. Elestirel
diisiinme-06z diizenleme 6lgeginden en diislik O puan en yiiksek 24 puan alinabilmektedir.
0 ile 24 arasi1 3’e boliinmiistiir. Buna gore; “0.00-8.00” puan aralign “diisiik”, “8.01—
16.00” puan araligi “orta” ve “16.01-24.00” puan araligr da ‘yiliksek’ diizey olarak
belirlenmistir. ( Ek-3) ‘te Elestirel Diisiinme Olgegi 'ne yer verilmistir.

3.10. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
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Elestirel diisiinme becerisi Ogretimine iliskin 6grenci goriislerinin alinmast
amactyla Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu olusturulmustur. Form olusturulduktan
sonra iki uzmanin goriisii alinmistir. Olusturulan sorularda 6nerilen degisiklikler yapilmis
ayrica arastirmanin amacina uygun ek soru onerilerinde bulunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda gerekli diizeltme ve eklemeler yapildiktan sonra pilot ¢alisma yapilan
okulda ogrencilere uygulanmis, 6grenciler tarafindan anlagilir ve cevap verilebilir
olduguna kanaat getirilmistir. Bu nedenle asil uygulamada son haliyle kullanilmistir. (Ek-

4)’te yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formuna yer verilmistir.

3.11. Ogrenci Giinliigii

Ogrenci giinliikleri arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriismeden elde edilen
verilerin gecerliliginin kontrolii, verilerin desteklenmesi ve silirece yon verebilmek
amactyla kullanilmistir. Elestirel diisiinme becerileri 6gretimi ile ilgili 6grencilerin her
hafta diislincelerini 6grenebilmek i¢in 6grenci glinliikleri olusturulmustur. Bu giinliiklerin
i¢ gegerliliginin saglanabilmesi i¢in iki uzmanin goriisiine basvurulmus, dordiincii sinif
Ogrencilerinin seviyesi géz Oniine alinarak uzmanlar tarafindan hitap ve iislup sekli i¢cin
Oneriler verilmistir. Bu Oneriler dogrultusunda 6grenci giinliikleri diizenlenmis ve pilot
uygulama yapilan okuldaki Ogrencilere uygulanmistir. Uygulamada bir sorunla
karsilasilmadigr icin asil uygulamada son haliyle kullanilmistir. Ek-5’te o6grenci

giinliiklerine yer verilmistir.

3.12. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu kisimda nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina yer
verilmistir. Arastirma sirasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen
verilerin analizi SPSS 24.0 paket programi ile yapilmistir. Oncelikle kiyaslanacak olan
gruplarin verilerinin dagiliminin normalligi smnanmig ve varyans analizi yapilarak
gruplarin varyanslar1 arasinda anlamli farkin olmadigi tespit edilmistir. Elestirel
Diisiinme Olgegi 6n test- sontest verilerinin aritmetik ortalama, standart sapma ve iliskisiz
t testi degerleri hesaplanmistir. Cort 1 diisiinme programinin deney grubu ogrencileri
iizerindeki kaliciligimi 6lgmek igin uygulanan Elestirel Diisiinme Olceginden elde edilen
verilerin ise dagiliminin normalligine bakilmis bunun sonucunda aritmetik ortalama,
standart sapma ve iliskili t testi degerleri hesaplanmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda.

05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.
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Nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Ogrencilerin uygulama
sirasinda her hafta tuttuklart glinceler ve uygulama sonrasi 6grencilere birebir uygulanan
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ile elde edilen veriler analiz edilerek
olusturulmustur. Veriler analiz edilirken 6ncelikle dokiimanlar diizenlenmis, goriisme
formundaki metinler transkript edilmistir. Nitel kodlar olusturabilmek ig¢in ¢izelge
hazirlanmistir.  Kodlar temalar altinda gruplandirilmistir. Toplanan verileri
aciklayabilecek kavram ve iliskilere ulasilarak elde edilen veriler tablo haline
getirilmistir. Ogrenci goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Ogrenci
goriiglerine yer verilirken her 6grenciler verilen “Katilimer 1 ( K1) adlar kullanilmistir.
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formundan elde edilen bulgular, 6grenci giinceleri ile

desteklenerek sunulmustur.

3.13. Arastirmacinin Rolii

Bu aragtirmada arastirmaci, ortamda bulunan bireylerle etkinliklere dahil olmus,
gerektiginde fikirleriyle katkida bulunmus ve rehber 6gretmen rolii listlenmistir. Verileri
toplarken bireylere saygi gostermis, etkinlik sirasinda ¢ikan problemleri demokratik
yollarla ¢ozmeye calismistir “ Calistiklar1 grubu degistirmek isteyen 6grencilere diger
Ogrencilerin goriisleri de alinarak yardimci olunmustur.” Arastirma siirecinde empati
kurarak 6grencilerin diislincelerini daha rahat ifade edebilecekleri bir atmosfer yaratmaya
caligmistir. Ayn1 zamanda deney grubunda ders igleyen 0gretmen olarak yer almistir.
Arastirmaci tarafindan o6lgekler uygulanmis, ders hazirligi yapilmis ve Cort 1 diisiinme
programi dgrencilere uygulanmistir. Goriisme sirasinda ise 6grencilerin goriislerini igten
ve rahat bir sekilde anlatabilmeleri i¢in arastirmaci tarafindan tesvik edici ve samimi bir

tutum sergilenmistir.

3.14. Arastirmanin Pilot Uygulamasi

Arastirmada kullanilacak olan Cort 1 diisiinme programi uygulanmasi sirasinda
meydana gelebilecek eksiklerin 6nceden tespit edilip, gerekli ¢alismalarin yapilabilmesi
icin pilot calisma yapilmasina karar verilmistir.

Kahramanmaras Ili, Pazarcik Ilgesinde asil uygulamanin yapilacagi okulla benzer
ozellikte bir devlet okulunda 2017-2018 egitim- 6gretim yiliin I. doneminde 25
Ogrencinin bulundugu bir dordiincii siifta 5 giin boyunca gilinde 2 ders saati olmak iizere

toplam 10 ders saati siiresinde pilot uygulama yapilmistir.
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Oncelikle dgrencilere elestirel diisiinme becerisi ile ilgili kisa bir bilgilendirme
yapilmistir. Uygulama dersleri oncesi her ders ile ilgili bilgi verilmis sonrasinda
etkinlikler grup olarak yapilmaya calistlmistir. Ogrencilerden 5’er kisilik 5 grup
olusturmalar1 ve gruplarmi kendilerinin belirlenmeleri istenmistir. Ogrencilerin
etkinliklerde zaman zaman zorlandiklart goriilmiistir. Buna ragmen ogrenciler
etkinlikleri eglenceli bulmus ve bu dersin siirekli bir ders olmasini istediklerini ifade
etmiglerdir. Pilot uygulama sirasinda asil uygulama i¢in arastirmaciya yol gosteren bir

takim eksiklikler asagida belirtilmistir.

e Cort 1 programi igerisindeki bazi kelimelerin ( komite, bar, videokaset, Britanya)
Ogrencilerin yasina uygun olmadigi, bazi kelimeleri ise anlamadiklari
gorilmiustir.

e Gruplar olusturulurken asir1 zaman kaybi ve giiriiltii yasanmistir. Bununla beraber
ogrenciler gruplarini kendileri segtigi halde sik¢a gruplarini begenmediklerini dile
getirmislerdir.

o Etkinlikler i¢in ortak fikirlerin yazilmasi gerektiginde ise birbirlerinin fikirlerini
dinlemedikleri, 6grencilerin sadece kendi fikirlerini yazma egiliminde olduklari
gozlemlenmistir.

e Etkinlikler yasanan aksakliklarinda etkisiyle planlanan siireden daha uzun
surmustir.

e Ogrencilerle yapilan goriismelerin dgretmenler odasinda ve smirli bir zamanda

yapilmas1 6grencilerin goriislerini yeterince ifade edememelerine sebep olmustur.

Pilot uygulama ile tespit edilen eksikliklerden yola ¢ikilarak anlagilmayan
kelimeler yerine daha uygun kelimeler kullanilmistir. Tiim etkinlikler grup ¢alismasina
dayandig1r i¢in asil uygulamada ogrencilere uygulamanin basinda o6grencilere grup
calismasina yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Grup olustururken yasanan zaman kaybi
ve Ogrencilerin memnuniyetsizligini gidermek i¢in renkli kartlarla gruplar
olusturulmustur. 2 ders saati siiresinde etkinliklerin tamamlanabilmesi i¢in her ders igin
3 etkinlik olan uygulama 2 etkinlige disiiriiliip 6grencilerin etkinliklerden daha fazla
yararlanabilmesi planlanmistir. Bu sekilde ders planlar1 asil uygulamaya uygun hale

getirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Beceri temelli elestirel diisiinme 6gretiminin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerisine etkisinin ve 6grencilerin elestirel diistinme becerisi ile ilgili
gorlslerinin incelendigi bu arastirmada bir deney grubu ve bir kontrol grubu
bulunmaktadir. Deney grubu ve kontrol grubundaki dgrencilere Elestirel Diisiinme Olgegi
ontest ve sontest olarak uygulanmustir. Elestirel Diisinme Olgegi deney grubu
ogrencilerine kalicilik 6l¢egi olarak da uygulanmistir. Elde edilen bulgular elestirel
diisinme becerilerinin alt boyutlarinin sirasina (analiz, degerlendirme, c¢ikarim,
yorumlama, agiklama, 6z degerlendirme) gore verilmistir. Bunun yani sira deney grubu
ve kontrol grubu o6grencilerine kigisel bilgiler formu uygulanmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisi ile ilgili goriislerinin dgrenilebilmesi i¢in ise
ogrenciler Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’na tabi tutulmuslardir.

Bu bolimde ontest, sontest ve kalicilik testi sonucunda elde edilen bulgular,

arastirmanin alt amaglart dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Analiz Alt Amacina fliskin Bulgular

Aragtirmanin yapildigi deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Olgegi ’nin analiz alt boyutu son test puanlarinin aritmetik ortalamalari,

standart sapma degerleri ve iligkisiz t testi degerleri Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Olgegi Analiz Alt
Boyutuna Iliskin Son Test Bulgular

Gruplar N X S Diizeyi sd t P
Deney 26 7.50 .58 Yiksek 49 5.43 .000
Grubu

Kontrol 25 6.56 .65 Yiiksek

Grubu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme becerisinin analiz alt

boyutu bakimindan karsilagtirmak amaciyla yapilan iligkisiz 6rneklem t testinde, beceri
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temelli Cort 1 diigsiinme programi uygulanan deney grubu ogrencilerinin test puan
ortalamasi ile ( Xp = 7.50), Cort 1 diisiinme programi uygulanmayan kontrol grubu
Ogrencilerinin test puanlar1 ortalamasi ( Xx = 6.56) arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark vardir [ ¢4y = 5.43, p <0.05 ]. Bu fark deney grubu lehinedir. Deney grubunun
ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasi “5.35-8.00” araliginda oldugundan her iki

grupta “yiiksek diizey” elestirel diisiinme- analiz becerisine denk gelmektedir.

4.2. Degerlendirme Alt Amacina iliskin Bulgular

Arastirmanin yapildigr deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Elestirel
Diisinme Olgegi ’nin degerlendirme alt boyutu son test puanlarinin aritmetik
ortalamalari, standart sapma degerleri ve iliskisiz t testi degerleri Tablo 10’da

gosterilmistir.

Tablo 10.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Olcegi

Degerlendirme Alt Boyutuna Iliskin Son Test Bulgular:

Gruplar N X S Diizeyi sd t P
Deney 26 8.30 .84 Yiiksek 49 8.19 .000
Grubu

Kontrol 25 6.00 1.15 Orta

Grubu

Deney ve kontrol grubu 06grencilerinin elestirel diislinme becerisinin
degerlendirme alt boyutu bakimindan karsilastirmak amaciyla yapilan iligkisiz 6rneklem
t testinde, beceri temelli Cort 1 diislinme programi uygulanan deney grubu dgrencilerinin
test puan ortalamasi ile (Xp = 8.30), program uygulanmayan kontrol grubu 6grencilerinin
test puanlar1 ortalamasi ( X = 6.00) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir
[taey = 8.19, p < 0.05 ]. Bu fark deney grubu lehinedir. Deney grubunun aritmetik
ortalamas1 “6.01-9.00” araliginda oldugundan “yiiksek diizey” elestirel diisiinme-
degerlendirme becerisine denk gelmektedir. Kontrol grubunun aritmetik ortalamasi ise
“3.01-6.00” puan araliginda oldugundan “ orta diizey” elestirel diistinme-degerlendirme

becerisine denk gelmektedir.



55

4.3. Cikarim Alt Amacina Iliskin Bulgular

Arastirmanin yapildigi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Elestirel
Diisiinme Olgegi ’nin ¢ikarim alt boyutu son test puanlarnin aritmetik ortalamalari,

standart sapma degerleri ve iligkisiz t testi degerleri Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Olcegi Cikarim
Alt Boyutuna Iliskin Son Test Bulgular

Gruplar N X S Diizeyi sd t P
Deney 26 7.00 1.06 Yiiksek 49 1.41 164
Grubu

Kontrol 25 6.60 .96 Yiiksek

Grubu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme becerisinin ¢ikarim alt
boyutu bakimindan karsilastirmak amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklem t testinde, beceri
temelli Cort 1 diislinme programi uygulanan deney grubu Ogrencilerinin test puan
ortalamasi ile (Xp = 7.00), Cort 1 diistinme programi uygulanmayan kontrol grubu
Ogrencilerinin test puanlar1 ortalamasi (Xix = 6.60 ) arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark yoktur [t49) = 1.41, p > 0.05]. Bu fark deney grubu lehinedir. Deney grubunun
ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasi “5.35-8.00” araliinda oldugundan her iki

grupta “yiiksek diizey” elestirel diistinme- ¢ikarim becerisine denk gelmektedir.

4.4. Yorumlama Alt Amacina fliskin Bulgular

Aragtirmanin yapildig1 deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Olgegi *nin yorumlama alt boyutu son test puanlarinin aritmetik ortalamalar,

standart sapma degerleri ve iligkisiz t testi degerleri Tablo 12°da gosterilmistir.
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Tablo 12.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Olgegi
Yorumlama Alt Boyutuna Iliskin Son Test Bulgular:

Gruplar N X S Diizeyi sd t P
Deney 26 7.53 81 Yiksek 49 3.63 .001
Grubu

Kontrol 25 6.64 .95 Yiiksek

Grubu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisinin yorumlama
alt boyutu bakimindan karsilastirmak amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklem t testinde,
beceri temelli Cort 1 diigiinme programi uygulanan deney grubu 6grencilerinin test puan
ortalamasi ile ( Xp = 7.53), Cort 1 diisiinme programi uygulanmayan kontrol grubu
Ogrencilerinin test puanlar1 ortalamasi ( Xx = 6.64) arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark vardir [ 49y = 3.63, p <0.05 ]. Bu fark deney grubu lehinedir. Deney grubunun
ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasi “6.68-10.00” araliginda oldugundan her iki

grupta “yiiksek diizey” elestirel diistinme- yorumlama becerisine denk gelmektedir.

4.5. Aciklama Alt Amacina fliskin Bulgular

Aragtirmanin yapildigi deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Olgegi nin agiklama alt boyutu son test puanlarinin aritmetik ortalamalari,

standart sapma degerleri ve iligkisiz t testi degerleri Tablo 13°de gosterilmistir.

Tablo 13.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diigiinme Olcegi Aciklama
Alt Boyutuna Iliskin Son Test Bulgular

Gruplar N X S Diizeyi sd t P
Deney 26 7.11 1.68 Yiiksek 49 769 445
Grubu

Kontrol 25 6.76 1.61 Yiiksek

Grubu




57

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisinin agiklama alt
boyutu bakimindan karsilagtirmak amaciyla yapilan iligkisiz 6rneklem t testinde beceri
temelli Cort 1 diisiinme programi uygulanan deney grubu Ogrencilerinin test puan
ortalamasi ile ( Xp = 7.11 ), Cort 1 diisiinme programi uygulanmayan kontrol grubu
Ogrencilerinin test puanlari ortalamasi ( Xx = 6.76 ) arasinda istatistiksel olarak anlaml1
bir fark yoktur[ t) =, p > 0.05 ]. Deney grubunun ve kontrol grubunun aritmetik
ortalamasi “6.01-9.00” aralifinda oldugundan her iki grupta “yiiksek diizey” elestirel

diisiinme- agiklama becerisine denk gelmektedir.

4.6. Oz Diizenleme Alt Amacina iliskin Bulgular

Aragtirmanin yapildigi deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Olgegi *nin 6z diizenleme alt boyutu son test puanlarinin aritmetik ortalamalari,

standart sapma degerleri ve iliskisiz t testi degerleri Tablo 14’da gosterilmistir.

Tablo 14.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Olgegi Oz
Diizenleme Alt Boyutuna Iliskin Son Test Bulgular:

Gruplar N X S Diizeyi sd t P
Deney 26 21.07 1.52 Yiiksek 49 3.73 .001
Grubu

Kontrol 25 18.84  2.64 Yiiksek

Grubu

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisinin 6z
diizenleme alt boyutu bakimindan karsilastirmak amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklem t
testinde, beceri temelli Cort 1 diistinme programi uygulanan deney grubu 6grencilerinin
test puan ortalamasi ile ( Xp = 21.07), Cort 1 diistinme programi uygulanmayan kontrol
grubu 6grencilerinin test puanlart ortalamasi ( Xix = 18.84) arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark vardir [ t49) =3.73, p <0.05 ]. Bu fark deney grubu 6grencileri lehinedir.
Deney grubunun ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasi “16.01-24.00” araliginda
oldugundan her iki grupta “yiiksek diizey” elestirel diisiinme- 6z diizenleme becerisine
denk gelmektedir.

4.7. Kalcihk Alt Amacina iliskin Bulgular
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Arastirmanin yapildigi deney gruplarindaki 6grencilerin Elestirel Diigiinme
Olgegi ’'nin alt boyutlarmnda son test puanlari ile kalicilik puanlarmin aritmetik
ortalamalari, standart sapma degerleri ve iliskili t testi degerleri Tablo 14’da

gosterilmistir.

Tablo 15.
Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Olcegi Alt Boyutlarina Iliskin
Sontest ve Kalicilik Testi Bulgulart

Alt Boyutlar Deney N X S Diizeyi sd P
Grubu

Analiz Sontest 26 6.61 .63 Yiiksek 50 .000
Kalicilik 703 61  Yiiksek

Degerlendirme Sontest 26 6.73 1.21 Yiiksek 50 .001
Kalicilik 788 114  Yiiksek

Cikarim Sontest 26 6.19 1.23 Yiiksek 50 572
Kalicilik 596 166  Yiksek

Yorumlama Sontest 26 7.42 1.41 Yiiksek 50 .017
Kalicilik - 638 1.60 Orta

Aciklama Sontest 26 5.96 .87 Orta 50 .092
Kalicilik 657 160  Yiiksek

Oz diizenleme Sontest 26 19.80 2.65  Yiiksek 50 352

Kalicilik 20.46 2.35 Yiksek

Tablo 14 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Olcegi
sontest puanlari ile kalicilik testi puanlari arasindaki iligskiyi karsilastirmak amaciyla
yapilan iligkili 6rneklem t testinde analiz alt boyutunda deney grubu sontest puan
ortalamasi ile ( Xs=6.61) deney grubu kalicilik test puan ortalamasi ( Xx=7.03) arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir [t(sqy =-3.97, p < 0.05]. Bu fark deney grubu

Ogrencilerinin kalicilik testi lehinedir.
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Elestirel diistinme 6l¢egi degerlendirme alt boyutunda deney grubu sontest puan
ortalamasi ile (X=6.73) deney grubu kalicilik test ortalamasi (X,=7.88) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir [tsqy =-3.52, p < 0.05]. Bu fark deney grubu
Ogrencilerinin kalicilik testi puanlarinin lehinedir.

Elestirel diisiinme oOlgegi ¢ikarim alt boyutunda deney grubu sontest puan
ortalamasi ile (Xs=6.19) deney grubu kalicilik test ortalamasi (Xx=5.96) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur [¢(sy =-3.52, p > 0.05 ].

Elestirel diisiinme 6l¢egi yorumlama alt boyutunda deney grubu sontest puan
ortalamasi ile ( Xs=7.42) deney grubu kalicilik test ortalamasi (Xx=6.38) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir [t(so) =-2.47, p < 0.05]. Bu fark deney grubu
ogrencilerinin sontest puanlari lehinedir.

Elestirel diisinme Olcegi agiklama alt boyutunda deney grubu sontest puan
ortalamast ile (Xs=5.96) deney grubu kalicilik test ortalamasi (Xx=6.57) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur [tso) =-1.72, p > 0.05].

Elestirel diisiinme 6lcegi 6z diizenleme alt boyutunda deney grubu sontest puan
ortalamasi ile (Xs=19.80) deney grubu kalicilik test ortalamasi (Xx=20.46) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur [ts) =-.940, p > 0.05].

4.8. Ogrenci ve Ogretmen Gériislerine Iliskin Bulgular

Asagida Ogretmen ve Ogrenci ile yapilan gorligmelerin betimsel analiz
sonuclariyla elde edilen bulgular, kodlar1 ve temalarin frekans sonuglariyla Tablo 16’da
verilmistir. Ogrencilerden toplanan giinceler goriisme bulgularini kontrol etmek ve

desteklemek amaciyla kullanilmistir.



Tablo 16.

Yar: Yapulandirilmis Gériisme Formundan Elde Edilen Kodlar ve Temalar
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Temalar

Kodlar

Diisiinme

Becerisine
Giiven

Onemli olan1 secebilme

Pratik diislinebilme

Cok boyutlu diisiinebilme

Diisiinceler iizerine yogunlasabilme

Farkl: fikirleri fark edebilme

Amag belirleyebilme

Ogrendiklerini Transfer Etme

Bagkalarinin sorunlarina ¢éziim bulabilme

Meslek secimine yardimcei olma

Plan yapabilme

Problem ¢6zebilme

Empati kurma

Diger derslere katki saglamasi

NW AP DN W O100 0 ©

Goriis
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Motivasyon
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Sosyallesme

Ogretime Dair Goriisler

Etkinliklerin eglenceli olmasi

Grup ¢alismasindan hoglanma

Grup caligmasindan hoslanmama

Siirenin yetersiz olmasi

Etkinliklerin kolay olmasi

Etkinliklerin faydali bulunmasi

Etkinliklerin zor olmasi

Alternatif fikirler bulamama

Diisiincelerini ifade edememe

Etkinliklerin heyecan verici olmast
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Yukaridaki tablodan da anlasilacag: {izere yapilan analizler sonucu dort temaya

ulasilmigtir. Bu temalardan ilki “diisiinme becerisine giiven” dir ve icerisinde “Onemli

olan1 segebilme” (f=9), “Bu ders sayesinde neyin énemli oldugunu bilebiliyorum(K5).”

“pratik diisiinebilme” (f=8), “Sorunlarima daha kolay ¢6zlim bulabiliyorum (K8).”,

9% ¢

cok

boyutlu diisiinebilme” (f=8), “ Kolayca anlagilamayan faktorler sayesinde bir konunun
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diger yonlerini de gorebiliyorum (KS8).” , “diisiinceler lizerine yogunlagabilme” (5),
“Artik diistincelerimin farkindayim (K12).”, “ farkl fikirleri fark edebilme” (f=3), ““ amag
belirleyebilme” (f=2), ““ Bir is yaparken amacimi iyi belirlemem gerektigini 6grendim.
”seklinde alt1 kod olusturulmustur.

Ogrendiklerini transfer etme temasi icerisinde “baskalarmin sorunlarina ¢dziim
bulabilme” (f=6), “Baska arkadaslarimin sorunlarina ¢6ziim bulabiliyorum(K6). “meslek
secimine yardimci olma” (f= 5), “Meslek se¢cimim i¢in ne yapmam gerektigini
o0grendim(K7).” “plan yapabilme”(f=4), “Plan yapmanin 6nemini anladim, artik plan
yaparak yastyorum(K11).”, “problem ¢6zebilme”(f=4), “Sorunlarim iizerine
disiinebilmeyi  6grendim(K11).”, “empati kurma”(f=3), ‘“Arkadaglarimin farkl
diisiincelerini 6grendim bende onlar gibi diisiinmeye calistim (K15).” “diger derslere
katki saglamas1” (f=2), “Diger derslerde de bu sekilde diisiiniiyoruz(K13)”. Alt1 kod
olusturulmustur.

Gorts gelistirme temasi igerisinde ““ grup ¢alismasi” ( £=20), “ Arkadaslarimin
benim fikirlerimi dinlemeleri ¢cok hogsuma gitti, bende onlarin fikirlerine saygi duydum
(K18)”. “motivasyon”(f= 17), “Keske hep bdyle ders yapsak(K8).” “sosyallesme” (f=5),
“Derste arkadaslarimla zaman gecirmek ¢ok hosuma gitti(K9).” seklinde ii¢ kod
belirlenmistir.

Ogretime dair goriisler temas igerisinde “etkinliklerin eglenceli olmas1” ( £=9),
“Bu ders ¢ok eglenceliydi, keske bu ders hep olsa (K12).” “grup calismasindan
hoslanma” (f= 8), “Grup caligmas1 yapmak ¢ok giizeldi, boyle dersler ¢ok cabuk bitiyor
(K19).” “grup calismasindan hoslanmama” (f=3), “ Katildigim gruplarda sevmedigim
kigiler denk geldi o yiizden grup calismasini hi¢ sevmedim(K13).”, “siirenin yetersiz
olmas1” (f=3), “Etkinlik siireleri ¢ok kisaydi, yetistiremedim(K6).”, “etkinliklerin kolay
olmas1”(f=2), “Etkinlikleri hemen yapabildim, bence ¢ok kolaydi(K16).”, “etkinliklerin
faydali bulunmasi” (f=2), “Bence bu ders her zaman olmali ¢ok giizel bilgiler
ogrendik(K9).”, “etkinliklerin zor olmas1” (f=1), “Sonuglara odaklanmak zor geldi. Orta,
uzun donem sonuglart bulamadim(K13).”, “alternatif fikirler bulamama”(f=1),
“Alternatif fikir bulmak zordu, aklima bir sey gelmedi(K9).”, “disiincelerini ifade
edememe” (f=1), “Arkadaslarim benim diislincelerimi yazmadi, hep kendi diisiincelerini
yazdilar(K13).”, “etkinliklerin heyecan verici olmas1”(f=1), “ Bu dersin zaman gelince
¢ok mutlu oluyorum. Cok heyecanlaniyorum(K11).” seklinde on kod olusturulmustur.
Deney grubundaki 6grencilere her dersten sonra dagitilan 6grenci giinliikleri ve sinif

Ogretmeni ile yapilan yapilandirilmamis goriismeden elde edilen bulgular, yarn
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yapilandirilmig 6grenci goriigme formlarindan elde edilen bulgular1 destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler giinliiklerde, etkinliklerden hoslandiklarmi ve siirekli olmasini
istediklerinden bahsetmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinde elestirel diisimme becerilerine
ait konu bagliklarini sik¢a kullandiklar1 goriilmiistiir. Grup ¢aligmasi yapmaktan birgok
ogrencinin zevk aldig1 sdylenebilir. Ogrenci giinliiklerinde 6grencilerin empati
kurduklarin1 gosteren ciimleler yer almaktadir. Birbirlerine saygi gosterdikleri ve bu
durumdan memnun olduklar1 goériilmektedir. Aym1 zamanda, Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerisi hakkinda bir fikre sahip olduklarini, elestirel diisiinme becerisine dair
terimleri kullandiklarini, kismen de olsa bu beceriyi yasamlarina aktarmaya ¢alistiklar
sOylenebilir. Deney grubunda bazi 6grencilerin, yasamlarinda baslarindan gegen olaylari
elestirel diistinme becerileri ile degerlendirmeye calistiklar1 da goériilmektedir. Dersler
sirasinda zorlansalar bile dersin islenisinin farkli olusu, grup ¢alismasi yapilmasi, siirece
aktif olarak katilmalarinin onlar1 motive ettigini ve derse karsi ilgilerini arttirdigini
sOyleyebiliriz. Deney grubu Ogrencileriyle yapilan goriisme sirasinda 6grencilerin
cogunlugunun bu dersin siirekli bir ders olmasimi istedikleri de derse iliskin dikkate

alinmasi gereken 6nemli noktalardan biridir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Ilkokul 4. sinif 6grencileri ile gergeklestirilen beceri Temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin 0grencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisini belirlemek ve 6grencilerin
Elestirel diistinme ile ilgili goriislerini 68renebilmek amaciyla yapilan ¢alismanin bu
boliimiinde arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda Beceri Temelli Elestirel Diisiinme
Programinin Deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri iizerinde ki etkileri, Cort 1
diisinme Programinin deney grubu ogrencilerinde ki kalicihi@i ve deney grubu
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisi ile ilgili goriismeleri tartisiimis ve

yorumlanmustir.

5.1. Arastirmanin Elestirel Diisiinme Becerileri Alt Boyutlarina Iliskin Tartisma

Ve Yorumlar

Asagida arastirmanin elestirel diisiinme becerileri alt boyutlarina yonelik tartisma ve
yorumlara yer verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmdaki dgrencilerin Elestirel Diisiinme Olgegi "nin analiz
alt boyutu son test puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri ve iliskisiz
t testi degerlerine bakilmistir.

Arastirmanin sonunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerisinin analiz alt boyutunda deney grubu 6grencilerinin test puan ortalamasiyla,
kontrol grubu 6grencilerinin test puanlart ortalamasi arasinda deney grubu ogrencileri
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gortilmektedir.

Delphi projesinde (Facione, 1990) aciklanan elestirel diisiinme becerileri alt
boyutlarindan analiz becerisi Ogrencilerde amaclanan diislinceyi ortaya koymak,
¢ikarimlar ifade edebilmek, ifadeler, sorular, kavramlar, tanimlar arasindaki iliskileri
gorebilmeyi gerektirmektedir. (De Bono, 1985) Edward De Bono’nun Cort 1 diisiinme
becerileri programinda yer alan dersler ele alindiginda, Deney grubu 6grencilerinin
elestirel diisiinme-analiz puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme-
analiz puanlarindan daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi olarak Cort 1 programi igerisindeki
amaca yonelik sorular sorabilme, ifadeler, kavramlar arasindaki iliskileri agiklayabilme,
bu iliskilerin getirilerini tahmin edebilme, yargilar, deneyimler, nedenler, bilgiler veya

goriisler lizerine diisiinme, olaylarin tutarliliklari amaca yonelik sdylenmis olan bir sebep
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ifadesini destekleme ya da itiraz edebilme, varsayim yapabilme, ara sonuglar ¢ikarabilme
becerilerini uygulamaya baslamalari analiz puanlariin yiiksek ¢ikmasinin nedeni olarak
sOylenebilir.

Arastirmamizi, 0grencilere elestirel diistinme becerileri kazandirma boyutunda
destekleyen bircok yari deneysel calisma bulunmaktadir. Yildirim (2009) tarafindan
yapilan elestirel diisinmeye dayali fen egitimin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
akademik basari, elestirel diistinme becerisi, fen 6gretimine dayali 6z yeterlilik inanci1 ve
problem ¢6zme beceri diizeylerine etkisini belirlemek icin yaptig1 ¢alismada, deney grubu
ogrencilerinin erisilerinin, kontrol grubu o6grencilerinin erisilerinden yiiksek oldugu
sonucuna ulagmigtir. Bu ¢alismada oldugu gibi Yildirim’in ¢aligmasinda da elestirel
diisiinme becerilerine dayali bir 6gretim uygulanmasi ve bunun sonucunda elestirel
diisiinme becerilerinde artis goriilmesi s6z konusudur. Ayrica Yildirim’in arastirma
sonuglarinda elestirel diisiinme becerisine dayanan dgretim yonteminin problem ¢ézme
becerisini gelistirdi goriilmektedir. Problem ¢dzme becerisi i¢in gerekli olan analiz
becerisinin d6grencilere kazandirilmasi yoniiyle de bu arastirmay1 destekler niteliktedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Elestirel Diisiinme Olgegi 'nin
degerlendirme alt boyutu son test puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma
degerleri ve iliskisiz t testi degerlerine bakilmistir.

Arastirmanin sonunda, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin elestirel diisiinme
becerisinin degerlendirme alt boyutunda deney grubu Ogrencilerinin test puan
ortalamasiyla, kontrol grubu 6grencilerinin test puanlari ortalamasi arasinda deney grubu
ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Delphi projesinde (Facione,1990) aciklanan elestirel diisiinme becerileri alt
boyutlarindan degerlendirme becerisi 0grencilerde ifadelerin ya da baska insanlarin
fikirlerinin gilivenilirligini denetlemeyi gerektirmektedir. Edward de Bono’nun Cort 1
diisiinme becerileri programinda (De Bono, 1985) yer alan dersler ele alindiginda, Deney
grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme-degerlendirme puanlarinin, kontrol grubu
ogrencilerinin elestirel diisiinme-degerlendirme puanlarindan daha yiiksek ¢ikmasinin
sebebi olarak Cort 1 programi igerisindeki bilginin giivenilirlik derecesini belirleyebilme,
bir insanin diislincelerini etkileyen faktorleri diisiinebilme, bir talebin gerekgesinin
nedenlerini ve farkli yonlerini gz oniinde bulundurabilme, ¢esitli bakis acilari ile karar
verebilme becerilerini uygulamaya baslamalar1 degerlendirme puanlarinin yiliksek
cikmasinin nedeni olarak sOylenebilir. Patterson(1993) tarafindan yapilan aragtirma

sonucunda da elestirel diisiinme becerisi gelistirmeye yonelik uygulanan program sonrasi
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Ogrencilerin farkli bakis agilar1 gelistirdikleri, bagka insanlarin goriislerinin éneminin
farkina vardiklar goriilmistiir. Akioglu (2001) tarafindan elestirel diisiinme becerilerini
temel alan ilkégretim 4. Smif Fen Bilgisi 6gretiminin, 6grenme iirlinlerine etkisinin
incelendigi aragtirmada; bilgi, kavrama, tutarlilik, birlestirme, uygulayabilme, yeterlilik,
iletisim kurabilme bakimindan deney grubu 6grencilerinin erisileri, geleneksel anlayisla
Ogrenim goren grubun erisilerinden anlamli derecede yliksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bilginin giivenilirligi ve tutarlhiligmin degerlendirilmesi ag¢isindan
arastirmamizla benzer bir sonug elde edildigi sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin Elestirel Diisiinme Olgegi ’nin
c¢ikarim alt boyutu son test puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri ve
iligkisiz t testi degerlerine bakilmistir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin elestirel diistinme becerisinin ¢ikarim alt
boyutu bakimindan karsilagtirmak amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklem t testinde deney
grubu Ogrencilerinin test puan ortalamasiyla kontrol grubu 6grencilerinin test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamuistr.

Delphi projesinde(Facione,1990) agiklanan elestirel diistinme becerileri alt
boyutlarindan ¢ikarim becerisi 6grencilerde makul sonuglar, varsayimlar ve hipotezler
olusturmak icin ilgili bilgileri dikkate almak ve sonuglar {izerinde diizeltme yapabilmeyi
gerektirmektedir. Edward De BONO’nun (De Bono, 1985) Cort 1 diisiinme becerileri
programinda yer alan dersler ele alindiginda, Deney grubu ogrencilerinin elestirel
diistinme-¢ikarim puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme-c¢ikarim
puanlarindan daha ytiksek ¢ikmis olmasina ragmen bu fark anlamli degildir. Bu durumun
sebebi olarak deney grubu ogrencilerinin Cort 1 programi igerisindeki goriisleri
desteklemek i¢in bir plana sahip olma, ortaya g¢ikabilecek olan farkli fikirlere karsi
alternatif plana sahip olma, bir sorunu ¢6zebilmek igin birden fazla alternatif
diisiinebilme, alternatif hipotezler liretebilme becerilerini uygulamaya basladiklarini,
ancak istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturacak kadar Olcege yansitamadiklar
sOylenebilir. Bodur (2010) tarafindan yapilan yar1 deneysel ¢alismada ise icerik temelli
elestirel diistinme Ogretimi yaklagimlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri alt
boyutlarindan olan ¢ikarimlara ulasmada etkili oldugu sonucu arastirmamizin bu sonucu
ile benzerlik gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Elestirel Diisiinme Olgegi nin
yorumlama alt boyutu son test puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma

degerleri ve t testi degerlerine bakilmistir.
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Arastirmanin sonunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerisinin yorumlama alt boyutunda deney grubu 6grencilerinin test puan ortalamasiyla,
kontrol grubu 6grencilerinin test puanlar1 ortalamasi arasinda deney grubu 6grencileri
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Delphi projesinde (Facione,1990) agiklanan elestirel diisiinme becerileri alt
boyutlarindan yorumlama becerisi ortaya konulan anlami anlamak veya c¢esitli
deneyimleri, durumlari, 6nemli olaylari, yargilari, prosediirleri ifade edebilmeyi
gerektirmektedir. Edward De BONO’nun (De Bono, 1985) Cort 1 diisiinme becerileri
programinda yer alan dersler ele alindiginda, Deney grubu ogrencilerinin elestirel
diisiinme-yorumlama puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme-¢ikarim
puanlarindan daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi olarak deney grubu 6grencilerinin Cort 1
programi icerisindeki, 0grencilere kazandirilmaya calisilan; Belirli bir durumda, ne
yasadigini bilgileri 1s18inda bir siraya koyarak onceliklerini belirleyebilme, bir kisinin
sorularinin amacini tespit etme ve ifade etme, olaylarin, kararlarin, fikirlerin 6nemini fark
edip Onceligini belirleyebilme, ifadelerin, davranislarin, ¢izimlerin, sayilarin, isaretlerin,
cizelgelerin, grafiklerin, sembollerin, kurallarin, olaylarin gergekten ne anlatmak
istedigini belirleyebilmeye bagsladiklarini bu nedenle deney grubu Ogrencilerinin
yorumlama puanlarimin yiiksek ¢ikmis olabilecegi soylenebilir. Bodur (2010) tarafindan
yapilan yar1 deneysel caligmada ise igerik temelli elestirel diisiinme Ogretimi
yaklasimlarinin  6grencilerin  elestirel diisiinme becerileri alt boyutlarindan olan
yorumlara ulagmada etkili oldugu sonucu arastirmamizin bu sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Giizel (2005) tarafindan yapilan elestirel diisiinme becerilerini temel alan
4. Smif Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grenme {iriinlerine etkisinin belirlenmeye ¢alisildig:
aragtirmada deney grubuna elestirel diisiinme becerilerine dayali Sosyal Bilgiler 6gretimi
uygulanirken, kontrol grubu 6grencilerine geleneksel yontemle Sosyal Bilgiler dersi
verilmistir. Ogretimin elestirel diisiinme becerilerinin bes boyutunda (tutarlilik,
birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik, iletisim kurabilme) geleneksel yontemden daha
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Demirel (2002) elestirel diisiinmenin bes boyutunu
aciklarken birlestirme ve yeterlilik boyutlarini diistinme boyutlar1 arasinda iliski
kurabilme ve ulastig1 sonuclar1 gercekei temellere dayandirabilme olarak tanimlamistir.
Bu 6zellikler bakimindan yorumlama alt boyutuyla benzerlik gostermesi agisindan Giizel

(2005)’in arastirma sonucu ile bu arastirma sonucu benzerlik géstermektedir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Elestirel Diisiinme Olgegi ’nin
aciklama alt boyutu son test puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri
ve t testi degerlerine bakilmustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme becerisinin agiklama alt
boyutu bakimindan karsilagtirmak amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklem t testinde deney
grubu Ogrencilerinin test puan ortalamasiyla kontrol grubu 6grencilerinin test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamuistir.

Delphi projesinde(Facione,1990) agiklanan elestirel diisiinme becerileri alt
boyutlarindan agiklama becerisi kisinin akil yiiriitmesinin sonuglarini ifade edebilmeyi
gerektirmektedir. Edward De BONO’nun (De Bono, 1985) Cort 1 diisiinme becerileri
programinda yer alan dersler ele alindiginda, Deney grubu o6grencilerinin elestirel
diisiinme-aciklama puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme-aciklama
puanlarindan daha yiiksek ¢ikmis olmasina ragmen bu fark anlamli degildir. Bu durumun
sebebi olarak deney grubu 6grencilerinin Cort 1 programi igerisindeki sonuglart analiz
etme, degerlendirme, yorumlama ve izleme, islem basamaklarini kayit altina alabilme ve
yapilan isi agiklayabilme, belirli bir konu iizerinde ilerleme saglanabilmesi i¢in gerekli
acikligin saglanmasi becerilerini kullanmaya bagladiklarin1 ancak istatistiksel olarak
anlamli bir fark olusturacak kadar 6l¢ege yansitamadiklari1 soylenebilir. Akinoglu (2001)
tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen
bilgisi Ogretiminin elestirel diisiinme becerilerinin yeterlilik boyutunda geleneksel
yaklasimdan daha etkili oldugu s6ylenebilir. Yeterlilik boyutu, ileri siiriilen diistincelerin
iligkilendirilerek degerlendirilmesi ve akilc1 vardamalar yapilmasi ile ilgili olup bizim
calismamizdaki agiklama boyutuna denk gelmektedir. Arastirmamizin bu sonucu
Akinoglu (2001) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonucuyla bu anlamda benzerlik
gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Olgegi ’nin 6z
diizenleme alt boyutu son test puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri
ve t testi degerlerine bakilmistir.

Aragtirmanin sonunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerisinin 6z diizenleme alt boyutunda deney grubu o&grencilerinin test puan
ortalamasiyla, kontrol grubu 6grencilerinin test puanlar1 ortalamasi arasinda deney grubu
ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Delphi projesinde(Facione,1990) agiklanan elestirel diistinme becerileri alt

boyutlarindan 6z diizenleme becerisi kisinin biligselligini izlemek i¢in bilingli olarak
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faaliyetler, bu faaliyetlerde kullanilan unsurlar ve sonuglar, sorgulayan bir bakis acisiyla
kisinin kendi ¢ikarimsal yargilarina yonelmesi, kendi mantigina gore diistinmesi, kisinin
gorlslerinin - 6z degerlendirmesini  yapmasint  gerektirmektedir. Edward De
BONO’nun(De Bono, 1985) Cort 1 diisiinme becerileri programinda yer alan dersler ele
alindiginda, Deney grubu 6grencilerinin elestirel diislinme-6z diizenleme puanlarinin,
kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diislinme-6z diizenleme puanlarindan daha yiiksek
cikmasinin sebebi olarak deney grubu 6grencilerinin Cort 1 programi igerisindeki tiim
dersler ile 6grencilere kazandirilmaya caligilan; fikirlerini ¢ok yonlii degerlendirebilme,
yasadig1 olaylar1 farkli yonleriyle degerlendirebilme, kurallarin nedenlerinin farkinda
olma, olusturdugu kurallarin bilincinde olma, olaylarin muhtemel sonuglarini gérebilme,
amaglarmi belirleyebilme, planlama yaparak islerini kolaylastirabilme ve zamandan
kazanma, Onceliklerinin farkinda olma, onem sirasina koyabilme, fikirler, sonuglar,
planlar ile ilgili alternatif olusturabilme, karar alirken yararin1 gézetebilme, kendi kendini
kontrol edip, hatalarini diizeltme ve eksiklerini giderme, baska insanlarin diisiincelerinin
kendi bakis acisin1 genisletmede ki 6neminin bilincinde olma becerilerini kullanmaya
basladiklar i¢in deney grubu 6grencilerinin 6z diizenleme puanlarinin yiliksek ¢ikmig
olabilecegi sdylenebilir. Mc Bride(1999) tarafindan yapilan arastirma sonucu da elestirel
diistinme becerisi kazandirmaya yonelik calisma yapilan 6grencilerin diger insanlarin
goriislerine saygi duydugunu, grup ¢alismasi yapmaktan zevk aldiklarini, agik goriislii
olduklarin1 gostermektedir. Ayrica Akinoglu (2001) 6ze doniik ilerleme ve sosyal
kalkinma elestirel diistinmenin bilinen degerleri oldugunu bu nedenle -elestirel
diisiinmenin kendimizi ve diger bireyleri dogru olarak anlamay1 gerektirdigini, kisinin
kendi diislincelerinin ve baska insanlarmin diisiincelerinin farkinda olarak hareket
etmesinin Onemine vurgu yapmaktadir. Akinoglu(2001) tarafindan yapilan elestirel
diistinme becerilerini temele alan fen bilgisi 6gretimi ile ilgili ¢aligmasindaki iletisim
boyutu bizim calismamizdaki 6z diizenleme boyutu ile benzerlik gostermekte olup
geleneksel yaklasima gore de daha etkili oldugu sonucu ile bu arastirmanin 6z diizenleme
boyutu sonucunu destekler niteliktedir.

Ozetle, elestirel diisiinme gerek bu galismada oldugu gibi beceri temelli olarak
gerekse diger calismalardaki gibi konu temelli ya da farkli uygulamalarla 6gretilmeye
calisilsin alanyazin incelendiginde ¢alismalardan istendik sonucglara ulasildig

goriilmektedir.
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5.2. Arastirmanin Elestirel Diisiinme Becerileri Kalicihik Boyutuna fliskin Tartisma

ve Yorumlar

Arastirmanin kalicilik boyutuna bakildiginda ise elestirel diisiinme analiz ve
degerlendirme alt boyutlarinda deney grubu kalicilik testi puanlar1 lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. Ogrenciler analiz ve degerlendirme alt boyutunu
iceren becerileri gilinliikk yasamlarinda kullanmaya baglamis olabilirler. Bu nedenle de
hatirlama diizeyleri yliksek ¢ikmis olabilir.

Elestirel diisiinme alt boyutlarindan ¢ikarim, agiklama ve 6z diizenleme, deney
grubu son test puanlari ile deney grubu kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark yoktur. Bu durum i¢in 6grencilerin elestirel diistinme alt boyutlarindan
cikarim, aciklama ve 0z diizenleme becerilerini kalici sekilde 6grendiklerini ifade
edebiliriz.

Elestirel diisiinme yorumlama alt boyutunda ise deney grubu 6grencilerinin
sontest puanlari ile kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel bir fark vardir. Ancak bu fark
sontest puanlar1 lehinedir. Bu veriden 6grencilerin yorumlama becerilerinde kalicilik
saglanabilmesi i¢in elestirel diisiinme becerileri kazandirmaya yonelik etkinliklerin
stirekli ya da daha uzun bir siire uygulanmasi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Sonug olarak elde edilen bulgular 1s18inda Cort 1 diisiinme programimin genel
olarak 0Ogrencilerde kalicilik diizeyinin yliksek oldugu soOylenebilir. Literatiir
incelendiginde elestirel diisiinme becerisine yonelik uygulanan farkli programlarinda
geleneksel programlara gore kalicilik diizeyinin yiliksek oldugunu sdyleyebiliriz.
Eskitiirk(2009) tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerini
temel alan igbirlikli 6grenme etkinliklerinin akademik basar1 diizeyine etkisinin
incelendigi ¢alisma da elestirel diistinme becerilerini temel alan uygulamalarin Sosyal
Bilgiler 6gretiminin geleneksel yapidaki 6gretime gore hatirda tutma diizeyi yoniinden
daha etkili oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira Giizel(2005) tarafindan yapilan elestirel
diisiinme becerilerini temel alan ilkogretim 4. Siif Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grenme
irlinlerine etkisinin incelendigi ¢calismasinda elestirel diisiinme becerilerini temele alan
ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6gretiminin, 6grencilerin hatirda tutma diizeylerinin gelisimine
olumlu katki yaptig1 sonucu ortaya koyulmustur. Alan yazindaki elestirel diisiinme
becerilerini temel alan 6gretim programlarinin dgrencilerde kalici bir etkisinin oldugu
ancak bu sonugla birlikte elestirel diisiinme becerilerinin kalicilig1 ve gelistirilebilmesi

icin bu ¢aligmalarin siirekli hale getirilmesi gerektigi soylenebilir.
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5.3. Arastirmanin Nitel Béliimiine liskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin bu alt amact ile ilgili olarak deney grubundaki 26 &grenciye
uygulamanin sonunda yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmis ve arastirmanin
yapildigin smifin dgretmeni ile yapilandirilmamis goriismeler yapilmistir. Ogrencilerle
birebir yapilan goriismelerden elde edilen verilerin betimsel analizi yapilarak belirlenen
kod ve temalar belirlenmistir. Siif 6gretmeni ile yapilan goriismeler ise elde edilen
sonuglar1 desteklemek amaciyla kullanilmistir.

Deney grubu o6grencilerinin Cort 1 diisiinme programi diisiinme becerisine
giivenlerinin arttig1 etkinlikler sonrasinda giinlilk yasamlarinda pratik diisiinebilmeye
basladiklari, bir diisiinceyle yetinmeyip, ¢ok yonlii diisiinmeye ¢alistiklari, farkli fikirlerin
farkinda olduklari, bir konuda amag belirlemelerinin 6nemini bilmeleri gibi diisiinceler
lizerinde yogunlagsmaya basladiklar1 sdylenebilir. Bodur(2010) tarafindan igerik temelli
elestirel diisiinme Ogretiminin elestirel diisiinme becerilerine etkisini inceledigi
arastirmasi sonucunda Ogrencilerin c¢alismadan mutlu olduklar1 ve problem ¢dzme
becerilerinin farkina vardiklar1 goriismiistiir. Giinliik yasamda karsilastiklart problemleri
cozebilme kendilerini yeterli gdérmeye basladiklar1 diistinme becerilerine karsi
giivenlerinin arttiginin da bir gostergesidir. Bu anlamda Bodur’un ¢alismasi arastirmadan
elde ettigimiz bu bulgular1 destekler niteliktedir. Bunun yani sira deney grubu
ogrencilerinin etkinlikler sirasinda 6grendiklerini bagka alanlara transfer edebildikleri
elde edilen bulgular arasindadir. Yildirnm(2010) tarafindan yapilan beceri temelli
elestirel diisiinme Ogretiminin 6grenci hemsirelerde elestirel diisiinme gelisimine
etkisinin incelendigi calisma da adli calismada da Ogrencilerle yapilan goriismelerde,
ogrenciler artik daha kolay karar verdiklerini, ¢evresindeki olaylara kars1 6n yargisiz
davranabildiklerini, 6zgiivenlerinin arttigini, empati giiclerinin gelistigini, verilerine
ulasilmistir. Ogrencilerin gevresine kars1 duyarlilik gelistirmesi, empati kurabilmeleri ve
kazandiklar1 beceriler sayesinde ozgiiven duygusunun gelismesi 6grencilerin elde
ettikleri becerileri baska alanlarda kullandiklarinin gostergesi oldugu soylenebilir. Ayn
zamanda Ogrencilerin bu c¢alismayla gorislerini gelistirdikleri; boylece sorgulayan
kararlar1 {izerinde diisiinen, alternatif fikirler {iretebilen, yaptiklarinin sonucunun
bilincinde olan bireyler olma yolunda adim attiklar1 sdylenebilir. Paul, Binker, Jensen,
Kreklau (1990)’da 6grencilerin bagimsiz bir sekilde diisiinmelerine izin verildiginde, akil
yiliriitmeye baslayabildiginde; bireylerin, toplum i¢inde ortak kararlar alabilme

becerilerinin gelistirildigini, alternatif ¢6ziim yollar1 bulabildigini sdylemistir(Akt.
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Islekeller, 2008). Elestirel diisiinme becerileri 6gretimine dair dgrencilerin etkinlikleri
faydali bulmalari, grup calismasi ile ilgili goriisleri agisindan alan yazina bakildiginda ise
Kurnaz(2007) tarafindan yapilan beceri ve igerik temelli elestirel diisiinme 6gretiminin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri, erisi ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla
bir ¢calisma yapmistir. Bu ¢calismanin sonucunda; uygulanan tiim etkinliklerin 6grencilerin
tutumlar iizerinde olumlu etki biraktig1, etkinlikler sirasinda grup calismasi yapilmasi da
Ogrencilerin daha saglikli bir iletisim ve etkilesim igerisinde olmalarini sagladigi, ayrica
elestirel diisiinme beceri etkinliklerine Ogrenci katiliminin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu anlamda 6grencilerin genel olarak grup ¢aligmasi yapmay1 sevdikleri ve
elestirel diistinme becerileri 6gretimine karst 1ilgili olduklart bu ¢alismayla da
desteklenmektedir. Ogrencilere elestirel diisiinme becerileri 6gretimi konusunda dzellikle
grup caligsmasi yapilmasinin 6nemli bir katki sagladigini sdyleyebiliriz.

Bu arastirmada ve alan yazindaki elestirel diisiinme becerisi 6gretimine dair
yapilan diger calismalara bakildiginda 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi 6gretime
karsi ilgili olduklar, etkinlikleri yasamlarina aktarmaya calistiklar1 ve elestirel diisiinme
becerilerine dair etkinliklerin siirekli hale gelmesini istedikleri konusunda goriis birligi

icinde olduklar1 sonucuna ulasilabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmanin amaglart dogrultusunda toplanan
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulardan ve yorumlardan yola ¢ikilarak

ulasilan sonuglar ve bu sonuglara dayali 6nerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirmanin bulgularina dayanilarak elde edilen sonuglar asagida alt amaglar

dogrultusunda verilmistir:

1. Edward De BONO’ nun Cort 1 diisiinme programinin uygulandigi deney
grubu 6grencileriyle ile kontrol grubu 6grencileri arasinda elestirel diisiinme
analiz alt boyutu ontest puanlari kontrol altina alindiginda analiz alt boyutu
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

2. Edward De BONO’ nun Cort 1 diisiinme programimin uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda elestirel diisiinme degerlendirme
alt boyutu 6n test puanlari kontrol altina alindiginda degerlendirme alt boyutu
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

3. Edward De BONO’ nun Cort 1 diisiinme programinin uygulandigi Deney
grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda elestirel diisiinme ¢ikarim alt
boyutu 6n test puanlari kontrol altina alindiginda ¢ikarim alt boyutu son test
puanlart agisindan deney grubu Ogrencilerinin puanlart yiiksek ¢ikmistir
ancak deney grubu Ogrencileriyle kontrol grubu ogrencilerinin puanlari
arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

4. Edward De BONO’ nun Cort 1 diisiinme programinin uygulandigi Deney
grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda elestirel diisiinme yorumlama alt
boyutu Ontest puanlari kontrol altina alindiginda yorumlama alt boyutu son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

5. Edward De BONO’ nun Cort 1 diisiinme programinin uygulandigi Deney
grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda elestirel diisiinme agiklama alt
boyutu On test puanlari kontrol altina alindiginda agiklama alt boyutu son test

puanlar1 agisindan deney grubu Ogrencilerinin puanlar yiiksek c¢ikmistir
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ancak deney grubu Ogrencileriyle kontrol grubu 6grencilerinin puanlari
arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

6. Edward De BONO’ nun Cort 1 diisiinme programinin uygulandigi Deney
grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda elestirel diisiinme 6z diizenleme
alt boyutu ontest puanlari kontrol altina alindiginda 6z diizenleme alt boyutu
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

7. Edward De BONO’ nun Cort 1 diisiinme programinin uygulandigi Deney
grubu 6grencilerinin son test puanlari ile kalicilik puanlar1 arasinda elestirel
diisiinme becerileri alt boyutlar1 agisindan incelendiginde istatistiksel olarak;
¢ikarim, agiklama ve 0z diizenleme alt boyutlarinda istatistiksel olarak fark
bulunamamaistir. Analiz ve degerlendirme alt boyutlarinda ise deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlar ile kalicilik puanlar arasinda istatistiksel
olarak kalicilik puanlari lehine anlamli bir fark bulunmustur.

8. Edward De BONO’ nun Cort 1 diisiinme programinin uygulandigi Deney
grubu Ggrencilerinin elestirel diisiinme 6gretimi ile ilgili goriisleri
incelendiginde, Ogrencilerin Cort 1 diisiinme programindaki terimleri
kullandiklari, derse aktif katilim gosterdikleri, derse karsi motivasyonun
arttigi, grup calismasi ile sosyal beceriler kazandiklari, elestirel diistinme
becerilerini yasama aktarmaya basladiklar1 ve elestirel diisiinme dersinin

stirekli bir ders haline gelmesini istedikleri sonuglarina ulagilmistir.

Ozetle, beceri temelli Cort 1 diisinme programmnn ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerinin gelisimi lizerinde etkili oldugu ve
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri 6gretimine kars1 pozitif bir yaklagim icerisinde

olduklar1 sdylenebilir.

6.2. Oneriler

Beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimin ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin elestirel
diistinme becerilerine etkisini belirlemek ve Ogrencilerin elestirel diistinme ile ilgili
goriiglerini almak amaciyla yapilan aragtirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak,

uygulamaya yonelik ve yapilacak olan arastirmalara yonelik oneriler asagida verilmistir:
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6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1.

Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini kazandirabilmek icin oncelikle
ogretmenlerin bu konuda yetistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin ders programlarina teorik ve uygulamali olarak elestirel diisiinme
becerileri dersi eklenebilir.

Meslek igerisindeki 6gretmenler igin elestirel diisiinme becerileri ile ilgili
hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

Egitim kurumlarinda elestirel diisiinme becerileri ile ilgili seminerler
diizenlenerek yoneticiler, 6gretmenler ve veliler bilgilendirilebilir.

Elestirel diisiinme becerileri kiigiik yaslardan itibaren diisiinme siirecinde
kullanilmast gereken bir beceridir. Bu nedenle ilkokul &grencilerinin
programina dahil edilebilir.

Elestirel diisiinme becerisi kazandirilirken 6gretim siireci uzun bir siireye
yayilarak, becerilerin daha kalic1 hale gelmesi saglanabilir.

Arastirmada Cort 1 dlisiinme programinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisine etkisi incelenmek istenmistir ancak bunun yani sira program
icerisinde uygulanan grup calismasinin 6grencilerin motivasyon ve derse
katilimlarina olan pozitif etkileri de agikca goriilmiistiir. Okullarda yapilan
caligmalarda Ogrencilerin siirece aktif olarak dahil olabilecegi ve
arkadaglariyla iletisim kurup bilgi paylasiminda bulunabilecekleri grup

calismalarina yer verilebilir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Ogretmenlere elestirel diisiinme becerisi kazandirilmasi ile ilgili az sayida
calisma bulunmaktadir. Arastirmacilar O0gretmenlere elestirel diisiinme
becerisi kazandirmaya yonelik programlar hazirlayabilir ya da var olan
programlar ile uygulama calismalar1 yapabilirler.

Arastirmacilar ilkokulun farkli kademelerine elestirel diisiinme becerisi
kazandirmaya yonelik ¢alismalar yapilabilirler.

Arastirmacilar elestirel diisiinme becerileri ile ilgili 6lgme araci gelistirme

konusunda ¢aligma yapabilirler.
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4. Bu aragtirmada beceri temelli Cort 1 diistinme programi kullanilmistir. Ayn1
calisma elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik farkli programlar
kullanilarak da yapilabilir.

5. Bu calismada Edward De BONO’ nun Cort diisiinme programinin birinci
boliimii kullanilmigtir. Diistinme becerisinin gelistirilmesine yonelik Cort
programinin diger boliimlerinin kullanilacagi ¢alismalar yapilabilir.

6. Tirkiye’de elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasina yonelik beceri
temelli elestirel diisiinme O6gretiminin  kullanildigi az sayida c¢alisma
bulunmaktadir. Ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin ayr1 bir ders olarak
ogretildigi arastirmalar yapilabilir.

7. Delphi Projesi ile belirlenen elestirel diisiinmenin alt boyutlar1 olan analiz,
degerlendirme, agiklama, yorumlama, ¢ikarim, 6z diizenleme boyutlari ile
ilgili calismalar yapilip, ¢alisma sonuglarinda bu boyutlarin gelisimine

yonelik neden ve sonuclarini ortaya koyan arastirmalar yapilabilir.

Bu aragtirmadan ve literatiirdeki elestirel diisiinme becerisi ile ilgili yapilmis olan
diger ¢alismalardan da anlasildig iizere bireylerin elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmasinin kritik 6nem tasidigi soylenebilir. Bu nedenle gerek egitim kurumlari gerek
egitim kurumlar ¢alisanlarina, bireylere elestirel diisiinme becerisi kazandirma yoniinde
biiylik sorumluluk diismektedir. Kiiciik yaslardan itibaren bireylere elestirel diisiinme
becerisi kazandirmaya yonelik programlar uygulanabilir ve programlar siirekli hale
getirilebilir. Bu sekilde bugiin ve yarin i¢in kendisi ve toplum i¢in sorgulayabilen, dogru

kararlar alabilen, iiretken ve saglikli diisiinebilen vatandaslar yetistirilebilir.
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EKLER

EK 1. GRUP CALISMASI ETKINLIKLERI

1- GORUS GELISTIRME TEKNIiGi
Siire: 40°

Goriis gelistirme tekniginin amaci: Goriis almak ve bu goriisleri gerekgelendirmektir.
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Gorts gelistirme teknigi ile elde edilmek istenen kazanimlar:

e Bagkalarimin goriislerine saygi,

e Dinleme,

e Kendi diisiincesini savunma,

e Kanit bulma becerilerinin gelismesidir.

e  Ogretmen 6nermeyi tahtaya yazar.

“Okulumuzdaki sosyal etkinlik ¢alismalar1 yeterlidir.”
2- Bes tane goriis kart1 olugturup bunlart gruplarin oturacagi masalara birakir.

Gortis kartlari:

“Kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katilmiyorum”
seklindedir.

3- Ogrencilerden, tahtaya yazilan 6nerme hakkinda hangi goriise katiliyorsa, o goriis
kartinin yazili oldugu masaya oturmast istenir.

4- Her gruptaki 6grenciye neden Oyle diisiindiigii sorulur.

5- Biitiin 6grencilerin 6nerme hakkinda savunduklar goriisleri gerekceleri ile soylemeleri
istenir.

6- Biitlin 6grenciler goriiglerini savunduktan sonra sinifta bir degerlendirme yapilarak

etkinlik son erdirilir.

2- ISTASYON TEKNIGi

Siire: 40’

1-Ogrencileri ii¢ gruba ayirmak igin her 6grenciye sar1, kirmizi ya da mavi kartlardan biri
dagitilir.

2- Kirmizi1 karti olan 6grenciler bir gruba, mavi karti olanlar bir gruba, yesil kart1 olanlar
bir gruba gecer.

3- Ug grubu bu sekilde olusturduktan sonra kirmizi kartli grubun oturdugu yer masal
istasyonu, yesil kartli grubun oturdugu yer poster istasyonu, mavi kartli grubun oturdugu
yer ise afis istasyonu olarak belirlenir.

4- Ogretmen “ Diinyada i¢gme suyu tiikendiginde neler olur?” dnermesini tahtaya yazar.
5- Masalara biiyiik renkli kartonlar, makas, yapistirict vb. birakilir.

6- Her istasyonda istasyon sefi olarak ii¢ 6grenci belirlenir.
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7- Su yonergeler verilir:

Birazdan komut verecegim. Diidiik sesiyle kim hangi renkteyse kendi istasyonuna
gidecek ve o istasyonda 10’ calisacak. 10’ bitiminde birinci istasyon ikinciye, ikinci
istasyon Tiglinciiye, {ii¢lincli istasyondakiler birinci istasyona gegecek. Yaptigmiz
caligmalar: istasyonda birakacaksiniz. Yeni geldiginiz istasyondaki ¢aligmalara 6nceki
grubun biraktig1 yerden onlarinki ile biitiinliik tagiyacak seklide devam edeceksiniz. Yeni
geldiginiz istasyonda ki siireniz de 10’ olacak, her grup her istasyonda 10 ¢alistiktan

sonra ¢alismalar degerlendirilerek etkinlik tamamlanacaktir.
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EK 2. KiSISEL BILGi FORMU

KiSISEL BILGILER FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Bu formda sizinle ve ailenizle ilgili bir takim sorular yer almaktadir. Bu form yiiksek
lisans tezimde kullanilacak olup, kesinlikle isminiz ¢alismada ge¢meyecektir. Sorulari
ictenlikle yanitlamanizi rica ediyorum.

Demet ARI

Sinif Ogretmeni

Adimz Soyadimz:

Simifimiz:

Numaramz:

Simif Mevcudu: ( ) 25’tenaz () 25’ten fazla

Cinsiyetiniz: ( )Kiz () Erkek

Kag Kardessiniz? : ( ) Tek cocugum ( ) Iki kardes ( ) Ug kardes veya iigten fazla
Ailenizin ayhk geliri nedir?

( ) 1500 TL> den az ( ) 1500-3000 arast ( ) 3000-4500 arast ( ) 4500-6000 arast (
) 6000°den fazla

Anne ve babanizin egitim durumu nedir? Ilgili kutucuga carpi ( ) isareti koyunuz.

Anneniz Babaniz

Okur — yazar degil

Okuryazar

ilkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite mezunu

Baska( belirtiniz)
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Anne ve babamzin meslegi nedir? ilgili kutucuga ¢arp ( ) isareti koyunuz.

Anneniz Babaniz

Isci

Memur

Esnaf

Serbest meslek
Cahismmyor

Baska ( belirtiniz)

Asagidaki etkinliklerden en ¢ok hangisine katilmaktan hoslaniyorsunuz? Sadece bir
maddeyi isaretleyiniz.

( ) Bilimsel etkinlikler ( bilimsel proje, bilgi yarigsmasi, arastirma gezisi vb. )

() Sportif etkinlikler ( turnuva, spor olimpiyatlar1 vb.)

() Kiiltiirel etkinlikler ( sergi, miize ziyareti, kuliip ¢calismasi vb.)

Asagidaki ozelliklerden en belirgin olarak sahip oldugunuzu diisiindiigiiniizii
isaretleyiniz.

( ) Arastirict

( ) Girisken

( ) Risk alabilen

() Sorumluluk iistlenebilen
( ) Kendine giivenen

( ) Yent fikirlere agik

() Insancil

( ) Diistinmeye 6nem veren
() Yaratict

( ) Sorgulayici

Asagidaki ozelliklerden 6gretmeninizde oldugunu diisiindiigiiniiz en belirgin ozelligi
isaretleyiniz.

( ) Bilgilendirici

() Iletisim Kurabilen

( ) Demokratik

( ) Diirtist

( ) Tarafsiz
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EK 3. ELESTIREL DUSUNME OLCEGI

Elestirel Diisiinme — Analiz Olqegi
17 den 8 ¢ kadar olan sorularda her bir sorunun yaninda verilen 2 ifadeyi dogru olarak
kabul edin. Daha sonra bu iki ifadeden gikan sonug verilmistir. Bu sonucun verilen 2 ifadeye

gore Dogru ya da Yanlis olduguna karar verip cevabi uygun bogluga “X” koyarak belirtin.

1. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin canlilarin suya ihtiyact vardir.

- Cigeklerin suya ihtiyaci vardir.

S : Cigekl Lidir. .
onug: Cice ver canlidir DOGRU YANLIS
Bu sonug¢, dogru mudur, yanhs midir?
2- Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin ugaklar ugar.
- Bisikletler ugamaz.
Sonug: Bisikletler ugaktir. =
Bu sonug, dogru mudur, yanhs midir? DR HEL N

3- Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. -Igilen her sey saglik igin yararli degildir.

- Sigara igilir.

Sonug: Sigara saglik i¢in yararhdir.
Bu sonug, dogru mudur, yanhs midir?

DOGRU

YANLIS

4- Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. -Butin 5. siuf ¢grencileri sosyal bilgiler dersi alir.

- Arda 5. siuf 6grencisidir.

Sonug: Arda sosyal bilgiler dersi almaz.
Bu sonu¢, dogru mudur, yanhs midir?

DOGRU

YANLIS

5- Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin 6grenciler derslerini geger.

- Emre hayat bilgisi dersinden ge¢migtir.

Sonug¢: Emre f)grencn degildir. DOGRU YANLIS
Bu sonug, dogru mudur, yanhs midir?
6. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin evler balkonludur.
- Biitiin balkonlarda gigek vardir.
Sonug: Butunvevlerde ¢igek vardir. DOGRU YANLIS
Bu sonug, dogru mudur, yanhs midir?
7- Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Bitiin parfumler giizel kokar.
- “X” parfum degildir.
Sonug¢: “X” giizel kokar. =
Bu sonug, dogru mudur, yanhs midir? PRGRL SANLLS

8. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin futbolcular Galatasaray’ da oynar.

- Fatih futbolcu degildir.

Sonug: Fatih Galatasaray’ da oynamaz.

Bu sonug, dogru mudur, yanhs midir?

DOGRU

YANLIS
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Elestirel Diisiinme — Degerlendirme (")lg:egi

1’ den 9” a kadar olan sorularda her bir soruda verilen goriisii dogru kabul edin.
Daha sonra bu goriigtin altinda bulunan ifadenin, dogru olarak kabul ettiginiz goriigii
Destekleyip Desteklemedigine karar verip cevabimizi uygun bogluga X koyarak
belirtin.

1. Futbolda seyirci tuttugu takimi her zaman alkiglamalidir.(Bu goriisii dogru olarak
kabul edin)

Maglarda oyuncular alkisa ¢ok ihtiya¢ duyarlar.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? Destekier Deskehlenyez

2. Futbolda seyirci tuttugu takimi her zaman alkiglamalidir. (Bu goriisii dogru olarak
kabul edin)

Seyirci, sadece oynanan oyunu begendigi zaman takimi

alkiglar.Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? Destekler Dresteklentes

3. Ugakla seyahat etmek arabayla seyahat etmekten gok daha tehlikelidir. (Bu goriisii
dogru olarak kabul edin)

Alkollii stiriiciiler arabalarda daha gok kazaya sebep

olurlar. Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? iR Rlesialerme:

4. Ugakla seyahat etmek arabayla seyahat etmekten ¢ok daha tehlikelidir. (Bu goriisii
dogru olarak kabul edin)

Araba kazalarinda ugak kazalarindan daha gok kisi

Slmektedir. Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? Destekler Tiesicklenie

5. Bilgisayarlar insan hayatina biyiik kolayliklar getirmektedir. (Bu goriisii dogru
olarak kabul edin)

Bilgisayarlar ¢ok sik bozulmaktadir.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? Desterler Diesteklomes

6. Bilgisayarlar insan hayatina bityiik kolayliklar getirmektedir. (Bu goriisii dogru olarak
kabul edin)

Insanlar iglerini bilgisayarlar sayesinde gok kisa siirede

hallederler. Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? Desteklen Desteklemez

7. Televizyon programlari insanlar igin ¢ok yararlidir. (Bu goriisii dogru olarak kabul
edin)

Televizyon programlar insanlara faydali bilgiler

dgretirler. Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? Destelder Destelclenmes

8. Televizyon (TV) programlari insanlar igin ¢ok yararlidir. (Bu goriisii dogru olarak
kabul edin)

Televizyon izlemek insanlar1 tembellige aligtirir.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? Diestekler Diesteklentes

9. Spor yapmak insan1 daha saglikli yapar. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)

Insanlar spor yaparak sakatlanirlar.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? AGSIGN i Riehchiprg:
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Elestirel Diisiinme — Cikarim (")l(;egi
1’ den 8 e kadar olan sorularda her soruda bir bilgi verilmistir. Bu bilgiyi
okuduktan sonra verilen bilginin altinda yazan ctimlenin, verilen bilgiye gére Dogru

ya da Yanhs olduguna karar verip cevabinizi uygun bogluga X koyarak belirtin.

1. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gecen yil artmaktadir.

Ulkemizde okuyup yazan insan sayis1 gegen yil, bu
yilkinden daha azdir. Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gore DOGRU YANLIS
dogru mudur?

2. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayis1 her gecen yil artmaktadir.

Ulkemizde bu yil, énceki yillardan daha az insan okula
gitmektedir. Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gore dogru DOGRU YANLIS
mudur?

3. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayis1 her gecen yil artmaktadir.

Ulkemizde okuma yazma bilmeyenlerin sayis1 siirekli
azalmaktadir. Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gore dogru DOGRU YANLIS
mudur?

4. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gecen yil artmaktadir.

Ulkemizde bu yil 6nceki yillara gore okul sayis1 azalmugtir.

Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gore dogru mudur? TRl AL

5. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gecen yil artmaktadir.

Ulkemizde okuma yazma &grenmek zorlagmugtir. DOGRU YANLIS

Bu c¢ikarim, yukaridaki bilgiye gore dogru mudur?

6. Ulkemizde hastaliktan élen insan sayis1 her gecen yil azalmaktadir.

Ulkemizde her yil saglik hizmetleri daha gok iyilesmektedir

Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gore dogru mudur? Rl AL

7. Ulkemizde hastahktan élen insan sayisi her gecen yil azalmaktadir.

Ulkemizde her gegen yil doktor sayisi azalmaktadir.

Bu c¢ikarim, yukaridaki bilgiye gore dogru mudur? TRIGKL LaLly

8. Ulkemizde hastahktan élen insan sayisi her gecen yil azalmaktadir.

Ulkemizde h 1 6len 1 rtmaktadir. o
emizde her gegen y1 .o e.:n .1nsan“say1s1va maktadir DOGRU YANLIS
Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gore dogru mudur?
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Elestirel Diistinme — Yorumlama (")lg:egi

ARDA’ NIN BIR GUNU

Arda, ilkégretim 5. sinif 6grencisidir. O giin, okuldan eve geldiginde annesi ona bir
ahgverig listesi vermigti. Listede ekmek, gazete, yumurta, peynir, zeytin ve kiyma vardi.
Arda, hemen markete gitti. 1 YTL’lik ekmek, 2 YTL’lik yumurta, 2 YTL lik peynir ve 2
YTL’lik de zeytin aldi. Ardindan gazete bayisinden 2 gazete aldi. Sonra késedeki kasaba
gitti ve 6,5 YTL’lik kiyma aldi. Boylece, annesinin verdigi listedeki her geyi almigti.
Cebinde 1YTL arttigini goriince tekrar markete ugrayip kendine o parayla gikolata aldi ve
eve geldi.

Eve geldiginde annesi, Arda’nin aldiklarini kontrol etti. Her gseyi aldigimi gordii, fakat
istedigi gazetelerden farkli gazeteleri aldigim fark etti. Arda, dalgmlikla Milliyet ve Hiirriyet
gazetelerini almugti, halbuki evlerinde Sabah ve Aksam gazeteleri okunurdu. Annesi, para
arttp artmadigim sordugunda Arda, hig para artmadigimi séyledi. Bu arada telefon galdi ve
telefonu Arda agti. Babaannesiydi arayan ve “Evde iseler onlara zivarete geleceklerini™
sOylemigti. Arda ok mutlu oldu babaannesinin evlerine gelecek olmasindan. Bunun iizerine
annesi, Arda’ ya tekrar para verip taze gekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru
pasta almasini ve aldig1 gazeteleri degistirmesini séyledi. Arda, kosarak evden gikti. Cinkii
babaannesi gelmeden Arda’nin alis verisini bitirmesi gerekiyordu. Once gazete bayisine gitti
ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemisgiye ugradi ve toplam 1 kilogramlik ¢ekirdek,
leblebi, fistik ve badem aldi. Oradan markete gegti ve 1 litrelik geftali suyu aldi. Son olarak
da pastaneden 2 kilogramlik kuru pasta aldi ve “oh bee, bu alisveristen de biitiin mahalle
esnaflart para kazandi, ama keske bir kardesim olsaydi da, alis-veriglere o gitseydi” diye
soylene sdylene eve dondii.

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaannesi ve halasi Ardalara geldi. Arda’nin
kuzenleri Dogukan ve Emre de 6glenci olduklarindan onlardan 15 dakika sonra Ardalara
geldiler. Cinkii okuldan yeni gikmiglardi. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayarin
bagina gegtiler. Yarimgar saat oynadiktan sonra bahgeye inip top oynadilar. Arda, 2 alig-verig
macerasi sonrasi gok yoruldugu igin kaleye gegti. Dogukan ve Emre, Arda’nm halasinm
gocuklar1 oldugu igin kardes gibiydiler ve ¢ok iyi anlagtyorlardi. 1 saat top oynadiktan sonra
eve doniip TV izlediler...

1’ den 10 a kadar olan sorular1 yukarida verilen “Arda’mmm Bir Giinii”
baglikli metni dikkatli okuduktan sonra metne gore cevaplayin. Her bir sorunun
altinda 4 segenek verilmigtir. Dogru buldugunuz segenegi isaretleyin.

1. Sence annesi nigcin siirekli alis-verise Arda’y1r gondermektedir?
a- Arda, ilkogretim 5. sinif 6grencisi oldugu igin.

b- Arda, okuldan ¢iktiktan sonra alig-veris yapmayi gok sevdigi igin.
¢- Arda, alig-veriglerde hig hata yapmadigi igin.

d. Arda’nin bagka kardesi olmadigi igin.

2. Sence nicin Arda annesinin istediginden farkh gazeteleri almistir?
a- Paras1 o gazeteleri almaya yettigi igin.

b- Annesinin istedigi gazeteleri sevmedigi igin.

¢- Kendi aldig1 gazeteleri okumayi sevdigi igin.

d. Gazeteleri alirken dalgin oldugu igin.
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3. Sence ni¢in annesi, para artip artmadigim sordugunda Arda, hi¢ para artmadigim soyledi?
a- Yalan séylemeyi sevdigi igin.

b- Hesap yapmay1 bilmedigi igin.

¢. Hig para artmadigi igin.

d- Cikolata aldigimnmi unuttugu igin.

4. Sence neden Dogukan, Emre ve Arda farkh zamanlarda okuldan ¢cikmislardi?
a- Okullar: farkli oldugu igin.

b. Arda sabahg1, Dogukan ve Emre de 6glenci olduklari igin.

c- Smiflar1 farkl oldugu igin.

d- Dogukan ve Emre sabahg1, Arda da 6glenci oldugu igin.

5. Arda’nin annesi, Arda’nin babaannesinin gelecegini 6grendikten sonra neden
Arda’y: bir daha alis-verise gonderdi?

a- Arda’nin yanls aldig1 gazeteleri degistirmesi igin.

b- Arda’nin babaannesini daha iyi agirlamak igin.

c. Evde taze ¢ekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru pasta olmadigs igin.

d- Arda’nin babaannesi taze gekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru pastayi cok
sevdigi igin.

6. Arda, neden ilk ahigveriste gazete ve kiyma, ikinci alisveriste de kuruyemis ve kuru
pastayl marketten almamistir?

a- Arda’nin cani 6yle istedigi igin.

b- Kasapta, kuruyemisgide ve pastanede daha taze tirtinler satildig: igin.

c- Markette gazete, kiyma, kuruyemis ve kuru pasta satilmadig igin.

d. Arda, yaptig1 alig-veriglerde biitiin mahalle esnafinin para kazanmasini istedigi igin.

7. Dogukan ve Emre, ni¢in Arda’yla cok iyi anlasiyorlardi?
a. Akraba olduklar1 igin.

b- Cocuk olduklar1 igin.

c- Misafir olduklariigin.

d- Birlikte oyun oynadiklar igin.

8. Sence ni¢in Arda ikinci alis-verisini kosarak yapt1?
a- Kogmayi ¢ok sevdigi igin.

b- Her igini hizli yapmay1 sevdigi igin.

c. Babaannesi evlerine gelecegi igin.

d- Ders galigacagi igin.

9. Sence nicin ilk alis-veris sonunda annesi, Ardanin aldiklarini1 kontrol etmesine
ragmen ikincisinde kontrol etmedi?

a- Unuttugu igin.

b. Arda’nin babaannesi geleceginden hazirlik yaptigi igin.

c- Arda’ya giivendigi igin.

d- Arda’nin ikinci kez yanlig gazeteleri almayacagini diigtindiigii igin.

10. Babaannesi ni¢in gelmeden 6nce Arda’lari telefonla aradi?
a. Evde olup olmadiklarini 6grenmek igin.

b- Hatirlarini sormak igin.

c- Bir gey isteyip istemediklerini 6grenmek igin.

d- Arda’yla konugmak igin.
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Elestirel Diisiinme — A ¢ciklama (")lg:egi
ARDA’ NIN BIR GUNU

Arda, ilkégretim 5. smif 6grencisidir. O giin, okuldan eve geldiginde annesi ona bir
alhigverig listesi vermigti. Listede ekmek, gazete, yumurta, peynir, zeytin ve kiyma vardi
Arda, hemen markete gitti. 1 YTL’lik ekmek, 2 YTL’lik yumurta, 2 YTL lik peynir ve 2
YTL’lik de zeytin aldi. Ardindan gazete bayisinden 2 gazete aldi. Sonra kdsedeki kasaba
gitti ve 6,5 YTL’lik kiyma aldi. Boylece, annesinin verdigi listedeki her geyi almigti.
Cebinde 1YTL arttigini gériince tekrar markete ugrayip kendine o parayla gikolata aldi ve
eve geldi.

Eve geldiginde annesi, Arda’nm aldiklarmi kontrol etti. Her seyi aldigini gordii, fakat
istedigi gazetelerden farkli gazeteleri aldigini fark etti. Arda, dalginlikla Milliyet ve Hiirriyet
gazetelerini almigti, halbuki evlerinde Sabah ve Akgam gazeteleri okunurdu. Annesi, para
artip artmadigini sordugunda Arda, hig para artmadigimi séyledi. Bu arada telefon galdi ve
telefonu Arda agti. Babaannesiydi arayan ve “Evde iseler onlara ziyarete geleceklerini”
soylemigti. Arda ¢ok mutlu oldu babaannesinin evlerine gelecek olmasindan. Bunun iizerine
annesi, Arda’ ya tekrar para verip taze gekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru
pasta almasini ve aldig1 gazeteleri degistirmesini sdyledi. Arda, kogarak evden ¢ikt1. Ciinkii
babaannesi gelmeden Arda’nin alis verisini bitirmesi gerekiyordu. Once gazete bayisine gitti
ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemiggiye ugradi ve toplam 1 kilogramlik g¢ekirdek,
leblebi, fistik ve badem aldi. Oradan markete gegti ve 1 litrelik geftali suyu aldi. Son olarak
da pastaneden 2 kilogramlik kuru pasta aldi ve “oh bee, bu alisveristen de biitiin mahalle
esnaflart para kazandi, ama keske bir kardesim olsaydi da, alis-verislere o gitseydi” diye
sdylene sdylene eve dondii.

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaannesi ve halasi Ardalara geldi. Arda’nin
kuzenleri Dogukan ve Emre de 6glenci olduklarindan onlardan 15 dakika sonra Ardalara
geldiler. Cunkii okuldan yeni ¢ikmiglardi. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayarin
bagina gegtiler. Yarimgar saat oynadiktan sonra bahgeye inip top oynadilar. Arda, 2 alig-verig
macerasi sonrasi gok yoruldugu igin kaleye gegti. Dogukan ve Emre, Arda’nin halasinin
gocuklar1 oldugu igin kardes gibiydiler ve ¢ok i1yi anlagtyorlardi. 1 saat top oynadiktan sonra
eve doniip TV izlediler...

1” den 9’a kadar olan sorular1 yukarida verilen ve okudugunuz “Arda’ nin Bir Giinii”
baglikli metne gore cevaplaymn. Her bir sorunun altinda 4 segenck verilmistir. Dogru
buldugunuz segenegi isaretleyin.

1. Arda yaptig1 alis-verislerde en cok nereye ugramistir?
a- Kasaba ugranmigtir.

b- Gazete bayisine ugramustir.

¢. Markete ugramigtir.

d- Kuruyemisggiye ugramistir.

2. Dogukan, Emre ve Arda toplam kac saat oyun oynamislardir?
a- 1 saat oyun oynamiglardir.

b- 2 saat oyun oynamiglardir.

¢. 2.5 saat oyun oynanmuglardur.

d- 1.5 saat oyun oynamiglardir.
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3. Arda, okuldan eve geldikten sonra toplam kag kere disar1 ¢cikmistir?
a- 1 kere digar1 gikmugtar.
b- 2 kere digar1 gikmugtar.
¢. 3 kere digart ¢ikmagtar.
d- 4 kere disar1 ¢ikmagtir.

4. Dogukan ve Emre ile Arda arasindaki akrabalik bagi nedir?
a. Arda’nin babastyla Dogukan ve Emre’nin anneleri kardestir.
b- Arda’nin annesiyle Dogukan ve Emre’nin babalari kardestir.
¢- Arda’nm babastyla Dogukan ve Emre’nin babalari kardestir.
d- Arda’nmn annesiyle Dogukan ve Emre’nin anneleri kardestir.

5. Arda’nin yaptig ilk ahis-veriste aldig iiriinlerin hangisi annesinin verdigiliste
yoktu?

a- Ekmek yoktu.

b- Kiyma yoktu.

¢- Yumurta yoktu.

d. Cikolata yoktu.

6. Arda, alis-verislerinin hangisini fiyata (YTL) gore, hangisini agirhiga (kilogram-litre)

gore yapmistir?

a- Ilk alig-verigini agirliga (kilogram-litre) gére, ikinci alig-verigini ise fiyata (YTL) gore
yapmuistir.

b- 11k alig-verisini fiyata (YTL) gére, ikinci alig-verisini de fiyata (YTL) gore yapmustur.

c- I1k alig-verigini agrliga (kilogram-litre) gére, ikinci alig-verisini de agirhga (kilogram-
litre) gbre yapmugtir.

d. 11k alig-verigini fiyata (YTL) gore, ikinci alig-verigini ise agirliga (kilogram-litre) gore
yapmustir.

7. Annesi yanhs aldigini séyleyince Arda hangi gazeteleri degistirmeyegitti?
a- Milliyet ve Sabah gazetelerini degistirmeye gitti.

b- Sabah ve Akgam gazetelerini degistirmeye gitti.

c- Hiirriyet ve Aksam gazetelerini degistirmeye gitti.

d. Milliyet ve Hiirriyet gazetelerini degistirmeye gitti.

8. “Arda’nin Bir Giinii” bashkh metne gére Arda’larin mahallesinde bulunan esnaflar
isyerleri hangileridir?

a- Kasap, kuruyemiggi, pastane ve manav.

b- Manav, gazete bayisi, kasap, kuruyemisgi ve pastane.

¢- Berber, gazete bayisi, kasap ve kuruyemisgi.

d. Market, gazete bayisi, kasap, kuruyemisgi ve pastane.

9. Dogukan, Emre ve Arda bahceye top oynamaya indiklerinde Arda neden kaleye

gecmek istemistir?

a- Dogukan ve Emre &yle istedigi igin Arda kaleye gegmek istemigtir.

b. Arda iki kere alig-verige kosarak gittiginden bir daha kogup yorulmamak igin kaleye
gegmek istemigtir.

¢- Arda futbolda her zaman kalecilik yaptig1 igin kaleye gegmek istemistir.

d- Bir kiginin oyun esnasinda kaleye gegmesi gerektigi igin Arda kaleye gegmek istemigtir.
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1’ den 12° ye kadar olan sorularda cesitli davraniglar siralanmigtir. Bu
davramiglart yapip yapmadiginizi ve ne siklikta yaptigmizi (her zaman — bazen —

higbir zaman) uygun bogluga X koyarak belirtin.

DAVRANISLAR Her figren | ToFE
Zaman Zaman
1 Birisi benim yaptigim iglemlerden farkl bir yol
* | dnerdiginde digtinmeden reddederim.
2 Bir problemi ¢ozerken birden fazla dogru yol
* | bulmaya c¢aligirim.
3. | Karar verirken duygularima gore davranirim.
d Caligirken anlayamadigim geyleri 6grenmek
* | 1¢in gabalarim.
5 Kendi fikirlerim ile bagkalarinin fikirlerini
* | karsilagtiririm.
Hakli oldugumu digtintirsem bagkalarinin
6. ; s O
fikirlerini dinlemem.
- Smavlarda hata yaptigimda nerede hata
* | yaptigimi anlamaya ¢aligirim.
8 Zor durumda kaldigimda bagkalarindan yardim
© | istemem.
Basit problemleri ¢6zmek yerine, zor
problemleri ¢6zmeyi tercih ederim.
10 Yeni ¢oztimler tiretmeyi gerektiren
* | problemlerle daha ¢ok ilgilenirim.
1 Cok fazla diginmemi gerektiren iglerden
* | kagarim.
Bir problemi ¢ozerken, ¢oziimiin nasil
12. - 5
olacagmi once bagka birine sorarim.
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EK 4. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sevgili 6grenciler,
On ders saati boyunca elestirel diisiinme 6gretimi gerceklestirdik. Asagida bu dersi
degerlendirmeye yonelik birkag¢ soru sorulmustur. Veriler, elestirel diistinme 6gretimi ile
ilgili yirittigim bir ¢aligmada kullanilacaktir. Kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Verdiginiz cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Demet ARI
Sinif Ogretmeni
BOLUM 1: Kisisel Bilgiler
Cinsiyeti:
BOLUM 2: Dersin Degerlendirilmesi
1. Beceri temelli elestirel diisiinme 6gretiminin gergeklestirildigi bir uygulamaya tabii
tutuldunuz. Bu sekilde ders islenmesi ile ilgili duygu ve diislinceleriniz nelerdir?

e Buuygulama size neler kazandirdi?

e Diisiinmenizde ne gibi etkileri oldu?

e Kendinizi nasil hissettiginiz?

2. Ders islenirken yapilan etkinliklerden en ¢ok sevdiklerin hangisi oldu? Bu etkinliklerin
nesi hosuna gitti?
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3. Sevmedigin etkinlikler oldu mu? Bu etkinliklerin hangi yoniinden hoslanmadin?
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EK 5. OGRENCi GUNLUKLERI

OGRENCIi GUNLUGU 1

Sevgili 6grencim,

Bugtin ki elestirel diisiinme dersini bir de senin degerlendirmeni rica ediyorum. Bunun
icin derste yapilan etkinlikler ve senin dersteki kazanimlarinla ilgili goriislerini bu
forma yazmani istiyorum. Fikirlerini benimle paylastigin i¢in simdiden tesekkiir

ederim.

Bu dersimizde fikirleri ele alirken bazi uygulamalarin pozitif, negatif ve ilging

yonlerini ortaya koyduk.

1. Bu uygulama sana ne kazandirdi?
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EK 6. DERS PLANLARI

BECERI TEMELLI ELESTIREL DUSUNME PROGRAMININ DERS
PLANLARI
(CORT 1 DUSUNME PROGRAMI)

BIRINCI DERS PLANI: Fikirlerin Ele Alims Yéntemi
Sinif: ilkokul 4

Ders: Diisiinme Egitimi

Konu: Fikirlerin Ele Alinig Yontemi

Siire: 80 dakika

Amag: Bir fikrin olumlu, olumsuz ve ilging yonleri oldugunu kavrayabilme

Hazirhk:

Derse gelmeden 6nce o giinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine yonelik,
ogrencilerde bulunmasi gereken 6grenci notlar: igin fotokopi ¢ektirilir. Ayrica, o giin
tizerinde durulacak etkinligin onemli noktalari, 6grencilere yaptirilacak uygulama
ornekleri ve etkinligin yararma yonelik konular1 derse gelmeden 6nce projeksiyon da

yansitmak i¢in hazirlanir.

Derse Gecgis:
Ogrenciler icin ¢ektirilen fotokopiler dagitilir. Dersin uygulama kismina gegmeden 6nce
ogrencilere o glinkii diistinme becerisi olan “fikirlerin ele alinig yontemi’nin ne oldugu

kisaca agiklanir ve daha sonra o beceriye yonelik asagidaki iki 6rnek verilir.

Ornek-1: “Otobiislerdeki biitiin koltuklar ¢ikariimalidir”

Ornek-2: “pencerelerde cam yerine seffaf plastik kullaniimalidir”

Bu iki Ornegin pozitif, negatif ve ilging yanlar1 o6grencilere gosterildikten sonra
ogrencilerin kendilerinin yapacag: uygulama &rneklerine gegilir. Ogrencilere uygulama
ornekleri verilmeden dnce, 6grenci sayisia gore dgrenciler 4 gruba ayrilir. Ogrenciler
gruplara ayrildiktan sonra asagidaki birinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-1 : “Bir kanunla biitiin arabalarin parlak sariya boyanmas: saglanmalidir”
Bu uygulama konusu verildikten sonra her gruba 5 dakika siire verilerek bu siire igerisinde

her grubun bu uygulamanin pozitif, negatif ve ilging yanlarin1 yazmalari istenir. 5 dakika
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dolduktan sonra bir grup segilir ve bu grubun bu uygulama ile ilgili olarak pozitif yondeki
diisincelerini siralamasi istenir. Segilen grup diisiincelerini sdyledikten sonra diger
gruplar da ayni yondeki farkli goriislerini sdyler. Daha sonra, bir baska grup aynm
uygulama hakkindaki negatif yondeki diisiincelerini belirtmek i¢in segilir ve diger
gruplarda yine negatif yonler ile ilgili eklemek istedikleri diislinceler varsa sdylerler. Son
olarak, bir bagka grup da ayn1 uygulama konusu hakkindaki ilgin yondeki diisiincelerini
sOylemek igin secilir ve grup diisiincelerini agikladiktan sonra yine diger gruplar da bu
konu hakkinda farkl: fikirleri varsa belirtirler.

Yukaridaki birinci uygulama bittikten sonra asagidaki ikinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-2 : “insanlar giinliik yasamlarinda kiyafetlerinin {izerinde herkes tarafindan
okunabilecek bir sekilde bir kart tasimali ve bu karat tizerinde o kart1 tagsiyan Kisinin o
glinkii ruhsal durumunun iyi ya da kotii oldugu yazili olmalidir.”

Yukaridaki uygulama konusu verildikten sonra gruplarin 5 dakika i¢inde bu konunun
pozitif, negatif ve ilging yanlarini bulmalari istenir. Ancak, bu kez 6grencilerin bu konuya
yonelik olarak 6gretmenin elinde bulunan iki pozitif, iki negatif ika tane de ilgin¢ yoniinii
tahmin etmeleri istenir. Gruplardan biri bu tahmini dogru yaptiginda 6gretmen bu
tahminin dogru oldugunu sinifa agiklar ve biitiin gruplarin tahminleri tamamlandiktan
sonra gruplarin tahmin edemedigi diger yonleri de 6gretmen yine sinifa aciklar. Ikinci
uygulama konusu bittikten sonra, {igincii uygulama konusuna geg¢ilir ve asagidaki 3 {incii

uygulama konusu verilir.

Uygulama-3: “Biitiin dgrenciler her yil 3 ay para kazanmak i¢in ¢aligmahdirlar”’Bu
uygulama konusu verildikten sonra her bir grubun konunun pozitif, negatif ve ilging
yonlerinden sadece birini ¢galismasi istenir ve bunun i¢in 5 dakika siire verilir.

5 dakika sonunda her bir gruptan konunun ¢aligilmasi istenilen yoniinii sirayla agiklamasi
ve diger gruplarin da farkl diistinceleri varsa onlar1 belirtmesi istenir.

Uygulama konular1 bittikten sonra, 6grencilere o giinkii beceriye yonelik asagidaki
sorular sorularak becerinin islevselligi iizerine bir tartisma acilir.

1. “Fikirlerin ele alinig yontemi” becerisi en ¢ok ne zaman ise yarar?

2. “Fikirlerin ele alinig yontemi” becerisi bir zaman kaybimi dir?

3. “Fikirlerin ele alinig yontemi” becerisini uygulamak kolay midir?

Yukaridaki sorular iizerinde tartigilir ve bu becerinin neden 6nemli oldugu 6zetlenir.
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Degerlendirme:
Dersin sonunda 6grencilerin “fikirlerin ele alinis yontemi” becerisini gelistirmeleri igin
her bir 6grencinin bireysel olarak istedigi konularla ilgili bu beceriyi igerecek 2 uygulama

hazirlamasi ve bunlari gelecek ders getirmesi istenir.

IKINCI DERS PLANI: Kolayca Anlasilamayan Faktorler

Sinif: ilkokul 4

Ders: Diistinme Egitimi

Konu: Kolayca Anlasilamayan Faktorler

Siire: 80 dakika

Amagc:

Bir karar vermek durumunda kalindiginda bir¢ok faktoriin goz 6niinde bulundurulmasi

gerektigini kavrayabilme.

Hazirhk:

Derse gelmeden Once o gilinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine yonelik,
ogrencilerde bulunmas: gereken 6grenci notlari igin fotokopi cektirilir. Ayrica, o giin
tizerinde durulacak etkinligin onemli noktalari, 6grencilere yaptirilacak uygulama
ornekleri ve etkinligin yararma yonelik konular1 derse gelmeden 6nce projeksiyon da

yansitmak i¢in hazirlanir.

Derse Gecgis:
Ogrenciler igin gektirilen fotokopiler dagitihr. Dersin uygulama kismina gegmeden 6nce
ogrencilere o giinkii diistinme becerisi olan “kolayca anlagilamayan faktorler” becerisinin

ne oldugu kisaca agiklanir ve daha sonra o beceriye yonelik asagidaki 6rnek verilir.

Ornek: Bir cift kendilerine 2. El bir araba almaya giderler. Bu arabayi alirken géz éniinde
bulundurmalari gereken 6nemli faktorler nelerdir?

Yukaridaki ornekteki onemli faktorler dgrencilere gosterildikten sonra, &grencilerin
kendilerinin yapacaklar: uygulama 6rneklerine gecilir. Ogrencilere uygulama drnekleri
verilmeden 6nce, 6grenci sayisina gore égrenciler 4 gruba ayrilir. Ogrenciler gruplara

ayrildiktan sonra asagidaki birinci uygulama konusu verilir.
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Uygulama-1: “Bir meslek se¢iminde goz Oniinde bulundurulmasi gereken Onemli
faktorler nelerdir?”

Bu uygulama konusu verildikten sonra her gruba 7 dakika siire verilir. Siire dolduktan
sonra segilen gruplardan biri ¢alismasini sinifa sunar ve daha sonra diger gruplar veya
Ogrencilerin ilave etmek istedikleri faktorler varsa ilave ederler. Son olarak tiim faktorler
tahtaya yazilir ve bu faktorler igerisinde 6grencilerin en 6nemli olan 4 faktorii segmesi ve
bu faktorleri segme nedenlerini agiklamasi istenir. Yukaridaki birinci uygulama bittikten

sonra asagidaki ikinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-2: “Bir doktor sabah kahvaltist yerine gececek ¢ok kiigiik bir tablet yapar ve
bu tablet i¢inde tiim gida ve vitamin ihtiyaglarini Karsilayacak bir i¢erige sahiptir. Tableti
alan Kisiler 5 saat boyunca aglik hissetmezler. Bu tablet kullanima sunulmadan 6nce hangi
faktorler goz oniinde bulundurulmalidir?”

Bu uygulama konusu verildikten sonra ogrencilere 7 dakika siire verilir. Bu siire
dolduktan sonra en ¢ok faktorii yazmis olan grup birinci secilerek bu faktorleri sinifa
aciklar ve daha sonra diger gruplarin ilave etmek istedikleri faktorler varsa bunlar ilave
edilir.

Ikinci uygulama konusu bitikten sonra, ii¢iincii uygulama konusuna gegilir ve asagidaki

3’tincti uygulama konusu verilir.

Uygulama-3: “Tatillerinizi nasil degerlendireceginizi diisiiniirken hangi faktorleri goz
oniine alirsiniz?”

Gruplarin bu uygulama konusu tizerinde ¢alismasi igin onlara 5 dakika siire verilir. Siire
dolduktan sonra, goniillii olan gruplardan biri segilir ve bu faktorleri sinifa agiklar, diger
gruplarin bu faktorlere ilave etmek istedikleri varsa ilave ederler.

Uygulama konulart bittikten sonra, dgrencilere o giinkii beceriye yonelik asagidaki
sorulara sorularak becerinin islevselligi iizerine bir tartisma agilir.

1. Tiim faktorleri goz oniline almak en ¢ok ne zaman 6nemlidir?

2. Insanlar belirli faktorleri disarida birakirlarsa (goz éniinde bulundurmazlarsa) ne olur?
3. Tim faktorler mi g6z 6niine alinmalt yoksa sadece dnemli olanlar m1?

4. Fikirlerin ele alinis yontemi (PMI) becerisi ile tiim faktorleri g6z 6niinde bulundurma
becerisi (CAF) arasindaki fark nedir?

Yukaridaki sorular iizerinde tartigilir ve bu becerinin neden 6nemli oldugu 6zetlenir.

Degerlendirme:
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Dersin sonunda 6grencilerin “kolayca anlagilamayan faktorler” becerisini gelistirmeleri
icin her bir 6grencinin bireysel olarak istedigi konularla ilgili bu beceriyi igerecek 2

uygulama hazirlamasi ve bunu gelecek derse getirmesi istenir.

UCUNCU DERS PLANI: Kurallar

Sinif: ilkokul 4

Ders: Diistinme Egitimi

Konu: Kurallar

Siire: 80 dakika

Amac:

Cesitli olay ya da durumlar hakkinda kurallar saptayabilme ve bu kurallar: saptarken ayn
zamanda “fikirlerin ele alinig yontemi” ve “kolayca anlagilamayan faktorler” becerisini
uygulayabilme.

Hazirhk:

Derse gelmeden once o giinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine yonelik,
ogrencilerde bulunmasi gereken 6grenci notlar: igin fotokopi ¢ektirilir. Ayrica, o giin
tizerinde durulacak etkinligin onemli noktalari, 6grencilere yaptirilacak uygulama
ornekleri ve etkinligin yararma yonelik konular1 derse gelmeden 6nce projeksiyon da
yansitmak i¢in hazirlanir.

Derse Gegis:

Ogrenciler icin ¢ektirilen fotokopiler dagitilir. Dersin uygulama kismina gegmeden 6nce
ogrencilere “kurallar” becerisinin ne oldugu kisaca agiklanir ve daha sonra o beceriye
yonelik asagidaki 6rnek verilir.

Ornek: “Ebeveynlerin ¢ocuklarina kars1 davranislarinda uymalari gereken kurallar
koyan bir komitenin iiyesisiniz. Bu konuya yonelik kurallar belirleyiniz”

Yukaridaki ornekte ebeveynlerin belirleyebilecegi 5 o6nemli kural o6grencilere
gosterildikten sonra, 6grencilerin kendilerinin yapacaklari uygulama 6rneklerine gegilir.
Ogrencilere uygulama érnekleri verilmeden nce dgrenci sayisina gore dgrenciler 4 gruba

ayrilir. Ogrenciler gruplara ayrildiktan sonra asagidaki birinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-1: “Genglerin siddet dolu ve kendilerine uygun olmayan CD alip
seyretmelerinden kaygilaniimaktadir. Bu durumun oOniine gegmek icin 4 ana kural

belirleyiniz”.
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Bu uygulama konusu verildikten sonra gruplara 5 dakika siire verilir. Zaman dolunca her
grup sirayla kurallarin: tahtaya yazar.

Yukaridaki birinci uygulama bittikten sonra asagidaki ikinci uygulamaya gegilir.

Uygulama-2: “Yukaridaki birinci uygulamaya yonelik ogrencilerin tahtaya yazdigi
kurallardan bir tane segilir ve bu segilen kuraldan gruplarin “fikirlerin ele alins
yontemi- PMI” becerisini uygulamasi istenir. Bunun i¢in gruplara 5 dakika siire verilir.
Siire doldugunda gruplardan biri bu kuralin pozitif, biri negatif biri de ilging yanlarini
aciklar.

Ikinci uygulama konusu bittikten sonra ii¢iincii uygulama konusuna gegilir ve asagidaki

3’lincili uygulama konusu verilir.

Uygulama-3: “Birgok iilkede arabalar yolun sag tarafindan siiriiliir. Ancak,

Britanya’da yolun sol kenarindan siiriiliir. Britanya’daki sistemin degistirilmesi ve diger
tilkelerdeki gibi sagdan siirmeleri yoniinde bir 6neri vardir”. “Kolayca anlagilamayan
faktorler-CAF” becerisini kullanarak bu yonde ne tiir faktorlerin géz oniine alinmasi
gerektigini yaziniz.

Bu uygulama konusu verildikten sonra Oncelikle dgrencilere CAF ve PMI becerisi
arasindaki fark hatirlatilir. Daha sonra 6grencilerin CAF listesini hazirlamalari i¢in onlara
5 dakika stire verilir. Stire dolduktan sonra en uzun CAF listesini yapan grup sonuglarini
sinifa agiklar ve diger gruplarin da farkl olarak ilave edecekleri faktorler varsa ilave
ederler.

Uygulama konulari bittikten sonra 6grencilere o giinkii beceriye yonelik asagidaki sorular
sorularak becerinin islevselligi tizerine bir tartisma agilir.

1. Hangi kurallar iyi hangi kurallar kotiidiir?

2. Nigin kurallara gereksinim duyulur?

3. Kurallar1 kim hazirlar

4. Bir toplumdaki kurallar degismeli midir?

Yukaridaki sorular iizerinde tartigilir ve bu becerinin neden 6nemli oldugu 6zetlenir.
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Degerlendirme:

Dersin sonunda 6grencilerin “kurallar ’becerisini gelistirmeleri i¢in her bir 6grencinin
bireysel olarak istedigi konularla ilgili yukaridaki uygulamalarda oldugu gibi hem
“kurallar” hem de PMI VE CAF becerisini igerecek 2 uygulama hazirlamasi ve bunlari

gelecek ders getirmesi istenir.

DORDUNCU DERS PLANI: Sonuclar Uzerinde Odaklanmak

Sinif: ilkokul 4

Ders: Diisiinme Egitimi

Konu: Sonuglar Uzerinde Odaklanmak

Siire: 80 dakika

Amag: Bir plan, karar, kural ya da bulusun kisa (1-5 yil), orta (5-25 yil) ve uzun (25

yildan sonra) donme sonuglarint goérebilme.

Hazirhk:

Derse gelmeden Once o gilinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine yonelik,
ogrencilerde bulunmas: gereken 6grenci notlari igin fotokopi cektirilir. Ayrica, o giin
tizerinde durulacak etkinligin onemli noktalari, 6grencilere yaptirilacak uygulama
ornekleri ve etkinligin yararma yonelik konular1 derse gelmeden 6nce projeksiyon da

yansitmak i¢in hazirlanir.

Derse Gecgis:

Ogrenciler igin gektirilen fotokopiler dagitihr. Dersin uygulama kismina gegmeden 6nce
Ogrencilere o giinkii diisiinme becerisi olan “sonuglarin {izerinde odaklanmak™ becerisinin
ne oldugu ve bu beceriyi “kolayca anlagilamayan faktorler” becerisinden ayiran 6zellik

tizerinde durulur. Daha sonra bu beceriye yonelik asagidaki 6rnek verilir.

Ornek: “Avusturalya’ da bir adam arkadaslarinin avlayabilmesi igin bir tavsan getirir.
Bu durumun kisa donem sonuglari iyidir, ¢linkii tavsanlar alternatif bir et iiriinii olurlar.
Orta dénem sonuglar1 kotiidiir, ¢iinkii tavsanlar o kadar hizli tiremeye baglar ki artik
zararhh hale gelirler. Uzun doénem sonuglar1 ise ¢ok kotiidiir, ¢iinkii tavsanlar tim
Avusturalya’ya yayilir ve tarimsal bitkilere zarar verirler. Yukaridaki drnekteki kisa, orta
ve uzun donem sonuglart 6grencilere gosterildikten sonra, dgrencilerin kendilerinin

yapacaklari uygulama orneklerine geg¢ilir. Uygulama Orneklerine gegilmeden once
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ogrenciler sinif sayisina gore 4 gruba ayrilir ve daha sonra gruplara asagidaki birinci

uygulama konusu verilir.

Uygulama-1: “Fabrikalarda ¢alisan is¢ilerin yerini alabilecek bir robot gelistirilmistir.
Bu bulusun kisa, orta ve uzun dénem sonuglar1 neler olabilir?

Bu uygulama konusu verildikten sonra iki grubun kisa donem, bir grubun orta donem bir
grubun da uzun dénem sonuglar1 iizerinde ¢alismasi istenir ve bunun ig¢in gruplara 5
dakika siire verilir. Siire bittikten sonra her grup kendi konusu ile ilgili sonuglar1 sinifa
sunar ve diger gruplarin da bu konuya ilave etmek istedikleri sonuglar varsa ilave ederler.

Yukaridaki birinci uygulama konusundan sonra asagidaki ikinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-2: “12 yasindan biiyiik 6grencilerin istedikleri takdirde para kazanmak amaci
ile ¢alisabilmelerine olanak saglamak igin yeni bir yasa tasarisi ¢gikmistir. Bu konuyu
okulu terk eden 6grenciler yoniinden, okul idarecileri yoniinden ve toplum iginde yagayan
insanlar yoniinden dogurabilecegi kisa, orta ve uzun doénem sonuglari agisindan
degerlendiriniz”.

Bu uygulama konusu verildikten sonra her grup hangi alana yonelik (6grenciler, idareciler
ve toplum iginde yasayan insanlar) kisa, orta ve uzun donem sonuglarini galisacagini
kendisi belirler. Ogretmen gruplara bunun igin 5 dakika siire verir. Siire sonunda gruplar
sonuglarini sinifa agiklar. Diger gruplarin ilave etmek istedigi sonuglar varsa ilave
ederler.

Ikinci uygulamadan sonra dgrencilere asagidaki 3’iincii uygulama konusu verilir.

Uygulama-3: “Yeni gelistirilen bir cihaz bir insanin yalan soyleyip soylemedigini
gostermektedir. Bu bulusun Kisa, orta ve uzun dénem sonuglari neler olabilir”.

Bu uygulama konusunu ¢alismak i¢in gruplara 5 dakika siire verilir. Siire doldugunda en
fazla sonucu yazan grup sonuglarini sinifa agiklar diger gruplarin da belirtmek istedigi
sonuclar varsa belirtirler.

Uygulama konular1 bittikten sonra 6grencilere o giinkii beceriye yonelik asagidaki sorular
sorularak becerinin islevselligi iizerine bir tartisma agilir.

1. Bir karar verirken, kisa, orta ve uzun dénem gibi ti¢ sonug iizerinde durmak mi1 6nemli
yoksa sadece bunlardan birini almak yeterli midir?

2. En ¢ok ne zaman sonuglara bakmak yararlidir?

3. Her zaman i¢in kesin sonuglar1 gormemiz miimkiin mii?
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Yukaridaki sonuglar iizerinde tartisilarak “sonuglar ilizerinde odaklanma” becerisinin

neden 6nemli oldugu 6zetlenir.

Degerlendirme:
Ogrencilerin “sonuglar iizerinde odaklanma” becerisini gelistirebilmeleri igin her bir
ogrencinin bireysel olarak istedigi konularla ilgili bu beceriyi igerecek 2 uygulama

hazirlamasi ve bunlari gelecek ders getirmesi istenir.

BESINCI DERS PLANI: Amaglar Uzerinde Odaklanmak

Sinif: ilkokul 4

Ders: Diisiinme Egitimi

Konu: Amaglar Uzerinde Odaklanmak

Siire: 80 dakika

Amac:

Giinlik yasamda gosterilen davraniglarin arkasinda ne tiir amaglar oldugunu

kavrayabilme.

Hazirhk:

Derse gelmeden Once o gilinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine yonelik,
ogrencilerde bulunmas: gereken 6grenci notlar: igin fotokopi cektirilir. Ayrica, o giin
tizerinde durulacak etkinligin 6nemli noktalari, 6grencilere yaptirilacak uygulama
ornekleri ve etkinligin yararma yonelik konular1 derse gelmeden 6nce projeksiyon da

yansitmak i¢in hazirlanir.

Derse Gegis:
Ogrenciler icin ¢ektirilen fotokopiler dagitilir. Dersin uygulama kismina gegmeden 6nce
Ogrencilere o glinkii diistinme becerisi olan “amaclar lizerinde odaklanmak™ becerisinin

ne oldugu kisaca agiklanir ve daha sonra bu beceriye yonelik asagidaki drnek verilir.

Ornek: “Biiyiik bir alisveris merkezi insa eden bir miiteahhidin amaglar1 neler olabilir?”
1. Kendi sirketine ve sonugta kendisine para kazandirmak

2. Yasal kurallara uygun bir yap1 insa etmek

3. Is yapacak basaril1 bir alis veris merkezi kurmak

4. Potansiyel miisteri memnuniyetini saglamak
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5. Alis veris merkezini istenen siirede bitirmek

Yukaridaki Ornekte Onemli amaglar Ogrencilere gosterildikten sonra &grencilerin
kendilerinin yapacaklar1 uygulama 6rneklerine gecilir. Ogrencilere uygulama drnekleri
verilmeden once 6grenci sayisina gore dgrenciler 4 gruba ayrilir. Ogrenciler gruplara

ayrildiktan sonra asagidaki birinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-1: “Bir baba kizina ¢ok kizmistir ve kizina verdigi har¢ligi 2 katina
¢ikarmistir. Babanin bu sekilde davranma amaglar neler olabilir?”

Bu uygulama konusu verildikten sonra gruplara uygulama i¢in 5 dakika siire verilir. Siire
bitiminde her grubun sira ile bu konu hakkindaki agiklamalar: yapmalar istenir.

Yukaridaki birinci uygulama bittikten sonra asagidaki ikinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-2: “Bir yarisma programina katilip bes yiiz milyar kazanirsaniz amaglariniz
neler olabilir?”

Uygulama konusu verildikten sonra gruplara 5 dakika siire verilir. Siire bitiminde
belirlenen bir grup agiklamalarini yapar ve diger gruplarin da eklemek istedikleri amaglar
varsa eklerler.

ikinci uygulama konusu bittikten sonra, asagidaki 3’iincii uygulama konusuna gegilir.

Uygulama-3: “Yasamak i¢in herkes yemek, yemek zorundadir. Ancak, insanlarin yemek
konusunda degisik amaglar1 vardir. Ev hanimi, asgi, restoran sahibi, ¢iftginin yemek
konusundaki amagclar1 neler olabilir?”

Yukaridaki uygulama verildikten sonra her grubun yukaridaki gruplardan sadece birinin
amaglar1 lizerinde ¢aligmast istenir ve bunun i¢in her gruba 5 dakika siire verilir.

Siire dolduktan sonra her grup tizerinde ¢alistigi konuyu sinifa agiklar diger gruplarin da
ilave etmek istedigi agiklamalar varsa ilave ederler.

Uygulama konulari bittikten sonra 6grencilere o giinkii beceriye yonelik asagidaki sorular
sorularak becerinin islevselligi tizerine bir tartisma agilir.

1. Amagsiz yasarsan ne olur?

2. Amaglarimizi bilmek en ¢ok ne zaman 6nemlidir?

3. Diger insanlarin amaglarint bilmek 6nemli midir?

Yukaridaki sorular iizerinde tartigilir ve bu becerinin neden 6nemli oldugu 6zetlenir.

Degerlendirme:
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Dersin sonunda, 6grencilerin “amaglar {izerinde odaklanma” becerisini gelistirmeleri igin
her bir 6grencinin bireysel olarak istedigi konularla ilgili bu beceriyi igerecek 2 uygulama

hazirlamasi ve bunlari gelecek ders getirmesi istenir.

ALTINCI DERS PLANI: Planlama
Sinif: flkokul 4

Ders: Diistinme Egitimi

Konu: Planlama

Siire: 80 dakika

Amac:

“Kolayca anlasilamayan faktorler”, “sonuclar {izerinde odaklanma”, “amaclar iizerinde

odaklanma”, becerilerini kullanarak bir isin nasil yapilacagini planlayabilme.

Hazirhk:

Derse gelmeden Once o gilinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine yonelik,
ogrencilerde bulunmasi gereken 6grenci notlar: igin fotokopi ¢ektirilir. Ayrica, o giin
tizerinde durulacak etkinligin onemli noktalari, 6grencilere yaptirilacak uygulama
ornekleri ve etkinligin yararina yonelik konulart derse gelmeden projeksiyon da

yansitmak i¢in hazirlanir.

Derse Gecgis:

Ogrenciler igin cektirilen fotokopiler dagitihr. Uygulama kismma gegmeden once
ogrencilere o gilinkii diigiinme becerisi olan “planlama” becerisinin ne oldugu ve bu
becerinin “kolayca anlasilamayan faktorler”, “sonuglar tizerinde odaklanma” ve
“amaclar lizerinde odaklanma” becerileri ile iliskisi agiklanir.

Ogrencilere uygulama konular: verilmeden &nce planlama ile ilgili asagidaki drnekler

verilir.

Ornekler:

- Bir general, savasi nasil kazanacagini planlar

- Bir geng liseden sonra segecegi meslegi planlar

- Bir aile bir piknik yapmay1 planlar

- Bir futbol antrendrii bir mag1 nasil kazanacagini planlar

- Bir tren istasyonu miidiiri, tren saatlerini organize etmeyi planlar
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Yukaridaki planlama ile ilgili 6rnekler 6grencilere gosterildikten sonra dgrencilerin
kendilerinin yapacaklari uygulama konularina gegilir. Uygulama 6rnekleri verilmeden
once, dgrenci sayisina gore dgrenciler 4 gruba ayrilir. Ogrenciler gruplara ayrildiktan

sonra asagidaki birinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-1: “Bir sehrin merkezi gecekondu mahallesi haline gelmis oldugundan bu
sehrin belediye meclisi, bu konuda bir seyler yapmak istemektedir.

Belediye meclisinin g6z oniine almasi gereken faktorler nelerdir? (kolayca anlasilamayan
faktorler becerisi) , Belediye meclisinin amaglar1 neler olmalidir?

(amaclar tiizerinde odaklanma becerisi). Gruplara yukaridaki uygulama {iizerinde
calismast i¢in 10 dakika siire verilir. Siire bitiminde gruplardan biri secilir ve bu grup
konuya yonelik yazdigi faktorleri ve amaglari sinifa sunar. Diger gruplarin da bu konuya
yonelik belirtmek istedikleri faktor ve amaglar varsa belirtirler. Yukaridaki birinci

uygulama konusu bitikten sonra asagidaki ikinci uygulamaya gegilir.

Uygulama-2: Yukaridaki problemle ilgili belediye meclisi ne yapmalidir? Bu konuya
yonelik 3 asamali bir plan yapiniz. Gruplara 3 asamali bir plan yapmasi igin onlara 10
dakika siire verilir. Siire bitiminde tiim gruplar yapmis olduklari 3 asamali plan
aciklarlar. Ikinci uygulama konusu bittikten sonra, asagidaki 3 iincii uygulama konusuna

gegilir.

Uygulama -3: Yukarida yapmis oldugunuz planlardan birini se¢erek bu planin kisa (1-5
yil) ve orta (5-25 yil) donem sonuglarini yaziniz (sonuglar {izerinde odaklanma becerisi).
Bu calisma i¢in 6grencilere 10 dakika siire verilir Siire sonunda segilen bir grup
sonuglarint sinifa agiklar. Uygulama konulari bittikten sonra, ogrencilere o giinkii
beceriye yonelik asagidaki sorulara sorularak becerinin islevselligi {izerine bir tartisma
acilir.

1. Planlama gerekli midir? Neden?

2. Bir plan yaparken nelere dikkat edilmelidir?

3. Bir plan her zaman i¢in basariya ulasabilir mi?

Yukaridaki sorular tizerinde tartigilir ve bu becerinin neden 6nemli oldugu 6zetlenir.

Degerlendirme:
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Ogrencilerin “planlama” becerisini gelistirmeleri i¢in her bir 6grencinin bireysel olarak
istedigi konularla ilgili bu beceriyi i¢erecek ve yukaridaki uygulama prosediiriine uygun

2 uygulama hazirlamasi ve bunlari gelecek ders getirmesi istenir.

YEDINCI DERS PLANI: Onceliklere Odaklanmak

Sinif: ilkokul 4

Ders: Diistinme Egitimi

Konu: Onceliklere Odaklanmak

Siire: 80 dakika

Amac:

Bir durum hakkinda diisiintirken bazi fikirler iirettikten sonra, bunlardan hangilerinin

digerlerine gore daha 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarabilme.

Hazirhk:

Derse gelmeden Once o gilinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine yonelik,
ogrencilerde bulunmasi gereken 6grenci notlar: igin fotokopi ¢ektirilir. Ayrica, o giin
tizerinde durulacak etkinligin onemli noktalari, 6grencilere yaptirilacak uygulama
ornekleri ve etkinligin yararina yonelik konulari derse gelmeden Once tepegdzde

yansitmak i¢in asetat kagidina ¢ektirilir.

Derse Gecgis:

Ogrenciler icin ¢ektirilen fotokopiler dagitilir. Dersin uygulama kismina gegmeden 6nce
Ogrencilere o giinkii diisiinme becerisi olan “Onceliklere odaklanmak™ becerisinin ne
oldugu ve bu becerinin bundan 6nceki derslerde ele alinan becerilerle (fikirlerin ele alinig
yontemi, kolayca anlasilamayan faktorler, amaglara odaklanma, sonuglara odaklanma)
iliskisi agiklanir ve daha sonra bu beceriye yonelik asagidaki 6rnek verilir.

Ornek: Birisi sizden borg para almak istemektedir. Degisik faktorleri diisiindiikten sonra
(kolayca anlasilamayan faktorler becerisi) asagidaki faktorlerin sizin igin Onemli
olduguna karar verebilirsiniz.

- Param var mi1?

- Borg para verebilecek durumda miyim?

- Borg para isteyen kisi giivenilir mi?

- Borg alan kisi bana ne zaman geri 6deyecek?
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Yukaridaki 6rnek 6grencilere gosterildikten sonra dgrencilerin kendilerinin yapacaklar:
uygulama Srneklerine gegilir. Ogrencilere uygulama drnekleri verilmeden 6nce, grenci
sayisina gore ogrenciler 4 gruba ayrilir. Ogrenciler gruplara ayrildiktan sonra asagidaki

birinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-1: “Kolayca anlasilamayan faktorler” becerisini kullanarak meslek se¢imi
yaparken asagidaki faktorler ortaya ¢ikabilir.

- Ucret

- Ucret artis1

- Meslekte yiikselme olasiligi

- Birlikte ¢aligsabilecegin insanlar

- Calisma ortam

- Meslegi sevme

- Meslekte yetenekli olma

- Meslegin toplumdaki prestiji

- Is bulma olanag:

Yukaridaki uygulama konusu verildikten sonra 9 faktorliik listeden her grubun en 6nemli
3 faktorii segmesi istenir. Faktorleri secerken, bu 3 faktoriin 6ncelige gore siralanmasinin
onemli olmadig belirtilir. Bu ¢alisma i¢in gruplara 5 dakika siire verilir.

Siire bitiminde gruplar segtikleri faktorleri ve bunlar1 segme nedenlerini agiklar.

Yukaridaki birinci uygulama bittikten sonra asagidaki ikinci uygulama konusuna gegilir.

Uygulama-2: Bir baba oglunun, komsularinin balik oltasini ¢aldigin: fark eder.

Bu baba 10 yasindaki ¢ocuguna nasil davranmalidir?

Bu uygulama konusu verildikten sonra gruplardan 10 dakika i¢inde, babanin ¢ocuguna
kars1 nasil davranmasi gerektigine yonelik fikirler {iretmeleri ve daha sonra bu fikirlerden
en onemli 3 fikri segmeleri istenir. Siire dolduktan sonra belirlenen bir grup sonuglarin
aciklar ve diger gruplarin bu sonuglara katilip katilmadigi sorularak onlarin konuya iliskin
yorumlar: alinir.

Ikinci uygulamadan sonra, 6grencilere asagidaki 3’iincii uygulama konusu verilir.

Uygulama-3: Bir elbise alirken amaglariniz neler olabilir? (amaglara odaklanma becerisi)
Bu amaglar igerisinde en 6nemli gordiigliniiz 3 oncelikli amag hangisidir?

(6nceliklere odaklanma becerisi)
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Uciincii uygulama konusu verildikten sonra, gruplara bu konu igin dnce amaclara
odaklanma becerisini daha sonra ise Onceliklere odaklanma becerisini kullanmalari
gerektigi agiklanir ve sonra bu ¢alisma i¢in 7 dakika siire verilir. Siire bitiminde bir grup
amaglar1 agiklar ve tahtaya yazar, baska bir gruptan ise bu amaglar igerisinde en 6nemli
3 oncelikli amaci se¢mesi ve bunlar1 segme nedenlerini agiklamalari istenir.

Uyulama konular bittikten sonra, 6grencilere o giinkii beceriye yonelik asagidaki
sorulara sorularak o becerinin islevselligi tizerine bir tartisma agilir.

1. Oncelikleri tespit etmek neden dnemlidir?

2. Onceliklerin tespit edilmesi en ¢ok ne zaman ise yarar?

3. Oncelikler her zaman agikca goriiniir mii?

4. Oncelikleri segerken nelere dikkat etmek gereklidir?

Yukaridaki sorular tizerinde tartisilir ve bu becerinin neden 6nemli oldugu 6zetlenir.

Degerlendirme:

Dersin sonunda o6grencilerin “Onceliklere odaklanma” becerisini gelistirmesi ve bu
becerilerle diger beceriler (kolayca anlasilamayan faktorler becerisi, amaglara odaklanma
becerisi) arasindaki iligskiyi kurabilmesi i¢in her bir 6grencinin bireysel olarak istedigi

konularla ilgili "“6nceliklere odaklanma” becerisini i¢erecek 2 uygulama hazirlamasi ve

bunlar1 gelecek ders getirmesi istenir.

SEKIZINCI DERS PLANI: Alternatifler Uzerinde Odaklanmak

Sinif: Tlkokul 4

Ders: Diisiinme Egitimi

Konu: Alternatifler Uzerinde Odaklanmak

Siire:80 dakika

Amag: Bir olay hakkinda karar verirken veya hareket ederken ¢ok sayida alternatif ya da

segcenek oldugunu diisiinebilme.

Hazirhk:
Derse gelmeden once o giinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine yonelik,
ogrencilerde bulunmas: gereken 6grenci notlar igin fotokopi ¢ektirilir. Ayrica, o giin

tizerinde durulacak etkinligin 6nemli noktalari, 6grencilere yaptirilacak uygulama
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ornekleri ve etkinligin yararina yonelik konular1 derse gelmeden once projeksiyonda

yansitmak i¢in hazirlanir.

Derse Gegis:
Ogrenciler icin ¢ektirilen fotokopiler dagitihir. Dersin uygulama kismina gecmeden 6nce
Ogrencilere o giinkii diisiinme becerisi olan “alternatifler izerinde odaklanma” becerisinin

ne oldugu kisaca agiklanir ve daha sonra bu beceriye yonelik asagidaki 6rnek verilir.

Ornek: Bir ugurumdan yuvarlanmus bir araba bulunur ve soforii dlmiistiir. Ne olmus
olabilir?

Alternatifler

1. Sofor bir kalp krizi gecirmis olabilir

2. Lastik patlamis veya araba ariza yapmis olabilir

3. Sofor alkollii olabilir

4. Sofor yolun virajint gérememis olabilir

5. Sofor uyumus olabilir

6. Sofor dnce oldiriiliip sonra da kaza yapan arabanin igine yerlestirilmis olabilir.
Yukaridaki 6rnege yonelik alternatifler 6grencilere gosterildikten sonra, égrencilerin
kendilerinin yapacaklari uygulama 6rneklerine gegilir. Uygulama 6rnekleri verilmeden
once dgrenci sayisina gore dgrenciler 4 gruba ayrilir. Ogrenciler gruplara ayrildiktan

sonra asagidaki birinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-1: Bir adam bir bara girer ve bir bardak su ister. Barin arkasindaki kadin
adama istedigi suyu verir ve birden bagirir. Ne olmus olabilir?

Ogrencilere bu uygulama konusu verildikten sonra, grup veya bireylerden 6gretmenin
elindeki bu olaya yonelik olasiliklari tahmin etmeleri ve bu tahminleri tahtaya yazmalar
istenir. Grup veya bireylerin 6gretmenin elindeki olasiliklari buluncaya kadar ¢alisma
devam eder. Eger, 6gretmenin elindeki olasiliklart simiftaki hi¢ kimse bilemezse,
ogretmen bu olasiliklar: sinifa agiklar.

Yukaridaki birinci uygulamadan sonra, asagidaki 2’inci uygulama konusuna gegilir.

Uygulama-2: En yakin arkadasinizin bir hirsiz oldugunu 6grendiniz. Bu soruna yonelik
neler yapabileceginiz konusunda ne tiir alternatifleriniz olabilir. Bu alternatiflerden en

onemli gordiigiiniiz bir tanesini seginiz.
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Bu uygulama iizerinde c¢alismas: i¢in, gruplara 5 dakika siire verilir. Siire bitiminde
ogretmen gruplara sirayla alternatiflerini ve en 6nemli olarak goriip sectikleri alternatifi
neden sectiklerini kisaca agiklamalarini ister. Son olarak, ogrencilere asagidaki 3’iincii

uygulama konusu verilir.

Uygulama-3: Tiirk Telekom biiyiik zarar etmektedir. Eger Tiirk Telekom genel miidiirii
olsaydiniz bu sorunu ¢6zmek igin ne tiir alternatifleriniz olurdu?

Bu uygulama konusu i¢in gruplara 7 dakika stire verilir. Siire bitiminde bir grup segilir
ve o grup alternatiflerini agiklar, diger gruplarin da konuya yonelik eklemek istedigi
alternatifler varsa eklerler.

Uygulama konular1 bittikten sonra, Ogrencilere “alternatifler iizerinde odaklanma”
becerisine yonelik asagidaki sorulara sorularak becerinin islevselligi tizerine bir tartisma
acilir.

1. Daha fazla alternatif arayisi igerisinde olmanin amaci nedir?

2. En iyi veya en uygun alternatifleri nasil belirleyebiliriz?

3. Yeni alternatifleri bulmak en ¢ok ne zaman yararl olur?

Yukaridaki sorular iizerinde tartigilir ve bu becerinin neden 6nemli oldugu 6zetlenir.

Degerlendirme:
Dersin sonunda, grencilerin “alternatifler tizerinde odaklanma” becerisini geligtirmeleri
i¢cin her bir 6grencinin bireysel olarak istedigi konurla ilgili bu beceriyi igerecek 2

uygulama hazirlamasi ve bunlar: gelecek derse getirmesi istenir.

DOKUZUNCU DERS PLANI: Kararlar

Sinif: ilkokul 4

Ders: Diisiinme Egitimi

Konu: Kararlar

Siire: 80 dakika

Amag: Gilinlik yasamda herhangi bir konuyla ilgili karar verirken ‘“kolayca
anlasilamayan faktorler”, “sonuglar ftizerinde odaklanma”, “Oncelikler tizerinde
odaklanma”, ve “alternatifler iizerinde odaklanma” becerilerin goz Oniinde

bulundurabilme.

Hazirhk:
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Derse gelmeden once o giinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine yonelik,
ogrencilerde bulunmas: gereken 6grenci notlar: igin fotokopi ¢ektirilir. Ayrica, o giin
tizerinde durulacak etkinligin 6nemli noktalari, 6grencilere yaptirilacak uygulama
ornekleri ve etkinligin yararina yonelik konular1 derse gelmeden énce projeksiyon da

yansitmak i¢in hazirlanir.

Derse Gegis:

Ogrenciler icin gektirilen fotokopiler dagitilir. Dersin uygulama kismina gegmeden 6nce
ogrencilere “kararlar” becerisinin ne oldugu ve bu beceri ile derste simdiye kadar
tizerinde durulan diger beceriler (fikirlerin ele alinis yontemi, kolayca diisiiniilemeyen
faktorleri, sonuglar {izerinde odaklanma, oncelikler lizerinde odaklanma, planlama vb.)
arasinda nasil bir iliski oldugu agiklanir. Biitiin bu agiklamalardan sonra &grencilerin
yapacaklar: uygulama orneklerine gegilir.

Ogrencilere uygulama &rnekleri verilmeden &nce, dgrenci sayisina gore ogrenciler 4
gruba ayrilir. Ogrenciler gruplara ayrildiktan sonra asagidaki birinci uygulama konusu

verilir.

Uygulama-1: Bir komiser, geceleyin bir depoda garip bir 1s181n oldugunu gortir.
Komiser yalnizdir ve ne yapacagi konusunda ¢ok acil bir karar vermek zorundadir.
Komiser nasil bir karar verebilir?

Bu uygulama konusu verildikten sonra her grubun 5 dakika i¢inde bu olaya yonelik bir
karar yazmasi istenir. Siire bittikten sonra her grup sirayla yazmis oldugu karari ve bu
karari neden yazdigin agiklar.

Birinci uygulamadan sonra asagidaki ikinci uygulama konusuna gegilir.

Uygulama-2: Annesi ile birlikte yasayan bir gen¢ adam bulunduklar1 yerde is bulamaz
ancak, uzak bir kasabada is bulur. Annesi tasinmak ve yeni arkadasliklar kurmak igin ¢ok
yasl oldugunu sdyler. Bu gen¢ adam bir karar vermek durumundadir. Ya annesini birakip
ise baslayacak ya da isi kabul etmeyip annesi ile birlikte kalmaya devam edecektir.

Bu uygulama konusu verildikten sonra, bir grubun bu konuya yonelik “Onceliklere
odaklanma”, bir grubun “sonuglara odaklanma”, bir baska grubun “amaclara odaklanma”
ve son olarak da bir grubun “alternatiflere odaklanma™ becerisi iizerinde c¢alismasi ve

ayrica, her grubun kullandigi beceriler dogrultusunda bir karar vermesi istenir.
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Bunun igin gruplara 7 dakika siire verilir. Siire bitiminde her grup kullandig1 beceriye
yonelik sonuglari ve aldig: karari agiklar.
Ikinci uygulama konusu bittikten sonra 6grencilere asagidaki 3 iincii uygulama konusu

verilir.

Uygulama-3: Bir kizin iki tane erkek arkadasi vardir. Bunlardan biri sessiz ve ¢ok
caligkandir. Digeri ise daha yakisikli ve daha eglenceli biridir ancak giivenilir degildir.
Her iki erkek de kizla evlenmek istemektedir. Kizin karar vermesi gerekmektedir.

Bu uygulama konusu verildikten sonra sinif iki gruba ayrilir. Sinifin yarisinin kizin neden
bu erkeklerden sessiz ve ¢ok caligskanla, diger yarisinin ise yakisikli eglenceli ve ayni
zamanda giivenilir olmayan erkekle evlenmesi gerektiginin gerekgelerini bulmaya
calismalar: istenir. Bunun igin gruplara 7 dakika siire verilir.

Siire sonunda her iki grup verdigi kararin gerekgelerini agiklar. Uygulama konular
bittikten sonra, Ogrencilere o giinkii beceriye yonelik asagidaki sorular sorularak
becerinin islevselligi tizerine bir tartisma agilir.

1. Bir karar verirken enine boyuna diisiinmek iyi midir? Yoksa hemen karar1 vermek mi
gerekir?

2. Verdigimiz kararin dogru oldugunu nasil anlayabiliriz?

3. Bir karar verirken diisiiniilmesi gereken en 6nemli seyler nelerdir?

4. Bazi kararlar neden daha kolay verilebilir?

Yukaridaki sorular iizerinde tartigilir ve bu becerinin neden 6nemli oldugu 6zetlenir.

Degerlendirme:

Ogrencilerin “kararlar” becerisini gelistirmeleri igin her bir 6grencinin bireysel olarak
istedigi konularla ilgili bu beceriyi igerecek ve ayni zamanda bu beceri ile derste o giine
kadar iglenen diger beceriler arasinda iliski kurabilecek 2 uygulama hazirlamas: ve
bunlar1 gelecek ders getirmesi istenir.

ONUNCU DERS PLANI: Diger insanlarin Goriisleri
Sinif: ilkokul 4

Ders: Diisiinme Egitimi

Konu: Diger insanlarin Gorusleri

Siire: 80 dakika
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Amacg:

Bir olaya farkli kisilerin farkli bakis agilari ile bakabilecegini kavrayabilme.

Hazirhk:

Derse gelmeden oOnce o giinkii derste ele alimacak diisiinme becerisine yonelik,
ogrencilerde bulunmas: gereken 6grenci notlar: igin fotokopi ¢ektirilir. Ayrica, o giin
tizerinde durulacak etkinligin 6nemli noktalari, 6grencilere yaptirilacak uygulama
ornekleri ve etkinligin yararna yonelik konular1 derse gelmeden 6nce projeksiyonda

yansitmak i¢in hazirlanir.

Derse Gecgis:

Ogrenciler igin gektirilen fotokopiler dagitihr. Dersin uygulama kismina gegmeden 6nce
ogrencilere “diger insanlarin goriisleri “becerisinin ne oldugu kisaca agiklanmir ve bu
beceriye yonelik asagidaki 6rnek verilir.

Ornek: Bir satic1 kullanilmas bir yaris arabasin satmak istemektedir. Saticinin diisiincesi
arabanin giicii, lastikleri ve her yonden uygunlugunu sdyleyerek satmaya ¢alismaktadir.
Sizin bakis aginiz, arabanin daha 6nce kaza yapip yapmadigi, ne kadar yakit tiikettigi,
pargalarinin kag lira olacagi ve daha once gordigiiniiz diger arabalarla kiyaslamaniz
yoniindedir.

Yukaridaki 6rnek 6grencilere gosterildikten sonra, 6grencilerin kendilerinin yapacaklari
uygulama drneklerine gegilir. Ogrencilere uygulama érnekleri verilmeden 6nce, dgrenci
sayisina gore ogrenciler 4 gruba ayrilir. Ogrenciler gruplara ayrildiktan sonra asagidaki

birinci uygulama konusu verilir.

Uygulama-1: Bir baba 15 yasindaki kizina sigara igmeyi yasaklar Babanin ve kizinin bu
olaya bakis agilar nasildir?

Bu uygulama konusu i¢in gruplara 7 dakika siire verilir. Bu siirede her grup her iki degisik
bakis agis1 lizerinde calisir. Siire bitiminde gruplardan ikisinin babanin, ikisinin ise
kizinin bakis agisini agiklamasi istenir.

Birinci uygulama konusu bitikten sonra asagidaki ikinci uygulamaya gecilir.
Uygulama-2: Bir mucit kumas yapmak i¢in ¢ok degisik yeni bir yol bulur. Bu, sektérde
calisan her 20 kisiden sadece birinin isini koruyabilmesi anlamina gelmektedir. Bu
bulusa, mucidin, fabrikatoriin ve galisanlarin bakis agis1 ne olabilir? Bu uygulama konusu

verildikten sonra, iki grubun mucidin, bir grubun fabrikatoriin ve bir grubun da
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calisanlarin bakis agisi lizerinde ¢aligmasi istenir. Bunun igin gruplara 5 dakika siire
verilir. Siire bitiminde sirayla her grup sonuglarini sinifa agiklar.

Ikinci uygulama konusu bitikten sonra, asagidaki iiciincii uygulama konusu verilir.

Uygulama-3: Bir apartmandaki daire sahiplerinden birisi evini, hasta olan evsiz insanlara
siginma evi olarak acar. Komsulardan bazilari bu duruma ciddi olarak itiraz eder bazilar:
da hi¢ umursamazlar. Bu durum da siginma evinin sahibi olan kisinin, siginma evini
kullananlarin, bu duruma itiraz eden komsularin ve bu durumu hi¢ umursamayan
komsularin bakis agilari nelerdir?

Uygulama konusu verildikten sonra, her grubun bir bakis agisi lizerinde galismas istenir
ve bunun i¢in gruplara 5 dakika siire verilir. Siire bitiminde her grup iizerinde calistigi
bakis agisim agiklar ve diger gruplarm bu konuya yonelik eklemek istedigi farkh
diisiinceler varsa eklerler.

Uygulama konulart bittikten sonra, dgrencilere o giinkii beceriye yonelik asagidaki
sorular sorularak becerinin islevselligi iizerine bir tartisma agilir.

1. Bir konu hakkinda diger insanlarin bakis agilart 6nemli midir?

2. Davraniglarimizi, sadece kendi bakis agimiza gére mi yoksa diger insanlarin bakis
acilarini da goz oniinde bulundurarak m1 gergeklestirmeliyiz?

3. Eger bir konu hakkinda birden fazla bakis acis1 varsa, bu bakis acilarindan hangisi
dogrudur?

4. Diger insanlarin bakis agilarint gérmek kolay midir?

Yukaridaki sorular iizerinde tartigilir ve bu becerinin neden 6nemli oldugu 6zetlenir.

Degerlendirme:
Dersin sonunda 6grencilerin “diger insanlarin goriisleri” becerisini gelistirmeleri i¢in her
bir 6grencinin bireysel olarak istedigi konularla ilgili bu beceriyi igerecek 2 uygulama

hazirlamasi ve bunlar1 gelecek derse getirmesi istenir.
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