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Bu aragtirmanin amaci matematik dersinde uygulanan konu temelli elestirel
diisiinme Ogretiminin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine, elestirel diisiinme
erdemlerine ve matematik dersine iliskin tutumlarina etkisini incelemekdtir.

2015-2016 egitim-6gretim yili 2. yariyilinda Adana Ili Yiiregir Ilgesi’ndeki bir
ortaokulda gergeklestirilen bu arastirmada paralel karma yontem kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutu yar1 deneysel desen seklinde olup, ontest-sontest kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Arastirma 31 deney grubunda ve 31 kontrol grubunda
olmak tizere toplam 62 altinci simif 6grencisi tizerinde gergeklestirilmistir. Gruplar 6.
sinif matematik dersi birinci donem not ortalamalari, Kisisel Bilgi Formu sonuglari ile
Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi, Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi ve
Matematik Tutum Olgegi dntest bulgular dikkate alinarak eslestirildikten sonra deney
ve kontrol gruplarina seckisiz atama yontemiyle atanmistir. Arastirma, uygulama
stiresince her iki grupta da arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir ve 16 hafta
stirmiistiir. Nosich (2011)’in elestirel diislinme bilesenleri ve elestirel diisiinme
standartlar1 ile Paul (1995)’un elestirel diisiinme erdemleri temel alinarak hazirlanan
ders planlari, deney grubunda matematik uygulamalari dersinde haftada 2 ders saati
olmak iizere uygulanmistir. Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi, Elestirel Diisiinme
Erdemleri Algis1 Olgegi ve Matematik Tutum Olgegi arastirmanin baslangicinda deney
ve kontrol grubuna ontest olarak, aragtirmanin sonunda ise sontest olarak uygulanmistir.
Deney grubunda her hafta grenciler tarafindan Ogrenci Giinliikleri ve arastirmaci

tarafindan  Arastirmact  Gilinligi tutulmus olup, arastirma sonrasinda Yari



Yapilandirilmis Gortisme Formu kullanilarak uygulamaya iligkin 6grenci goriisleri
alimustir.

Arastirmada nicel verilerin c¢oziimlenmesinde SPSS 17.0 istatistik paket
programi kullanilmistir. Gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢cin Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi, Elestirel Diisiinme
Erdemleri Algis1 Olgegi ve Matematik Tutum Olgegi’nden elde edilen veriler iizerinde
kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda, konu temelli
elestirel diisiinme Ogretiminin uygulandig1 deney grubu ile mevcut d6gretim yonteminin

uygulandigi kontrol grubu arasinda;

e Matematiksel Elestirel Diigiinme Testi Ontest puanlari kontrol altina
alindiginda, sontest puanlar1 a¢isindan deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur.

e Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi 6ntest puanlar1 kontrol altina
alindiginda, sontest puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur.

e  Matematik Tutum Olgegi dntest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest

puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Nitel veriler i¢in ise betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Yar
Yapilandirilmis Goriisme Formu’nun igerik analizi sonucunda Elestirel Diisiinme
Becerileri, Elestirel Diisiinme Erdemleri ve Ogrenmeye Dair Diger Faktorler olmak
tizere li¢ tema belirlenmistir. Gorligme bulgularina gére deney grubundaki 6grenciler
uygulamanin diistinme sekillerini olumlu yonde etkiledigini, daha iyi diislinmeye
basladiklarini, uygulama esnasinda gerceklestirilen etkinliklerle diisiincelerinde ve
davraniglarinda olumlu degisiklikler olustugunu, iyi bir karaktere sahip olmanin ve iyi
birer insan olmanin 6nemini kavradiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler matematik
dersine kars1 ilgilerinin arttigini, derse daha iyi motive olduklarini ve derste daha
basarili olduklarim ifade etmislerdir. Arastirmaci Giinliigii ve Ogrenci Giinliiklerinden
elde edilen bulgular da bu sonuglar1 destekler nitelikte bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme standartlari, elestirel diisinme bilesenleri,

elestirel diisiinme erdemleri, matematik 6gretimi.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF CONTENT BASED CRITICAL THINKING
TEACHING ON STUDENTS’ CRITICAL THINKING SKILLS, CRITICAL
THINKING VIRTUES AND ATTITUDES TOWARD MATHEMATICS IN
MATHEMATICS LESSON

Betiil ARISOY

Doctoral Dissertation, Department of Educational Sciences
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Birsel AYBEK
September 2017, 212 pages

The aim of this study was to investigate the effects of content based critical
thinking teaching on students’ critical thinking skills, critical thinking virtues and
attitudes toward mathematics in mathematics lesson.

The parallel integrated method was used in this study which was applied in a state
secondary school in the district Yiregir-Adana in the second semester of 2015-2016
academic year. The quantitative dimension of the study was designed as a quasi-
experimental model and pre-test/post-test control group design was also applied. Total
of 62 students in sixth grade participated in the study. There were 31 students in the
experimental group and 31 students in the control group. After the groups were
equalized on the basis of sixth grade first semester mathematics scores and demographic
features and pretest results of Mathematical Critical Thinking Test and Critical
Thinking Virtues Perception Scale and Math Attitude Scale, the groups were appointed
to experimental and control groups with random appointment method. The study was
conducted by the researcher in every two groups through the application and lasted in
sixteen weeks. The lesson plans were prepared and based on Nosich (2011)’s criritical
thinking components and critical thinking standarts with Paul (1995)’s critical thinking
virtues were implemented in the experimental group for two lesson hours per week in
the course of mathematical applications. Mathematical Critical Thinking Test and
Critical Thinking Virtues Perception Scale and Math Attitude Scale were administered
as a pretest to the experimental and control groups at the beginning of the study and as a

posttest at the end of the study. In the experimental group, Students' Diaries were kept



vii

by the students every week and the Researcher's Diary was kept by the researcher. After
the study, students' opinions were obtained about the application using the Semi-
Structured Interview Form.

SPSS 17.0 statistical package program was used in the analysis of quantitative
data in the study. Covariance analysis (ANCOVA) was performed on the data obtained
by the Mathematical Critical Thinking Test, Critical Thinking Virtues Perception Scale
and Math Attitude Scale to determine whether statistically significant differences
existed between the groups. As a result of the analyzes made, between the experimental
group in which the content based critical thinking teaching was applied and the control
group in which the current teaching method was applied;

e When pretest scores of Mathematical Critical Thinking Test were
controlled, there was a significant difference in favor of the experimental
group in terms of posttest scores.

e When pretest scores of Critical Thinking Virtues Perception Scale were
controlled, there was a significant difference in favor of the experimental
group in terms of posttest scores.

e When pretest scores of Mathematical Attitude Scale were controlled, there
was a significant difference in favor of the experimental group in terms of

posttest scores.

For qualitative data, descriptive analysis and content analysis were used. As a
result of the content analysis of the Semi-Structured Interview Form, three themes were
identified as Critical Thinking Skills, Critical Thinking Virtues and Other Factors of
Learning. According to the findings of the interviews, the students in the experimental
group stated that the application affected the way of thinking positively, they started to
think better, positive changes occurred in their thoughts and behaviors with the
activities performed during the application, they had recognized the importance of
having good character and being good people. In addition, students expressed an
increased awareness of mathematics lessons, better motivated lessons, and more
successful results. Findings from Researcher Diary and Students’ Diaries were also
found to supported these results.

Keywords: Critical thinking standards, critical thinking components, critical thinking

virtues, mathematics teaching.
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ONSOZ

Diisiinme, bilindigi gibi, insan1 diger varliklardan ayiran en 6nemli 6zelliktir.
Bilginin hizla ¢ogaldigi, teknolojinin hizla gelistigi giinlimiiz diinyasinda diisiinmeye,
daha dogrusu “iyi diistinmeye” duyulan ihtiyag¢ giderek artmaktadir. Hayatta kalabilmek
ve mutlu olabilmek i¢in, hayatimizin bir¢ok alaninda ve birgok kez iyi ve dogru kararlar
vermek durumunda kaliriz.

Iyi bir diisiiniir elestirel diisiinme becerilerine, ayn1 zamanda elestirel diisiinme
erdemlerine sahip olmalidir. Bazi dislinlirlerin  “diisiinmeyi 6grenme” seklinde
tanimladig1 elestirel diislinme sistemli bir sekilde diistinmeyi, diinyayr anlamayzi,
problemlere etkili ¢oziimler bulmay1 saglamakla birlikte bireylere kaliteli bir yasam
firsati sunmaktadir. Sadece elestirel diisiinme becerilerini bilmek yetmez, bireylerin bu
becerileri hayat boyu siirdiirebilmeleri ve elestirel diisiinme becerilerini bencilce, kendi
¢ikarlar1 dogrultusunda kullanmamalart icin elestirel diisiinme erdemlerine de sahip
olmalar1 gerekmektedir.

Diistinme bircok yolla gerceklestirilebilir. Matematik de diislinmeyi
gelistirmenin yollarindan biridir. Hayatimizin birgok alaninda matematige ihtiyag
duyariz. Ancak, matematik genellikle kat1 ve degismez kurallari oldugu diisiiniilen,
bir¢ok kisinin zorlandig1 hatta olumsuz tutum gelistirdigi bir ders olagelmistir. Aslinda
bu, elestirel diisiinememenin bir neticesidir. Elestirel diisiinme ve matematik, diisiinme
konusunda birgok ortak noktaya sahiptir: Ikisi de iist diizey zihinsel beceriler
gerektirmektedir, her ikisi de diinyada olup bitenleri anlama ve problemlere ¢oziim
bulma becerisi kazandirir.

Giiniimiize kadar elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimi i¢in farkli yontemler
denenmis, farkli alanlarda konu temelli elestirel diistinme 6gretimi gerceklestirilmistir.
Ulkemizde elestirel diisiinmeyle ilgili bircok arastirma bulunmaktadir, ancak matematik
dersinde konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin gerceklestirildigi ¢ok az ¢alismaya
rastlanilmistir. Yapilan calismalar da genellikle elestirel diisiinme egilimleri {izerine
odaklanmustir. Elestirel diisiinme becerileri ile elestirel diisiinme erdemlerinin birbirini
tamamladig1 g6z oniine alindiginda, erdemler boyutunun ihmal edildigi goriilmiistiir. Bu
arastirmada, matematik dersinde gergeklestirilen konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine, elestirel diisiinme erdemlerine

ve matematik dersine iliskin tutumlarina etkisi incelenmistir.



Elestirel diisiinmeye dair farkindaligimin artmasi ve elestirel diisiinme
seriivenim doktora ders asamasinda almis oldugum “Elestirel Diisiinme” dersi ile
basladi. Elestirel diisiinmenin hayatimdaki 6nemini farketmemle birlikte 6grencilerime
de elestirel diisiinme becerilerini ve erdemlerini 6gretme arzusu olustu i¢imde. Bu
hayalimi gerceklestirmemde beni cesaretlendiren, arastirmamin her asamasinda goriis
ve Onerileri ile aragtirmama katki saglayan sevgili danigman hocam Sayin Yrd. Dog. Dr.
Birsel AYBEK’e; ayni sekilde yardim ve destegini her zaman hissettigim degerli
hocalarim Saym Prof. Dr. Ahmet DOGANAY ve Sayin Prof. Dr. Kamuran TARIM’a;
cok degerli jiiri iiyesi hocalarim Dog. Dr. Ilke EVIN GENCEL ve Yrd. Dog. Dr. Kerim
KARABACAK’a; doktora ders asamasinda kendilerinden ders aldigim, beni
yonlendiren, beni motive eden degerli hocalarim Saym Yrd. Do¢. Dr. Mehmet
KARAKUS’a, Yrd. Dog. Dr. Fatma SADIK a, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii’nde gorev yapan hocalarima; doktora siiresince benden
yardimlarini esirgemeyen arastirma gorevlisi arkadaslarim Tugce KARATAS ve Buket
TURHAN TURKKAN’a; Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ¢aliganlarina
ve doktora arkadaslarima ¢ok tesekkiir ediyorum.

Arastirmami yuriittiiglim okulda bana destek olan ve arastirmami yiiriitmemde
yardimct olan Saymn Midirime, Midir Yardimcilarima, degerli Ogretmen
arkadaslarima ve sevgili 6grencilerime de sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica, 2211-Yurt I¢i Doktora Burs Programi kapsaminda sagladigi destekten
dolayr TUBITAK Bilim Insan1 Destekleme Daire Baskanligi birimine ¢ok tesekkiir
ediyorum.

Doktora siirecinde daima yanimda olan, beni ylireklendiren, yardimlarin1 benden
esirgemeyen aileme, sevgili esim Mustafa’ya ve canim kizim Zehra Beray’a g¢ok

tesekkiir ediyor, bu siirecte emegi gecen herkese sevgilerimi sunuyorum.

Betiil ARISOY
Eyliil, 2017

Not: Bu tez C.U. Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi (SDK-2016-5590) tarafindan

desteklenmistir.
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BOLUM 1

GIRIS

Giliniimiizde kendini ve ¢evresini iyi tantyan, nasil ve ne sekilde diisiindiiglini
bilen insanlara gereksinim duyulmaktadir (Umay, 2003). Elestirel diistinme 21. yiizyil
ve sonrasinin giinliik kisisel, sosyal ve profesyonel taleplerine uyum saglamak i¢in
egitimin gerekli temellerinden biri haline gelmistir (Paul, 1995). Hizla ve siirekli
degisen giiniimiiz diinyasinda toplumsal, siyasal, ekonomik alanlarda uygun kararlar
almak, basarili olmak ve bunlar1 anlamak i¢in elestirel diisiinmeye ihtiyac
duyulmaktadir (Brookfield, 1987; Miller, 2003; Paul, 1995; Siegel, 1988; Walters,
1994). Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi ilkemizde de etkili diislinebilen ve sorunlara
etkili ¢oziimler sunabilen bireylere duyulan ihtiyag giderek artmaktadir. Bu nedenle,
elestirel diisiinmenin gelistirilmesi, egitim alaninda en 6nemli konu basliklarindan biri
haline gelmis; egitimin her diizeyinde iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konu
olmustur (Facione, 1990; Miller, 2003). Baykul (2003), bireyleri hayata ve {ist 6grenime
hazirlamak icin etkili akil yiirlitme, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme gibi dnemli
zihinsel becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi gerektigini belirtir. Bu nedenle artik
okullardan beklenen en Onemli gorev, bilgiye ulagsmayi O6grenen, yaratici, iiretici,
problem ¢ozebilen, farkli diisiincelere hosgorii ile bakabilen bireyler yetistirmenin yani
sira elestirel diisiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmektir (Aybek, 2006).
Okullardan beklenen bu gorevin gergeklestirilmesinde ogretim programlarinda
ihtiyaclara cevap verecek diizenlemeler yapilmasi etkili olacaktir.

Elestirel diisinmeye olan farkli yaklasimlar nedeniyle ¢ok sayida elestirel
diistinme tanimlar1 yapilmistir ve bu nedenle elestirel diisiinmenin ne oldugu sorusuna
farkli kisilerce farkli cevaplar verilmistir (Bowman, 1987). Elestirel diisiinme
konusunda 1ilgili literatiir incelendiginde, bircok bilim adaminin elestirel diisiinmeye
yonelik farkli tanimlar gelistirdigi goriilmektedir (Akar, 2007). Norris (1985)’e gore
elestirel diisiinme, 6grencilerin daha onceden bildiklerini uygulamaya koymasi ve kendi
diisiincelerine deger bigerek sahip olduklar 6n dgrenmelerini degistirmesidir. Ipsiroglu
(1989) elestirel diisinmeyi diisiinmenin en gelismis ve en ileri bi¢imi olarak
tanimlarken, Paul (1995) elestirel diisiinmeyi diisiinmenin belirli bir tiiriine ya da
alanina uygun olarak diisiinmenin miikemmelliklerini 6rnekleyen disipline edilmis ve

ozyodnetimli diisiinme olarak ifade etmektedir. Ozden (1999) elestirel diisinme igin



tenkit¢i, degerlendirmeci, siipheci, analitik, sentezci, acik, dikkatli, mantiksal ve
bagimsiz diisiinme ifadelerini kullanmaktadir. Semerci (2000)’ye gore elestirel diislinme
gorililen, okunan ve elde edilen bilgiyi oldugu gibi kabul etme yerine bu bilgileri siirekli
inceleyerek, sorgulayarak, olgiitlere gore degerlendirerek agiklama yapma ve bir yargiya
varma eylemidir. Ciiceloglu (2001) ise elestirel diisinmeyi kendi diisiinme
stireclerimizin farkinda olarak, 6grendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve ¢cevremizde
yer alan olaylar1 anlayabilmemizi ama¢ edinen aktif ve organize edilmis bir zihinsel
stire¢ olarak tanimlamaktadir. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte egitim sistemimizde
daha ¢ok onem kazanan “elestirel diisiinme”; egitim sistemimizin amaglarindan biri
olan karaktere, ozglir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygili, topluma kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli
kisiler yetistirilmesine katkida bulunmaktadir. Elestirel diisiinme, 6grencilerin bagimsiz
diisiiniirler olmalarin1 ve 6grendiklerini kendi kendilerine anlamlandirmalarini tesvik
eder (Mayer, 2002). Elestirel diisiinme; sonuglarin c¢abucak elde edilemedigi,
Ogrencilerin bilgilerini zorlayan ve yeni goriisler olusturmalarini gerektiren 6dev ve
gorevlere 6grenci katilimini gelistirir (Marzano, 1993). Wood (2010)’a gore elestirel
diisiinmeyi gelisen bir beceri ve devam eden bir siire¢ olarak goren 6grenciler, elestirel
diisiinme yetenekleriyle bag kurarak, 0grenmeyi diger 0grenme alanlarina transfer
edebilirler. Bu da onlarin daha basarili olmalarin1 saglar (Beyer, 2008). Elestirel
diisiinme st diizey diistinmeye esdegerdir. Bizi ilerleyen bir sekilde, diislinmemizi
derece derece disipline ederek, kanitlama ve sonug¢ ¢ikarmaya daha fazla duyarli hale
getirerek, daha fazla alana ve durumlara genisleterek kontrol ettigimiz, gelisen bir
siirece ulastirir (Paul, 1995). Elestirel diistinme {izerinde bu kadar 6nemle durulmasina
ragmen, iilkemizde yapilan bazi aragtirmalar 6grencilerin elestirel diislinme diizeylerinin
yetersiz oldugunu gostermektedir (Akar, 2007; Akilli, 2012; Ersoy ve Baser, 2011;
Kayagil, 2010). Cesitli nedenlerden dolay: elestirel diisiinmenin gelismesinin her zaman
istendik yonde olamadigini belirten Akinoglu (2001), bu nedenlerden bazilarini su
sekilde siralamaktadir: Siniflarin kalabalik olmasi, 6gretmenlerin elestirel diisiinme
egitiminin olmadig1 bir ortamda yetismesi ve geleneksel yollar1 tercih etmesi,
Ogretmenin zamani planlayamamasi, Ogretmenin izole olmasi, Ggretmenlerin
Ogrencilerinin soru sormasina dair beklentisinin olmamasi, ders kitaplarinin elestirel
diisinme egitimini desteklemekten uzak olmasi, ders igeriginin ¢ok yiizeysel ve genis

olmasi, 6gretimin bilgi transferi olarak tanimlanmasi, karsilikli bir tartisma ortaminin



olusturulmamasi, iyi not almak i¢in siirekli bilgi ezberleyen 6grencilerin yaratict ve
elestirel diisiinmeye zaman ayirmamalari.

Paul ve Elder (1997), 6grencilerin daha iyi bir diizeyde diisiinebilmeleri icin
diistinmenin iki boyutuna vurgu yapar: Diisiinmenin “parca”larimi tanimlamak ve
disiinmeyi “degerlendirmek”. Parcalar, “mantikli diistinmenin bilesenleri”dir ve bu
bilesenler “mantikli diislinmenin standartlari” ile degerlendirilir. Ayn1 zamanda Nosich
(2011) de elestirel diisiinme i¢in gerekli iki kosul oldugunu belirtmektedir. Birincisi;
diistinme yansitici olmalidir yani kendi diisiinmeniz hakkinda diistinmenizi icermelidir.
Bu durumda mantik kurmanin bilesenleri kullanilmalidir. Nosich bu bilesenleri “8+
bilesen (amag, konuyla alakali soru, varsayimlar, uygulamalar ve sonuglari, bilgi,
kavramlar, sonuglar ve yorumlar, bakis acisi, baglam, alternatifler)” olarak
adlandirmaktadir. Ikincisi; bu yansitict diisiinme yiiksek standartlar karsilamalidir. Bu
standartlar ise acgiklik, dogruluk, 6nem-alakalilik, yeterlilik, derinlik, genislik, kesinlik
olarak belirtilmistir. Bunun yan1 sira, elestirel diisiiniir olmak i¢in erdemli bir diisiiniir
olmak bir zorunluluktur (Hamby, 2013). Elestirel diisiinme erdemleri diger bir ifadeyle
entelektiiel erdemler, dogru eylem ve diisiince i¢in gerekli olan, karakterin ve zihnin bir
ozelligidir. Bu erdemler; entelektiiel algakgoniilliiliik, entelektiiel cesaret, entelektiiel
empati, entelektiiel diirtistliik, entelektiiel azim, akil yliriitmeye giivenme, entelektiiel
ozerklik, entelektiiel tarafsizlik olarak belirtilmektedir (Paul, 1995). Bilgi,
kullanimindan dolay1 deger kazanir. Ogrenciler deger verdikleri seyi cabucak dgrenirler,
hakkinda c¢ok sey bilirler, ¢ok 1yi akilda tutarlar ve ¢ok 1yi kullanirlar. Eger 6grencilerin
st diizey yollarla diistinmeyi 6grenmelerini istiyorsak, boyle diistinme igin gerekli
ozelliklerini gelistirmemiz gerekir. Tiim iist diizey diisiinme i¢in gerekli en 6nemli yap1
diirtii, istek veya bagimsiz bir sekilde diislinme arzusudur. Her 6gretmen agik fikirliligi,
entelektiiel algakgoniilliiliigli, entelektiiel cesareti, entelektiiel azmi, entelektiiel
diirtistliigi ve akil yiirlitmeye glivenmeyi gelistirme yollarin1 tasarlayabilir; fakat
ogrencileri anlamalari, onlar1 6nemsemeleri, bunu yapmak i¢in zaman ayirmaktan
cekinmemeleri gerekmektedir (Paul, 1995).

Sonug olarak, iyi bir elestirel diisiiniir olmak i¢in diisiiniirken elestirel diisiinme
standartlarin1 ve elestirel diisiinme bilesenlerini kullanmamiz ve ayn1 zamanda elestirel

diisinme erdemlerine sahip olmamiz gerekmektedir.



1.1. Problem

Scriven ve Paul (2005), insanlarin elestirel diisiinme giicii ile dogmadiklarini ve
elestirel diisiinmeyi dogal olarak da gelistiremeyeceklerini; elestirel diisiinmenin
sonradan Ogrenilen bir yetenek oldugunu ifade etmislerdir. Diger beceriler gibi elestirel
diistinme becerileri de Ogretilebilir, O6grenilebilir, uygulamalar ve giinlilkk yasamda
kullanimlarla gelistirilebilir (Jackson, 2000). Mevcut egitim arastirmalari insanlarin
elestirel diisiinme becerileri ile dogmadiklarint ancak elestirel diisiinmenin 6gretilmesi
gerektigini gostermektedir (Durr, Lahart & Maas, 1999). Yasi ne olursa olsun, bireylere
elestirel diisiinme becerileri kazandirilabilir. Ancak farkli diizeylerde farkli becerilerin
kazandirilmas: daha uygun goriilmektedir (Kiiriim, 2002). Ilkokul diizeyindeki bir
ogrenci i¢in elestirel diisiinmenin temel becerilerini 6gretmek uygunken, ortaokul ve
lise diizeyindeki Ogrenciler i¢in daha karmasik becerilerin 6gretilmesi daha uygundur
(Presseisen, 1985: Akt. Bakioglu ve Hesapc¢ioglu, 1997). Bunun yanmi sira farkli
diistinme stirecleri ve beceriler, amaglarinin birbiriyle uyumlu oldugu derslerle daha iyi
kazandirilabilir. Ornegin problem ¢dzme becerisi matematik ve fen derslerinde, yaratic
diisiinme becerisi tiim derslerde etkin olarak kullanilabilir (Bakioglu ve Hesapc¢ioglu,
1997).

Diisiinme becerilerinin etkin bir sekilde kullanilabildigi alanlardan biri
“matematik”tir. Ozellikle icinde bulundugumuz 21. yiizyillda cesitli multimedya
araglarinin da kullanimiyla bilgi kaynaklarina erisimin kolaylagsmas: ve bilgi
kaynaklarmin bollugu, elestirel diislinmeyi ve bilgilerin gegerligini incelemeyi
ogrenciler i¢in zorunlu hale getirmistir. Matematik glinlimiiz modern diinyasinda dnemli
bir yere sahiptir, ¢linkii giindelik yasamin bir parcast haline gelen nicel bilgi
toplulugunu anlamlandirmamizi saglar (Sriraman & Knott, 2009). Ancak o6grenciler
matematigi karmasik diinya ile bas etmek i¢in becerilerini artiracak iist diizey diisiinme
araglar1 biitlinii olarak gérmektense, hatirlamalar1 gereken bilgilerin bir biitiinii olarak
diisiintirler (Paul, 1995). Genel olarak matematik degismez kurallar1 olan, soyut bir ders
olarak bilinir ve ¢ogu 6grenci tarafindan elestirel diistinmeye imkan vermeyen bir bilim
dal1 olarak goriiliir. Oysa 3x3=9 kurali degismez bir kural degildir ve bu kural sadece
10’luk sistem ve 10 Ustii sistemlerde islem yaparken gegerli olmaktadir. 3x3 isleminin
sonucu 3’lik, 4’lik, 5’lik, 6’lik, 7’lik, 8’lik, 9’luk sistemde birbirinden ¢ok farklilik
gostermektedir (Kalkan, 2008).



Matematik iilkemizde egitimin her kademesinde yer almakta, giinliik
hayatimizda ve diger derslerde etkin bir sekilde kullanilmaktadir (Gomleksiz, 1997).
Matematik, egitimin énemli bir 6gesidir. Clinkii insanlarin yararli ve {iretici bir yasam
siirmelerini ve siirekli degisen teknolojik topluma adapte olmalarini1 saglar. Tim
ogrenciler ihtiyag ve yeteneklerine uygun bir diizeyde matematik egitimi almalidir.
Matematik ve 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirilmesi matematik programinin
onemli bir 6gesidir. Clinkii bu, 6grencilerin risk alma, zorluklarla basa ¢ikabilme ve
karar vermelerinde kendilerine glivenmelerini saglar. Pozitif tutumlar matematigin
anlaml kilinmasi, 6grencilerin yetenegine uygun aktivitelerin se¢imi ve bagar1 deneyimi
icin firsatlar saglayarak, dersin 6grencilere uygun hale getirilmesiyle olusturulur (Junior
High Mathematics Teacher Resource Manual, 1988). Reyes (1984), matematige karsi
olumlu bir tutum gelistirmenin matematik egitiminin en O6nemli amaclarindan biri
olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Ogrencilerin matematige iliskin tutumlari,
matematik dersindeki basarilarinit 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Erktin, 1993). Yildizlar
(2001), c¢esitli nedenlerden dolayr matematik konularini anlayamayan bireylerin
matematige karst olumsuz tutum gelistirdiklerini belirtmektedir. Umay (1996),
matematik dersinin diinyanin her yerinde “zor” kabul edildigini ve ogretiminde
genellikle giicliik ¢ekildigini; 6grenciyi merkeze alan, onlarin diisiincelerini korkusuzca
sOyleyebildigi esnek ve rahat bir ortamda yapilan, herkesin kendi diisiinme stratejisini
gelistirebilmesine olanak veren ve daha okula ilk gelindigi giinden baslayarak giinliik
yasamla baglar1 1yi kurulan bir matematik egitimi anlayisinin, Onyargilar1 asarak
matematiksel diisiinebilen ve problem ¢6zen bireyler yetismesine katkida
bulunabilecegini ifade etmektedir.

[Ikdgretim seviyesindeki dgrenciler igin matematik dersinde elestirel diisiinme
becerilerinin kullanildig1 en 6nemli {i¢ alan oransal akil yliriitme, tahminde bulunma ve
problem ¢6zmedir (Doerr, 2006; Doerr & Lesh, 2003; Doerr & English, 2003;
Freudenthal, 1991; Sriraman & Lesh, 2006: Akt. Sriraman & Knott, 2009). Ogrenciler
matematikte elestirel bir sekilde diistindiiklerinde, yapacaklar veya diisiinecekleri seyler
hakkinda gerekgeli kararlar ve yargilar olustururlar. Diger bir deyisle 6grenciler bir
karar icin var olan gerekce ve kriterleri g6z Oniine alir, bir kurali onunla alakal
degerlendirme yapmadan kolayca tahmin etmez ve uygulamaz. Ogretmen, belirli bir
problemi ¢6zmesi icin dgrenciyi belli bir stratejiyi kullanmaya yonlendirmek yerine,
cesitli stratejiler belirlemesi ve secenekler arasindan uygun bir strateji segmede Olgiitleri

gelistirmesi i¢in 6grenciyle birlikte calisir. Matematikte elestirel diisiinen O6grenciler



daha fazla katilm ve daha derin bir anlayis, daha fazla bagimsizlik ve 6zdenetim,
matematiksel islemlerde daha giiclii yetkinlik gelistirirler (The Critical Thinking
Consortium, 2013). Aslinda Ogrenilen tiim matematik, sorunlar1 gidermek igindir.
Gergek hayat problemlerini ¢ozebilmek icin toplama, ¢ikarma, Ol¢timler, cebir vb.
Ogreniriz. Bir 6gretmenin hedefi, 6zellikle matematik 6gretmeninin, problemleri daha
iyi ¢Ozebilmeleri ve elestirel diisinme becerilerini gelistirmeleri igin Ogrencilere
yardimc1 olmaktir (Krech, 1999).

Ulkemizde ezberci, bilgi yiikleyen bir egitim sisteminden yaparak, yasayarak
O0grenmeyi temel alan 6grenci merkezli sisteme gecilmesiyle birlikte, aktif 6grenmeye
daha ¢ok ©nem verilmeye baslanmistir. Ozellikle 2005 yili sonrasinda egitim
programlarinda aktif 6grenmenin temelini olusturan elestirel diisiinme becerilerine daha
¢ok vurgu yapilmaya baslanmis, matematik Ogretim programlarinda da 6grencilere
kazandirilmas1 istenen beceriler arasinda yer almistir. Ust diizey diisiinme
becerilerinden olan elestirel diisiinme ile matematik basarisi hakkindaki aralarinda
dogru orantili iligki oldugu, yapilan az sayidaki aragtirmayla (Akbiyik, 2002; Giinhan,
2006; Obay, 2009) aciga cikarilmistir. Elestirel diisiinme diizeyi yiiksek olan bireyin
matematik basarisinin yiiksek olmasi, matematik basaris1 yliksek olan bireyin de
elestirel diisiinme diizeyinin yiiksek olmasi beklenmektedir (Guay & McDaniel, 1977;
Kayagil, 2010). Ayrica, elestirel diisiinme 6gretiminin matematik dersinde 6grencilerin
derse iliskin tutumuna olumlu yonde etki ettigini gosteren ¢alismalar mevcuttur (Aksu,
2012; Sezer, 2008). Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990) elestirel diisiinme
Ogelerinin, standartlarinin, zihin 6zelliklerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin belirli
disiplinler ve konu alanlar1 iginde islenmesinin, ogrencilerin giiclii birer elestirel
diisiiniir olarak yetismelerine 6nemli oranda katki saglayacagini ifade etmislerdir (Akt.
Sahinel, 2001). Yapilan literatiir taramasi sonucunda, matematik programlarinda
elestirel diislinmenin 6gretimi yer almasina ragmen, konu temelli elestirel diisiinme
Ogretimi olarak ifade edilen bu Ogretimin matematik derslerinde etkili bir sekilde
gerceklestirilemedigi, bu alanda yapilan arastirmalarin az sayida oldugu tespit
edilmistir. Ozellikle iilkemizde matematik dersinde elestirel diisinme bilesenleri,
elestirel diistinme standartlar1 ve elestirel diisiinme erdemleri kullanilarak planlanan
etkinliklerin yer aldig1 bir arastirmaya rastlanmamistir. Bunun yami sira literatiir
taramasinda genellikle elestirel diisiinmenin beceri boyutuna vurgu yapildigi, erdemler
boyutunun c¢ogunlukla ihmal edildigi belirlenmistir. Ayni1 zamanda, yagamimizda

onemli bir yeri olan matematik dersi kazanimlarinda bilissel becerilere agirlik verildigi;



matematige karst olumlu tutum gelistirme konusunda da eksiklikler oldugu tespit
edilmistir. Tiim bunlar géz oniline alindiginda, elestirel diisiinme becerileri ve elestirel
diistinme erdemleri dogrultusunda planlanarak uygulanan matematik etkinliklerinin,
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ve elestirel diisiinme erdemlerinin
gelistirilmesine ve Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarina olumlu yonde
katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu baglamda, bu aragtirmanin problemi asagidaki
gibidir:

“Altinct simif matematik dersinde uygulanan konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine, elestirel diisiinme erdemlerine

ve matematik dersine iligkin tutumlarina etkisi nedir?”

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul altinci sinif matematik dersinde gerceklestirilen
konu temelli elestirel diisiinme O6gretiminin dgrencilerin elestirel diistinme becerilerine,
elestirel diisinme erdemlerine ve matematik dersine iliskin tutumlarina etkisini
belirlemek, bununla birlikte uygulamaya iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir. Bu

genel amag dogrultusunda arastirmanin alt amaglari asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Ortaokul altinci sinif matematik dersinde, konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim ydnteminin
uygulandigr kontrol grubunun Matematiksel Elestirel Diislinme Testi
(MEDT) ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

2. Ortaokul altinct simif matematik dersinde, konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim ydnteminin
uygulandig1 kontrol grubunun Elestirel Diisiinme Erdemleri Algist Olgegi
(EDEAO) ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

3. Ortaokul altinci simif matematik dersinde, konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunun Matematik Tutum Olgegi (MTO) ontest
puanlart kontrol altina alindiinda, sontest puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik var midir?



4. Ortaokul altinc1 simif matematik dersinde, konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya iliskin

gortsleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgi patlamasinin yasandig1 ¢cagimizda dogru ve giivenilir bilgiye ulasabilmek,
bu bilgileri hayatimizda etkin bir sekilde kullanabilmek igin elestirel diisiinme
becerilerinin 6grenilmesi bir zorunluluk haline gelmistir (Alkaya, 2006). Giinlimiize
kadar elestirel disiinmenin farkli tamimlari yapilmis, farkli kisilerce elestirel
diisinmenin farkli boyutlarina daha ¢ok vurgu yapilmistir. Nosich (2011), Paul
(1995)’un da belirttigi gibi, elestirel disiinme bilesenleri ve elestirel diistinme
standartlart kullanilarak elestirel diisiinmenin en iyi sekilde gergeklestirilebilecegini
vurgulamaktadir.

Diinyada ve ililkemizde bireylerin elestirel diistinme, mantikli diisiinme, yaratici
diistinme vb. gibi etkili diisiinme becerilerine sahip olmasi yeterli degildir; ayni
zamanda iyi erdemlere sahip bireyler olmasi beklenmektedir. Paul (1995), “Kétiilik
yapma aliskanlig1 olan iyi egitilmis ¢ok akilli insanlar ve cok sade, iyi egitilmemis
sirekli 1iyilik yapan insanlar vardir. Eger ahlaki gelisme, biligsel gelisme ile
baglantiliysa, bu nasil olabilir?” diyerek, iyi bir insan olmak i¢in biligsel gelisimin tek
basina yeterli olmadigini; elestirel diisiinme becerileri 6gretiminin yani sira elestirel
diistinme erdemlerinin 6gretimine de dnem verilmesi gerektigini belirtmistir.

Elestirel diisiinme becerilerinin etkili bir sekilde kullanilabilecegi bir ders olan
matematik dersinde, matematik programinda yer almasina ragmen elestirel diistinmenin
yeterince etkili kullanilamadigi diisiiniilmekte; matematik dersi bazi 6grenciler
tarafindan hala soyut ve degismez olarak kabul edilmekte ve hala korkulan, sevilmeyen
bir ders olarak goriilmektedir. Ogrencilere matematik dersinde elestirel diisiinme
becerilerini ve elestirel diistinme erdemlerini kazandirmak, Ogrencilerin matematik
dersine karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamak amaciyla gerceklestirilen bu
arastirmada, Nosich (2011)’in Paul (1995)’un elestirel diisiinme standartlar1 ve elestirel
diistiinme bilesenlerine dair diisiincelerini temel alarak olusturdugu elestirel diisiinme
standartlar1 ve elestirel diisinme bilesenleri matematik dersi etkinliklerini planlamak
icin kullanilmistir. Ayn1 zamanda Paul (1995)’un entelektiiel erdemler olarak belirttigi

elestirel diisiinme erdemleri de planlamaya dahil edilmistir. Paul’un elestirel diislinmeye



dair diistinceleri pratik ve esnek bir yaklasim sunmakla birlikte diistinmeyi gerektiren
her konuya ve giinliilk problemlere uygulanabilen bir yapida olup (Kog, 2007), bize
egitim sistemimizi iyilestirmenin bir yolunu sunmaktadir ve okullarimizi insanlara
derinlemesine diisiinme yetenegi kazandiran bir yer haline getirmemizi miimkiin
kilmaktadir (Thayer-Bacon, 1991).

Elestirel diistinme ilkokul 6grencilerinden yetigkinlere kadar herkes tarafindan
Ogrenilebilir (Reed, 1998). Giinlimiizde 6grencilerin, hizla gelisen ve degisen ¢aga ayak
uydurmak i¢in elestirel diisiinme becerilerine sahip bireyler olarak yetistirilmeleri
zorunlu hale gelmistir. Modern cagin bilgi toplumunda bireyler her giin birgok
problemle karsi karsiya gelmekte, birgok karar verme durumuyla karsi karsiya
kalmaktadir. Bu arastirmanin giinliik hayattaki problemleri kolaylikla ¢dzebilecek,
olaylara elestirel bakis acisiyla bakabilecek, utku genis bireyler yetistirilmesine katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Elestirel diisiinebilen bireylere ihtiyacin artmasiyla birlikte, elestirel diisiinmenin
etkili bir sekilde 6gretilebilmesi i¢in dgrenme ortamlarinin ve 6grenme yaklasimlarinin
nasil olmasi gerektiginin belirlenmesi ve ¢esitli branslarin hangi yollarla kendi
alanlarinda elestirel diistinmenin gerceklestirilebileceginin ortaya konulmasi oldukga
onemlidir. Hem daha iyi Ogretilebilmesi hem de hayatin diger donemlerinde
kullanilmas1 agisindan, becerilerin ilkdgretim diizeyinde dgretilmesi biiyiik bir 6nem arz
etmektedir (Basoglu, 2010).

Ruggiero (1988), farkli bircok ders icinde diisiinme becerilerinin ogretilmesi
durumunda, becerilerin 6grencilerce daha 1yi kazanilacagini; 6grencilerin derse karsi
olan ilgi, istek ve motivasyonun artacagini belirtmektedir (Akt. Aybek, 2006). Bu
aragtirmanin 6grencilere matematik dersinde kendi bilgilerini anlamlandiracaklari,
karsilastiklar1 problemleri kendi kendilerine ¢6zebilecekleri beceriler kazandirmanin
yani sira Ogrencilerin elestirel diistinmenin bir pargasi olan entelektiiel erdemleri
kazanmalar1 ve matematik dersine iliskin olumlu tutum gelistirmeleri konusunda katki
saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica bu arastirma, Tiirkiye’de elestirel diislinme
lizerine yapilan arastirmalar arasinda Nosich (2011)’in elestirel diisiinme standartlart ve
elestirel diisiinme bilesenlerine dair diisiinceleri ile Paul (1995)’un elestirel diisiinme
erdemlerine dair diisiincelerinin birlikte kullanildig: ilk arastirmadir. Yapilan literatiir
taramas1 sonucunda, matematik dersinde elestirel diisiinme becerileriyle birlikte elestirel
diisinme erdemlerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin tasarlandigi herhangi bir

arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirmanin elestirel diistinme ile ilgili yapilacak
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arastirmalara 151k tutmasi, matematik dersinde elestirel diisiinme becerileri ile birlikte

elestirel diisiinme erdemlerini gelistirmeye yonelik olmasi, 6grencilerin matematige

iliskin olumlu tutum gelistirebilmelerine olanak saglamasi ve 6gretmenler i¢in 6rnek bir

uygulama olmasi bakimindan 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirma bazi varsayimlar dahilinde gerceklestirilmistir. Bu varsayimlar

asagidaki gibi belirlenmistir:

1.

Aragtirmaya katilan tiim Ogrenciler, 6lgme araglarina igtenlikle ve gercegi
yansitacak sekilde cevap vermislerdir.

Arastirmada 6grencilerin Kisisel Bilgiler Formunda yer alan kisisel bilgileri,
matematik basar1 durumlari, MEDT &ntest puanlari, EDEAO 6ntest puanlari
ile MTO ontest puanlar1 disindaki diger degiskenlerin, dgrencilerin elestirel
diisiinme becerilerine, elestirel diisinme erdemlerine ve matematik dersi

tutumlarina etkisi goz ardi edilmistir.

1.5. Simirhliklar

Arastirmanin sinirliliklart asagidaki gibi belirlenmistir:

Calisma grubu Adana ili Yiiregir Ilgesi’ndeki bir ortaokulda altinci sinifta
ogrenim gormekte olan 6grencilerle sinirhidir.

Arastirma Nosich (2011)’in elestirel diistinme bilesenleri ve elestirel
diistinme standartlar1 ile Paul (1995)’un elestirel diisiinme erdemlerinin
kullanildig1 konu temelli elestirel diisiinme programi ile sinirlidir.

Arastirma gerek okul idaresinin gerek velilerin akademik basar1 kaygisi
nedeniyle matematik dersinde degil de se¢gmeli matematik uygulamalar
dersinde gergeklestirilmistir.

Nicel veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematiksel Elestirel
Diisiinme Testi ve Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi ile Nazligicek
ve Erktin (2002) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgiler Formu ile; nitel veriler ise
arastirmact tarafindan gelistirilen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu,

Aragtirmaci Giinliigii ve Ogrenci Giinliikleri ile smirlidir.
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5. Kontrol grubundaki ders islenisi MEB tarafindan yaymlanan Matematik
Uygulamalar1 Dersi Ogretim Materyali’nde yer alan etkinlikler ve bu
etkinliklerin gerektirdigi yontem ve tekniklerle sinirlidir. Deney grubundaki
ders islenisi ise arastirmaci tarafindan gelistirilen konu temelli elestirel
diistinme ogretimi ders planlarinda kullanilan yontem ve tekniklerle

smirlidir.

1.6. Tanimlar

Elestirel Diisiinme: Elestirel diistinme, kisinin diisiinmesinin kalitesini becerikli
bir sekilde analiz ederek, degerlendirerek ve yeniden diizenleyerek olusturdugu bir
diistinme bi¢imidir (Paul & Elder, 2001).

Elestirel Diisiinme Bilesenleri: Nosich (2011) mantik kurmanin bilesenleri
olarak adlandirdig1 elestirel diisinme bilesenlerini amag, konuyla alakali soru,
varsayimlar, uygulamalar ve sonuglari, bilgi, kavramlar, sonuglar ve yorumlar, bakis
acisi, alternatifler ve baglam olarak belirtmistir. Nosich’e gore elestirel olarak
diisiinebilmek, diisiinmemizde bu araglar1 kullanabilmeyi gerektirir.

Elestirel Diisiinme Standartlari: Bir durum, problem veya olay karsisinda
gerceklestirilen diisiinme siirecinin kalitesini test etmek i¢in kullanilan dlgiitlerdir (Paul
& Elder, 2001).

Elestirel Diisiinme Erdemleri: Entelektiiel erdemler olarak da adlandirilan
elestirel diisiinme erdemleri, elestirel bir diisiinliriin sahip olmas1 gereken karakter

ozellikleridir (Paul,1995).
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Aciklamalar

Bu bolimde elestirel diisiinme, elestirel diistinme bilesenleri, elestirel diisiinme
standartlari, elestirel diisiinme erdemleri (entelektiiel erdemler), elestirel diisiinme
Ogretimi, matematik, matematik dersine iligkin tutum, elestirel diisiinme ve matematik

konusunda bilgiler verildikten sonra bu kavramlarla ilgili literatiire deginilmistir.

2.1.1. Elestirel Diisiinme

Kokleri 2500 y1l 6ncesine, Sokrates'in diyaloglarina dayanan elestirel diisiinme,
zaman igerisinde cesitli diislinlirlerin katkilariyla degisime ve gelisime ugrayarak
giinlimiize kadar gelmistir. Ortacagda diislinlir Von Aquin'in yazilar1 ve dgretilerinde
daha sistematik hale geldigi goriilen elestirel diisinme Bayie, Montesquieu, Voltaire ve
Diderot gibi Fransiz aydinlanmacilarin katkilariyla toplumsal ve politik platformda, 19.
yiizyilda Spencer tarafindan daha da genisletilerek sosyal alanda ele alinmig; Marx
tarafindan kapitalizmin problemlerine uygulanarak ekonomik alanda da kendine yer
edinmistir (Kog, 2007).

Son zamanlarda iizerinde sikg¢a durulan elestirel diisiinme sadece akademik
ortamda degil, sorun ¢dzmeye yonelik tim platformlarda 6nemli bir kavram haline
gelmistir (Braman, 1999: Akt. Tirniikli ve Yesildere, 2005). 1950’11 yillarda egitim
literatliriine giren elestirel diisiinme kavrami, bilgi edinme siirecinde irdeleyebilmeyi;
¢ok yonlii sorgulayabilmeyi gerektiren diisiinme siireclerini etkili, tarafsiz ve disiplinli
bir sekilde uygulayabilmeyi; yeni durum ve iriinleri 6lgiitlere dayali degerlendirmeyi ve
gelistirmeyi iceren zihinsel ve duyussal bir siirectir (Akinoglu, 2001). Ozden (2003)
elestirel diisiinmeyi, “kendi diisiincelerimizin farkinda olup bizim disimizdakilerin de
diisiinme siireglerini goz Oniinde tutarak Ogrendiklerimizi uygulaylp kendimizi ve
cevremizdeki olaylari, durumlar1 ve diisiinceleri anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve
organize zihinsel siire¢” olarak tamimlamaktadir. Paul ve Elder (2006) elestirel
diisiinmeyi, diisiinmeyi gelistirmek i¢in diisiinmeyi analiz etme ve degerlendirme sanati

olarak tanimlamaktadir. Paul ve Elder (2006)’a gore iy1 egitilmis bir elestirel diisiiniir:
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e Yasamsal sorular1 ve problemleri ortaya ¢ikarir, onlar1 acik ve kesin bir
bi¢imde formiile eder,

e Soyut fikirleri kullanarak onu etkili bir sekilde yorumlamak ig¢in ilgili
bilgileri toplar ve degerlendirir,

e Bunlan ilgili 6l¢lit ve standartlara karsi test ederek, iyi diistiniilmiis
sonuclara ve ¢oziimlere ulasir,

e Gerektiginde varsayimlarini, sonuglarint ve uygulamalarmi farkedip
degerlendirerek, alternatif diisiince sistemlerinde acik goriislii olarak
diistindir,

e Karmagik sorunlara ¢oziim bulmada digerleriyle etkili iletisim kurar.
Elestirel diisiinme, kisaca, kendini yonlendiren, kendini disipline eden,
kendini izleyen ve kendini diizeltici bir diistinmedir. Elestirel diisiinme
milkemmellik standartlarint1 ve bu standartlarin dikkatli kullanimim
gerektirir. Bununla birlikte elestirel diisiinme, etkili iletisim ve problem
¢ozme yetenekleri gerektirir; dogal benmerkezlilik ve sosyosentrizmin
iistesinden gelme taahhiidiinii gerektirir (s.4).

Paul (1995) ve Nosich (2011)’e gore elestirel diisiiniir olabilmek i¢in dncelikle
elestirel disiinme bilesenlerini diisinmemize uygulamamiz gerekmektedir. Elestirel

diisiinme bilesenlerine dair agiklamalar asagida verilmistir.

2.1.1.1. Elestirel Diisiinme Bilesenleri

Ennis (1985) elestirel diisiinmenin yargilama, bilginin gelistirilmesi, sorgulama
olmak tizere ii¢ yapisindan soz etmis ve elestirel diisiinmeyi ne yapilacagina, neye
inanilacagina karar vermeye odaklanmig yansitict ve mantikli digiinme olarak
tanimlamistir (Akt. Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Bu tanim ¢er¢evesinde Ennis (1996),
elestirel diistinmede alt1 temel bilesen oldugunu belirtmistir. Bunlar odak, neden,
cikarim, durum, agiklik ve gézden ge¢irme bilesenleridir (Akt. Thomas, 1999). Bas
harflerinin FRISCO seklinde ifade edildigi bu bilesenler Ennis tarafindan asagidaki gibi

acgiklanmaktadir:

e Odak (Focus): Odak noktasin1 veya merkezdeki sorunu tanimlama.

e Neden (Reason): Nedenlerin ulasilabilirligini tanimlama ve degerlendirme.

e (Cikarim (Inference): Nedenlerin ulasilabilir oldugunu varsayarak, ¢ikarimin
niteligini degerlendirme.

e  Durum (Situation): Duruma dikkatini verme.

e Agciklik (Clarity): Dilin a¢ik oldugundan emin olmak i¢in kontrol etme.
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e Gozden gegirme (Overview): Geri ¢ekilerek hepsine bir biitiin olarak

bakma.

Elestirel diistinmeyi belli bir amaca yonelik 6zdenetimli yargi olarak ifade eden
Facione (1990), elestirel diisiinmenin Oziinii olusturan bilesenleri analiz etme, yorum
yapma, kendini diizenleme, ¢ikarimda bulunma, agiklama ve degerlendirme olarak

belirlemistir. Facione (2015) bu bilesenleri su sekilde agiklamaktadir:

e Analiz Etme: Durumlar, sorunlar, kavramlar, tanimlamalar veya inang,
hiikiim, bilgi ve goriisleri belirtmek icin tasarlanan farkli gosterimler
arasindaki gergek iligkileri tanimlamaktir.

e Yorum Yapma: Cesitli deneyim, durum, veri, olay, hiikiim, inang, kural,
prosediir veya kriterlerin anlamini ve 6nemini belirlemek ve kavramaktir.

e Oz Diizenleme: Bir kisinin bilissel etkinliklerini ve bu bilissel etkinliklerde
kullanilan bilesenleri denetlemesi ve elde edilen sonuglara gore durumu
diizenlemesidir.

e (Cikarimda Bulunma: Mantiksal sonuglar ¢ikarmak i¢in gerekli olan
bilesenleri tanimlamak, hipotezleri ve tahminleri sekillendirmek, konu ile
ilgili bilgileri dikkate almak; verilerden, hiikiimlerden, goriislerden
kavramlardan ve tanimlamalardan hareketle sonuca wulagsmak olarak
tanimlanmaktadir.

e Acgiklama: Bir kisinin akil yiirlitme durumunu ve siirecini belirlemesi ve
inandirict argiimanlar seklinde akil yiirtitmesini sunmasidir.

e Degerlendirme: Ifadelerin veya bir kisinin algi, deneyim, durum, yargi,
inan¢ ya da goriis hesaplari, aciklamalari olan diger temsillerin
inandiriciligint  degerlendirmek ve gercegin veya ifadeler, agiklamalar,
sorular ya da basgka bigimlerdeki sunumlar arasindaki ¢ikarimsal iliskilerin

mantiksal giiclinii degerlendirmek.

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi iizere, cesitli diisiiniirler elestirel
diistinmeye dair yapmis olduklar1 tanim gergevesinde elestirel diisiinme bilesenlerini
belirlemiglerdir. Genel olarak tanimlar birbirine yakin olmakla birlikte, belirtilen

elestirel diisiinme bilesenleri de birbiriyle benzerlik gostermektedir.
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Elestirel diistinmeyi bireyin kendi diisiincesini sekillendirme ve degerlendirme
stireci olarak ele alan Paul (1995) tarafindan elestirel diisiinmenin bilesenleri on bilesen
seklinde belirlenmistir. Her diistinme siirecinin belirli bir amac1 vardir. Bu siire¢ bir seyi
ortaya koymak, sorulara cevap bulmak ve karsilagilan problemleri ¢ozmek igin
baslatilmis bir siirectir. Tiim diisiinme siireci varsayimlara dayanir ve birtakim bakis
acilarindan ortaya c¢ikar. Bu diisiinme siirecinde veriye, bilgiye, kanitlara ihtiyag
duyulur; siire¢, kavramlar ve goriisler araciligiyla tanimlanir ve bic¢imlenir. Her
diisiinme siireci, insan1 belirli sonuglara gotiirlir ve bu sonuglara gore insanlar ¢ikarim
ve yorumlarda bulunurlar. Tiim bu diisiinme siireci insanlar1 belli bir sonuca ulastirir.

Bu bilesenlerin soru seklinde sunumu asagidaki gibidir:

e Diistinmemin amact nedir? Neyi basarmaya c¢alistyorum?

e Cevaplamaya ¢alistigim kesin soru nedir? Hangi soruyu soruyorum?

e Hangi bakis agisini kullantyorum? Neyi ima ediyorum?

e Hangi bilgiyi kullaniyorum? Bu iddiayr destekleyecek hangi deneyime
sahibim?

e Bilgiyi nasil yorumluyorum?

e Disiinmemin merkezinde hangi kavramlar ve fikirler var? Burada temel
goriis nedir?

e Hangi yargilara ulagryorum?

e Hangi varsayimlarda bulunuyorum? Neyi varmig gibi kabul ediyorum?

e Yargilar kabul edersem, olas1 ¢ikarimlar neler? Bu sonuca nasil vardim?

e Diislincemi eyleme gecirirsem, sonug¢lart ne olacak? Eger bir baskasi

sOylediklerimi kabul edecek olursa, bu ne gibi sonuglar dogurur?

Nosich (2011), elestirel diistinme i¢in ii¢ tanimi temele alir: Robert Ennis’in
tanimina gore “elestirel diisiinme, neye inanacagimiza veya ne yapacagimiza karar
vermeye odaklanmis mantikli, yansitict bir diistinmedir”. Matthew Lipman’in tanimina
gore “elestirel diisiinme, iyi bir yargiya gotiiren becerili ve sorumlu bir diistinmedir,
ciinkli icinde bulundugu baglama duyarlidir, kriterler iizerine kurulur ve kendini
diizeltici bir yapiya sahiptir”. Paul’e gore “elestirel diisiinme, diislindiigiiniiz esnada
diistinmenizi daha iyi bir hale getirmek amaciyla kendi diisiindiikleriniz hakkinda

diisiinmedir”. Bu tanimlar 1s181inda Nosich, bir diisiinmenin elestirel diistinme olabilmesi



16

icin gerekli iki kosul belirlemistir: Elestirel diisiinmenin bilesenleriyle diisiinmek ve
elestirel dlstinmenin standartlarim1  karsilamak. Nosich elestirel diistinmenin
bilesenlerini amag, konuyla alakali soru, varsayimlar, uygulamalar ve sonuglari, bilgi,
kavramlar, sonuglar ve yorumlar, bakis acisi, alternatifler ve baglam olarak belirtmistir.
Bu bilesenler birbiriyle siirekli etkilesim i¢indedir ve Nosich bilesenler arasindaki bu

iligkiyi Sekil 1’°deki gibi “Bilesenler Cemberi” olarak gostermektedir:

BAGLAM

Bakis Agisi

Sonuglar, Konuyla
Yorumlar Alakall
Soru

ALTERNATIFLER

Varsayimlar

Kavramlar

Uygulamalar
ve Sonuglari

BAGLAM

Sekil 1. Bilesenler cemberi
Kaynak: Nosich, 2011/2012, s.51

Elestirel diisiinme; bir soruyu, bir disiplini, bir konuyu bu bilesenler bakimindan
analiz etmek ve birbirlerine nasil uyduklarinin mantigin1 kavramaktir. Yaptiklarimizi
diisiindiiglimiizde, her birini bir amag icin yapariz. Bir sey hakkinda derinlemesine
diisiindiiglimiizde bir problemi belirlemeye calisiriz ve her zaman bir yerlerden
(varsayimlar) baglamamiz gerekir. Herhangi bir yerde baslayan diislinmemiz ayni
zamanda bir yerde biter. Bittigi yerden sonra mantigimizin uygulamalar1 ve sonuglari

ortaya ¢ikar. Derinlemesine diisiinmek i¢in bilgiye ve konuyla ilgili kavramlara ihtiyag
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vardir. Diisiinmemizin sonunda sonuglara ulasiriz ve yorumlariz. Diigiinmelerimizi belli
bir bakis agis1 i¢inde yapariz. Derinlemesine diisiindiigiimiizde, her zaman alternatifler
oldugunu farkederiz. Derinlemesine diisiinmemiz her zaman bir baglam i¢inde
gerceklesir. Bu arastirma Paul (1995)’un elestirel diisiinme bilesenlerine dair
diistincelerini temel alan Nosich (2011)’in elestirel diisiinme bilesenleri iizerine
kuruldugu i¢in amag, konuyla alakali soru, varsayimlar, uygulamalar ve sonuglari, bilgi,
kavramlar, sonuglar ve yorumlar, bakis agisi, alternatifler ve baglam elestirel diisiinme
bilesenleri olarak ele alinmistir.

Elestirel diisiinebilmek icin elestirel diisiinme bilesenlerinin  diisiinmeye
uygulanmas1 gerektigini belirten Paul (1995) ve Nosich (2011)’in iizerinde durdugu
diger bir 6nemli nokta ise diisiinmenin elestirel diisiinme standartlarin1 karsilamasi

gerektigidir. Elestirel diisiinme standartlarina dair agiklamalar asagida verilmistir.

2.1.1.2. Elestirel Diisiinme Standartlar

Entelektiiel standartlar olarak da adlandirilan elestirel diisiinme standartlari,
diisiinmenin dogru olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilan, evrensel olarak kabul
edilmis normlardir. Diisiinmenin niteligini degerlendirmek igin kullanilan bu standartlar
aciklik, dogruluk, kesinlik, ilgililik, derinlik, genislik, mantik gibi ilkeleri igermektedir
(Paul & Nosich, 1995: Akt. Thomas, 1999). Elestirel diislinebilmek bu standartlara
hakim olmay1 gerektirir. Ogretmenler 6grencilere bu standartlari dgretirken, onlart
diisiinmeye sevkeden ve onlar1 kendi diisiinme tarzlarindan sorumlu tutan sorular tutarli
bir sekilde sormali; Ogrenciler de bu sorulart siirekli kendilerine sorarak
igsellestirmelidir (Paul & Elder, 2006).

Paul (1995) entelektiiel standartlar1 su sekilde agiklamaktadir:

e Yeterlilik: Tamlik durumu. Anlamlandirmak ve sorular1 cevaplamak igin
konu yeterince incelendi mi?

o  Tutarhilik: Dislinme, eylem veya konusma ile diisiiniilen, yapilan,
konusulan sey uyum i¢inde mi?

e  Ac¢iklik: Kolayca anlagsilir olma durumu.

e  Dogruluk: Hatalardan, carpitmadan arinik olma durumu.

e Kaesinlik: Dogru, belirli ve kesin olma durumu.

e  Onemlilik: Halihazirdaki konuyla baglantili olma.
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e Derinlik: Anlamlandirmak ve yeni goriisler kesfetmek i¢in konu yeterince
derin arastirilmis mi?

e  Genislik: Kapsam derecesinin miktar1. Soruyu cevaplamak i¢in kapsam
olarak yeterli miktarda veri var mi1?

o  Mantiklilik: Karar vermede dogru akil yiiriitmenin kullanilmasi.

Nosich (2011), Paul (1995)’un elestirel diisiinme standartlarini temele alarak,
diistinmemizin elestirel olabilmesi i¢in karsilamasi1 gereken standartlar1 agiklik,
dogruluk, 6nem-alakalilik, yeterlilik, derinlik, genislik ve kesinlik olarak ifade etmistir.
Nosich’e gore diislinceniz kolaylikla anlasiliyorsa ve yanlis anlasilma ihtimali
tagimiyorsa acgiktir. Diigiinceler ve kelimeler, seylerin gercekte olduklariyla uyumlu ise
dogrudur. Onem-alaka standardinda énemli olan sey iizerine odaklanma ve diisiinmenin
konuyla ilgili, merkezi ve 6nemli olmasi gerekir. Konu yeterince mantikli diisiiniiliir ve
tim gerekli faktorler hesaba katilirsa yeterlidir. Konunun altinda yatan teoriler,
aciklamalar, karmasikliklar uygun bir sekilde dikkate alinmissa derindir. Konu tiim
yonleriyle, diger bakis acilariyla, alakali diger konularla uygun bir sekilde dikkate
alinmigsa genistir. Konu ile ilgili yeterince ayrint1 verilirse ve spesifik noktalara girilirse
kesindir. Diigiinmeyi standartlar gercevesinde degerlendirirken kullanilan sorular, her

bir standart i¢in asagidaki gibi ifade edilmistir (Nosich, 2011; Paul & Elder, 2006):

o Aciklik
Konuyu biraz daha agar misiniz? O noktay1 baska bir bicimde agiklayabilir
misiniz? Bunu bana gosterebilir misiniz? Bir 6rnek verebilir misiniz?

e Dogruluk
Bu gerg¢ekten dogru mudur? Bunu nasil kontrol edebiliriz? Onun dogru olup
olmadigini nereden bilebiliriz?

e Onem-Alakalilik
Soylenen sey soruyla ne kadar baglantili? Soru konunun ne kadarini
kapstyor?

e Yeterlilik
Bu yeterli bir sekilde diisiiniildii mii? Konuya mantikli bir sekilde karar
vermek i¢in yeterince mantikli diigiintildii mii?

e Derinlik
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Hangi etmenler bunu zor bir problem yapmaktadir? Konunun karmasik
yonleri nelerdir? Uzerinde durmamiz gereken giicliikler nelerdir?

e Genislik
Konuya bagka bir bakis agisindan bakmali miy1z? Baska bir bakis agisin1 da
diistinmeli miyiz? Konuya bagka sekillerde yaklasmali miy1z?

e Kesinlik

Biraz daha ayrint1 verebilir misiniz? Biraz daha 6zgiin olabilir misiniz?

Bu arastirma, Paul (1995)’un elestirel diistinme standartlarina dair diisiincelerini
temel alan Nosich (2011)’in elestirel diisiinme standartlarina dayandirildig i¢in agiklik,
dogruluk, 6nem-alakalilik, yeterlilik, derinlik, genislik ve kesinlik elestirel diisiinme
standartlar1 olarak ele alinmistir.

Iyi bir elestirel diisiiniir olmak, elestirel diisiinmeyi bencilce kendi ¢ikarlar:
dogrultusunda kullanmamak icin sahip olunmasi gereken bir diger Ozellik elestirel
diisinme erdemleridir. Elestirel diisiinme erdemleriyle ilgili ayrintili bilgi asagida

verilmistir.

2.1.1.3. Elestirel Diisiinme Erdemleri

Paul (1995) elestirel diisiinme erdemlerini diger bir ifadeyle entelektiiel
erdemleri, elestirel bir disiiniirin sahip olmasi gereken Kkarakter ozellikleri olarak
tanimlamaktadir. Entelektiiel kelimesini iyi diisiinmek ve iyi 6grenmek igin ¢ok
calismak, erdem kelimesini ise bir insanin sahip olabilecegi giizel 6zellikler olarak
tanimlayan Elder (2003) ise entelektiiel erdemlere sahip bireylerin, diisiinmelerine ve iyi
ogrenmelerine yardim eden iyi bir akli oldugunu ifade etmistir. Entelektiiel erdemler
hem elestirel diislinme hem de erdem epistemolojisinde kapsamli olarak
incelenmektedir. Aristo, erdemleri ahlaki erdemler (karakter erdemi) ve entelektiiel
erdemler (diisiince erdemi, akli erdemler) olarak iki baslikta incelemistir. Entelektiiel
erdemler Aristo’ya gore daha ¢ok egitimle olusur ve gelisir. Bundan dolay1 entelektiiel
erdemlerin kazanilmasi belirli bir zaman ve deneyim gerektirir. Karakter erdemleri ise
aligkanliklarla kazanilir (Uysal, 2003).

Baehr (2013)’e gore entelektiiel erdemler genel olarak iki katmanli bir yapi
sergilemektedir. Tiim entelektiiel erdemler, oncelikle epistemik {iriinlerin sevgisini

gerektirir. Entelektiiel erdeme sahip olmak icin kisinin bilgi, dogruluk, hakikat gibi
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epistemik iiriinlerin pesinde kosmay istemesi ve bunda kararli olmas1 gerekir. Baehr,
entelektiiel erdemlerin 6gretiminin 6zellikle giiniimiizde ¢ok onemli bir hale geldigini
belirtmektedir. “Hayat boyu Ogrenme” kavramini ilke edinen giiniimiiz egitim
diinyasinda hayat boyu 6grenen olmak igin bireylerin ¢esitli entelektiiel erdemlere sahip
olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Paul (1995)’un entelektiiel erdemler olarak adlandirdigi elestirel diisiinme
erdemleri, iyi bir elestirel diisiiniirin sahip olmasi gereken karakter ozellikleridir.
Facione, Facione ve Giancarlo (2000)’nun aktardigina gére, Amerikan Felsefe Birligi
(American Philosophical Association) Delphi Raporunda elestirel diisiiniirleri “daima
merakly, iyi bilgilenmis, mantigina giivenen, acik fikirli, esnek, degerlendirme yaparken
adil davranan, Onyargilariyla ylizlesirken diirlist davranan, yargilama yaparken
sagduyulu ve o6l¢iilii olan, agik fikirli, istekli, azimli, mantikl1 diisiinen, sorgulayan”
bireyler olarak belirtilmistir (Akt. Kog, 2007). Elestirel diisiinme erdemleri olmadan
elestirel diistinmenin eksik kalacagini belirten Paul (1995), elestirel diisiinmeyi gizlilik,
Onyargi, dar gorisliiliikkten koruyan bu erdemlerin birbirleriyle bir biitiin olusturdugunu
ve birbirlerini desteklediklerini ifade etmistir. Entelektiiel erdemler arasindaki bu iliski

Sekil 2’deki gibidir:
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Entelektiiel
alcakgoniilliiliik
Entelektiiel
Entelektiiel cesaret
tarafsizlik
-
P
Entelekt.ﬁel ]])Elllszrllﬁle Enteleku:iel
ozerklik Erdemleri empati
Akl ytiriitmeye Entelektiiel
glivenme diirtistliik
y D
Entelektiiel
azim

Sekil 2. Elestirel diisiinme erdemleri

Kaynak: Paul ve Elder, 2006, s.15.

Paul (1995), bu elestirel diisiinme erdemlerini asagidaki gibi agiklamaktadir:

o FEntelektiiel al¢akgomiilliiliik: Bilgisizlik hakkinda bilgi edinme. Kisinin
benmerkezciliginin kendini aldatmas1 durumlarinda hassasiyet géstermesini
de iceren, kendi bilgisinin smirmin farkinda olmast durumu olarak
tanimlanabilir. Entelektiiel algakgoniilliiliiglin karsit1 entelektiiel kibirdir.

o  Entelektiiel cesaret: Inanglara meydan okumaya istekli olmak. Yiizlesme
thtiyacinin farkindaligina sahip olma; fikirleri, inanclari, negatif duygulara
sahip oldugu, ciddiye almadigi bakis acilarini diiriistge ele alir. Neyin

mantikli olduguna karar vermek i¢in, 6grendiklerini pasif bir sekilde ve
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elestirmeden kabul etmemelidir. Entelektiiel cesaretin karsitt entelektiiel
korkakliktir.

Entelektiiel empati: Kars1 goriisleri tanima. Entelektiiel empati, baskalarini
gercekten anlamak i¢in onlarin yerine kendini koymak ihtiyacinin farkina
varmaktir. Entelektiiel empatiye sahip olmak i¢in dogru bir sekilde
baskalarmin bakis acilar1 ve mantigi yeniden insa edilebilmelidir.

Entelektiiel empatinin karsiti olan zihni benmerkezcilik diger kisilerin
diisiincelerini, duygularini, hissettiklerini anlamamizi engeller. Acilarimiz,
isteklerimiz, umutlarimiz bize biiyiik bir baski yaparak digerlerinin arzu ve
isteklerini arka plana atmamiza, kendi ¢ikarlarimizi, kendi istek ve
arzularimizi 6n plana ¢ikarmamiza neden olur. Diger kisinin bakis agisi
icinde diislinmeye c¢aligmak aslinda basarilacak en zor becerilerden bir
tanesidir (Paul & Elder, 2001).

Entelektiiel diiriistliik: Entelektiiel durtstliik, kisinin kendi diisiinmesine
sadik kalmasi ve baskalarinin da uymasim bekledigi entelektiiel olgiitlere
tutarli bir sekilde uymasidir. Entelektiiel diiriistliige sahip olabilmek icin,
kendi diisiinmemizdeki ve eylemlerimizdeki celiskileri ve tutarsizliklar
diiriistce kabul etmemiz ve bunlar1 sdyleyebilmemiz gerekmektedir.
Entelektiiel diiriistliigiin karsit1 entelektiiel adaletsizliktir.

Entelektiiel azim: Karmagiklik ve hayal kiriklig1 ile ¢alisma. Entelektiiel bir
is lizerinde c¢alisirken, karsilagilan engellere ve karmasikliklara ragmen
caligmayr siirdirme olarak tanimlanabilir. Entelektiiel azmin karsiti
entelektiiel tembelliktir.

Zihni tembellik, zihni meydan okumayr gerektiren durumlarla
karsilasildiginda cabucak vazgegme ile kendini gosterir. Ust diizey
diisiinmenin hemen hemen tiim alanlarinda entelektiiel azmin 6nemi daha
cok ortaya cikar, cilinkii iist diizey diistinmeler zihni meydan okumayi,
yiiksek kalitede akil yiiriitmeyi gerektirir. Bu baglamda matematik, kimya,
fizik, edebiyat, sanat vb. gibi bir¢ok alanda entelektiiel azim gereklidir.
Ogrencilerde ¢ogunlukla su iki nedenden dolay: entelektiiel azim yoktur:
Birincisi, zihnin benmerkezci davranarak zihni giigliiklerden kaginmasi;
ikincisi, Ogrencilerin okulda odevlerini ¢abuk yapmaya O6zendirilmesi,
Odevini cabuk bitiremeyen Ogrencilerin asagilik duygusuna kapilmalari.

Oysa yasamimizda karsilasacagimiz bircok soru karmasik bir yapiya
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sahiptir ve bunun i¢in hizli olmamiz degil zihni bir disiplin ve zihni ¢abaya
sahip olmamiz gerekecektir (Paul & Elder, 2001).

Akal yiiriitmeye giivenme: Kisinin uygun bir ortam olmasi durumunda en
iyisini ortaya koyabilecegine dair inancidir. Akil yiiriitmeye glivenmenin
karsit1 akil yiiriitmeye glivensizliktir.

Disipline olmamis diisiiniirler iyi akil yiirtitmeyi tehdit olarak algilarlar.
Bu nedenle diisiincelerini analiz etmezler, bundan kagmirlar ve
diisiincelerine tam olarak glivenme egilimine kapilirlar. Diigiincelerini kritik
etmek yerine birkag kor inangla, diirtii ve duygularla hareket ederler (Paul &
Elder, 2001).

Entelektiiel ozerklik: Bagimsiz bir diisiinlir olma. Kendi kendine ideal
diisiinmeye dayanan igsel motivasyona sahip olma olarak da tanimlanabilir.
Entelektiiel 6zerkligin karsit1 entelektiiel uyumluluktur.

Entelektiiel tarafsiziik: Insanmm kendi duygularina veya hak edilmis
cikarlarina bakmaksizin veya insanin, arkadaglarinin duygularina veya hak
edilmis ¢ikarlarina, toplumuna, milliyetine bakmaksizin tiim goriislere ayni
davranma ihtiyacinin arzu ve bilinci. Insanin kendi avantaji veya bir grubun
avantajina bakmaksizin entelektiiel standartlara yaklasma anlamina gelir.

Entelektiiel tarafsizligin karsit1 entelektiiel tarafliliktir.

Entelektiiel o6zellikleri gelistirmek icin rutin olarak su sorular1 kendimize

sormamiz gerekir (Paul & Elder, 2001/2013):

Entelektiiel Alcakgoniilliiliik: Cahilliginizin bilgisi, neyi bildiginiz neyi
bilmediginizin duyarlilig1.

Gergekte neyi biliyorum? (kendim, durum, diger kisi, ulusum, diinyada ne
olup bittigi hakkinda)

On yargilarim, yanliliklarim ne boyutta diisiincelerimi etkiliyor?
Inanglarimin doktrinleri ne boyutta yanlis olabilir?

Kritik etmeden kabul ettigim inanglarim seyleri olduklarindan bagka
gérmemi nasil engeller?

Entelektiiel Cesaret: Hakkinda giiclii hislerinizin oldugu inancglar1 sorgulama
egilimi.

Tutundugum inang¢larimi ne boyutta analiz ettim?

Cogunu ¢ocuklugumda 6grendigim inanglarimi ne boyutta sorguladim?
Tatmin edici karsit kanitlar olan inanglarimdan vazge¢meye ne Olgiide
isteklilik gosterdim?
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e (Cogunluga kars1 durmaya ne Olgiide istekli oldum? (insanlar beni giiliing
bulsa bile)

Entelektiiel Empati: Sizinkinden farkli olan gorisleri, 6zellikle giiclii sekilde

kars1 olduklarimiziaktif sekilde zihninizde konuk etmeye olan ihtiyacin farkinda

olma.

e Karsit oldugum bakis acis1 ne 6l¢ilide temsil ediliyor?

e Karsitlarimin goriislerini tatmin edici sekilde 6zetleyebilirim?

e Diger kisinin bakis agisindaki anlayis1 ve kendimin dnyargilarimi gorebiliyor
muyum?

e Diger kisilerin benden farkli olan diislincelerinin 151¢1nda onlara sempati
duyabilir miyim?

Entelektiiel Diiriistliik (Entelektiiel Biitiinliik): Kendinizi digerlerinden

beklediginiz onur standardinda tutmak (¢ifte standart olmadan)

e Inandigimi sdyledigim seye uygun davraniyor muyum veya diger deyisle bir
sey soyleyip bagka birsey mi yaptryorum?

e Kendim i¢in bekledigimin aynisini digerleri i¢in de ne 6l¢iide bekliyorum?

e Hayatimda ne boyutta karsitliklar ve tutarsizliklar var?

e Hayatimda ne 6l¢iide kendi kendimi aldatmami1 tanimlamaya ¢abaliyorum?

Entelektiiel Azim: Hayal kirikliklarina ragmen entelektiiel karmasalar arasindan

yolunuzu bulmaya ¢aligmak

e Meseledeki karmasikliklarla ugrasmaya mi yoksa giicliik yasamada
vazgecmeye mi egilimliyim?

e Zor bir entelektiiel problem diisiiniirsek bununla ugrasirken sabir ve azim
gosterir miyim?

e Karmasik problemlerle ugrasmak igin stratejilerim var mi1?

e Entelektiiel isler i¢cin kolay 6grenmeyi mi beklemeliyim yoksa miicadele
etmenin 6nemini mi kavramalryim?

Akil Yiiriitmeye (Mantiga) Giiven: Kisinin iist diizey ilgilerine inanmay1 temel

almak ve insanlara 6zgiirce mantikla oynama imkani vermek en iyi hizmeti

saglar.

e Kanitlar daha mantiki bir pozisyonu gosterdiginde pozisyonumu degistirmeli
miyim?

e Benim durumumdaki diger kisleri ikna ettifimde mantigin prensiplerine
baglanmali veya benim pozisyonumu destekleyen meseleleri tahrip mi
etmeliyim?

e Bir tartigmada kazanmay1 m1 yoksa en mantikli bakis agisin1 yakalmayr mi
dikkate almaliyim?

e Digerlerini kendi sonuglarina ulagsmaya mi tesvik etmeliyim yoksa benim
goriislerime mi zorlamalryim?

Entelektiiel Ozerklik: Mantigin standartlarina bagliyken kisinin diisiinmesi.

e Ne ol¢iide uyumluyum?

e Hiikumetin, medyanin, yasitlarimin sdylediklerini ne 6l¢iide kritik etmeden
kabul ediyorum?

e Meseleleri kendim mi diisiiniiyorum yoksa bagkalarinin diisiindiiklerini mi
kabul ediyorum?

e Bir meseleyi mantiksal agidan diislinilip yalniz ayakta durmaya, baskalarinin
mantiksal olmayan elestirilerine ragmen hevesli miyim? (s. 23-24).
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Paul (1995), iist diizey diisiinmenin duyussal boyutu olan bu erdemlerin birbirine
bagli oldugunu ve bir dairesel dongii icerisinde ilerlediklerini belirtmektedir. Bu

dongiiyl asagidaki sekilde agiklamistir:

Entelektiiel al¢akgoniilliiliigii diisiiniin. Bilgimizin sinirlarindan haberdar olmak
icin, Onyargilarimiz ve cehaletimizle yiizlesme cesaretine ihtiya¢ duyariz.
Onyargilarimizi kesfetmek icin, sirayla, kars1 oldugumuz bakis agilari ile sik sik
empati kurmali ve bu bakis acilar1 icinde diisiinmeliyiz. Onyargili oldugumuzda
zaman alan ve dnemli ¢aba gerektiren bir bakis acisina empati kurarak katilmay1
ogrenmek icin, genellikle belirli bir siire boyunca azmetmeliyiz. Bu c¢aba,
kusurlu olmayacagimiza inanmak i¢in akil ylriitmeye giivenmedik¢e hakli
gorinmeyecektir. Dahasi, sadece yabanci bir bakis agisinin gercek Onemine
dayanabilecegimize inanmak ¢ogumuzu ciddi bir sekilde diisiinmeye motive
etmede yeterli degildir. Ayn1 zamanda entelektiiel tarafsizlik ile de motive
edilmeliyiz. Karst oldugumuz goriislere agik olmak icin entelektiiel
sorumlulugun farkina varmaliyiz. Onlar1 kendi cehaletimiz ve Onyargilarimiz
disinda kinamayacagimizi garantilemek icin kendi gii¢lii formlarinda isitmeye
zorunlu hissetmeliyiz. Bu noktada, tam bir daire ¢izerek tamamen basladigimiz
yere doneriz: Entelektiiel algakgoniilliiliik gereksinimi (s. 263).

Facione ve Facione (2000) bu erdemlere entelektiiel merak, sistematiklik,

gercegi arama erdemlerini de eklemektedir (Akt: Kog, 2007):

o  FEntelektiiel merak: Bilginin hazir olmamasi, kolay anlasilir olmamasi
durumunda bile bilgiye ulasmaya, 6grenmeye istekli olma durumudur.

e Sistematiklik: Arastirma yaparken, sorgulamada oOrgiitlii, diizenli, hedefe
odaklanmis ve sabirli olma durumudur.

e  Gergegi arama: Verilen bir icerikte en 1yi bilgiyi elde etmek icin istekli
olma egilimidir. Bulgular kisinin beklentisini karsilamasa dahi, arastirmay1

surdirmede durist ve nesnel davranma durumudur.

Elestirel diisiinme egitimi sadece dnemli diisiinme becerilerini 6gretmek icin
degil ayn1 zamanda entelektiiel karakter oOzellikleri ile birlikte elestirel bir sekilde
diisiinebilmek icin i¢sel motivasyonu beslemek i¢in de Ogretilmelidir (Hamby, 2014).
Ogretmenler gerekli tiim kisisel dzellikler ve yeteneklerin gelistirilmesi igin sayisiz
senaryolar tasarlayabilir. Ogretmenler diisiincenin duyussal boyutunu anladiklar1 ve bazi
baslangic Orneklerine sahip olduklarinda, cesitli stratejiler gelistirmede c¢ok
yaraticidirlar. Her 6gretmen elestirel diistinme erdemlerini 6gretebilir; fakat bunun i¢in

oncelikle bu erdemlere gereken Onemi vermeleri ve bu erdemleri gelistirmek icin
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yeterince ugras vermeleri gerekmektedir (Paul, 1995). Bu arastirmada Paul’un
entelektiiel erdemler olarak ifade ettigi entelektiiel algakgoniilliiliik, entelektiiel cesaret,
entelektiiel empati, entelektiiel diriistliik, entelektiiel azim, akil yiirlitmeye giivenme,
entelektiiel Ozerklik, entelektiiel tarafsizlik erdemlerinin bir kismi, entelektiiel
erdemlerin 6gretiminin uzun bir siire gerektirmesi Ve bu arastirmanin yeteri kadar uzun
bir siireyi kapsamamasi nedeniyle planlama ve uygulama agisindan matematik dersinde
Ogretiminin uygun oldugu diistiniilen entelektiicl empati, entelektiiel azim, entelektiiel

cesaret ve akil yiiriitmeye giivenme erdemleri kullanilmistir.

2.1.1.4. Elestirel Diisiinme Ogretimi

Egitim dinamik bir siirectir. Diinyada bilim, teknoloji ve sanayi alanlarinda
meydana gelen gelismeler farkli ihtiyaglar1 ortaya ¢ikarmakta; bu durum egitim ve
ogretimi de etkilemektedir. Giiniimiizde sosyal, ekonomik, politik agilardan birgok
problemle kars1 karsiya kalan bireylerin bu karmasik problemlerle bas edebilmesi, birey
ve yurttag olarak dogru kararlar alabilmesi, sosyal yasamda etkili olabilmesi, yasadigi
diinyay1 dogru anlamasi, yorumlamasi ve diinyanin insanligin lehine doniisebilmesinde
katki saglayabilmesi, diger canlilardan onu ayiran en onemli 6zelligi olan diisiinme
yetisini gelistirmesini gerektirmektedir. Bu durumda sadece diisiinmek de yetersiz
kalmakta, diistinme tizerinde olgiitler kullanarak sistematik ve disiplinli diistinmek, yani
elestirel diistinmek gerekmektedir. Elestirel diistinmenin sonradan &gretilebilen bir
beceri oldugu goz oniine alinirsa, okullara bu konuda biiyiik bir sorumluluk diismektedir
(Kog, 2007). Paul (1992), elestirel diisiinme 6gretiminin genel bir egitimsel reform
oldugunu ve programin hedeflerinden, ders kitaplarina, degerlendirmeye ve personelin
gelistirilmesine kadar her 6geye yansitilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ipsiroglu  (2002) oOgretimin temel amacinin  diisiinmeyi 6gretmek olmasi
gerektigini vurgulayarak, Ogretimin bireyleri yasama hazirlamas1 gerektigine vurgu
yapar. Ipsiroglu’na gore dgretim, sorunlara farkli acilardan bakabilen, elestirel ve dzgiir
diisiinebilen, kisiligi gelismis bireyler yetismesine katki saglayabilmelidir. Ipsiroglu
(1989), elestirel diisiinmenin o6gretiminde iki temel noktaya vurgu yapmaktadir:
Ogrenciye okuma sevgisinin ve aliskanliginin asilanmasi ve diisiinmeye agirlik veren
bir ders programinin diizenlenmesi.

Elestirel diisinme 6gretimi ile ilgili literatiir incelendiginde, Mcknown (1997)
karsimiza dort farkli yaklasim ¢ikmaktadir (Akt. Vural ve Kutlu, 2004):
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1. Konu Temelli Egitim Yaklasimi: Ogretilmesi planlanan igerik birimi ile
birlikte elestirel diisinmenin de Ogretilmesini  ongérmektedir. Bu
yaklasimda elestirel diisiinmenin ilkeleri ve kurallar1 acik bir sekilde, icerik
birimine paralel olarak 6grencilere verilmektedir.

2. Konuya Entegre Etme (Infiizyon) Yaklasimi: Icerik birimi ve elestirel
diistinme ilke ve kurallarini biitliinlestirmeyi Onermektedir. Ancak bu
kurallar ve ilkeler acik bir sekilde verilmemektedir. Ko¢ (2007)’a gore bu
yaklasimda diisiinme ayr1 olarak ele alinip bir seye ilave edilemez, aksine
tiim konularin 6gretilmesinde ve 6grenilmesinde gerekli bir parcadir.

3. Genel Yaklagim (Beceri Temelli Yaklasim): Elestirel diisiinme egzersizleri
tek bir derse ya da konuya bagli olmamalidir. Egitimin elestirel diisiinme
tabaninda verilmesi gerekir (Kokdemir, 2003). Beceri temelli egitim olarak
da adlandirilabilir. Elestirel diistinmenin beceri temelli 6gretilmesinde
hazirlanmis ¢esitli programlar bulunmaktadir: Alt1 Sapkali Diigiinme
Teknigi, Fuerstein’in Aracili Zenginlestirme Programi, Cort Diisiinme
Egitimi Programi (Giizel, 2005), Cocuklar igin Lipman Felsefesi, Ust Diizey
Diistinme Becerileri Programi (Kog, 2007).

4. Karma Yaklasim: Bu yaklasim hem konu temelli yaklasim hem de genel
yaklagimin birlikte kullanilmasini 6ngdrmektedir. Diisiinme siireci bilgi

icerigiyle birlikte 6gretilmelidir (Nisbett, 1991: Akt. Kog, 2007 ).

Literatiirde konu temelli ve beceri temelli yaklasim 6n plana ¢ikmakla birlikte,
hangi 6gretim yaklasiminin daha iyi oldugu konusunda bir uzlagsma saglanamamaistir.
Bazi arastirmacilar konu temelli 6gretimde o6grencilerin konuya odaklandiklart i¢in
elestirel diisiinme becerilerini 6grenemeyeceklerini iddia ederken; bazi arastirmacilar ise
konu temelli 6gretimle 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanip, bu becerileri
ileriki yasamlarinda kullanabilmelerinin miimkiin olacagini ifade etmektedirler (Giizel,
2005). Bunun yaninda programlarin m1 yoksa kullanilan 6gretim yontemlerinin mi daha
etkili oldugu konusunda da uzlasma saglanamamustir. Ogretim yontemlerinin
karsilastirildigr ¢alismalarda Ogrencilerin aktif olduklar1 ve birbiriyle daha fazla
etkilesim halinde olduklar1 durumlarda elestirel diisiinme becerilerinin daha 1yi
kazandirildig1 tespit edilmistir (Kog, 2007). Paul (1995)’un elestirel diisiinmeye dair
diisiincelerini gelistiren Nosich (2011)’in elestirel diisiinme bilesenleri ve standartlar ile

Paul (1995)’un elestirel diisiinme erdemlerini temel alan bu arastirmada, Paul ve Elder
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(2012)’1n elestirel diisiinme 6gretimi i¢in dnerdigi konu temelli yaklagim kullanilmigtir.
Matematik dersinin diislinmeye dayali bir ders olmas1 ve elestirel diisiinme ile ortak
noktalarinin olmasi géz oniine alinarak, bu arastirmada matematik dersinde konu temelli

elestirel diisiinme 6gretimi gerceklestirilmistir.

2.1.2. Matematik

Say1 ve uzay bilimi olarak da ifade edilebilen matematigin her déonemde farkli
kisilerce farkli tanimlar1 yapilmistir. Matematigin ne kadar genis bir alana yayildigini

asagidaki tanimlardan anlamak miimkiin olabilir (Savas, 1999):

e Matematik yapilarin ve iliskilerin bir calismasidir. Matematigin iyi bir
sekilde 6grenilmesi i¢in, matematiksel diigiinceler arasindaki iligkilerin fark
edilmesi gerekmektedir.

e Matematik bir diisiinme yoludur. Matematik verilerin organize etme, analiz
etme ve sentez etme imkani verir.

e Matematik bir sanattir.

e Matematik tanimlanmis terim ve sembolleri dikkatli bir sekilde kullanmaya
yarayan bir dildir.

e Matematik, matematikciler ve ayrica giinliik hayatta herkes tarafindan

kullanilan bir alettir.

Temelleri M.O. 3000°li yillarda Misir’a kadar uzanan matematikte, Ikinci Diinya
Savasi’nin sona ermesinden sonra daha ¢ok gelisme olmustur. Ozellikle bilgisayar
devrimiyle birlikte matematik, sigorta sektorii, tibbi aragtirmalar, yonetim, ulasim,
iretim ve insaat alanlarmin ayrilmaz bir pargas1 olmustur (Johnson & Johnson, 1991).
Yildirim (2008), matematiksiz bir diinyada sayma ve Olgme gibi nicelik belirten
etkinliklerin ~ yapilamamasindan dolayr bilimsel ve teknolojik gelismelerin
olamayacagini hatta en basit iiretim ve aligveris islemlerinin bile yapilamayacagini ifade
etmektedir.

Insanlik igin bu kadar &nemli olan matematigin 6gretimi de her dénemde
tizerinde durulmasi gereken bir konu olmustur. Cakmak (1998) bir diisiince, bir yasam
bicimi hatta evrensel bir dil olan matematigin giiniimiiziin hizla gelisen diinyasinda

birey, toplum, bilimsel arastirmalar ve teknolojik gelismeler i¢in vazgeg¢ilmez oldugunu;
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giinlik yasamin her alaninda herkes i¢in gerekli olan ¢6ziimleyebilme, usavurabilme,
iletisim kurabilme, genelleme yapabilme, yaratici ve bagimsiz diisiinebilme gibi iist
diizey davraniglar1 ve kazanimlar1 gelistiren bir alan olarak matematigin 6grenilmesinin
bir zorunluluk oldugunu ifade etmektedir.

Uluslararas1 diizeyde yapilan sinavlar Tiirkiye’deki Ogrencilerin matematik
basarisinin  yeterli diizeyde olmadigimi  gostermektedir. Uluslararast  Ogrenci
Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment [PISA])
2012 sonuglarina gore sinava katilan 65 iilke arasinda Tiirkiye 44. sirada yer almaktadir.
Sonuglar, matematik beceri diizeyi agisindan incelendiginde, Tiirkiye'de 15 yas grubu
ogrencilerinin ¢ogunlugunun sahip oldugu matematik bilgi ve becerilerinin, en temel
yeterlik seviyesinde bulundugu, bu yas grubundaki 6grencilerin sadece %35,9'unun en
iist diizeyde bilgi ve beceriye sahip oldugu tespit edilmistir (Sirin ve Vatanartiran,
2014). PISA 2015 sonuglarina gore ise matematik alaninda basari siralamasinda Tiirkiye
70 ilke arasinda 49. sirada yer almistir. Tiirkiye’deki 6grencilerin matematik alaninda
PISA 2015’te gostermis olduklari performansin PISA 2009 ve PISA 2012’ye daha
diisiik oldugu ve lst diizey basar1 gosteren 0grenci oraninda PISA 2012°ye gore azalma
oldugu rapor edilmistir (Ozgiirliik, Ozarkan, Aric1 ve Tas, 2016). Kirk iki iilkenin
katildig1 Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International
Mathematics and Science Study [TIMSS]) 2011 smavinda ise 8. smf diizeyinde
Tiirkiye’nin 452 ortalama ile TIMSS 06l¢ek orta noktasinin altinda oldugu ve 42 iilke
arasinda matematik basar1 siralamasinda 24. sirada yer aldigi goriilmektedir.
Tiirkiye’deki sekizinci smif matematik basar1 ortalamasinin  TIMSS o6l¢ek orta
noktasindan manidar bir sekilde diisiikk oldugu gozlenmistir (Biiylikoztiirk, Tan, Cakar
ve Atar, 2014). TIMMS 2015 sonuglarina gore ise 39 iilke arasinda 24. sirada yer alan
Tiirkiye’deki 8. simif 6grencilerinin matematik basarisinda TIMMS 2011 sonuglariyla
karsilastinildiginda artan bir egilim oldugu gozlenmistir (Yildirim, Ozgiirliik, Parlak,
Gonen ve Polat, 2016). Ancak matematik alaninda elde edilen bu basari istenen diizeyde
degildir. Bu basarisizlik i¢in birgok neden sayilabilir. Bunlarin basinda 6gretim ve
o0grenmeye bakis acimiz yani yaklagimimiz; bilginin, 6zellikle matematiksel bilginin
dogas1 ve nasil 6grenildiginde anlamli oldugu gelmektedir. Bu konuda yapacagimiz
kiiciik degisiklikler, 6grencilerin matematiksel kazanimlar1 agisindan biiyiik farklar
yaratacaktir. Ciinkii biz ¢ocuklarimizin yerine problem ¢6zdiikge onlar problem

¢ozmeyi, biz diislindiik¢e onlar diisiinmeyi 6grenemeyeceklerdir (Olkun, 2007).
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Presley (1995), iyi bir matematik egitimi icin asagidaki Ogelerin Onemini

vurgular (Akt. Karadeniz, 2014):

e Matematigin bir diisiinme bi¢imi oldugunu kabul etme ve gercek deneyimler
organize etme, Ogrenilen matematik kavramlarmin ve metotlarmm neden
onemli oldugunun farkinda olma,

e Ogrenilen belirli matematik kavramlarmimn ve metotlarinin birbirleriyle ve
ogrencinin daha evvelki bilgisiyle nasil iligkili oldugunun farkina varma,

e Matematik kavramlarini ve metotlarini ne zaman, ni¢in ve nerede
kullanacagini bilme ve bunlar1 belirli matematik bilgisi ve metodu
gerektiren durumlarla karsilastiginda uygulama,

e Belirli problemleri ¢ozmek i¢in neden belirli matematik kavramlarinin

kullanildigini agiklayabilme.

Altun (2007), etkili bir matematik 6gretimi i¢in kullanilan 6gretim yontem ve
stratejilerine dikkat ¢ekerek, kavramsal bilgilerden ¢ok diisiinme becerilerine agirlik
veren Ogretim yontemlerine agirlik verilmesi gerektigini belirtir. Bununla birlikte
Ogrencilerin matematik dersine iligkin tutumlari da matematik dersi basarilarini 6nemli

Olciide etkilemektedir.

2.1.2.1. Matematik Dersine iliskin Tutum

Bir kisinin bir nesneye, bir duruma veya olaya karsi takindigi olumlu veya
olumsuz tavir olarak tanimlanabilen (Turanl, Tiirker ve Kegeli, 2008) tutum, sonradan
kazanilan ve belirli bir siire devam eden biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlart olan
psikolojik yapilanmalardir (Akdemir, 2006). Basaran (2000) da tutumun bu ii¢
boyutuna vurgu yaparak, tutumun daha ¢ok duygusal gelisimin {iriinii olduguna dikkat
cekmektedir. Nitekim Giin (2011) de yaptig1 arastirmada matematige yonelik tutumun
biligsel, duyussal ve davranissal olarak {i¢ faktdrde toplandigini belirlemistir. Matematik
dersine iliskin tutumu ele aldigimizda, Ogrencilerin matematige karsi besledigi
duygulart duyussal boyut, matematige iliskin inancim1 bilissel boyut, matematik
yapmaya hazirlik/matematik yapmaya yonelmeyi de edimsel boyut olarak diisiinebiliriz.

Yenilmez ve Ozabac1 (2003), matematik ile ilgili tutumlari olusturan faktorleri

bes baslikta toplanmistir. Matematik Ogrenirken yasanan deneyimlerden, &gretmen-
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ogrenci iligkisinden, arkadaslar ve aileden, sinavlardan etkilenen tutuma ait faktorler

asagidaki gibidir:

e Matematik algis1 faktdrii: Ogrencinin matematik dersini algilayis1 ve
cevresindekilerin matematik hakkindaki soyledikleri 6grencilerin matematik
tutumunu etkilemektedir.

e Benlik imaji faktorii: Ogrencinin kendisi hakkinda baskalarinin ne
sOyledikleri 6grencilerin matematik tutumlarini etkilemektedir.

e Duygular faktdrii: Ogrencilerin matematik dersi igin ne hissettigi 6nemlidir,
eger Ogrenciler bu derse karsi olumsuz duygular hissediyorsa bu,
ogrencilerin matematik tutumunu etkilemektedir.

e Davramglar faktdrii: Ogrencinin, &rnegin bir matematik problemini
¢ozerken ona nasil davranildigi, matematik tutumunu etkileyen énemli bir
faktordiir.

e Smif iginde diger kisilerin gozlemlenmesi ve diger insanlarla karsilikli
konusma faktorii: Siniftaki diger Ogrencilerin ifade ve davraniglart ve
matematik dersi hakkinda karsilikli dile getirilen diisiinceler de 6grencilerin

matematik tutumunu etkileyen énemli bir faktordiir.

Ogrencilerin matematige iliskin tutumu, matematik basarilarin1 6nemli &lgiide
etkilemektedir. Kisinin matematige karsi takindigi olumsuz tutum, onun matematik
dersinde basarisiz olmasini biiylik oranda etkilemektedir. Matematige iliskin tutum
lizerine yapilmis birgok arastirma, Ogrencilerin matematik dersinden korktugu ve
olumsuz tutum gelistirdigini ortaya koymustur (Hizli, 2013). Matematik ¢ogu dgrenci
tarafindan sevilmemekte, 6grenciler tarafindan sikici ve zorla 6grenilen bir ders olarak
ifade edilmektedir (Aksu, 1985; Duman, 2006). Bu durum, ¢ok farkli nedenlerden
kaynaklanabilmektedir: Matematigin soyut bir dil kullanmasi (Yildirim, 1996); ailenin
egitim diizeyi, 6grencilerin cinsiyeti, matematik zekas: (Kalin, 2010); 6gretmen tutumu,
kullanilan yontem ve teknikler.

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi
(2015)’nda ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, 6zgiiven
sahibi olmalari, matematiksel degerlere sahip olmalar1 ve 6z diizenleme becerilerini

kullanmalarinin ~ 6nemi  vurgulanarak; Ogrencilerin  matematiksel igerik ve
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becerilerindeki gelisimlerinin yani sira iiretken egilimlerinin gelistirilmesine de dnem
verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ogrencilerin matematigi hissedilir, yararls,
ugragsmaya deger bir alan olarak gormeleri saglanmali; bu c¢ergevede 6grencilerin
matematikle ilgili duyussal gelisimleri, tutum, 6zgiiven ve matematik kaygilar1 da
dikkate alinmalidir. Duyussal beceriler ile ilgili dikkate alinmasi gereken bazi

gostergeler sunlardir:

e Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkisinin farkinda olma,

e Gergek hayatta matematigin dneminin farkinda olma ve sagladig1 faydalar
takdir etme,

e Matematikte 6zgiiven duyma ve matematigi 6grenebilecegine inanma,

e Problem ¢ozerken sabirli olma,

e Matematik 6grenmeye istekli olma ve matematikle ugragmaktan zevk alma,

e Matematigin diisiinme becerilerini gelistirdigine inanma,

e Matematik dersine verimli bir sekilde calisma (MEB, 2015, s.6).

Altun (2001), matematige karst tutumda istenen degismelerin olusmasi igin

asagidaki tedbirleri onermektedir:

e  Ogrencilere bilissel gelisim diizeylerine uygun etkinlikler yaptiriimali,

e Matematik derslerinde uzun ve can sikict 6devlerden kaginilmali, aligilmig
rutin aligtirmalarin yani sira 6grencilerin 6lgme yapmalarini gerektiren
onlar1 aragtirmalara yonelten kisa 6devler de verilmeli,

e Verilen bilginin anlami iizerinde durulmali,

e Ogretmen, matematikte aym sonuca ulasan ydntemlerin coklugunu
sezdirmeli ve 6grencilerin buldugu farkli ¢oziimleri degerli bulmali, hatta bu
¢Oziimleri 6zendirmeli,

e Ogrencilere ¢oziim yapmalarinda yeterli zaman verilmeli,

e Ayrica Ogrencilerin problem ¢ézme ve islem yapma sirasinda diistiikleri
hatalar hosgorii ile karsilanmali, onlart kirmadan ve korkutmadan bu
hatalar1 giderici, onaric1 ve yol gosterici ¢aligmalar yapilmali,

e Matematigin eglendirici, dinlendirici yan1 6grencilere tanitilmali matematik

Ogretiminde oyunlastirilmis etkinliklere yer verilmeli,
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e Matematik etkinlikleri sirasinda  6grencilerin  kendi  diislincelerini
aciklamalar1 i¢in firsat verilmeli, daha iyl durumda olanlarin hizh
¢Oziimlerinin yavag olan 6grencileri bloke etmesi 6nlenmeli,

e Her 6grencinin derse katilimi saglanmalidir.

Ural (2007), Ogrencinin matematiksel etkinlikleri yapamamasi durumunda
asagilanmasi, matematiksel becerileri zayif olan 6grencilerle sinif ortaminda yeterince
ilgilenilememesi, 6grencide birka¢ basarisizliktan sonra “ben matematigi yapamam”
diisiincesinin olusmasi, hata yapma korkusu gibi durumlarin matematik derslerine karsi
olumsuz tutum gelistirilmesine neden oldugunu belirterek; smif ortaminda bu
durumlarin en aza indirilmesi halinde ve derse karsi olumlu tutum gelistirilebildiginde,
matematigin sevdirilmesinin ve Ogrencilerin matematiksel etkinliklere katiliminin

saglanabilecegini ifade etmektedir.

2.1.3. Elestirel Diisiinme ve Matematik

Matematik, diisinmeyi gelistiren en &nemli araclardan biridir. Insam diger
canlilardan ayiran en Onemli Ozellik diisiinmedir. Bu nedenle matematik egitimi,
egitimde Onemli bir yere sahiptir. Matematik egitimi bireylere sayilar, islemler ve
hesaplama becerilerinden daha fazlasini; hizla gelisen ve karmasiklasan yasamimizda
hayatimiz1 devam ettirebilmemizi saglayan diisiinme, olaylar arasinda bag kurabilme,
akil ylirtitme, tahminde bulunma, problem ¢6zme gibi 6nemli becerileri kazanmamizi
saglamaktadir (Umay, 2003).

Matematik dersi bireylere giinliik hayatin gerektirdigi bilgi ve becerileri
kazandirmak, onlara problem c¢ozmeyi Ogretmek, karsilastiklari olaylarda problem
¢ozme yaklasimi icinde yer alan diisiinme stillerini kullanmalarini amaglamaktadir.
Diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de ilkogretimden yiiksekogretime kadar en
onemli dersler arasinda yer alan matematigin bilim ve teknoloji alaninda etkisi goz
oniline alindiginda, giinlilk yagsamimizdaki degeri daha ¢ok anlagilmaktadir (Gomleksiz,
1997).

Paul (1995), egitimin dogas1 geregi bir dizi iist diizey amacglar icermesine
ragmen, gercek okul 6greniminin, uygulamalardan elde edildigi kadariyla, bir dizi alt
diizey tiriinlerle sonuglandigini ifade etmektedir. Temel ¢izgi, hepimizin bildigi gibi ne

ogretildigi degil, ne 6grenildigidir. Ogrenciler ¢cogu kez dgretilen seyden daha farkli
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seyler dgrenirler. Bu ikilem seckin matematik egitmeni Alan Schoenfeld’in, matematik
Ogretimini biitlinliyle aldatic1 ve sahte olarak sonuglandirmasina yol agar. Schoenfeld
(1982), matematik 6gretmenlerinin 6grencilerinin 6grenmelerine dair diisiindiikleri sey
ile gergekte olan durum arasindaki genis ugurumu su sekilde aciklar: “Cogu zaman iyi
tanimlanmus belirli gorevler lizerine odaklaniriz ve 6grencileri belirli bir rutin i¢inde bu
gorevleri gergeklestirmeleri icin egitiriz. Sonra 0grencileri dgretilenlere oldukga yakin
gorevlerle test ederiz. Eger bu problemleri basarirlarsa, onlar1 bazi gii¢lii matematik
tekniklerini 6grendikleri i¢in kutlariz. Gergekte temel diistinme becerilerinden yoksun
iken, boyle teknikleri mekanik olarak kullanabiliyor olabilirler. Matematigi
anladiklarina inanmak ve kabul etmek aldatic1 ve sahtedir (s. 29).” (Akt. Paul, 1995).

Matematik programlarinda yer alan iist diizey amaclarla 6grencilerin gostermis
olduklar1 performans arasindaki boslugu kapatmak icin egitimin her bir dgesi elestirel
diisiinme gercevesinde tekrar insa edilmeli, 6grenciler matematik dersinde matematiksel
disiinmeyi 6grenmelidir. Tiim bilgiler elestirel diisiinme araciligiyla var olmustur.
Matematik, matematiksel formiilleri  ezberleyebilecegimiz  genislikte  degil,
matematiksel olarak diisiinebilecegimiz genisliktedir. Eger 0Ogrencilere konular
diistinmeksizin, dersi gececekleri bir sekilde Ogretirsek, Ogrenciler baslangictaki
durumlarina hi¢ bir bilgi eklemeden dersi bitirmis olurlar. Kapsam kazanmak igin
diistinceyi feda edersek, ayn1 zamanda bilgiyi de feda ederiz (Paul, 1995). L. G. Snyder
ve M. J. Snyder (2008), icerik Ogretimine ve bilgileri hatirlamaya daha ¢ok 6nem
verilmesinin elestirel diisiinme 6gretimini engelleyen bir durum oldugunu belirterek;
derste analiz, sentez, degerlendirme gerektiren sorularin kullanimi ve degerlendirmede
coktan se¢cmeli sorular yerine agik uc¢lu sorularin kullaniminin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmede etkili olacagini ifade etmistir.

Her alanda oldugu gibi matematik alaninda da elestirel diisiinme becerileri ok
onemlidir. Matematik dersinin amaglar1 arasinda yer alan elestirel diisiinme becerileri,
ist diizey diistinme becerileri arasinda yer almaktadir (MEB, 2005). MEB Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi (2015), matematik 6grenmeyi etkin bir siireg olarak
ele almakta, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimer olmalarin1 vurgulamakta ve
dolayisiyla kendi 6grenme siireclerinin 6znesi olmalarini 6ngdérmektedir. Bu baglamda
Ogrencilerin aragtirma ve sorgulama yapabilecekleri, iletisim kurabilecekleri, elestirel
diistinebilecekleri, gerekgelendirme yapabilecekleri, fikirlerini rahatlikla
paylasabilecekleri ve farkli ¢oziim yontemlerini sunabilecekleri smif ortamlar

olusturulmalidir (MEB, 2015, s.1).
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Elestirel diisiinme ve matematik basarisi arasinda bir iliski olup olmadigi
konusunda yeteri kadar arastirma bulunmasa da, arastirmalar incelendiginde elestirel
diisiinme ve akademik basar1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugu yoniinde bulgular
bulunmaktadir. Kayagil (2010) yaptig1 arastirmada, matematik basarisinin elestirel
diistinmenin bir yordayicist oldugunu belirtmistir. Diger taraftan Akbiyik ve Seferoglu
(2006)’nun yaptig1 arastirmada elestirel diisinme egilimleri ile akademik basari
arasindaki iliski incelenmis ve matematik dersi akademik basarisi ile elestirel diisiinme
egilimi arasinda pozitif iliski bulunmustur. Akmoglu (2001)’nun yaptig1r arastirma
sonucunda elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen bilgisi 6gretiminin, dgrenci
erigileri lizerinde geleneksel yaklagimdan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Talu (1999), 6grencilerin matematik derslerinde elestirel diislinebilmeleri i¢in

asagidaki sorularin uygun olabilecegini ifade etmektedir (Akt. Demir, 2006):

e Ogrencilere bir cevabin neden dogru oldugunu sorun. Ornek: 6 x (9-4) = 30
cevabi neden dogrudur?

e Onlara ¢ok sayida "Eger...... olsa ne olurdu?, ..... ya ... ise" gibi sorular
sorarak onlar1 diistindiiriin.

e “Bu bilgi ile gecen hafta Ogrendigim bilgi arasinda nasil baglanti
kurabilirim?” sorusunun cevabi ile baglantilar kurma becerisi 6grenmenin
anahtaridir.

e  Ogrencilerin formiile ederek veya savunarak ispatlayacaklar1 sorular sorun.
Bu tiirdeki sorular, 6grencilerin kuramlar, formiiller vb. lizerinde sorgulayici
bir sekilde diisiinmeye baslamalarini saglar. Ornegin, “Bir dortgenin alanini
bulmak i¢in kullandiklar1 formiil her zaman dogru sonug¢ verir mi? Neden?”

gibi sorular sorularak 6grencilerin diisiinmeleri saglanabilir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Elestirel diistinme ile ilgili gerek yurt i¢inde gerek yurt disinda ¢ok sayida
arastirma yer almaktadir. Bu arastirmanin konusu cercevesinde yurt icinde ve yurt
disinda yapilan arastirmalar ana basliklar1 altinda sirasiyla elestirel diisiinme bilesenleri
ve elestirel diistinme standartlar ile ilgili arastirmalar, elestirel diistinme erdemleri ile
ilgili arastirmalar, matematik 6gretimi ve elestirel diisiinme ile ilgili arastirmalar ve

matematik dersine iligkin tutum ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
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2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Literatiir incelendiginde, elestirel diisiinmenin bilesenleri ve standartlar ile
ilgili olarak yurt i¢inde asagidaki arastirmalarin yapildigi belirlenmistir:

Tirntkli ve Yesildere (2005), matematiksel problem c¢6zmenin -elestirel
diistinme becerisini kazandirmadaki O6nemini vurgulamak ve matematik Ogretmen
adaylarinin elestirel diistinme diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirdigi
“Problem, Problem Coézme ve Elestirel Diistinme” adli arastirmada matematiksel
elestirel diistinme problemleri 6lgegi gelistirerek, 227 ilkogretim matematik 6gretmen
adaymma uygulamistir. Arastirma, Facione (1998)’nin elestirel diislinmenin 6ziini
olusturan bilesenler olarak ifade ettigi analiz etme, yorum yapma, kendini diizenleme,
¢ikarimda bulunma, aciklama ve degerlendirme c¢ergevesinde sekillendirilmis ve
problemler bu yapiya gore olusturulmustur. Veri analizi, arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin biiyilk ¢ogunlugunun elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek olmadigini
ortaya koymustur. Elde edilen sonuglardan hareketle, elestirel diistinmenin
degerlendirilmesi ve gelisiminde etkili olabilecek matematik problemlerinin nasil
olmasi gerektigi ile ilgili kriterler belirlenmistir.

Basoglu (2010) “ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan
Metinlerin Elestirel Diisiinme Egitimine Uygunlugu” adli tezinde, ilkégretim ikinci
kademe Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin elestirel diisiinme egitimi i¢in gerekli olan
oOl¢iitlere ne 6l¢iide uygun oldugunu ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmada 2008—
2009 egitim ogretim yilinda Zonguldak 1li’nde okutulan Tiirkge ders kitaplari
incelenmigtir. Literatiir taramasi sonucu elestirel diistinme bilesenleri bagimsizlik,
tutarlilik, 6n yargisiz olma, aktif ve organize olma, degerlendirme olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin amacima yoOnelik olarak, arastirmaci tarafindan elestirel diisiinme
Olclitlerini olusturan bes madde hazirlanmistir. Elestirel diisiinme Olgiitlerini olusturan
bes maddeye gore toplam 69 metin ii¢ ayr1 arastirmaci tarafindan derecelendirme 6lgegi
ile puanlanmistir. Arastirmanin sonucunda, bu bilesenler dikkate alindiginda 6. sinif
Tirkge ders kitabinda yer alan metinlerin elestirel diisiinme egitimine uygun oldugu
tespit edilmistir. Yedinci simif Tiirkge ders kitabinda yer alan baz1 metinlerin belirlenen
elestirel diisiinme bilesenlerine uygun olmadig1 goriilmiistiir. Sekizinci sinif Tiirkce ders
kitabinda yer alan metinlerin ise elestirel diisiinme egitimi agisindan kismen uygun

oldugu belirlenmistir.
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Aybek, Cetin ve Basarir (2014)’in gerceklestirdigi  “Fen ve Teknoloji Ders
Kitabmin Elestirel Diisiinme Standartlar1 Dogrultusunda Analiz Edilmesi” adh
arastirmanin amaci, ortaokullarin 5. simiflarinda 2012-2013 egitim Ogretim yilinda
okutulan Fen ve Teknoloji ders kitabindaki “Maddenin Degisimi ve Taninmasi”
tinitesini elestirel diistinme standartlar1 gercevesinde analiz etmektir. Bu standartlar,
Nosich (2012)’in belirledigi elestirel diistinme standartlar1 (agiklik, dogruluk,
Onem/alaka, yeterlilik, derinlik/genislik, kesinlik) olarak belirlenmistir. Tiirkiye’de
2012-2013 egitim Ogretim yilinda ortaokullarin 5. simiflarinda okutulan Fen ve
Teknoloji ders kitabindaki “Maddenin Degisimi ve Taninmasi” iinitesi ¢alismanin
orneklemini olusturmaktadir. Betimsel yontemin kullanildigi arastirmada veriler
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak toplanmistir. Yapilan analizde, ortaokul 5.
smif ders kitabinda yer alan “Maddenin Degisimi ve Taninmas1” iinitesinin elestirel
diistinme standartlarindan ac¢iklik standardini karsilamadigi; dogruluk, yeterlilik ve
kesinlik standartlarin1 kismen karsiladigi; 6nem/alaka ve derinlik/genislik standartlarini
karsiladig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica Fen ve Teknoloji ders kitaplari hazirlanirken
elestirel diisiinme standartlarinin géz 6niine alinmasina iliskin onerilerde bulunulmustur.

Arisoy (2015)’un "Elestirel Diisiinme Bilesenleri ve Standartlart Dogrultusunda
Matematik Ders Kitabinin Analiz Edilmesi (An Analysis of Mathematics Textbook in
Line With the Elements and Standarts of Critical Thinking)" adli arastirmasinin amaci
Ortaokul Matematik Dersi Programi cercevesinde, 5. sinif Matematik Ders Kitabi’'ni
temele alarak, bir disiplin olarak matematik dersinin elestirel diisiinme bilesenlerini
belirlemek ve tartismak ve ayn1 zamanda 2014-2015 egitim 6gretim yilinda ders kitabi
olarak okutulan 5. sinif Matematik Ders Kitabi’n1 elestirel diistinme standartlarina gore
analiz etmektir. Arastirma Nosich (2011)’in elestirel diisiinme bilesenleri ve standartlari
temel alinarak gerceklestirilmistir. Betimsel yontem kullanilan bu arastirmada dokiiman
analizi kullanilmistir. Arastirmada ilk olarak, Ortaokul Matematik Dersi Programi ve 5.
sinif Matematik Ders Kitab1 cercevesinde matematik dersinin elestirel diisiinme
bilesenleri belirlenmis ve tartistlmustir. kinci olarak, elestirel diisiinme standartlarina
gore yapilan analiz sonucunda 5. smif Matematik Ders Kitabi’nin agiklik, dogruluk,
onem-alakalilik, yeterlilik, derinlik, kesinlik standartlarin1 kismen karsilamadigi;
genislik standardini ise ¢ogunlukla karsilamadigi goriilmiistiir. Standartlar i¢in uygun
olmayan 6rnek durumlar agikca belirtilmistir.

Aybek, Aslan, Dinger ve Arsoy (2015)’un “Ogretmen Adaylarina Yonelik
Elestirel Diisiinme Standartlar1 Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismas” adli
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arastirmasi, Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme standartlarinin belirlenmesinde
kullanilabilecek bir dlgme araci gelistirilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Olgekteki
maddeler Nosich’in (2011) ortaya koydugu elestirel diisiinme standartlarina yonelik
olarak hazirlanmistir. Noisch'e gore bu standartlar agiklik, dogruluk, Onem/alaka,
yeterlilik, derinlik/genislik ve kesinlikten olugsmaktadir. Arastirmaya 2013-2014 egitim-
ogretim akademik yilinda, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim géren
586 0gretmen adayi katilmistir. Yapilan agimlayici ve dogrulayicr faktér analizlerinden
sonra ii¢ faktor ve 42 maddeden olusan bir 6l¢ek formuna ulasilmistir.

Elestirel diisiinme erdemleri ile ilgili literatiir incelemesi sonucunda yurt
icinde yapilmis sadece bir aragtirmaya rastlanilmistir.

Saracaloglu, Yoldas, Kesercioglu ve Tar1 (2009)’nin gerceklestirdigi “Ogretmen
Adaylarinda Entelektiiel Cesaret Egilimi Olgegi” adli arastirmada entelektiiel
erdemlerden biri olan entelektliel cesaretin O0gretmen adaylarindaki durumunu
belirlemek igin bir dlgek gelistirilmistir. Olgek i¢in baslangigta Paul (2005)’un elestirel
diisinme erdemlerinden biri olan entelektiiel cesarete iliskin kazanimlardan
yararlanilarak 23’0 olumlu 23’1 olumsuz toplam 46 maddelik 5°li likert tipinde taslak
olusturulmustur. 46 maddelik taslak 6lgcek, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Anabilim Dali 4. smifinda okuyan 195 Ogrenciye
uygulanmistir. Faktor analizi yapildiktan sonra gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 da
yapilmis ve sonug olarak faktor yiikleri .508 ile .748 arasinda degisen 24 maddeden
olusan Olgek son halini almstir.

Literatiirde matematik ogretimi ve elestirel diisiinme ile ilgili yurt icinde
yapilan arastirmalar incelenmis ve bu arastirmalardan aragtirmaci tarafindan
ulagilabilenler asagida sunulmustur:

Akbiyik (2002)’ 1 arastirmasinda yiiksek elestirel diislinme egilimlerine sahip
ogrenciler ile diisiik elestirel diistinme egilimlerine sahip 6grenciler arasinda akademik
basar1 farkinin olup olmadigi arastirilmistir. TED Ankara Koleji Vakfi dokuzuncu sinif
Ogrencileri arasinda yapilan arastirmanin sonuglarina gore yiiksek elestirel diistinme
egilimlerine sahip grubun genel akademik basarisi ile Matematik, Fizik, Kimya,
Biyoloji, Tarih, Cografya ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersleri akademik basarisi, diisiik
elestirel diisiinme egilimlerine sahip gruptan anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Ancak
Ingilizce dersi akademik basaris1 ydniinden gruplar arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamustir.
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Giinhan (2006) “ilkogretim II. Kademede Matematik Dersinde Probleme Dayali
Ogrenmenin Uygulanabilirligi Uzerine Bir Arastirma” adli arastirmasinda, ortaokul
matematik dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin uygulanabilirligini arastirmak iizere
Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin &grencilerin Van Hiele Geometrik Diisiinme
diizeyleri, o6z-yeterlik inancglari, elestirel diisiinme becerileri, matematige yonelik
tutumlar1 ve akademik erisileri lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmanin modeli,
On test-son test kontrol gruplu deneme modelidir. Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinda
bir 6zel okulda 7. siniftan 46 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma iki sinif {izerinde
yapilmistir. Deney grubunda 24, kontrol grubunda ise 22 6grenci bulunmaktadir. Deney
grubunda “Probleme Dayali Ogrenme” yontemi, kontrol grubunda ise “Geleneksel
Ogretim Yontemleri” kullanilmistir. Elestirel diisiinmenin tutarlilik,  birlestirme,
uygulanabilme, yeterlilik ve iletisim kurabilme boyutlarina vurgu yapilarak bu boyutlar
kapsaminda yer alan stratejilerin kazandirilmasi hedeflenmistir. Arastirmada, nicel ve
nitel arastirma yaklasimlart benimsenmistir. Veriler Van Hiele Geometri Testi,
Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olgegi, Acilar ve Cokgenler Unitesiyle ilgili Elestirel
Diisiinme Becerileri Olgme Araci, Matematik Tutum Olgegi ve Geometri Basar1 Testi
kullanilarak toplanmistir. Ayrica deney grubu ogrencilerinin kendilerini ve egitim
yonlendiricilerini, egitim yoOnlendiricilerinin de oOgrencileri degerlendirmeleri de
incelenmistir. Bunlarin yani1 sira Probleme Dayali Ogrenme yontemine yonelik 6gretim
liyelerinin, matematik Ogretmenlerinin ve ogrencilerin goriisleri de belirlenmistir.
Arastirma sonunda, Probleme Dayali Ogrenme yonteminin matematik dersinde
ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini arttirdigi, geometriye yonelik 6z-yeterlik
inanglarim1  olumlu yonde etkiledigi, elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi,
matematige yonelik tutumlarimi olumlu yonde arttirdigi ve erisi diizeylerini arttirdigi
tespit edilmistir. Bununla beraber &gretim lyelerinin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
yontemle ilgili goriislerinin olumlu oldugu ve degerlendirme siirecinde 6grencilerin pek
cok beceri kazandiklar1 goriilmiistiir.

Ceki¢c (2007)’in “Matematik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Giicii Diizeylerinin Baz1 Degiskenlere Gore incelenmesi” adli iliskisel tarama
modelinin kullanildig1 arastirmasinda, Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin
elestirel diisiinme giicii diizeylerinin 6grencilerin analitik geometri dersindeki basarilari,
cinsiyet, mezun olunan lise, anne-baba egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey, 6grenim
goriilen boliim, 6rgilin veya ikinci dgretim olma degiskenlerine gore anlamli farkliliklar

gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmaya Dokuz Eyliil Universitesi Ilkdgretim
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Matematik Ogretmenligi 3. smifindan ve Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 2.
smifindan toplam 167 6grenci katilmistir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme
giiciinii belirlemek amaciyla “Watson Glaser Akil Yiiriitme Giicii Ol¢egi” ve akademik
basarilarini belirlemek i¢in 6grenci islerinden bu derse ait transkript belgesi alinmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin elestirel diistinme giicii diizeyleri ile analitik geometri
dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamstir. Olgegin
tamamindan alinan puanlara gore cinsiyet, mezun olunan lisenin bulundugu yerlesim
birimi, anne-baba egitim durumu, sosyo-ckonomik durum, 6grenim goriilen bolim,
Orglin veya ikinci Ogretim olma degiskenlerine gore de anlamli bir farklilik
bulanmamigtir. Bu degiskenlerden bazilarinin dlgegin sadece bir alt boyutunda anlamli
farklilik olusturdugu gozlenmistir.

Sezer (2008)’in “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Egitiminde Matematik Dersinin
Elestirel Diisiinme Becerileriyle Biitlinlestirilmesi” adli aragtirmasinda, elestirel
diistinme becerilerinin  dgretmen egitimi  derslerinde  kullanilmasimin  etkileri
incelenmistir. Bunun i¢in 45 6grenciden olusan bir deney grubu ve 80 Ogrenciden
olusan kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol grubuna elestirel diisiinme aktivitelerinin
kullanilmadigr ders verilirken, deney grubuna elestirel diisiinme aktivitelerinin
kullanildigr ders verilmistir. Donemin basinda ve donemin sonunda her gruba
Matematik Tutum Olgegi uygulanmistir. Sonug olarak elestirel diisiinmenin 6grencilerin
tutumlarinda pozitif etkilere sahip oldugu ¢ikmuistir.

Coskun (2009)’un “Ilkdgretim 8. Simif Matematik Dersinin Disiplinlerarasi
Yaklasimla Islenmesinin Ogrencilerin Matematik Basarilar1 ve Elestirel Diisiinme
Egilimleri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi” adli deneysel arastirmasinda, Ontest-
sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan matematik dersinde
gelistirilen temalar fraktallar, bilimsel gosterim, grafik olusturma, geometri ve dort
islem konularim icermektedir. Arastirma, Gazikent ilkdgretim Okulu 8. sinifta 6grenim
goren ve orta ekonomik seviyede olan 66 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen, gecerlilik ve giivenirlik ¢aligsmalar1 yapilmis 41 maddeden olusan
matematik bagart testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 .88 olarak hesaplanmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla Kokdemir (2003)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
deney ve kontrol gruplarina 5 haftalik uygulama o6ncesi ve sonrasinda uygulanmistir.
Arastirma sonucunda disiplinleraras1 yaklagimin geleneksel 6gretime gore matematik

basarisin1 olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, arastirmada disiplinlerarasi
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yaklasimin geleneksel yaklasimlara gore elestirel diisiinme egilimi iizerinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Kayagil (2010) “ilkdgretim Yedinci Smif Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Matematik Basarisin1 Yordamasi” adli arastirmasinda, ilkdgretim yedinci
smif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini ve matematik basarisi, yas,
cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey degiskenlerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini
ne kadar etkiledigini ortaya ¢ikarmayir amaglamistir. Arastirma tarama modelinde
tasarlanmis olup, Ankara Ili Yenimahalle ve Cankaya ilgeleri’nin alt1 ilkdgretim
okulunda bulunan 360 yedinci sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada 6lgme
araci olarak Cornell Elestirel Diistinme Becerileri Testi-Diizey X (CEDTDX) ve Kisisel
Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore bagimsiz degiskenlerle
birlikte CEDTDX toplam puanlar1 arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki ortaya
cikmistir. Ayrica regresyon katsayillarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari
incelendiginde; sadece matematik basarisi, yas ve kiraci-ev sahibi olma durumu
degiskenlerinin CEDTDX toplam puanlar1 {izerinde 6nemli (anlamli) bir yordayici
oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak; 6grencilerin CEDTDX’ ten elde edilen verilere
gore elestirel diistinme beceri diizeylerinin “yetersiz” oldugu, 6grencilerin elestirel
diisiinme beceri diizeylerindeki varyansa matematik basarisi, cinsiyet, yas ve sosyo-
ekonomik diizeyin énemli katki yaptig1 belirlenmistir. Ogrencilerin matematik basaris,
yasi ve kiraci-ev sahibi olma durumunun agiklanan varyansa katkisi biiyiiktiir ve
bunlarin elestirel diistinme beceri diizeylerinin belirlenmesinde yordayict olduklari
saptanmistir. Diger degiskenler elestirel diisiinme beceri diizeylerindeki varyansa
onemli bir katki getirmemislerdir.

Aksu (2012) “Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Matematik Dersi Basarilari
ile Derse lliskin Tutumlar, Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Mantiksal Diisiinme
Yetenekleri Arasindaki iliskilerin Incelenmesi” adli arastirmasini, meslek yiiksekokulu
Ogrencilerinin matematik basarilar1 ile derse iliskin tutumlari, elestirel diisiinme
egilimleri ve mantiksal diisiinme becerileri arasindaki dogrudan ve dolayl iliskiler ile
aragtirma kapsaminda gozlenen degiskenlerin sosyodemografik o6zelliklere gore
farkliligin1  belirlemek amaciyla gergeklestirmistir. Arastirma Adnan Menderes
Universitesi Aydin Meslek Yiiksekokulunda farkli programlarda 6grenim goren 479
birinci sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimlerini belirlemek igin “California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi”, mantiksal

diisinme becerilerini dlgmek amaciyla “Mantiksal Diisiinme Yetenekleri Olgegi”,
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matematige iliskin tutumlarinin diizeyini belirlemek amaciyla “Matematige Iliskin
Tutum Olgegi” ile matematik dersi basar1 puanlarmi belirlemek igin vize ve final
sinavlar1 agirlikli ortalamalar1 kullanilmigtir. Analizler sonucunda, elestirel diistinmenin
basar1 iizerinde dogrudan etkisi istatistiksel olarak anlamli olmamasina karsin, derse
iliskin tutum tizerinden olusan dolayl etkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir. Bu durumda, elestirel diisiinme ile matematik basarisi arasinda derse iliskin
tutumun tam aracilik etkisine sahip oldugu belirlenmistir.

Dogan Dolapg¢ioglu (2015)’nun “Matematik Dersinde Otantik Ogrenme Yoluyla
Elestirel Diistinme Becerisinin Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” adli doktora
tezinde besinci smif ogrencilerinin matematik dersinde, Newman ve Weglage (1993)
tarafindan sunulan otantik O0grenme standartlarina dayali uygulamalarin elestirel
diisiinme becerisinin nasil gelistirilebilecegi ve uygulamada karsilasabilecek sorunlarin
nasil giderilebilecegi ayrintili olarak incelenmistir. Tezde belirtilen bu standartlar iist
diizey diigiinme, bilgi derinligi, smif dig1 diinya ile baglanti, anlamli diyaloglar ve
Ogrenci basarist i¢in sosyal destek olmak {izere bes tanedir. Gergeklestirilen bu eylem
arastirmas1 Kemmis ve McTaggart (2005) tarafindan sunulan eylem arastirmasi
spiraline uygun olarak alt1 dongii igerisinde yiiriitiilmustiir. Arastirma 2013-2014 egitim
Ogretim yilinda bir devlet okulunda gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
ise amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme yontemiyle secilmis besinci sinif
diizeyinde O0grenim gdérmekte olan 18’1 kiz 16’s1 erkek olmak tizere 34 kisilik bir
ogrenci grubu olusturmustur. Yapilandirilmamis gézlem (kamera kayitlar), giinliikler
ve yazili dokiimanlardan elde edilen verilerin igerik analizi sonuglari, otantik 6grenme
standartlarin1 temel alan Ogrenme uygulamalarinin c¢alisma grubunu olusturan
ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini gostermistir. Bu gelisim
anlama, ¢oziimleri karsilastirma ve degerlendirme, dogru sonuca ulasma ve ispatlama,
yeni ¢oziim yolu sunma ve yansitma temalarinda ortaya ¢ikmistir. Nicel veri toplamak
i¢in kullanilan EDBOR (Elestirel Diisiinme Becerileri Degerlendirme Rubrigi), siireg
icerisinde her dongii sonrast yapilmistir. Rubrik sonuglart elestirel diislinme
becerilerinin siire¢ igerisinde geliserek arttigin1  gostermistir. Ayrica, arastirma
kapsaminda uygulamalar siiresince giiriiltiilii ortam, sosyal destek problemi, yiiksek
sesle 0gretmen uyarisi, 0grenciyi siirece katmama, konu dis1 sohbet problemlerinin
yasandig1 tespit edilmistir. Ayrica arastirmada, 6gretmen beceri ve tutum gelisiminin
otantik 0grenme uygulamalar1 ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde en énemli

faktor oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, otantik 6grenme
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standartlarina dayali uygulamalarin ¢alisma grubunu olusturan &grencilerde elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Literatiirde matematik dersine iliskin 6grenci tutumlarinin incelendigi bir¢ok
aragtirma bulunmaktadir. Yurt i¢inde yapilan bu aragtirmalardan bazilar1 asagidaki
gibidir:

Uzel ve Uyangér (2006)’iin gerceklestirdigi “Attitudes of 7th Class Students
Toward Mathematics in Realistic Mathematics Education” adli arastirmanin amaci
Gergek¢i Matematik Egitimi'nin  kullanildigi  bir egitim yapilarak 6grencilerin
matematikteki tutum diizeylerinin degisimini belirlemektir. Bu amaca yonelik olarak,
aragtirmacilar tarafindan 26 madde iceren Likert tipi bir matematik tutum O&lgegi
hazirlanmistir. Gegerlik giivenirlik analizi yapilan dlgek, ontest sontest kontrol gruplu
desenin uygulandig1 calismada veri toplama araci olarak kullanilmistir. 2003 Liselere
Giris Smavi ortalamasina gore ortalama basariya sahip okullar arasindan rastgele
secilen bir okulda 36 kisilik kontrol grubu ve 37 kisilik deney grubu seckisiz atama
yontemiyle belirlenmistir. 2004-2005 yilinda deney grubu i¢in Gergek¢i Matematik
Egitimi ve kontrol grubu icin geleneksel yontem kullanilarak egitim yapilmistir. Egitim
baslangicinda ve egitimin sonunda her iki gruba da tutum 6lgegi Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Analiz
sonuglari, Gergek¢i Matematik Egitimi kullanarak yapilan egitimin, dgrencilerin tutum
diizeylerinde olumlu degisiklikler yaptigini1 gostermektedir.

Kilig (2007), “Webquest Destekli Isbirlik¢i Ogrenme Y&nteminin Matematik
Dersindeki Tutum ve Erisiye Etkisi” adli arastirmasii 2006-2007 6gretim yilinda
Nigde 11 merkezinde bulunan bir devlet okulunun 5. sinif diizeyinde 6grenim géren 67
ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Hem betimsel, hem de deneysel yontemin
kullanildig1 arastirmada 6nce betimsel yontem ile ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
matematik dersine yoOnelik tutumlari ve erisi diizeyleri belirlenmis; sonra deneysel
yonteme gecilerek, webquest destekli isbirlikgi O6grenme yonteminin 5. sif
Ogrencilerinin matematik dersine iliskin erisi diizeylerine ve tutumlarina olan etkisi
incelenmistir. Aragtirmada veriler ii¢ 6l¢ek yardimi ile toplanmistir. Bunlardan birincisi,
ogrencilerinin matematik dersi erisi diizeylerini belirlemeyi amaglayan “Matematik
Dersi Basar1 Testi”dir. Ikincisi Baykul (1990) tarafindan gelistirilen 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglayan “Matematik Tutum
Olgegi~dir. Ugiinciisii ise gruplarin denklestirilmesinde yararlanilan “Kisisel Bilgi

Formu”dur. Arastirma sonucunda, webquest destekli isbirlik¢i 6grenme yoOnteminin
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ogrencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerini ve tutumlarini yiikseltmede bir
faktor oldugu sonucuna ulagilmstir.

Tasdemir (2008), “Ilkdgretim 6, 7 ile 8. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersine
Yoénelik Tutumlarinin Bazi Degiskenlere Gore Belirlenmesi: Bitlis Ili Ornegi” adli
aragtirmasin1 Bitlis li’nin ilkdgretim okullar1 arasindan rasgele secilen 6 ilkdgretim
okulunda okuyan 171 kiz, 98 erkek olmak iizere toplam 369 Ogrenci ile
gerceklestirmistir. Veriler, Matematik Tutum Olgegi ve dgrencilerin bazi demografik
Ozelliklerini igeren bir anket formu ile toplanmistir.  Analiz sonuglarina gore,
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile onlarin yasadiklar1 yerlesim birimi,
babalarinin egitim durumu, ailenin sosyo-ekonomik durumu, sinif diizeyleri ve ailenin
davranisi arasinda anlamli bir fark bulunurken; matematik dersine yonelik tutumlar ile
cinsiyetleri ve annelerinin egitim durumu arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Aktimen ve Kacar (2008)’in “Bilgisayar Cebiri Sistemlerinin Matematige
Yonelik Tutuma Etkisi” adli arastirmasinda, bilgisayar cebiri sistemlerinden biri olan
Maple programinin matematige yonelik tutuma etkisi arastirilmistir. 2005-2006 egitim-
ogretim yili bahar doneminde Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ikdgretim
Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Progranmu 1. sinifa devam eden 47 grenciyle yapilan
aragtirmada Ogrenciler i¢in Genel Matematik Hazirbulunusluk Testi ve Matematik
Tutum Olgegi ontest olarak kullanilmis ve dgrenciler 23 ve 24’er kisilik iki gruba
ayrilmigtir.  Arastirma  gruplarindan  birinde sadece yapilandirmaci yaklasim
prensiplerine gore belirli integral kavramimi islenirken, diger grup yapilandirmaci
yaklasim prensiplerine ek olarak Maple programu ile arastirmaci tarafindan gelistirilen
yazilimlardan da yararlanarak belirli integral kavramini islemistir. 28 ders saati (7 hafta)
siiren uygulamanin ardindan Matematik Tutum Olgegi sontest olarak uygulanmis, nicel
veriler analiz edilerek yorumlanmistir. Matematik Tutum Olgegi 6ntest puanlarinin
kontrol degiskeni olarak alindi§i ANCOVA sonuglari, 6grenme ortaminda Maple
kullanan ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu
gostermistir.

Kalin (2010)’in yaptig1 “Ilkdgretim Ogrencilerinin Matematik Tutumlari,
Ozyeterlikleri, Kaygilar1 ve Dersteki Basarilarmin Incelenmesi” adli arastirmanin
amaci, ilkogretim Ogrencilerinin matematik basarisi, matematige karsi tutumlari,
matematige iligkin 6z yeterlik inanglar1 ve matematik kaygilar1 arasindaki iligkiyi
incelemektir. Bu temel amaca ek olarak bu degiskenlerin 6grencilerin cinsiyeti, sinifi ve

ailenin egitim durumuna gore farklilasip farklilasmadigir da incelenmistir. Arastirma
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Ankara’da bulunan 6zel bir dershanede 2009 — 2010 egitim 6gretim yili 2. doneminde
ogrenim goren 99 ilkogretim dgrencisi lizerinde gergeklestirilmistir. Olgme araci olarak
Matematige Kars1 Tutum Olgegi, Ogrencilerin Matematige Iliskin Oz-yeterlik Inanglar1
Olgegi, Matematik Kaygis1 Olgekleri kullamilmistir. Veri analizi sonucunda,
ogrencilerin 6z yeterlik inanclar1 azaldiginda matematik kaygilarmin arttig
goriilmiistiir. Buna ek olarak, 6grencilerin akademik basarilart arttiginda matematige
kars1 tutumlarmin olumlu yonde gelistigi ve matematige kars1 kaygilariin da azaldigi
belirlenmistir. Ogrencilerin matematik basarilari, tutumlari, kaygilar1 ve dzyeterlikleri
arasinda cinsiyet ve anne-baba egitim durumuna gore anlamli fark bulunmamastir.

Giilten, Poyraz ve Karaduman (2011) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Matematik
Tutumlar1 ile Matematik Dersine Caligmalar1 Arasindaki Iliskinin Farkli Degiskenler
Agisindan Arastirilmast” adli arastirmada, ilk6gretim 6grencilerinin matematik dersine
calismalarmin matematik tutumuyla olan iliskisini incelemeyi amaglamislardir. Istanbul
ili'nde 500 ilkdgretim ogrencisinin matematik dersine c¢aligmalarmin matematik
tutumuyla iliskilerinin incelendigi arastirmada Ogrencilerinin cinsiyeti, evde ders
calismalarina yardim eden biri olmasi, kendine ait bir odasi ve bilgisayar1 olup
olmadigi, hangi amagla bilgisayar1 kullandiklari, ailenin ekonomik diizeyi, diizenli ders
calisma ve giinlilk matematik dersine ¢alisma siiresi ile matematik tutumu arasinda bir
iligkinin olup olmadig1 incelenmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda gerekli olan
verileri saglamak i¢in demografik 6zellikleri igeren anket formu ve Baykul (1990)
tarafindan gelistirilen “Matematik Dersine Iliskin Tutum Olgegi” veri toplama araglar
olarak kullanilmistir. Veriler analiz edildiginde, bilgisayar1 6dev hazirlama amaciyla
kullanan 6grenciler ile diger biitiin 6grenciler arasinda matematik tutumlar1 agisindan
bilgisayar1 6dev hazirlamada kullananlar lehine anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir.
Her giin diizenli ders ¢alisan Ogrenciler ile her gilin diizenli c¢alismayanlarin
karsilastirllmasinda, diizenli ¢alisanlarin lehine matematik tutumlarinin  anlaml
farkliliklar gosterdigi bulunmustur. Giinde iki saatten fazla ders calisan Ogrenciler ile
diger biitlin 6grenciler arasinda iki saatten fazla c¢alisanlar lehine, 800-2000 TL arasi
gelire sahip ailelerin ¢ocuklari ile diger gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklar: arasinda
matematik tutumlart agisindan 800-2000 TL gelirli aile cocuklar1 lehine anlamh
farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Giin (2011)’{in yapmis oldugu “Yedinci Smif Ogrencilerinin Tutumun Bilissel,
Duyusgsal ve Davranigsal Boyutlar1 Bakimindan Matematige Yonelik Tutumlari: Bir

Modelleme Calismasi”nin amaci, Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini, bu
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tutumu olusturan biligsel, duyussal ve davranigsal bilesenleri bakimindan incelemek ve
ayni zamanda Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili
algilarini, 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin ve ana babalarinin onlara yonelik
tutumlar1 ve beklentileri ile ilgili algilarini belirlemek bununla birlikte 6grencilere ait
bazi duyussal degiskenler ve matematige evde ayirdiklari zaman arasindaki iligkileri
incelemek ve Ogrencilerin matematik O6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili
algilar1, Ogrencilerin matematik Ogretmenlerinin ve ana babalarmin onlara yonelik
tutumlar1 ve beklentileri ile ilgili algilar1 ile matematige yonelik tutumun ii¢ boyutu
arasindaki iligkileri incelemektir. 2009-2010 o&gretim yilinin  giiz  déneminde
gerceklestirilen arastirmaya Istanbul ili’nde bulunan 19 farkli devlet okulunda dgrenim
goren 1960 yedinci sinif 6grencisi katilmistir. Matematige Karst Tutum Anketi ve
Matematige Kars1 Tutum Olgegi’nin kullanildig1 arastirmada, veri analizi sonucunda su
bulgulara ulagilmistir: Matematige yonelik tutum bilissel, duyussal ve davranigsal
olarak ii¢ faktdr ile agiklanmaktadir. Ogrencilerin matematik Ogretmenlerinin
ogretmenlik meslegi ile ilgili algilari, 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin ve ana
babalarinin onlara yonelik tutumlari ve beklentileri ile ilgili algilari, onlarin
matematigin kullanislilig1 ve 6nemi hakkindaki diigsiincelerini, matematik 6grenmede 6z
giivenlerini, matematigi sevmelerini, matematik kaygilarini, matematige yonelik
davraniglarini ve matematige evde ayirdiklari zamani istatistiksel ve anlamli bir sekilde
aciklamaktadir ve 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili
algilari, 6grencilerin matematik Ogretmenlerinin ve ana babalarinin onlara yonelik
tutumlar1 ve beklentileri ile ilgili algilari, matematige yonelik tutumun ii¢ boyutunu
istatistiksel ve anlamli bir sekilde agiklamaktadir.

Alict (2012), ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi fizik
konularindaki akademik basarilar1 ile matematik tutumlarini c¢esitli degiskenler
acisindan incelemek ve aralarindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasini
2011-2012 egitim-6gretim yilinda Giresun’da gergeklestirmistir.  Aragtirmanin
orneklemini ise Giresun 11 merkezi ile Giresun Ili’ne bagl baz ilge ve kdylerde bulunan
toplam 8 ilkogretim okulunda Ogrenim goren 562 ilkdgretim 8. smf Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Veri toplamak icin
arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgiler Anketi, Kuvvet ve Hareket Unitesi
Bagar1 Testi ile Duatepe ve Cilesiz (1999)’in gelistirdigi Matematik Tutum Olgegi
kullanilmistir. Sonug olarak, aragtirmaya katilan 6grencilerin matematik tutum puanlari

orta diizeyde bulunmustur. Ayrica ogrencilerin kuvvet ve hareket {initesi akademik
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basar1 puanlar1 da orta diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin hem tutum hem de basari
puanlarinin cinsiyete, ailenin egitim durumuna ve yasadiklar1 yerlesim birimine gore
anlaml farkliliklar gdsterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi fizik
konularindaki akademik basarilari ile matematik tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Curaoglu (2012), “Teknoloji ile Zenginlestirilmis Ogretimin 6. Simf
Ogrencilerinin Matematik Dersine Karsi Tutumlarma ve Matematik Dersindeki
Problem Coézme Becerilerine Etkisi” adli deneysel arastirmasinda nitel ve nicel
metotlar1 birlikte kullanmistir. Problem ¢dzme becerileri 6lgegi ve problem ¢dzme
basar1 testi nitel veri analizi kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica Matematige Kars1
Tutum Olgegi kullanilmistir. Veri analizi sonuglari, teknoloji ile zenginlestirilmis
ogretimin 6. sinif 6grencilerinin matematik dersinde problem ¢6zme becerilerine pozitif
yonde katki sagladigini gostermistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda matematik
tutumlarina iligkin anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Arslantiirk (2013), “Lise Ogrencilerinin Ogrenim Stratejileri ile Matematik
Tutumlar1 Arasindaki Iliski” adli arastirmasinda 6grencilerin segtikleri bireysel 6grenme
stratejileri ile matematige karsi tutum ve basarilarinin birbirlerine etkisini ve bazi
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Balikesir Manyas
ilgesinde olan 5 lisede, her okuldan esit sayida olmak {izere toplam 200 &grenciye
Ogrenme Stratejisi Olgegi ve Matematik Tutum Olgegi uygulanmistir. Yapilan testlerin
sonucunda 102 kisi anlamlandirma stratejisini, 20 kisi orglitleme stratejisini, 78 kisi ise
tekrar stratejisini kullanmaktadirlar. Ogrencilerin dgrenme stratejileri ile matematige
kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bunun yaninda Ogrenme
stratejisinin hicbir degisken ile anlamli bir fark gostermedigi tespit edilmistir. Diger
yandan matematik tutumu ile okul tiirii, anne egitim durumu, ortaokul ve lise matematik
basarisi arasinda anlaml farkliliklar gozlemlenmistir.

Hizl1 (2013), “Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklarin Matematik Tutumlarmin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli arastirmasinda iistiin veya &zel
yetenekli 0grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet, siif diizeyi,
ana-babanin 6grenim durumu, ailenin ekonomik durumu gibi degiskenler agisindan
degerlendirilerek, iistiin zekali ve yetenekli d6grencilere yonelik matematik 6gretiminde
karsilagilan sorunlarin ¢ézlimiine yardimer olunmasini amaglamistir. 2011-2012 egitim
ogretim yilinda Istanbul Bilim Sanat Merkezleri’nde grenim goren ilkogretim 4., 5., 6.,

7. ve 8. smif diizeyinde toplam 259 iistiin zekali ve yetenekli 6grenci arastirmada yer



48

almistir. Ogrencilerin  matematige karsi tutumlarmi belirlemek igin Erol (1989)
tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi kullamlmistir. Arastirma sonuglaria
gore istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin matematige karsi tutumlari cinsiyet, sinif ve
anne Ogrenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Ustiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin matematige karsi tutumlart baba 6grenim durumu ve aile gelir
diizeyine gore anlamli diizeyde farklilagsmamaktadir.

Karadeniz (2014), “Kirsal Kesimdeki Ortaokul Ogrencilerinin Matematige
Iliskin Kaygilar1 ile Matematik Tutumlar1 Arasindaki Iliski” adli arastirmasinda kirsal
kesimde Ogrenim goéren ortaokul oOgrencilerinin matematige iliskin kaygilari ile
tutumlar1 arasinda iliski olup olmadigini incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2012-
2013 egitim 6gretim yilinda Konya Ili Meram ilgesi sinirlarinda bulunan ve kirsal diye
nitelendirilen ortaokullarda O6grenim gbéren Ogrenciler olusturmustur. Arastirma
orneklemi, egitim bolgeleri dikkate alinarak tabakali 6rnekleme yontemiyle belirlenen 5
ortaokulda 6grenim goren toplam 726 Ogrenciden olusmustur. Arastirmada veriler,
Sentiirk (2010) tarafindan gelistirilen Ilkdgretim Ogrencileri igin Matematik Kaygi
Olgegi ile Baykul (1990) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi kullanilarak
toplanmistir. Veri analizi sonucunda, kirsal kesimde oOgrenim goéren ortaokul
ogrencilerinin matematige iliskin kaygilari ile tutumlari arasinda negatif yonde, orta
diizeyde ve anlamli bir iligski oldugu; 6zgiliven eksikligi kaygist ve smav kaygisinin
kirsal kesimde 6grenim goren ortaokul 6grencilerinin matematik tutumlar tlizerinde
negatif yonde etki olusturdugu; matematik tutum kaygisi, alan bilgisi eksikligi kaygisi
ve Ogrenme kaygisinin matematik tutumu iizerinde bir etki olusturmadigi tespit
edilmistir.

Erdem (2015), “Zenginlestirilmis Ogrenme Ortammin  Matematiksel
Muhakemeye ve Tutuma Etkisi” adli doktora tezinde farkli &gretim yontemleri
kullanilarak zenginlestirilen 6grenme ortaminin matematiksel muhakemeye ve tutuma
etkisini belirlemeyi amaglamig; bununla birlikte bu siirecten yansimalar1 aktarmistir.
Karma yapili arasgtirma yaklagimimin kullanildigi bu arastirma, bir il merkezinden
rastgele secilen bir devlet ortaokulunda okuyan 27 yedinci smif Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir. Tasarlanan 6grenme ortaminda kesirler ve tamsayilar konularinin
Ogretimi egitsel oyunlar, somut materyaller, karikatiirler ve bilgisayar destekli
uygulamalar kullanilarak, giinliilk yasamla iliskilendirilerek ve isbirlikli heterojen
gruplarla tartisilarak sekiz hafta boyunca (32 ders saati) siirdiiriilmiistiir. Arastirmanin

verileri, 68rencilerin Matematiksel Muhakeme Testi (MMT)’ne ve Matematik Tutum
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Olgegi (MTO)’ne 6ntest ve sonteste verdikleri cevaplardan, gretmen ve dgrencilerle
gerceklestirilen goriigmelerden, siirece katilan 6gretmenlerin gézlemlerinden ve dgrenci
giinliiklerinden elde edilmistir. MMT ve MTO’ye verilen cevaplar Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi kullanilarak; katilimcilarla gergeklestirilen goriismeler, Ogretmenlerin
gbzlemleri ve 6grenci giinliikleri ise igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Bulgular,
gerceklestirilen 6gretimin 0grencilerin matematiksel muhakemelerini anlamli diizeyde
gelistirdigini, etkili ve kalic1 6grenme sagladigini, derse katilimlarini arttirdigini ve

Ogrencilerin matematige iliskin tutumlarin1 anlamli diizeyde iyilestirdigini gostermistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Literatiir incelendiginde, elestirel diisiinmenin bilesenleri ve standartlar: ile
ilgili olarak yurt disinda yapilan arastirmalardan ulasilanlar asagidaki gibidir:

Thomas (1999), “Biiyiik Los Angeles Bolge Lisesinde Elestirel Diislinme
Ogretimi (Critical Thinking Instruction in Selected Greater Los Angeles Area High
Schools)” adli tezinde lise 6gretmenlerinin 6gretimlerinde elestirel diisiinme unsurlarini
ne derece ve hangi kosullarda gosterdiklerini ve bu unsurlara iliskin 6gretmen
ifadelerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin nitel kisminda, Ogretmenlerin
elestirel diistinme Ogretiminde giiglii ve zayif olduklart durumlar rapor edilmistir.
Sonuglara gore, 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu elestirel diisiinme standartlart
konusunda ¢ok az bilgiye sahiptir.

Scanlan (2006), “Richard Paul’un Evrensel Mantikli Diisiinmenin Bilesenleri ve
Standartlarinin On Ikinci Simf Kompozisyon Dersine Etkisi (The Effect of Richard
Paul’s Universal Elements and Standards of Reasoning on Twelfth Grade
Composition)” adli aragtirmasinda hitabet ve kompozisyon dersini on ikinci sinif
ogrencilerine Richard Paul’un “Mantikli Diisiinmenin Bilesenleri ve Standartlari”
cercevesinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek iizere dizayn etmis ve uygulama
siirecinde bir dizi asamali rubriklerle degerlendirme yapmuistir. Nitel bir arastirmadir.
Bes maddeye dayanan rubriklerden elde edilen veriler analiz edildiginde, dgrencilerin
yazmada agiklik, analiz diizeyi, bilgi desteginin kullanimi, diislincelerin organizasyonu
ve gramerin dogrulugu konularinda gelisme gosterdikleri belirlenmistir.

Hohmann ve Grillo (2014)’nun gerceklestirdigi “Akademik Performansi
Arttirmak Igin Elestirel Diisiinme Rubrikleri Kullanma (Using Critical Thinking

Rubrics to Increase Academic Performance)” adli arastirmanin amaci, akademik destek
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oturumlart siiresince Ogretilen kavramlar hakkinda Ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerini ve baz1 elestirel diisinme erdemlerini 6lgmek igin bir yol gelistirmektir.
Orneklemdeki 6gretmen adaylari, Louisville Universitesi'nden onayli, i¢inde Paul-Elder
Elestirel Diisiinme Modeli temel alinarak hazirlanan bir rubrigin kullamildigir bir
programa tabi tutulmustur. Arastirmadaki bu rubrik Ogrencilerin etkili sorgulama,
onemli bilgileri toplama gibi elestirel diisiinme becerileri ile entelektiiel 6zerklik ve
entelektiiel azim gibi elestirel diisimme erdemlerini 8lgmek iizere hazirlanmistir. Iki yil
siiren bu projeye, Louisville Universitesi'nden 97 &grenci katilmistir. Regresyon analizi
sonucunda yiiksek rubrik puanlarinin yiiksek ders notlariyla iliskili oldugu tespit
edilmistir.

Elestirel diisiinme erdemleri ile ilgili literatiir incelemesi sonucunda yurt
disinda asagidaki arastirmalar karsimiza ¢ikmaktadir:

Hamby (2013), “En Onemli Elestirel Diisinme Erdemi: Ogrenmeye Istekli
Olmak (Willingness to Inquire: The Cardinal Critical Thinking Virtue)” adli
arastirmasinda elestirel diisiinme becerilerinin elestirel diisiinme erdemleriyle iligkili
oldugunu, tiim elestirel diisiinme beceri ve erdemlerinin arkasindaki en 6nemli erdemin
“ogrenmeye istekli olmak™ oldugunu belirtmektedir. Bu arastirmada “6grenmeye istekli
olmak” erdeminin diger erdemlere gore daha oncelikli oldugu tartisiimaktadir.

Hamby (2014), “Elestirel Diisiiniirlerin Erdemleri (The Virtues of Critical
Thinkers)” adli doktora tezinde, elestirel diisiinme erdemlerini ifade etmis ve elestirel
diisiiniirler i¢in erdemlerin ne denli 6nemli olduguna vurgu yapmustir. Elestirel diistinme
erdemleri i¢in kavramsal teorik bir ¢er¢eve olusturan Hamby, beceri ve erdem iliskisine
vurgu yaparak, sinif ortaminda bu erdemleri agiga cikaracak stratejiler ve uygulamalar
konusunda onerilerde bulunmustur.

Literatiirde matematik o6gretimi ve elestirel diisiinme ile ilgili yurt disinda
yapilan arastirmalar incelenmis ve bu arastirmalardan arastirmaci tarafindan
ulasilabilenler asagida sunulmustur:

Rice (1992), “Problem C6zme Aktiviteleri Aracihigiyla 4. Sinif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi (Increasing Critical Thinking Skills of
the Fourth Grade Student Through Problem Solving Activities)” adli arastirmada
siniflandirma, dizi tanimlama, ¢ikarimda bulunma, tiimdengelim ve matematik problemi
¢ozme olmak iizere alt1 elestirel diisiinme becerisi iizerine odaklanan bir program
uygulamistir. Her bir beceri i¢in bir dizi ¢ok amagh c¢alisma kagitlar1 gelistirilmistir.

Elestirel diisiinme becerileri ve matematik problemi ¢6zme becerileri i¢in Ontest-sontest
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uygulanmis ve veri analizi sonucunda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde
basarili olduklari, ancak matematik problemi ¢6zme becerilerinde basarili olmadiklari
tespit edilmistir.

Porter (1998)’mn “9. Simif Matematik Ogrencileri igin Oklidyen Geometride
Elestirel Yansitict Diistinme (Critical Reflective Thinking in Euclidean Geometry for
Grade Nine Mathematics Students)” adli arastirmasinda st diizey diisiinme becerileri
gelistirilmeye ¢alisilmistir. Oklidyen geometri iinitesi elestirel diisiinme, problem ¢6zme
ve iletisime dayali olarak hazirlanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
matematiksel anlamalarinda gelisim gozlenmistir.

Mintz (2000) “ilkokul Matematik Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimle
Geleneksel Ogretimin  Karsilastirilmast (A Comparison of Computerized and
Traditional Instruction in  Elementary Mathematics)” isimli arastirmasinda,
Alabama’daki 13 okuldaki 4. ve 5. sinif 0grencilerinin matematik dersindeki elestirel
diistinme becerileri ve basarilarinda, bilgisayarli Ogretimin etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Bin atmis iki 6grenci ile gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin 622’si
deney gruplarinda bilgisayar destekli egitim almistir. Egitim sonrasinda hem dordiincii
simif hem de besinci siniftaki 6grencilerin matematiksel elestirel diisiinme becerilerinde
artis oldugu belirtilmistir.

Annable (2006) “Altinct Simif Ogrencilerinin Matematiksel Problem Cdzme ve
Elestirel Diistinme Becerilerinin Gelistirilmesi (Developing Critical Thinking Skills and
Mathematical Problem Solving Ability in Grade Six Students)” adli arastirmasinda
problem ¢6zmeye dayali 6gretimin uygulandig: simnifta, alt1 ay boyunca 6grencilerin ve
arastirmacinin kendisinin deneyimlerini incelemistir. Arastirma Giiney Kaliforniya’da
bir 6zel okulda 19 altinct siif Ogrencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Bu
aragtirma, arastirmacinin ayni zamanda sinif 6gretmeni oldugu ve smif 6gretmeninin
O0gretme yontemini degistirmesi sonucu O&grencilerin tepkilerinde meydana gelen
degisimleri inceleyen nitel bir calismadir. Cesitli 6grenci tutum Olgekleri, elestirel
diistinme testleri, problem ¢6zme envanteri, alan notlari, 6grenci giinliikleri ve
goriismeler yardimiyla arastirmanin verileri elde edilmistir. Bu 0gretme metoduna
tepkiler Ogrenciden Ogrenciye degisiklik gostermistir. Arastirmanin  sonucunda
Ogrenciler matematigi veya problem ¢ozmeyi sevmeseler de 6grenci merkezli egitimden
zevk aldiklarin1  belirtmislerdir. Artik onlar i¢in matematik kurallardan ve

prosediirlerden olusan bir ders degil, arastirma ve kesfetme dersidir.
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Palinussa (2013)’nin “Ogrencilerin Elestirel Matematiksel Diisiinme Becerileri
ve Karakterleri: Kiiltiir Temelli Ger¢ek¢i Matematik Egitimi ile Ortaokul Ogrencileri
icin Deneyler (Students’ Critical Mathematical Thinking Skills and Character:
Experiments for Junior High School Students through Realistic Mathematics Education
Culture-Based)” adli makalesi Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel bir
arastirmadir. Arastirmanin amaci, kiltir temelli Gergek¢i Matematik Egitimi
araciligiyla o6grencilerin elestirel matematiksel diisiinme becerilerini ve karakterini
degerlendirmektir. Bu arastirmanin katilimcilart Ambon'da 6grenim goren 106 ortaokul
ogrencisidir. Veriler, Erken Matematik Becerileri Testi, Matematiksel Elestirel
Diisiinme Becerileri Testi ve Ogrencilerin Karakterlerini Algilama Olgegi ile elde
edilmistir. Veriler t-testi vee ANOVA kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular analiz
edildiginde su sonuca ulagilmistir: Gergek¢i Matematik Egitimi ile 6grenim goren
ogrencilerin matematiksel elestirel diisiinme becerilerinin kazanimlari ve gelistirilmesi,
geleneksel matematik egitimi  verilen kontrol grubu Ogrencilerine  gore
degerlendirildiginde daha iyidir.

Brown (2016), “Matematik Derslerinde Bir Cevabi Agiklamak i¢in Elestirel
Diistinmeyi Kullanmak (Critical Thinking to Justify an Answer in Mathematics
Classrooms)” adli doktora tezinde Amerika Birlesik Devletleri’nde iilkenin
kuzeydogusundaki devlet okullarinda okuyan 5-8. smif Ogrencilerinin matematik
siavlarinda iyi bir performans gosteremedikleri ve matematiksel sorulara cevap yazma
konusunda zayif olduklarini belirterek, arastirmasinin amacinin 5-8. sinif 6grencilerine
yazarken cevaplarimi hakli gostermek icin ihtiya¢ duyduklar elestirel diistinme
becerilerini 6gretmek i¢in matematik dgretmenlerinin GoMath matematik okuryazarlik
programini nasil kullandiklarini belirlemek oldugunu ifade etmistir. Arastirma, nitel
durum ¢aligmasidir. Nitel veriler gozlem Oncesi ve gozlem sonrasi goriismeler ve 5-8.
siniflarda GoMath programin1 uygulayan, amaghi ornekleme yoluyla secilen dort
matematik 6gretmeninin siniflarinda yapilan simif gézlemlerinden olusmaktadir. Veriler
icin tematik analiz kullanilmistir. Bulgulara dayanarak, ogretmenlerin mesleki
gelisimlerinin  dgretmenlerin  0grencilere elestirel diisiinme becerilerini  6gretecek
stratejiler gelistirmeleri konusunda yardimeci olacak sekilde gelistirilmesi tavsiye
edilmektedir. Bunun ogretmenlere gerekli becerileri kazandirarak sosyal degisime
pozitif katki saglayacagi, ogrencilerin iletisim ve elestirel diislinme becerilerini
gelistirme stratejilerine katki saglayacagi, bdylece matematik dersinde akademik

performanslarinin artacagi belirtilmistir.
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Literatiirde matematik dersine iliskin tutum ile ilgili yurt disinda yapilan
arastirmalardan ulasilanlar asagidaki gibidir:

Pinsel (1982), “Cesitli Faktorler A¢isindan Matematik Tutumu (Math Attitude in
Terms of Various Factors)” adli arastirmasinda tiniversite Ogrencilerinin matematik
tutumunun matematik egitimi, ana ¢aligma alan1 ve kariyer tercihleri ile ne derece ilgili
oldugunu incelemistir. 1981 yilinda giiz doneminde Giineydogu Louisiana Universitesi
Matematik Boliimii'nde gerceklestirilen arastirmada veri toplama araci olarak AVJ]
Matematik Tutum Olgegi ve bir anket kullanilmistir. Analizler sonucunda kotii
diizeydeki 6grenciler i¢in lise matematik egitimi ve ana ¢alisma alant matematik tutumu
arasindaki iligski anlamli bulunmustur. Ancak matematik tutumu ve ¢esitli lise dersleri
kombinasyonlar1 arasindaki iliski anlamli bulunmamustir. Iyi 6grenciler igin ise
matematik tutumu ile lise egitimi arasindaki iliski anlamli bulunmamistir. Tim
Ogrenciler icin matematik tutumu ile kariyer se¢imi arasindaki iligki anlamli
bulunmustur.

Mata, Monteiro ve Peixoto (2012)’nun yaptiklari “Matematige Y Onelik
Tutumlar: Bireysel, Motivasyonel ve Sosyal Destek Faktorlerinin Etkileri (Attitudes
Towards Mathematics: Effects of Individual, Motivational and Social Support Factors)”
adli arastirma, arka plan, motivasyon ve sosyal destek gibi bazi farkli ancak birbiriyle
iligkili degiskenlerin, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini nasil agikladigini ve
okul ortaminda bu tutumlarin belirleyici 6zelliklerini anlamayr amaglamaktadir.
Katilimcilar besinci ila on ikinci siifa kadar 1719 Portekizli 68renciden olusmaktadir.
Arastirmada, i¢gsel motivasyonun ana belirleyicilerini degerlendiren "I¢sel Motivasyon
Envanteri* nin bir uyarlamasi kullanilmistir. Anketin bir bolimii 6grencilerin 6gretmen
ve akran destegiyle ilgili algilarin1 ve o6grencilerin tutumlarini degerlendirmektedir.
Sonuglar genel olarak 6grencilerin matematige karsi pozitif tutum gelistirdiklerini ve
aynt zamanda smif diizeyi ile matematik basarisinin tutumlar iizerindeki ana etki
oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

White (2015), “Duyussal Ogretim Tasarimi, Matematige Karsi Tutum ve
Anaokulu Ogrencileri I¢in Matematik Ogrenimi Arasindaki iliski (The Relationship
Between an Affective Instructional Design, Children’s Attitudes Toward Mathematics,
and Math Learning for Kindergarten-Age Children)” adli yiiksek lisans tezinde
Duyussal Ogretim Tasarimi (Affective Instructional Design [AID]) ile &grencilerin
matematige iliskin tutumlar1 ve matematik 6grenmeleri arasindaki iligskiyi arastirmistir.

Katilimcilar, Dogu Tennessee'de bulunan bir tiniversitedeki K-12 laboratuvar okulunda
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okumakta olan 15 anaokulu ¢ocugundan olusmaktadir. Bu yar1 deneysel arastirmada
ontest-uygulama (AID)-sontest seklinde ¢alisma yapilmistir. Ontest ve sontest olarak
uygulanan tutum 6lgegi ile gozlem videolarindan elde edilen veriler analiz edildiginde
tutum ve matematik 6grenme arasinda pozitif yonde anlamli bir korelasyon bulunmus,
buna ek olarak deney grubunun matematik tutumu ve matematik 6grenme Ontest ve
sontest puanlari arasinda da istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu tespit
edilmistir.

Ortega (2016), “Problem Temelli Yapilandirilmis Konusma ve Yazilarin
Sekizinci Siif Matematik Ogrencilerinin  Matematige iliskin Tutumlar1 Uzerine
Algilanan Etkileri (The Perceived Influences of Problem-Based Structured Instructional
Conversations with Writing on Eighth Grade Math Students’ Attitudes Toward Math)”
adli doktora tezinde, 6grencilerin genel olarak matematik dersine iliskin tutumlarini ve
problem temelli 6grenmeyle yapilandirilmis 6gretimsel konusmalar yazimi sonrasinda
Ogrencilerin matematige iliskin tutumunu belirlemeyi amaglamistir. Karma metodun
kullanildig arastirmada yar1 deneysel dizayn kullanilmis ve arastirma 2014-2015 egitim
ogretim yilinda sekizinci simf Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Uygulanan 6gretim
sonrasinda deney grubundan arastirmacinin belirledigi 12 6grenciyle matematige iliskin
tutumlarim1  belirlemek amaciyla goriigme yapilmistir. Deney — grubundaki tiim
ogrencilere uygulama oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin Matematik Tutumu
Anketi’nin degistirilmis bir versiyonu uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere de
ogretim yil1 baslangicinda ve sonunda ayn1 anket uygulanmistir. On agik u¢lu sorudan
olusan gorlisme sorularinin analizi sonucunda ili¢ tema belirlenmistir: (a) Matematik
zordu, fakat 6gretmen-68renci etkilesimi en iyi sekilde 6grenmemi ve dersin eglenceli
gecmesini sagladi, (b) Grup calismasi ve sinifta konusmak benim daha basarili olmami
saglad1 ve matematige ilsikin tutumumu gelistirdi, (c) Yazmak zordu, fakat iistesinden
gelmeyi basardim. Istatistiksel analizler sonucunda ise deney grubunda gerceklestirilen
Ogretimin Ogrencilerin matematik tutumlarina etkisinin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 ancak cinsiyete gore yapilan analiz sonucunda kizlar lehine istatistiksel olarak

anlamli fark ¢iktig1 belirlenmistir.

2.3. Arastirmalarin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Insan dogasi geregi diisiiniir. Insanlar diisiinme siirecinde 6nyargili, yanli,

carpitilmis goriislere meyil gosterebilirler. Bu anlamda bireylerin etkili, anlamli bir
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diisiinme gerceklestirmesi ve bireyin kendi diisiinme sistemini iyi bir gsekilde
yapilandirmasi énem kazanmaktadir (Ersoy ve Baser, 2011). Sadece diisiinmek yeterli
degildir, ayn1 zamanda elestirel diisiinmek gerekir (Sahinel, 2007).

Elestirel diisiinme, giinlimiiziin gelisen diinyasinda toplumsal, sosyal, ekonomik,
politik, akademik bir¢ok alanda ¢agimiza ayak uydurmak, sorunlara etkili ¢oziimler
bulmak, verimli ve Kaliteli bir yasam siirmek i¢in olduk¢a 6nemli hale gelmistir. Bu
baglamda bireylere daha kiicliik yaslardan itibaren elestirel diisiinmenin 6g8retilmesi
gerektigi tizerinde 6nemle durulmaktadir. Ayrica egitim sisteminin her bir 6gesininin de
(egitim programi, ders kitaplari, dgretmen, sinif vb.) elestirel diisiinme goz Oniine
aliarak hazirlanmasi, bireylere elestirel diistinmenin etkili bir sekilde kazandirilmasi
konusunda biiyiik 6nem arz etmektedir.

Elestirel diistinmenin ne kadar 6nemli oldugunun farkedilmesiyle birlikte bircok
disiiniir bu kavrama dair farkli yaklasimlar gelistirmis; bu yaklagimlar bizzat
disiiniirlerin  kendileri tarafindan veya bagka arastirmacilar tarafindan egitimde
uygulanarak birtakim sonuglara ulagilmistir. Elestirel diistinmeye dair gerek yurt i¢inde
gerek yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde, Richard Paul’un elestirel
diistinmeye dair diisiincelerinin esnek olmasi ve egitimde daha uygulanabilir olmasi
nedeniyle daha cok tercih edildigi goriilmiistiir. Ozellikle iilkemizde Paul, Jensen,
Binker ve Kreklau (Sahinel, 2001'de belirtildigi {izere)’nun elestirel diisiinme
stratejilerinin kullanildig1 arastirmalara sik¢a rastlanmaktadir. Bununla birlikte yakin
zamanda Ozellikle Nosich (2011)’in elestirel diisiinme bilesenleri ve standartlarin1 temel
alan arastirmalara yer verildigi tespit edilmistir. Paul (1995)’un elestirel diistinmeye dair
diisiincelerini  gelistiren Nosich (211), iyi bir diisiinme i¢in elestirel diistinmenin
bilesenleri ve standartlarinin kullanilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Literatiir gozden
gecirildiginde elestirel diislinmenin bilesenleri ve standartlar1 ile ilgili az sayida
aragtirma oldugu, ancak bireylerin elestirel diisiinmenin bilesenlerini ve standartlarini
diisiincelerine nasil uygulayacaklari konusunda herhangi bir arastirma yapilmadigi
gortilmektedir.

Elestirel diisiinme becerilerini kazanmak olduk¢a 6nemlidir, ancak bu becerileri
stirekli olarak kullanmak ve bencilce kullanmamak da 6énemlidir. Paul ve Elder (2001)’a
gore bir diisliniiriin gelismesi miimkiindiir, ancak bu o kisinin tarafsiz bir diisiintir
oldugu anlamma gelmez. Insanlar elestirel diisiinme becerilerini dgrenebilirler ama
bunu kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda ve bencilce kullanmalarini 6nlemek icin zihinsel bir

takim Ozellikler gelistirmesi gerekmektedir: Entelektiiel algakgoniilliilik, entelektiiel
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biitiinliik, entelektiiel cesaret, entelektiiel empati, entelektiiel 6zerklik, entelektiiel azim,
akil yiiriitmeye giiven gibi. Ornegin, ¢ogu dgrenci neden-sonug iliskisi kurarken yaptigi
hatay1 fark ettiginde kendisinin degil, baskalarinin hatali oldugunu kabul eder.
Bir¢ogumuz kendi hatalarimizi goérmek yerine karsidaki kisinin hatalarim1 gérmeye
odaklaniriz. Cilinkii hepimiz dogustan benmerkezciyizdir. Tarafsiz bir zihin entelektiiel
alcakgonitlliiliik, entelektiiel diiriistlilk, entelektiiel cesaret, entelektiiel empati,
entelektiiel 6zerklik, entelektiiel azim, akil yiirlitmeye giiven gibi erdemleri eszamanl
ve biitlinliik i¢inde kullanmamizi gerektirir. Sensekerci ve Bilgin (2008) de diisiinme
fonksiyonlarmin etkin bir sekilde kullanilmamasi durumunda duygu ve arzularin
diisiinceye hakim olacagini, bunun sonucu olarak benmerkezciligin olusacagini hatta
kisiligin kibirlilik, adaletsizlik, taraflilik, giivensizlik, korkaklik, bencillik ve
ikiyiizliiliik yoniinde yozlasmaya ugrayacagini ifade etmislerdir. Iste bu nedenle insan
icin distinmek ne kadar Onemliyse, elestirel diisiinme de kiginin zihinsel saglig
acisindan o denli onemlidir. Bu baglamda elestirel diisiinme becerileriyle birlikte
elestirel diislinme erdemlerinin dgretimi de 6nem kazanmaktadir. Elestirel diislinme
erdemlerine dair literatiir gdzden gegirildiginde, Entelektiiel Cesaret Egilimi Olgegi
gelistirilmesi disinda iilkemizde direkt olarak elestirel diistinme erdemleri {izerine bir
aragtirma yapilmadigi tespit edilmistir. Yurt disinda ise yakin zamanda elestirel
diisinme erdemleri lizerine arastirma yapildigi ve iyi bir elestirel diisiliniliriin ayni
zamanda elestirel diisiinme erdemlerine sahip olmasi1 gerektigi lizerinde duruldugu tespit
edilmistir. Ancak, elestirel diisiinme erdemlerinin uygulamali olarak bireylere nasil
kazandirilacagi konusunda herhangi bir aragtirmaya rastlanmamaistir.

Elestirel diisiinme, glinlimiize kadar genel olarak iki farkli sekilde 6gretilmeye
calisgilmistir: Beceri temelli elestirel diisinme O6gretimi ve konu temelli elestirel
diisiinme 6gretimi. Bazi diisiiniirler elestirel diistinmenin bash basina bir ders olarak
Ogretilmesi gerektigini savunurken, bazilar1 da farkli konu alanlar icerisinde elestirel
diistinmenin daha etkili kazandirilacagini ifade etmistir. Belirli bir konu alaninda igerige
paralel olarak gerceklestirilen elestirel diisiinme Ogretiminin daha etkili oldugunu
savunan diisliniirler, bireylerin elestirel diisiinmeyi daha iyi kullanabileceklerini ifade
etmiglerdir. Bu diisiinceden yola ¢ikilarak, matematik dersinin de bir diistinme dersi
oldugu ve matematigin giinliikk hayatimizda yaygin olarak bir¢ok alanda kullamildig1 g6z
Oniline alindiginda, matematigin de elestirel diistinme gibi iist diizey zihinsel siire¢leri
kullanmay1 gerektirmesi ve sorunlara ¢6ziim bulmaya yonelik bir alan olmas1 nedeniyle

matematik dersinde konu temelli elestirel diisiinme Ogretiminin uygun oldugu
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diistiniilmiistiir. Matematik 6gretimi ve elestirel diisiinme ile ilgili literatiir taramasinda
matematik dersinde elestirel diisiinme konusunda yurt i¢inde ve yurt disinda az sayida
arastirma yapildigr goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarin bir kisminda farkli 6gretim
yontemlerinin kullanildigi matematik dersinde, bu yontemlerin Ogrencilerin elestirel
distinmelerine etkisi incelenmisken; bir kismi da matematik dersinde bizzat elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmek iizere hazirlanmis aktivitelere yer vermistir. Bazi
arastirmalar ise elestirel diisiinme ile farkli degiskenler arasindaki iliskisel sonuglari
sunmustur. Ancak, matematik dersinde bizzat elestirel diisiinme bilesenleri, elestirel
diistinme standartlar1 ve elestirel diisiinme erdemlerini kazandirmaya yonelik konu
temelli 6gretimin gerceklestirildigi bir arastirmaya rastlanmamustir.

Elestirel diisiinme ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bircok
arastirmada elestirel diisiinme diizeyi ile akademik basari arasinda pozitif bir iliski
oldugu, ders puani yiiksek olan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin de yiiksek
ciktigr belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin dersteki basarilari ile derse iliskin
tutumlar arasinda pozitif bir iliski oldugu ve iilkemizdeki 6grencilerin genel olarak
matematige karst olumsuz tutum gelistirdikleri de bir¢ok arastirma tarafindan
dogrulanmaktadir. Bu baglamda elestirel diisiinme ile tutum arasinda da iligkisel bir
durum olabilecegi Ongoriilmektedir. Nitekim elestirel diisiinme becerileriyle
biitiinlestirilen matematik dersinde Ogretmen adaylariyla yapilan bir arasgtirmada
elestirel diistinmenin tutumu pozitif yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir (Sezer, 2008).
Matematik dersine iliskin tutum ile ilgili literatiir incelemesi sonucunda, yurt i¢inde ve
yurt disinda yapilan aragtirmalarda Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumunu
etkileyen faktorlerin belirlenmesini ve farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin
Ogrencilerin matematik dersine iligkin tutumuna etkisini inceleyen bir¢ok arastirma
oldugu tespit edilmistir. Ancak, matematik dersinde gergeklestirilen konu temelli
elestirel diisiinme Ogretiminin ortaokul &grencilerinin  matematik dersine iligskin
tutumuna etkisini arastiran bir arastirmaya rastlanmamastir.

Sonu¢ olarak elestirel diisiinme, egitim programimizda yer alan ve kiiglik
yaslardan itibaren bireylere oOgretilmesi gereken bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu baglamda elestirel diistinmeyi kazandirmaya yonelik programlar
hazirlamak, elestirel diisiinmeyi kazandirmaya yonelik ortamlar olusturmak ve elestirel
birer diisiiniir olarak yetistirilen bireylerin bunu siirekli ve tarafsiz bir sekilde
kullanmasim1 saglamak oOnem kazanmaktadir. Bu aragtirmada matematik dersinde

gerceklestirilen konu temelli elestirel diistinme Ogretiminin 6g8rencilerin elestirel
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diisiinme becerilerine, elestirel diistinme erdemlerine ve matematik dersinde iliskin
tutumlarina etkisi arastirilmis olup; bu arastirmanin elestirel diisiinme standartlar1 ve
bilesenleri ile elestirel diisiinme erdemlerinin diisiinmeye nasil uygulandigina dair bir
uygulama sunmas: bakimindan bu alanda yapilacak olan arastirmalara 6rnek olacagi

distiniilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, Ogretim materyallerinin
hazirlanmasi, arastirmanin pilot uygulamasinin yapilmasi, asil uygulamanin yapilmasi,
veri toplama araglari ve bu araglarin gecerlik-giivenirlik ¢alismalari, verilerin

toplanmasi ve veri analizi, aragtirmacinin rolii ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nicel ve nitel metodun birlikte kullanildigr karma bir calisma
olacak sekilde tasarlanmistir. Sadece bir metodun kullamildig1 arastirmalarla
karsilastirilacak olursa, nicel ve nitel metotlarin birlikte kullanildigr arastirmalar
arastirma sorularina en iyi sekilde cevap verebilmektedir (Tashakkori & Teddlie, 2003:
Akt. Curaoglu, 2012). Aym1 zamanda c¢ok sayida ¢ikarimlarda bulunabilmemizi
saglayan karma metotta, nicel ve nitel metotlar birbirlerinin giiclii ve zayif yonlerini
dengelemektedir (Creswell & Clark, 2003). Nicel ve nitel yaklagimlarin esit oncelikte
ve eszamanli olarak kullanilacagi karma yontemin bu cesidi, paralel karma yontem
olarak adlandirilmaktadir. Paralel karma yontem arastirmalarinda ama¢ es zamanli
olarak hem nitel hem de nicel verileri toplamak, bu verileri birlestirmek ve arastirma
problemini anlamak i¢in ¢ikan sonuglari birlikte kullanmaktir (Firat, Yurdakul ve Ersoy,
2014).

Bu aragtirmanin nicel boyutu yar1 deneysel desen seklinde tasarlanmugtir.
Arastirmaciya kolaylik olmasi agisindan arastirmacinin  gorev yaptigr okulda
gerceklestirilen aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Deney
grubunda elestirel diisiinme bilesenleri, elestirel diistinme standartlart ve elestirel
diisinme erdemleri kullanilarak hazirlanan ders planlari, matematik uygulamalari
dersinde haftada iki saat olmak {izere bir egitim 6gretim yariyili boyunca uygulamaya
konulmustur. Onalt1 hafta boyunca deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan

ders verilmistir. Bu arastirmanin deneysel deseni Tablo 1°de gdsterilmistir:
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Tablo 1

Deneysel Desen

Deney Oncesi _ Deney Sonrasi
Gruplar  On Olgiimler Deneysel Islem Son Olciimler
Deney MEDT (Form 1) Konu Temelli MEDT (Form 2)
Grubu EDEAO Elestirel Diisiinme EDEAO

MTO Programu ile 6gretim ~ MTO
Kontrol  MEDT (Form 1) Mevcut programla MEDT (Form 2)
Grubu EDEAO ogretim EDEAO

MTO MTO

Tablo 1’de goriildiigii tizere, deney ve kontrol grubundaki &grencilere
arastirmanin baglangicinda “Matematiksel Elestirel Diistinme Testi (MEDT)-Form 17,
“Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi (EDEAO)” ve “Matematik Tutum Olcegi
(MTO)” éntest olarak uygulanmistir. Deney grubunda konu temelli elestirel diisiinme
ogretimi yapilirken, kontrol grubunda mevcut programla Ogretim yapilmigtir.
Arastirmanin sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere “MEDT-Form 27,
EDEAO ve MTO sontest olarak uygulanmugtir.

Creswell (1998)’e gore nitel arastirma, kendi dogal ortamlarinda aragtirilarak ve
detayli bir sekilde raporlandirilarak, kelimelerle olusturulmus kompleks biitiinsel bir
resim olusturulmasina dayanan, sosyal problemleri ya da insanlarin ¢esitli sorunlarini
anlamaya yonelik bir sorusturmadir. Algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
biitiinciil bir sekilde ortaya konmasini saglayan nitel arastirmada en yaygin olarak
kullanilan ti¢ tiir veri toplama yontemi vardir: Goriisme, gézlem ve yazili dokiimanlarin
incelenmesi (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmanin nitel boyutunda da bu ii¢ veri
toplama yonteminden ikisi olan gorligme ve yazili dokiimanlardan yararlanilmistir.
Gerekli literatiir incelemesi yapildiktan sonra, deney grubundaki Ogrencilerin
uygulamaya iliskin goriislerini belirlemek amaciyla Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu olusturulmus ve aragtirmanin bitiminde 6grencilere uygulanmistir. Ayrica deney
grubundaki ogrencilerden konu temelli elestirel Ogretimin yapildigi her hafta
uygulamaya iliskin Ogrenci Giinliikleri tutmalar1 istenmistir. Bununla birlikte her hafta
arastirmaci tarafindan tutulan Arastirmaci Giinliigii de aragtirmanin nitel boyutunun bir
parcasini olugturmustur.

Konu temelli elestirel diisiinme Ogretiminin matematik dersinde &grencilerin

elestirel diisiinme becerilerine, elestirel diisiinme erdemlerine ve matematik dersine
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iligkin tutumlarina etkisinin incelendigi bu arastirmada, arastirma siireci Sekil 3’teki

gibidir:

4 )

- Problem durumunun belirlenmesi

eTanimlama ve

- Amacin ve alt amaglarin belirlenmesi Desenleme

- Tez Onerisinin olusturulmasi

- Arastirmada kullanilacak ders planlarinin
hazirlanmasi

- Gerekli izinlerin alinmasi

o J

=

- Olgme araglarmin hazirlanmasi

~

- Olgme araglarmin uygulanarak, gegerlik ve
giivenirlik calismalarinin yapilmasi

- Pilot uygulamanin yapilmasi «Veri Toplama
- Nicel 6l¢me araglarinin 6ntest olarak uygulanmasi Araglarinin
- Asil uygulamanin yapilmasi \}/Ieazulanmam
- Uygulama esnasinda giinliiklerin yazilmasi Uygulanmast1
- Nicel 6l¢me araglarinin sontest olarak uygulanmasi
- Goriisme Formu'nun uygulanmasi
4 )

- Toplanan verilerin analiz

edilmesi *Verilerin

- Bulgularin yorumlanmasi Raporlastirlimasi

- Arastirmanin raporlastiriimasi

\ J

Sekil 3. Arastirma siireci

Sekil 3’te gorildigi iizere, ilk olarak “Tanimlama ve Desenleme”
calismalarinda problem durumu, amaglar ve alt amagclar belirlenmis olup, bu amaclara
yonelik bir oneri hazirlanmistir. Onerinin kabul gdrmesinin ardindan arastirmada
kullanilacak ders planlar1 hazirlanmistir. Ardindan arastirmanin gergeklestirilebilmesi

icin gerekli izinler almmistir. “Veri Toplama Araclarinin Hazirlanmast ve
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Uygulanmas1” asamasinda Olgme araglart hazirlanarak, uygun oOrneklem iizerinde
uygulanmis ve Olgme araglarinin gegerlik—gilivenirlik c¢alismalar1 yapilarak Slgme
araclarina son sekli verilmistir. Ayn1 zamanda hazirlanan ders planlari uygulanarak,
pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamada elde edilen bulgular 1s1g1nda ders
planlarina son sekli verilmistir. Asil uygulama Oncesinde nicel veri toplama araglari
ontest olarak uygulandiktan sonra konu temelli elestirel diisiinme ogretimi
gergeklestirilmis ve uygulama sonrasinda nicel veri toplama araglar1 sontest olarak
uygulanmistir.  Ogretim esnasinda Ogrenci Giinliigii ve Arastirmacit Giinliigii
tutulmustur. Asil uygulamanin bitiminde Ogrencilerle goriisme yapilmistir. Son
asamada, nicel ve nitel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin uygun analiz
yontemleriyle analizi gerceklestirilerek, bulgular dogrultusunda yorumlar yapilmis ve

arastirma raporlastiriimistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma Mili Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet okulunda, 2015-2016 egitim
ogretim yilinda altinci simf Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. ilk donem pilot
uygulama, ikinci donem asil uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmaya goniillii
Ogrencilerin  katilim1 saglanarak, bu 0&grencilerin velilerinden izin alinmistir.
Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu olmak iizere iki grup 6grenci yer almistir.
Asil uygulama oncesinde arastirmaya katilacak ogrenci gruplarinda yer alacak olan

ogrencilerin ozellikleri asagidaki 6l¢iitler agisindan incelenmistir:

e Altinct simif matematik dersi birinci donem not ortalamalari,
e Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi dntest puanlari,

e Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi dntest puanlari,
e  Matematik Tutum Olgegi dntest puanlari,

e Kisisel Bilgiler Formu sonuglari.

2015-2016 egitim 6gretim y1l1 ikinci donem baslangicinda uygulanan ontestlerin
analizi yapilmis, gruplardaki 6grencilerin birinci donem not ortalamalar1 ve 6grencilerin
Kisisel Bilgiler Formu’na vermis oldugu cevaplar analiz edilmistir. Gruplar bu bes
Olciite gore eslestirildikten sonra, deney ve kontrol gruplarina segkisiz atama yontemiyle

atanmistir. Deney grubunda 31 &grenci ve kontrol grubunda 31 6grenci olmak tizere,
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aragtirmanin Orneklemini toplam 62 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunu
etkilememesi agisindan deney grubundaki 6grencilere konu temelli elestirel diistinme
Ogretimi ile ilgili arastirma yapilacagi ve kontrol grubundaki 6grencilerle deney grubu
Ogrencileri arasinda bir karsilastirma yapilacaglr sdylenmemistir. Uygulamadan elde
edilen verilerin sadece bu arastirmada kullanilacagi belirtilerek, 6grenci adlar1 yerine
kodlar kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin altinci siif matematik dersi birinci
donem not ortalamalari, Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi Ontest puanlari,
Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi dntest puanlar;, Matematik Tutum Olgegi
Ontest puanlart ve Kisisel Bilgiler Formu’na vermis olduklar1 cevaplara ait analiz

bulgular1 agsagida alt basliklar altinda sirasiyla verilmistir.

3.2.1. Matematik Not Ortalamalarina liskin Analizler

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin matematik dersi birinci donem not

ortalamalarina ait ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’deki gibidir:

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarimin Birinci Dénem Matematik Dersi Notlarina Ait Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar X Ss
Deney Grubu 4.2 1.1
Kontrol Grubu 4.4 0.8

Tablo 2’ye gore gruplarin not ortalamalar1 birbiriyle benzerlik gostermektedir.
Arastirmanin  gergeklestirilecegi gruplarmm, matematik dersi birinci donem not
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek
icin, parametrik olmayan testlerden biri olan Kruskal-Wallis H testi kullanilmigtir. Elde
edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir. Biiyiikoztiirk (2007), Kruskal-Wallis H teknigi ile
iligkisiz iki ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamasinin birbirinden anlamli farklilik gdsterip
gostermediginin test edilebilecegini ifade ederek, bu testin “puanlarin grup degiskenine
gore olusturulan her bir alt grupta (6rneklemde) normal dagilim ve varyanslarin esitligi”
varsayimlarin1 gerektirmedigi i¢in tek yonlii varyans analizine alternatif bir teknik

oldugunu belirtmistir.
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Tablo 3
Deney ve Kontrol Gruplarimin Birinci Donem Matematik Dersi Notlarina Ait Kruskal

Wallis Testi Sonucu

Gruplar n Sira Ort. sd ZZ p Anlamh Fark
Deney Grubu 31 31.27 1 .01 91 Yoktur
Kontrol Grubu 31 31.23

Tablo 3’te goriildiigii gibi, matematik dersi birinci donem not ortalamalari
acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir [ )(2(1) =.01; p=.91>.05].
Sonug olarak, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma oncesi matematik
dersi basart durumlarinin istatistiksel olarak farkli olmadigi sdylenebilir. Gruplarin
matematik dersi birinci donem not ortalamalar1 arasinda farklilik olmamasi, matematik

basarisinin ¢alismaya yanl katkisi olmayacagi seklinde yorumlanip, matematik basarisi

degiskeninin sontest sonuglarina etkisi gdz ard1 edilebilir.

3.2.2. Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi Ontest Puanlar1 Analizleri

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere dntest olarak uygulanan MEDT

puanlarina iligkin t-testi sonuglar1 asagidaki Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarinin MEDT Ontest Puanlarina Ait t- testi Sonucu

Gruplar N X Ss sd t p Anlamh Fark
Deney 31 2426 689 60 .00 1.00 Yoktur
Kontrol 31 24.26  5.66

Tablo 4’teki bulgulara gore, deney ve kontrol gruplarinin MEDT Ontest puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur [t(60)=.00, p>.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinin MEDT sontest puanlarina iliskin sonuglarda MEDT 0Ontest puanlarinin yanl

katkis1 olmadigini, dntest puanlarinin géz ardi edilebilecegini gdstermektedir.

3.2.3. Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olcegi Ontest Puanlar1 Analizleri

Gruplarin  EDEAO ve alt dlgekler ontest puanlarinin normal dagilimdan

sapmalar gosterdigi goriilmiistiir. Bu durumda gruplarin EDEAO ve alt 6lgekler dntest
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puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in
parametrik olmayan testlerden biri olan Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin EDEAO ve alt dlgekler ontest puanlarinin Kruskal-Wallis H Testi

sonucu Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplarinin EDEAO ve Alt Olgekler Ontest Puanlarina Ait Kruskal-
Wallis Testi Sonuclart

EDEAO Gruplar N  Swra  sd X2 P Anlamh

Alt Olgekler Ort. Fark

Akil Yiiriitmeye Giivenme  Deney 31 3521 1 266 10 Yoktur

Kontrol 31 27.79

Entelektiiel Azim Deney 31 3624 1 334 14 Yoktur
Kontrol 31 36.76

Entelektiiel Empati Deney 31 2950 1 .78 .38 Yoktur
Kontrol 31 33.50

Entelektiiel Cesaret Deney 31 2990 1 50 48 Yoktur
Kontrol 31 33.10

OLCEK Deney 31 3427 1 147 23 Yoktur

(Genel) Kontrol 31 28.73

Tablo 5’¢ gore, EDEAO ontest puanlarinin normal dagilm gdstermemesi

nedeniyle uygulanan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, gruplar arasinda anlamli
farklilik olmadigi goriilmistiir [ ;(2 (D =1.47; p=23>.05]. Ayrica, deney ve kontrol

gruplarindaki dgrencilerin EDEAO alt Slcekler dntest puan ortalamalari arasinda da
anlaml bir farklilik olmadig1 goézlenmistir. Bu durumda arastirma dncesinde deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin elestirel diisiinme erdemlerine dair algilarinin akil
yiiriitmeye glivenme, entelektiiel azim, entelektiiel empati ve entelektiiel cesaret alt
olgeklerinde istatistiksel olarak farkli olmadig1 sdylenebilir. Gruplarin EDEAQO 6ntest
puanlar1 arasmda farklilik olmamasi, EDEAO sontest puanlarna iliskin sonuglarda
Ontest puanlarinin yanl katkis1 olmadigini, ontest puanlariin géz ardi edilebilecegini

gostermektedir.
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3.2.4. Matematik Tutum Olcegi Ontest Puanlar1 Analizleri

Arastirmanin gergeklestirilecegi gruplarin, matematik dersine iliskin tutumlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin parametrik
olmayan testlerden Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Tutum Olcegi Ontest Puanlarina Ait Kruskal

Wallis Testi Sonucu

Gruplar n Sira Ort. sd ZZ p Anlamh Fark
Deney Grubu 31 35.47 1 3.01 .08 Yoktur
Kontrol Grubu 31 27.53

Tablo 6°da goriildiigii gibi, Matematik Tutum Olgegi ontest puan ortalamalari
acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik go6zlenmemistir [ ;{2(1) =3.01;

p=.08>.05]. Sonug olarak, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aragtirma dncesi
matematik dersine iliskin tutumlarmin istatistiksel olarak farkli olmadig1 sdylenebilir.
Gruplarin Matematik Tutum Olgegi ontest puanlar1 arasinda farklilik olmamast,
Matematik Tutum Olcegi sontest puanlarina iliskin sonuglarda éntest puanlarinin yanl
katkis1 olmayacagi seklinde yorumlanip, ontest puanlarinin sontest sonucglarina etkisi

g6z ardi edilebilir.

3.2.5. Kisisel Bilgiler

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet, ailenin aylik geliri, anne-
babanin egitim durumu, anne-babanin meslegi, ailenin genel yapisi (asir1 disiplinli,
demokratik, ilgisiz, asir1 koruyucu), 6grencinin en c¢ok hangi etkinlikten (bilimsel,
sportif, kiiltiirel) hoslandig1, 6grencinin sahip oldugunu diisiindiigii en belirgin 6zelligi
(arastirict, girisken, risk alabilen, sorumluluk {istlenebilen, kendine giivenen, yeni
fikirlere agik, insancil, diisinmeye Onem veren, yaratici, sorgulayici) gibi sosyo-
demografik Ozellikler acgisindan da farkli olup olmadigina bakilmistir. Aile ve ¢evre
degiskenlerinin, ayni zamanda belirgin kisisel Ozelliklerin Ggrencilerin elestirel
diistinme becerilerini etkileyebilecegi gbz Oniine alindiginda, gruplarin demografik

ozelliklerinin benzer nitelikte olmasi Onem tasimaktadir. Deney ve kontrol
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gruplarindaki Ogrencilerin sosyo-demografik Ozelliklerine ait veriler asagida  alt

basliklar halinde sunulmustur.

3.2.5.1.Cinsiyet

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyetlerine iligkin frekans ve
yizde degerleri Tablo 7’de verilmistir. Ayni1 zamanda, deney grubu ve kontrol
grubundaki ogrencilerin, cinsiyet agisindan birbirinden anlamli sekilde farklilagip

farklilasmadigini anlayabilmek i¢in X? analizi yapilmuistir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Gruplar f % f % f %
Deney 18 58.1 13 41.9 31 100
Kontrol 12 38.7 19 613 31 100

X?=2.33,p=.12,sd=1

Tablo 7°de goriildiigi gibi, deney grubunda 18 kiz, 13 erkek 6grenci; kontrol
grubunda ise 12 kiz, 19 erkek ogrenci bulunmaktadir. Gruplardaki &grencilerin
cinsiyetlerine gore yapilan X? analizi sonucunda, cinsiyet agisindan deney ve kontrol
grubu o6grencileri arasinda anlamh bir farkliligin olmadigr goriilmiistiir. Bu baglamda,
cinsiyet acisindan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dagiliminin benzerlik

gosterdigi sdylenebilir.

3.2.5.2. Kardes Sayisi

Tablo 8’de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kardes sayisina gore
dagilimlart yer almaktadir. Ayni zamanda, deney grubu ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin, kardes sayis1 acgisindan birbirinden anlamhi gekilde farklilasip
farklilagmadigin1 anlayabilmek i¢in X2 analizi yapilmis, ancak gézeneklerin %20’sinden

fazlasinda frekansin 5 ve daha az oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 8
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Kardes Sayisina Gére Dagilimi
Deney Kontrol
Kardes Sayisi f % f %
Tek ¢ocuk 1 3.2 2 6.5
2 kardes 14 452 21 67.7
3 kardes veya daha fazla 16 516 8 25.8
Toplam 31 100 31 100

* X2 analizi yapilmis ve gozeneklerin %20’sinden fazlasinda frekans 5 ve daha az ¢ikmustir.

Tablo 8 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin genellikle iki
veya daha fazla ¢ocuklu ailelerden geldikleri goriilmektedir. Bu baglamda, gruplardaki

ogrencilerin kardes sayis1 yoniinden c¢ok farkli olmadigi s6ylenebilir.

3.2.5.3. Ailenin Gelir Durumu

Tablo 9’da 6grencilerin maddi durumlarina iliskin ylizde ve frekanslarin gruplara
gore dagilimi verilmistir. Ayni1 zamanda, deney grubu ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin, ailenin gelir durumu acisindan birbirinden anlamli sekilde farklilasip
farklilagmadigin1 anlayabilmek i¢in X? analizi yapilmis, ancak gézeneklerin %20’sinden

fazlasinda frekansin 5 ve daha az oldugu goriilmistiir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Maddi Durumlarina Gére
Dagilimi

Deney Kontrol
Gelir Durumu f % f %
1500 TL’den az 1 3.2 1 3.2
1500-3000 aras1 21 67,8 18 58.1
3000-4500 aras1 6 194 7 22.6
4500-6000 aras1 1 3.2 3 9.7
6000°den fazla 2 6.5 2 6.5
Toplam 31 100 31 100

* X2 analizi yapilmis ve gozeneklerin %20’sinden fazlasinda frekans 5 ve daha az ¢ikmustir.
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Tablo 9’a gore, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin aile gelirlerinin
genellikle 1500-3000 arasinda oldugu goriilmektedir. Gruplara ait frekans ve yiizdeler
gdz Oniine alindiginda, gruplardaki Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlar1 yoniinden

cok farkli olmadig1 sdylenebilir.

3.2.5.4. Baba Ogrenim Durumu

Tablo 10’da deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin baba 6grenim
diizeylerine gore dagilimi verilmistir. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin,
baba 6grenim durumu agisindan birbirinden anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini
anlayabilmek i¢in yapilan X? analizi sonucunda, gozeneklerin %20’sinden fazlasinda

frekansin 5 ve daha az oldugu goriilmiistiir.

Tablo 10

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba Ogrenim Diizeylerine Gore

Dagilimi

Deney Kontrol

Ogrenim diizeyi f % f %
Okur-yazar degil - - - -
Okur-yazar - - 2 6.5
Ilkokul mezunu 5 16.1 3 9.7
Ortaokul mezunu 7 22.6 5 16.1
Lise mezunu 11 35.5 14 45.2
Universite mezunu 8 25.8 7 22.6
Toplam 31 100 31 191

* X2 analizi yapilmis ve gozeneklerin %20’sinden fazlasinda frekans 5 ve daha az ¢ikmistir.

Tablo 10 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin babalarindan besi ilkokul
mezunu, yedisi ortaokul mezunu, onbiri lise mezunu, sekizi iiniversite mezunudur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin ise babalariin ikisi okur yazar, {i¢ii ilkokul mezunu,
besi ortaokul mezunu, ondordii lise mezunu, yedisi tiniversite mezunudur. Deney ve
kontrol grubundaki ogrencilerin babalarimin  ¢ogunun lise mezunu oldugu
goriilmektedir. Gruplara ait yilizde ve frekanslar goz oniine alindiginda, gruplarin baba

O0grenim diizeyine farklilasmadigi sylenebilir.
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3.2.5.5. Anne Ogrenim Durumu

Tablo 11°de deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin anne 6grenim
diizeylerine gore dagilimi verilmistir. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin,
anne 6grenim durumu agisindan birbirinden anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigini
anlayabilmek igin yapilan X? analizi sonucunda, gozeneklerin %20’sinden fazlasinda

frekansin 5 ve daha az oldugu goriilmiistiir.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne Ogrenim Diizeylerine Gore

Dagilimi

Deney Kontrol

Ogrenim diizeyi f % f %
Okur-yazar degil - - - -
Okur-yazar 2 6.5 1 3.2
Ikokul mezunu 5 16.1 10 32.3
Ortaokul mezunu 8 25.8 3 9.7
Lise mezunu 14 452 12 38.7
Universite mezunu 2 6.5 5 16.1
Toplam 31 100 31 100

* X2 analizi yapilmis ve gozeneklerin %20’sinden fazlasinda frekans 5 ve daha az ¢ikmustir.

Tablo 11 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin annelerinden ikisi okur
yazar, besi ilkokul mezunu, sekizi ortaokul mezunu, ondordii lise mezunu, ikisi
tiniversite mezunudur. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise annelerinin biri okur yazar,
onu ilkokul mezunu, {ii¢ii ortaokul mezunu, onikisi lise mezunu, besi iiniversite
mezunudur. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin ¢cogunun lise mezunu
oldugu goriilmektedir. Gruplara ait frekanslar ve ylizdeler goz Oniine alindiginda,

gruplarin anne 6grenim diizeyine farklilasmadigi sGylenebilir.

3.2.5.6. Baba Meslegi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, baba meslekleri agisindan frekans ve
yizde degerleri Tablo 12°de verilmistir. Deney grubu ve kontrol grubundaki

Ogrencilerin, baba meslegi agisindan Dbirbirinden anlamli sekilde farklilagip
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farklilagmadigin1 anlayabilmek i¢in yapilan X? analizi sonucunda, gozeneklerin %

20’sinden fazlasinda frekansin 5 ve daha az oldugu goriilmiistiir.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba Meslegine Gére Dagilimi
Deney Kontrol
Meslekler f % f %
Isei 10 323 14 45.2
Memur 10 32.3 4 12.9
Esnaf 3 9.7 4 12.9
Serbest meslek 6 19.4 4 12.9
Diger 2 6.5 5 16.1
Toplam 48 100 31 100

* X2 analizi yapilmis ve gozeneklerin %20’sinden fazlasinda  frekans 5 ve daha az ¢ikmistir.

Tablo 12’ye gore, deney grubundaki 6grencilerin babalarinin ¢ogunlukla is¢i ve
memur olduklari; kontrol grubundaki Ogrencilerin babalarinin da cogunlukla isci
olduklart tespit edilmistir. Tablo 12’deki frekans ve yilizdeler gbz oniine alindiginda,

gruplarin baba meslegi agisindan ¢ok farkli olmadigi sdylenebilir.

3.2.5.7. Anne Meslegi

Tablo 13’te deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin anne meslekleri agisindan
frekans ve yiizde degerleri verilmistir. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin,
anne meslegi agisindan birbirinden anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini
anlayabilmek i¢in yapilan X? analizi sonucunda, gézeneklerin % 20’sinden fazlasinda

frekansin 5 ve daha az oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 13
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne Meslegine Gore Dagilimi
Deney Kontrol
Meslekler f % f %
Isci 3 9.7 3 9.7
Memur 1 3.2 6 194
Esnaf - - - -
Serbest meslek - - - -
Ev hanim 27 87.1 22 70.9
Toplam 31 100 31 100

* X2 analizi yapilmis ve gozeneklerin %20’sinden fazlasinda frekans 5 ve daha az ¢ikmistir.

Tablo 13’e gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin bir¢cogunun
annesinin ev hanimmi oldugu goriilmektedir. Gruplara ait frekanslar ve ylizdeler g6z
online alindiginda, gruplarin anne meslegi agisindan  birbirine benzer oldugu

sOylenebilir.

3.2.5.8. Ailenin Genel Yapisi

Ogrencilere Kisisel Bilgiler Formu'nda ailelerinin genel yapisin1 belirlemeye
yonelik olarak, “Ailenizin genel yapis1 asagidakilerin hangisine uymaktadir?
(1) Asir disiplinli: Ailem beni siki bir sekilde kontrol ediyor. Cezalandirma var.
(2) Demokratik: Ailem beni destekler, diisiincelerime 6nem verir. Hosgorli ve giiven
var.
(3) llgisiz: Ailem bana sevgi gdstermez, ihtiyaglarimi karsilamaz. Nerede oldugumu, ne
yaptigimi umursamazlar.
(4) Asirt koruyucu: Ailem benim rahat bir hayat siirmem i¢in her seyimi kontrol etmeye
calisir. Ailem hayatin1 bana adamistir. Onlarin  soziinden ¢ikamam.” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerden kendilerine sunulan siklardan sadece bir tanesini, kendi
aile yapilarina en uygun oldugunu diisiindiikleri ifadeyi isaretlemeleri istenmistir. Tablo
14’te deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ailenin genel yapisina gore yiizde ve
frekans degerleri verilmistir. Deney grubu ve kontrol grubundaki dgrencilerin, aile
yapist agisindan birbirinden anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini anlayabilmek
icin X? analizi yapilmis, ancak gozeneklerin % 20’sinden fazlasinda frekansin 5 ve daha

az oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 14

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Ailenin Genel Yapisina Gore

Dagilimi
Deney Kontrol
Aile Yapisi f % f %
Asin Disiplinli - - 2 6.5
Demokratik 26 83.9 22 71.0
Mgisiz - - 1 3.2
Asirt Koruyucu 5 16.1 6 194
Toplam 31 100 31 100

* X2 analizi yapilmis ve gbzeneklerin %20’sinden fazlasinda frekans 5 ve daha az ¢ikmustir.

Tablo 14’e gore, gruplardaki 6grencilerin birgogunun demokratik aile yapisina
sahip oldugu goriilmektedir. Tablo 16’daki frekans ve yilizde degerleri dikkate
alindiginda, deney grubu ve kontrol grubundaki o6grencilerin aile yapist acisindan

birbirinden farklilagmadig: sdylenilebilir.

3.2.5.9. Etkinlik Tiiri

Deney ve kontrol grubundaki o&grencileri c¢esitli kisisel Ozellikleri agisindan
esitlemek icin, genel olarak hangi etkinlikleri yapmaktan hoslandiklar1 belirlenmeye
calistlmigtir. Buna yonelik olarak Kisisel Bilgiler Formu’nda dgrencilere “Asagidaki
etkinliklerden en ¢ok hangisine katilmaktan hoslaniyorsunuz?

(1) Bilimsel etkinlikler (bilimsel proje, bilgi yarismasi, arastirma gezisi, bilim
olimpiyatlar1 vb),

(2) Sportif etkinlikler (turnuva, spor olimpiyatlar1 vb.),

(3) Kiiltiirel etkinlikler (sergi, miize ziyareti, belirli giin ve hafta kutlama, kuliip
calismasi vb.).” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden kendilerine sunulan siklardan
sadece bir tanesini, kendi aile yapilarina en uygun oldugunu disiindiikleri ifadeyi
isaretlemeleri istenmistir. Tablo 15°te deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin
etkinlik tiiriine gore ylizde ve frekans degerleri verilmistir. Deney grubu ve kontrol
grubundaki 6grencilerin, aile yapisi agisindan birbirinden anlamli sekilde farklilasip

farklilasmadigini anlayabilmek i¢in X? analizi yapilmistir.
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Tablo 15
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Hoslandiklar: Etkinlik Tiiriine
Gore Dagilimi
Deney Kontrol
Etkinlik Tiirii f % f %

Bilimsel Etkinlikler 7 226 9 29.0

Sportif Etkinlikler 12 387 17 54.8

Kiiltiirel Etkinlikler 12 387 5 16.1

Toplam 31 100 31 100
X2=3.994, p=.136, sd=2

Tablo 15’e gore, gruplardaki Ogrencilerin birgogunun sportif etkinliklerden
hoslandig1 goriilmektedir. Gruplardaki 6grencilerin hoslandiklari etkinlik tiiriine gore
yapilan X? analizi sonucunda, etkinlik tiirli agisindan deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Bu baglamda, etkinlik tiirline gore
deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin dagiliminin benzerlik gdsterdigi

sOylenebilir.

3.2.5.10. Ogrenci Ozellikleri

Deney ve kontrol grubundaki 6grencileri kisisel 6zellikleri agisindan esitlemek
icin, Kisisel Bilgiler Formu’nda on tane 0zellik siralanmig ve Ogrencilerden bu on
secenekten en ¢ok hangi Ozellik kendilerini yansitiyorsa o ozellige isaret koymalari
istenmistir. Tablo 16’da deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin belirgin
ozelliklerine gore frekans ve yiizde degerleri verilmistir. Deney grubu ve kontrol
grubundaki O6grencilerin, Ogrenci Ozellikleri agisindan birbirinden anlamli sekilde
farklilasip farklilagmadigini anlayabilmek i¢in yapilan X*® analizi sonucunda,

gozeneklerin % 20’sinden fazlasinda frekansin 5 ve daha az oldugu gortilmiistiir.
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Tablo 16

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Belirgin Ozelliklerine Gére

Dagilimi

Deney Kontrol

Belirgin Ogrenci Ozellikleri f % f %
Aragtirici - - 4 12.9
Girigsken 3 9.7 1 3.2
Risk alabilen 7 226 7 22.6
Sorumluluk iistlenebilen 4 129 5 16.1
Kendine giivenen 2 6.5 7 22.6
Yeni fikirlere agik - - 2 6.5
Insancil 3 9.7 - -
Diistinmeye 6nem veren 2 6.5 5 16.1
Yaratict 7 226 - -
Sorgulayici 3 9.7 - -
Toplam 31 100 31 100

* X2 analizi yapilmis ve gézeneklerin %20’sinden fazlasinda frekans 5 ve daha az ¢ikmistir.

Tablo 16’ya gore gruplardaki 6grencilerin birgogunun “risk alabilen, yaratici,
kendine giivenen” gibi 6zelliklere sahip olduklari belirlenmistir. Tablo 16’daki frekans
ve ylizde degerleri dikkate alindiginda, deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin
ogrenci ozellikleri agisindan birbirinden ¢ok farkli olmadigi sdylenilebilir.

Sonu¢ olarak, deney ve kontrol gruplarina uygulanan “Kisisel Bilgiler
Formundan elde edilen bulgular dogrultusunda, gruplarin sosyo-demografik 6zellikler

acisindan birbirine benzer olduklar1 sdylenebilir.

3.3. Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi

Her bireyin matematik 6grenmesinin ve elestirel diisiinmesinin zorunlu hale
geldigi giiniimiizde, diistinme becerilerinin  6gretimine ilkdgretim  diizeyinden
baslanmalidir ve matematik dersi diisiinme becerileri 6gretmek i¢in kullanilabilecek en
uygun derslerden bir tanesidir. Bireylerin becerileri 1yi bir sekilde 6grenmelerinin yani
sira, bu becerileri iyi bir sekilde kullanabilmeleri ve iyi birer insan olabilmeleri icin
elestirel diisiinme erdemlerine sahip olmalar1 da 6nem arz etmektedir. Ayn1 zamanda

elestirel diisiinmeyi temel alan etkili bir 6gretimin 6grencilerin derse karsi tutumlarini
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da pozitif yonde etkileyerek, derste daha basarili olmalarina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Etkili bir 6gretim i¢in iyi bir planlama gerekir. Bu baglamda,
literatiirde konu temelli elestirel diistinme Ogretimi ile ilgili c¢alismalar gézden
gecirilmis ve konu temelli elestirel diistinme 6gretimine dair farkli derslerde hazirlanan
ornek ders planlart (Akinoglu, 2001; Aybek, 2006; Giizel, 2005) incelenmistir. Paul,
Binker ve Weil (1990) elestirel diisiinme temelli 6gretim icin ders plani gelistirme

sirecini Sekil 4’teki gibi agiklamaktadir:

Orijinal bir ders Yeniden

plani veya standart |~ Elestirilerek g modellenmis ders
bir yaklagim planina
doniistiirtiliir

\ 4

Bu ders plan1 biitiinlestirilmis elestirel diisiinme kavramini destekleyen
7'y

\ 4

Elestirel diisiinme ilkeleriyle elde edilen
A

A 4

Bir ya da daha fazla elestirel diisiinme stratejisini temel alir.

Sekil 4. Elestirel diisiinme ders planin1 yeniden modelleme

Kaynak: Paul, Binker ve Weil, 1990, s.17.

Sekil 4’te goriildiigii iizere, belirli bir ders plan1 elestirel diisiinme kavramini
destekleyen cesitli stratejiler kullanilarak, konu temelli elestirel diisiinme O0gretiminin
gerceklestirilecegi yeniden modellenmis ders planlarina doniistiiriilmektedir. Ortaokul
altinc1 sinif matematik dersinde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve elestirel
diisinme erdemlerini gelistirmek, matematik dersine ilisgkin olumlu tutum
gelistirmelerine katkida bulunmak amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada, derste
kullanilacak ders planlar1 ve 6gretim materyallerinin hazirlanmasinda asagidaki adimlar

izlenmistir:
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. Arastirma altinc1 sinif Matematik Uygulamalar1 dersinde gerceklestirilecegi igin,
ilk olarak Ortaokul Matematik Uygulamalari Dersi Ogretim Programi
(2014)’nda yer alan altinc1 siif diizeyi kazanimlar belirlenerek, bu kazanimlar
dogrultusunda ders plani formatlar1 olusturulmustur. Bu kazanimlar asagidaki
gibidir (MEB, 2014):

Dogal sayilar, kesirler, ondalik sayilar ve ylizdelerle hesaplamalar1 matematiksel
problemlerin ¢oziimiinde kullanir.

Oran ve orantiy1 problemlerdeki sayisal iliskilerin gosteriminde ve ¢oziimiinde
kullanir.

Problemlerdeki verilen iligkileri diizlem ve uzay sekillerinin 6zelliklerini
kullanarak ¢ozer.

Problemleri geometrik iliskileri kullanarak ¢o6zer.

Olgme problemlerini uygun birimleri segerek ¢ozer.

Istatistiksel arastirma projeleri gelistirir, veri toplar ve bulgularini yorumlar.
Orneklem veya evrenlerden elde edilen verileri uygun merkezi egilim ve dagilim
Olciilerini kullanarak karsilastirir.

Problem ¢oziimiinde hesap yontem ve stratejilerinden uygun olanlarii segerek
kullanir.

Problem c¢oziimlerinde verileri uygun gorsel temsil yontemlerini segerek
gosterir.

Problemlerdeki Oriintiilerin anlatiminda degiskenleri, cebirsel terimleri ve uygun
matematiksel sembolleri kullanir.

Problemlerin ¢ézlimiinde uygun stratejileri seger ve kullanir.

Problem ¢oziimlerinde arkadaslarmin gelistirdigi yaklasim ve yontemleri analiz
eder ve degerlendirir.

Problem ¢6ziimlerini anlasilir bir sekilde ifade eder ve sunar.

Problem ¢6zlimlerinde olasi farkli yontemleri kullanir.

Problem ¢oziimlerini takiben yeni matematiksel problemler kurar.

Paul (1995)’un elestirel diisiinme standartlar1 ve elestirel diisiinme bilesenlerine
dair diistincelerini temel alan Nosich (2011)’in elestirel diisiinmenin bilesenleri
ve standartlar1 temel alinarak etkinlikler, sorular, materyaller olusturulmustur.

Bu bilesenler ve standartlar asagidaki gibidir:
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Elestirel Diisiinme Bilesenleri
e Amag
e Konuyla alakali soru
e Varsayimlar
e Uygulamalar ve sonuglari
e Bilgi
e Kavramlar
e Sonuglar ve yorumlar
e Bakis acisi
o Alternatifler
e Baglam

Elestirel Diigiinme Standartlar:

o Aciklik

e Dogruluk

e  Onem-alakallik
o Yeterlilik

e Derinlik

e Genislik

o Kaesinlik

. Paul (1995)’un elestirel diisiinme erdemlerinden bir kismi temele alinarak
etkinlikler, sorular, materyaller olusturulmustur. Erdemlerin 6gretiminin uzun bir
stire gerektirmesi ve arastirmanin yeteri kadar uzun bir siireyi kapsamamasi
nedeniyle, planlama ve uygulama agisindan matematik dersinde gretiminin daha

uygun oldugu diisiiniilen erdemler se¢ilmistir. Bu erdemler asagidaki gibidir:

Bu Arastirmada Kullanilan Elestirel Diisiitnme Erdemleri
e Entelektiiel cesaret

e Entelektiiel empati

o Entelektiiel azim

o Akl yiiriitmeye giivenme
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Paul ve Elder (2012) elestirel diisiinme erdemlerinin egitimin her diizeyinde ve
potansiyel olarak tiim diisiince alanlarinda uygulanabilir oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirma kapsamindaki her bir elestirel diisiinme erdeminin performans gostergeleri
dikkate alinarak elestirel diisiinme erdemlerini kazandirmaya yonelik ders planlari
hazirlanmigtir. Paul ve Elder (2005: Akt. Yoldas, 2009) bu elestirel diisiinme

erdemlerine dair performans gostergelerini asagidaki gibi belirtmislerdir:

e Entelektiiel Cesaret Performans Gostergeleri
1. Entelektiiel cesaretin ne anlam tasidigini belirler, lizerinde durur ve 6rneklendirir,
2. Biitiin inang¢lara elestirel olarak bakar,
3. Popiiler ve popiiler olmayan inanglar1 hakli bir sekilde degerlendirir ve onlarin
popiilerligine 6nem vermeksizin hakliligin1 degerlendirir,
4. Konformist olmayan kisileri sosyal gruplarin cezalandiracagini bilir,
5. Digerleri tarafindan reddedilmekten korkmadan farkli bir sekilde hakli kars1 goriisler
ifade eder,
6. Akilci olarak dogrulanmadiginda popiiler inanglar1 sorgular,
7. Akilc1 olarak dogrulandiginda popiiler olmayan inanglart savunur,
8. Konular-alanlar-disiplinler iginde entelektiiel cesareti diisiinmenin 6nemini anlar.
e Entelektiiel Empati Performans Gostergeleri
1. Degisik goriisleri dl¢iip bicerek entelektiiel empati gosterir,
2. Diistincelerinde “Burada ben yanlis olabilirim”, “Ben de ge¢miste yanlis yaptim” vb.
ifadeler kullanir,
3. Digerlerinin goriislerini etkili bir sekilde anlamak ve ele almak i¢in imgesel/zihinsel/
duygusal olarak kendilerini digerlerinin yerine koyar,
4. Kendi goriislerinden farkli olan inanclari rol yaparak anlamaya ¢alisir,
5. Belirli bir alan ve konuda entelektiiel empati gdstermenin énemini kavrar.
e Entelektiiel Azim Performans Gostergeleri
1. Entelektiiel azmin ne olduguna iliskin degisik yollarla saptamalar yapar, tizerinde
ayrintili durur ve 6rnekler verir,
2. Karmasik konularla karsilastiklarinda ¢6zlime ¢aba harcar,
3. Karmagik problemlere cevap getirmeden, karmasik problem ve konular1 alt basliklara
boler ve alt basliklar i¢cinde kafa yorar,
4. Karmasik problemlere ¢oziim getirmek i¢in yeterince zaman ayirir,

5. Karmagik problem ve konulara ¢ézlim getirirken sabir gosterir.
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e Akil Yiiriitmeye Giivenme Performans Gostergeleri
1. Anlammi degisik sekilde orneklendirerek, saptayarak, akil yiiriitmeye giiveni
kavradiklarini gosterir,
2. Bir olay iginde akil yiiriitiirken kanita 6nem verdiklerini gosterir,
3. Iyi akil yiiriitmeyi zay1f veya kétii olandan ayirt eder,
4. Acikliga, dogruluga, tamliga, iliskililige, derinlige, genislige, mantiga ve diisiincedeki
adalete deger verdiklerini gosterir,
5. Diistincede ve eylemde akil yiiriitmeye deger verir,
6. Her hangi bir inanc1 veya aciklamay1 kabul edip etmemede 1yi akil yiiriitmeyi temel
Olgiit olarak kullanir,
7. Problemler ve olaylar iginde akil yiiriitiirken duygularinin 6n plana ¢ikmasina izin
vermez,
8.Kanitlar gerektiginde ilgili olan biitiin bilgiyi kullanir, akile1 olmayan inancglara deger
vermez,
9. Konular ve alanlar i¢indeki sorulari ele alirken sagduyuya gilivenin énemini anlar.

Son olarak etkinlikler, sorular ve materyallerle desteklenen ders planlari igin
uzman gorlisii alinmig, uzman goriisii dogrultusunda tekrar diizenlenen planlar pilot
uygulamada kullanilmak iizere hazir hale getirilmistir. 2015-2016 egitim 6gretim yili
birinci doneminde yapilan pilot uygulama sonrasinda planlar tekrar gézden gegirilerek,
as1l uygulamaya hazir hale getirilmistir. Konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi i¢in

hazirlanan ders plani1 6rnekleri EK-1’de sunulmustur.

3.4. Arastirmanin Pilot Uygulamasi

Arastirmada kullanilmak iizere konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi
cercevesinde hazirlanan ders planlart i¢in uzman goriisii alindiktan sonra, asil
uygulamada karsilasilabilecek  eksiklikleri gidermek ve karsilasilasilabilecek
problemlere ¢6ziim bulabilmek i¢in pilot uygulama yapilmaya karar verilmistir.

Arastirmacinin gorev yaptigi okulda 33 6grencinin bulundugu bir altinci sinifta,
2015-2016 egitim 6gretim yili birinci yartyilinda Ekim, Kasim ve Aralik aylarinda 12
hafta boyunca matematik uygulamalar1 dersinde haftada iki ders saati olmak {iizere
toplam 24 ders saati siiresince pilot uygulama yapilmistir.

Ik olarak dgrenciler elestirel diisiinme bilesenleri, elestirel diisiinme standartlari

ve elestirel diisiinme erdemleri kapsamindaki kavramlar hakkinda bilgilendirilmis ve bu
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kavramlarin diislinceye nasil uygulanacagima yonelik birkag etkinlik yapilmistir.
Ornegin bir etkinlikte ogrencilerden “ileride hangi meslegi secmek istiyorsun?”
sorusuna yazili olarak cevap vermeleri, ayn1 zamanda bu meslegi secmedeki amaclarini,
meslege dair merak ettigi sorulari, varsayimlarini, bu meslekle ilgili uygulamalar1 ve
sonuglarinin neler olacagini, meslek hakkinda bildiklerini, meslekle ilgili bildigi
kavramlari, meslege sahip oldugunda ne gibi sonuglarla karsilacagini, bakis agilarini,
her bir bilesen icin varsa alternatifleri de yazmalar1 ve diisiincelerini hangi baglamda
gerceklestirdiklerini ifade etmeleri istenmistir. Daha sonra bu yazili ifadeler sinifta
sunum yaptirilarak, Ogrenci ifadelerinin elestirel diisiinme standartlarini karsilayip
karsilamadig1 belirlenmistir. Gerekli goriildigiinde 0Ogrencilere bu standartlar
diisiincelerine nasil uygulayacaklart konusunda rehberlik yapilmistir. Ilerleyen
zamanlarda matematiksel problemler ve matematiksel kavramlar iizerinde 6grencilerin
elestirel diisiinme bilesenleri ve standartlarini kullandiklari etkinliklere yer verilmistir.
Ogrenciler diisiincelerini arkadaslariyla ve sinifga paylasmalari  konusunda
cesaretlendirilmis, sik sik tartisma ortami olusturularak entelektiiel erdemlerin
gelistirilmesi konusunda 6grencilere rehberlik edilmistir. Baslangicta diisiincelerini
sozel olarak ifade etmekten g¢ekinen Ogrenciler icin arkadaslarma mektup yazarak
diistincelerini ifade etmeleri saglanmis; daha sonra 6grencilerin bu mektuplar {izerine
kritik yapmalar1 istenmistir.

Pilot uygulama siiresince farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanildigi gibi
bireysel, ikili calismalara ve grup calismalarma da yer verilmistir. Ozellikle 6grencilerin
daha aktif oldugu ve Ogrenci etkilesimini arttiran etkinliklere sik¢a yer verilmeye
caligilmistir.

Ogrencilerin baslangigta zorlanmalarma karsilik zamanla derse aktif bir sekilde
katildiklar1 ve diisiinmelerini daha iyi hale getirdikleri, 6grenciler arasindaki paylasim
ve etkilesimin arttigi gorilmistiir. Bunun yaninda pilot uygulamada tespit edilen

eksiklikler ve problemler asagidaki gibi belirlenmistir:

e Etkinlikler planlanandan daha fazla zaman almustir.

e Ogrenciler elestirel diisiinme standartlar1 ve bilesenleri ile elestirel
diistinme erdemlerine dair bazi kavramlar: (baglam bileseni ve yeterlilik,
derinlik, genislik standartlar1) anlamakta ve kullanmakta zorlanmislardir.

e Ogrenciler diisiincelerini ifade etme ve yaziya dékme konusunda

zorlanmislardir.
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e Ogrenciler ara sira kalabalik smnif ortaminda giiriiltiiden rahatsiz

olduklarini belirtmislerdir.

Pilot uygulamada elde edilen eksiklik ve problemlerden yola ¢ikilarak elestirel
diistiinme standartlar1 ve bilesenleri ile elestirel diisiinme erdemlerine dair kavramlar
hakkinda daha detayli ve daha anlasilir bilgi verilmesi konusunda, derslerden 6nce
ogrencilere konuyla alakali 6devlerin verilmesinin daha etkili ders isleyisi saglayacagi
konusunda, 6grencilerin diisiincelerini ifade etme, yazma ve yorum yapma konusunda
daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi belirlenmis ve etkinlikler ders saati igerisinde
tamamlanacak sekilde tekrar diizenlenmistir. Ayni1 problemlerle karsilasilmamasi igin
gerekli 6nlemler alinmis ve planlar tekrar gézden gegirilerek asil uygulamaya hazir hale

getirilmistir.

3.5. Asil Uygulamanin Yapilmasi

Asil uygulamanin Ocak-Haziran 2016 tarihleri arasinda yapilabilmesi igin
Adana Valiligi ve Adana il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinmistir. Alinan izin
belgesi EK-2’de sunulmustur. Ayni zamanda ikinci donem baslangicinda deney
grubundaki dgrencilerin velilerinden Veli izin Formu (EK-3) araciligiyla izin alinmistir.
Deney grubunda konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi i¢in hazirlanan ders planlar
kullanilmis olup, kontrol grubunda ise MEB tarafindan ders kitab1 olarak hazirlanan
Matematik Uygulamalar1 Dersi Ogretim Materyali’nde yer alan etkinlikler cercevesinde
ders islenmistir. Subat ay1 baslangicindan Haziran aymin ikinci haftasina kadar asil
uygulama siirdiiriilmiis olup, deney ve kontrol gruplarindan nicel ve nitel veriler elde

edilmistir.

3.6. Veri Toplama Araclari ve Bu Araglarin Gegerlik-Giivenirlik Calismalar:

Matematik dersinde konu temelli elestirel diislinme Ogretiminin G6g8rencilerin
elestirel diistinme becerileri, elestirel diisiinme erdemleri ve matematik dersine iligkin
tutumlarina etkisinin incelendigi bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari, nicel

ve nitel veri toplama araglar1 olarak iki baslikta ele alinmistir.
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3.6.1. Nicel Veri Toplama Araglari ve Bu Araclarin Gecerlik-Giivenirlik

Cahismalan

Bu baglikta Matematiksel Elestirel Diistinme Testi, Elestirel Diisiinme Erdemleri
Algis1 Olgegi, Matematik Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgiler Formuna ait bilgilere yer

verilmistir.

3.6.1.1. Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi (MEDT)

Bu aragtirmada ogrencilerin matematiksel elestirel diistinme becerilerini
belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
oOntest olarak uygulanmak iizere Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi Form-1 (EK-4)
ve sontest olarak uygulanmak iizere Matematiksel Elestirel Diigiinme Testi Form-2
(EK-5) halinde iki test gelistirilmistir. Ayrica arastirmada Ontest olarak kullanilmak
tizere ve sontest olarak kullanilmak iizere birbirine paralel iki form seklinde hazirlanan
MEDT’nin puanlandirilmasi i¢in de bir MEDT Dereceli Puanlama Anahtar1 (EK-6)
hazirlanmistir. Matematiksel Elestirel Diisinme Testi’nin hazirlanmasi su asamalarla

gerceklestirilmistir:

1. llgili literatiir taramalar1 yapilarak, arastirmaya temel alinan elestirel
diisiinme bilesenleri ve standartlar1 dogrultusunda, altinci sinif matematik
uygulamalar1 dersi kazanmimlarina ve d&grencilerin  hazirbulunusluk
diizeylerine uygun acik uclu sorularin yer aldigi denemelik formlar
olusturulmustur. Kapsam gecerliinin saglanmasi amaciyla hazirlanan
matematik problemlerinin miimkiin oldugunca fazla kazanimi igermesine
0zen gosterilmistir. Her bir formda bir matematik problemi 6grenciye
sunulmus olup, bu problem hakkinda elestirel diislinme standartlar1 ve
bilesenleri cergevesinde hazirlanan sorulara cevaplar verilmesi istenmistir.
MEDT’de ti¢ b6liim halinde sunulan bu sorulardan ilk iki boliimdeki sorular
elestirel diislinme standartlarini  degerlendirmeye  yonelik  olarak
hazirlanmistir. Uglincii boliimdeki sorularin her biri ise elestirel diisiinme
bilesenlerini degerlendirmeye yonelik hazirlanmigtir. Bu agik uglu sorular
icin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin (elestirel diisiinme
bilesenleri ve standartlarinin) degerlendirilmesini saglayacak gostergelerin

yer aldigt MEDT Dereceli Puanlama Anahtar1 hazirlanmistir. MEDT
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Dereceli Puanlama Anahtarinin  hazirlanmasinda da gerekli literatiir
arastirmalart yapilmis olup (Butera, Friesen, Palmer, Lieber, Horn, Hanson
& Czaja, 2014; Dogan Dolapgioglu, 2015; Haladyna, 1997; Kitchener,
2008; Marcut, 2005; Saleh, 2009), MEDT’de hazirlanan agik uglu sorulara
verilen cevaplari elestirel diisiinmenin bilesenleri ve standartlarinin her biri
icin dort diizeyde degerlendirme yapmaya yonelik Olciitler belirlenmistir.
Bu ol¢iitler, elestirel diisiinme becerilerine dair performans gostergelerine
gore lIyi (3 puan), Orta (2 puan), Gelistirilebilir (1 puan) ve Zayif (0 puan)
olarak belirtilmistir. Bu durumda MEDT’den alinabilecek en yiiksek puan
51, en diisiik puan sifirdir.

Aragtirmact tarafindan gelistirilen denemelik formlarin ve MEDT Dereceli
Puanlama Anahtari’'nin  gegerlik ve gilivenirligi i¢in  Cukurova
Universitesi’ndeki elestirel diisiinme alaninda uzman iki dgretim iiyesinin
goriiglerine ve MEB’e bagl okullarda calisan iki matematik 6gretmeninin
goriiglerine basvurulmustur. Arastirmanin yapilacagr smf diizeyinde,
arastirma kapsaminda olmayan altinct simif Ogrencilerinin goriisleri de
dikkate alinarak, Ogrencilerden anlamakta giicliikk ¢ektikleri sorulari
belirtmeleri istenmistir. Gorlisler dogrultusunda MEDT formlar1 yeniden
sekillendirilmis, Ogrencilere uygulanmak {izere hazirlanan MEDT
formlarindan iki tanesi 6grencilere uygulanmak {izere secilmistir. Ayrica
MEDT Dereceli Puanlama Anahtar1 da goriisler dogrultusunda yeniden
sekillendirilmis, tez izleme komitesince MEDT Dereceli Puanlama
Anahtarr’nin  Slgiilmek istenen becerileri tam olarak karsiladigi ve
MEDT nin degerlendirilmesi i¢in uygun oldugu karar1 verilmistir.

Arastirma Oncesinde, 2015-2016 egitim 6gretim yili birinci yariyilinda asil
uygulamaya tabi tutulacak 6grenciler kapsaminda olmayan ve altinci sinifta
okumakta olan 30 kisilik iki ayr1 gruba segilen iki form ayr1 ayri
uygulanmigtir. MEDT’ nin o6lgiit gegerliligini belirlemek igin, denemelik
forma tabi tutulan altinct simif Ogrencilerinin karnedeki matematik not
ortalamalariyla denemelik formdan aldiklar1 toplam puanlar arasindaki
korelasyona bakilmistir. Ogrencilerin karnedeki matematik notlarryla
denemelik formdan aldiklar1 puanlar arasinda .01 diizeyinde anlamli ve

Form-1 i¢in .45’lik bir korelasyon; Form-2 i¢in ise .48’lik bir korelasyon
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bulunmustur. Bu baglamda, Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi i¢in
hazirlanan bu iki formun gegerli oldugu sdylenebilir.

4. Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi’nin giivenirligi, Cronbach Alfa
degerleri hesaplanarak bulunmustur. Test iki form halinde ayr iki gruba
uygulandigi i¢in iki ayr1 Cronbach Alfa degeri elde edilmistir. Testin iki ayr1
gruptan elde edilen Cronbach Alfa degerleri MEDT Form 1 i¢in .74, MEDT
Form 2 i¢in .75 olarak belirlenmistir. Ozdamar (2004) giivenirlik katsayisina
iliskin Olgiit degerleri su sekilde belirtmistir: Deger .40’ altinda ise
giivenilir degildir, .41 ile .60 arasinda ise disiik giivenirliktedir, .61 ile .80
arasinda ise orta diizeyde giivenilirdir, .81 ile 1.00 arasinda ise yiiksek
diizeyde giivenilirdir. Bu baglamda MEDT i¢in elde edilen Cronbach Alfa
degerlerinin .70’den biiyiik olmasi testin giivenilir oldugunu gostermektedir.

5. Ayrica testlerden elde edilen veriler arastirmaci disinda baska bir uzman
tarafindan da puanlandirilmis olup, elde edilen bu iki puan arasindaki
korelasyona da bakilmustir. ki puanlayici arasindaki korelasyon .01
diizeyinde anlamli ve Form-1 i¢in .95°lik bir korelasyon; Form-2 i¢in .98’lik
bir korelasyon bulunmustur. Bu sonuglara gére MEDT nin giivenilir oldugu

sOylenebilir.

3.6.1.2. Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olcegi (EDEAO)

Bu arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme erdemlerine dair algilarini
belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
ontest ve sontest olarak uygulanmak iizere Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi
(EK-7) gelistirilmistir. Oncelikle ilgili literatiir taramalar1 yapilarak, arastirmada temel
alman Paul (1995)’un elestirel diisiinme erdemleri (akil yiirlitmeye giivenme,
entelektiiel azim, entelektiiel cesaret, entelektiiel empati) dogrultusunda maddeler

hazirlanmistir. Olgek gelistirme dort asamadan olusmaktadir (Karasar, 2002):

e Madde Havuzu Asamasi
e Kapsam Gegerliginin Sinanmasi Asamasi (Uzman Goriisii Asamasi)
e  Faktor Analizi Asamasi (Yap1 Gegerliligi)

e  Gilivenirlik Asamasi



86

Altinct siif 6grencilerinin elestirel diisiinme erdemlerine dair algilarin1 6lgmek
amactyla hazirlanan bu Olgekte, Paul (1995)’un belirttigi elestirel diislinme
erdemlerinden entelektiiel cesaret, entelektliel azim, entelektiiel empati ve akil
yiiriitmeye giivenme erdemleri temel alinmistir. Tez uygulama siiresinin kisitlhi olmasi
ve erdemlerin 6gretiminin uzun bir siire gerektirmesinden dolayi, matematik dersinde
kullanilmast bakimindan en uygun oldugu disiinilen bu erdemler iizerine

odaklanilmistir. Olgek gelistirme asamasinda asagidaki adimlar uygulanmustir:

1. Madde Havuzu Olusturulmasi: Paul (1995)’un elestirel diisiinme
erdemlerinden entelektiiel cesaret, entelektiiel azim, entelektiiel empati ve akil
yiirlitmeye giivenme erdemleri ile ilgili literatiir taranarak, arastirmaci tarafindan
maddeler olusturulmustur. 58 madde olarak olusturulan Slgek “kesinlikle katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum™ seklinde 5°li likert
tipinde derecelendirilmistir.

2. Olgegin Kapsam Gecerliginin Belirlenmesi: Arastirmaci tarafindan
hazirlanan Ol¢egin kapsam gecerligini belirleme kapsaminda bes uzmanin goriisii
alinmigtir. Bu uzmanlardan dordii Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Programlar1 ve Ogretimi Anabilimdali'nda gérev yapmakta olup, elestirel diisiinme
egitimi alaninda egitim almis ve ¢alismalar yapmistir. Ozellikle iki uzman elestirel
diistinme ile ilgili yiiksek lisans ve doktora diizeyinde ders vermis ve tez yOnetmis
ogretim iyeleridir. Uzmanlardan biri ise Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Anabilimdali’nda gérev yapmaktadir ve matematik Ogretimi alaninda
uzmandir. Uzmanlardan arastirmaci tarafindan olusturulan maddeleri tek tek okuyarak,
maddelerin elestirel diistinme erdemlerine ve altinci sinif 6grencilerinin diizeyine uygun
olup olmadigini belirlemeleri, varsa onerilerini belirtmeleri istenmistir. Alinan goriisler
dogrultusunda 6 maddede degisiklige gidilmis ve bir madde 6l¢ekten c¢ikarilmistir. 57
maddeden olusan 6lgegin deneme formu uygulama yapilacak olan okulda bes tane
altinct smif Ogrencisine uygulanarak oOgrencilerin goriigleri alinmis, bu haliyle
uygulanabilir oldugu tespit edilmistir.

3. Olcme Aracinin Uygulanmasi: Valilikten ve Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinler alindiktan sonra, 57 maddeden olusan 6lgegin denemelik formu 2015-—
2016 egitim dgretim yilnin birinci yariyilinda Adana Ili Yiiregir Ilgesi’nde bulunan
Mehmet Adil Ikiz Ortaokulu’nda yedinci sinifta okuyan 279 ve sekizinci siifta okuyan

248 Ogrenciye uygulanmistir. Toplam 527 6grenciden olusan orneklemin 257’si kiz,
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270’1 erkek Ogrencidir. Olgme aracimin uygulanmasi konusunda uygulayic
Ogretmenlerden 6zverili olmalar1 ve 6grencilerden goniillii olanlar arasindan samimi bir
sekilde olcegi doldurmalar1 istenmistir. Olgegin uygulanmasi1 yaklasik 20 dakika
surmiustir.

4. Olgegin Yapr Gegerliginin Belirlenmesi: Olgege ait verilerin faktor
analizine uygun olup olmadiginmi belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin degerine ve
Barlett testi sonucuna bakilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin degeri .85 ve Barlett testi sonucu
p = .00 bulunarak faktor analizine uygunlugu belirlenen veriler i¢in agimlayic1 faktor
analizi yapilmistir (KMO = .85; Barlett Sphericty testi (y2 = 2972.085, df =300,
p<.001). Varimax dondirme tekniginin kullanildigi analiz, SPSS 17.0 paket
programiyla gerceklestirilmistir. Olgegin faktdr yapisinin belirlenmesi siirecinde analiz
bes kez tekrarlanarak oOzdegeri 1’in lizerinde olup, toplam varyansin % 43’lni
aciklayan 4 faktorlii yap1 benimsenmistir. Ozdegerler cizgi grafigi de bu faktdr yapisini
destekler niteliktedir. Dort faktorlii bir yapiyla sonuclanan faktor analizi ile glivenirlik
analizlerinden elde edilen faktorler, faktor yiikleri, faktér ©zdegerleri, faktorlerin
acikladiklar1 varyans yiizdeleri, maddelere ait diizeltilmis madde toplam puan

korelasyonlari (r) ve ortak varyanslar Tablo 17°de gosterilmistir.
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Tablo 17
EDEAO deki Faktorler, Faktor Yiikleri, Faktorlerin Acikladiklart Varyans Yiizdeleri,
Maddelerin Madde—Toplam Puan Korelasyonu ve Ortak Varyanslart

Havuz Madde Toplam Ortak Faktor
Madde No F1 F2 F3 F4 Puan Korelasyonu Varyansi
50 .686 .655 AT76
44 612 .627 435
45 .607 .653 470
51 .606 .618 416
49 .606 .632 405
43 .580 .589 .384
52 567 .618 409
36 520 .580 311
39 744 742 576
38 729 739 575
47 .706 740 578
41 .650 .689 465
42 .600 .740 .328
56 596 .655 406
19 .658 674 498
18 .628 .625 434
26 577 .550 .355
25 .558 .583 341
24 541 576 .387
17 539 .562 .326
20 501 .558 .269
9 716 .756 555
11 .700 733 .543
13 .662 715 483
10 465 521 .326
Ozdegeri 5.27 2.52 1.65 1.35 Toplam
Aciklanan Varyans  12.74 1231 1018 7.98 43.21
Cronbach Alpha a7 .79 .68 .63 .83

Tablo 17 incelendiginde, EDEAQ icin dort faktdr belirlendigi goriilmektedir.
Birinci faktor 36, 43, 44, 45, 49, 50, 51 ve 52. maddelerden olusmaktadir ve bu faktor
“Akil Yiiriitmeye Gilivenme” alt boyutu olarak belirlenmistir. Bu alt dl¢ekte yer alan 8
maddenin faktor yiikleri, .520 ile .686; madde — toplam puan korelasyonlari ise .580 ile

.655 arasindadir. Maddeler “Tahminlerim ve varsayimlarim olduk¢a mantiklidir.”,
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“Elbette benim de en iyisini yapabilecegim seyler var.”, “Aklima giiveniyorum,
istedikten sonra her isin istesinden gelirim.”, ‘“Neden—sonug iligkilerini ¢ok 1iyi
kurarim.”, “Olaylari, problemleri tiim yonleriyle dislinerek akilci bir sonuca
ulagabilirim.”, “Sartlar istedigim gibi oldugunda, her isin en iyisini yapabilecegime
inaniyorum.”, “Her seyi sorgular, neyi neden yapacagimi bilerek hareket ederim.”,
“Miikemmeli basaririm, sadece biraz zaman alir.” seklindedir. Maddelerin tamami
olumlu olup, bu alt boyutta alinabilecek en diisiik puan 8, en yliksek puan 40’tir. Birinci
alt 6lgege ait Cronbanch Alfa giivenilirlik katsayis1 .77 dir.

Agimlayici faktor analizi sonuglarina gore, ikinci faktor 38, 39, 41, 42, 47, 56
numarali maddelerden olusmaktadir ve “Entelektiiel Azim” olarak adlandirilmistir. Bu
alt olgekte yer alan 6 maddenin faktor yiikleri, .596 ile .744; madde—toplam puan
korelasyonlar1 ise .655 ile .742 arasindadir. Maddeler “Bir isi basaramiyorsam, o iste
yetenegimin olmadigini diistinerek o isi birakirim.”, “Bir engelle karsilastigimda hemen
pes ederim.”, “Her sey milkemmel bile olsa, asla iyi bir is ¢ikaramam.”, “Hangi konuda
bir hata yapsam, ondan elimi ayagimi cekerim.”, “Yapamayacagimi diistindiigiim
seylerin iizerinde ¢ok fazla vakit harcamam.”, “Simdiye dek aldigim tiim kararlar beni
hayal kirikligina ugratti.” seklinde olup, tamami olumsuz maddelerdir. Bu alt dl¢ekten
alinabilecek en diisiik puan 6, en yiiksek puan ise 30’dur. Bu alt 6lgege ait Cronbanch
Alfa giivenilirlik katsayis1 .79°dur.

Uclincii faktér 17, 18, 19, 20, 24, 25 ve 26. maddelerden olusmaktadir ve
“Entelektiiel Empati” olarak belirlenmistir. Bu alt dl¢ekte yer alan 7 maddenin faktor
yiikleri, .501 ile .658; madde—toplam puan korelasyonlari ise .558 ile .674 arasindadir.
“Kendimi karsimdaki insanin yerine koyarak, olaylara onlarin goziiyle bakmaya
calisirim.”, “Baskalarinin ne diisiindiiklerini anlamaya ¢alisirim.”, “Yeni bir bakis acis1
kazanmak ic¢in karsimdakini anlamaya g¢aba sarf ederim.”, “Bilmediklerimi
o0grenmemde karsimdakinin diisiincesinin de 6nemli oldugunu bilirim.”, “Karsimdaki
gibi diisiinmek benim i¢in 6nemlidir.”, “Benim diislinceme gore, karsimdaki insanin
hangi sartlar altinda diisiindtigiinii bilmek 6nemlidir.”, “Kendimi bagkalarinin yerine
koydugumda, bazen ne kadar yanlis diisiindiiglimii fark ederim.” ifadelerinden olusan
maddelerin tamami olumlu maddelerdir. Bu alt 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 7,
en yliksek puan 35 olup; Cronbanch Alfa giivenilirlik katsayis1 .68 olarak belirlenmistir.

Dordiincii faktor 9, 10, 11 ve 13. maddelerden olusmaktadir ve “Entelektiiel
Cesaret” olarak ifade edilmistir. Bu alt 6lgekte yer alan 4 maddenin faktor yiikleri, .465
ile .716; madde—toplam puan korelasyonlari ise .521 ile .756 arasindadir. Bu dlgekteki
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maddeler “Sinifta ¢cogunluk neyi sdyliiyorsa, bana yanlis gelse bile ben de onlara
katilinim.”, “Arkadaslarimin evet dedigine ben hayir diyemem.”, “Biiyiiklerim her
zaman daha iyisini bilir, benim ne diisiindiigiimiin bir 6nemi yok.”, “Insanlarla aym
goriiste olmamak beni korkutmaz.” seklindedir. Ug olumsuz ve bir olumlu maddeden
olusan bu alt dlgekten alinabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek puan 20’dir. Bu alt
Olcege ait Cronbanch Alfa giivenilirlik katsayisi .63 olarak belirlenmistir.

Dért alt dlgek toplam varyansin % 43.21’ini agiklamaktadir. Olgegin tamamina
iliskin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 .83’tiir. Asagidaki Tablo 18°de EDEAO
toplam puan ve alt Olgeklerine iligkin korelasyon matrisi ile betimsel istatistikler

sunulmustur.

Tablo 18
EDEAO Toplam Puan ve Alt Olgeklerine Iliskin Korelasyon Matrisi, Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Faktorler 1 2 3 4 X Ss

1 - 34.35 4.73

2 .09 - 22.94 5.57

3 42 22 - 29.38 4.23

4 24 40 .35 - 15.55 3.49

Toplam .59 61 7 74 102.23 12.43
*p<.05

Tablo 18’e gére, EDEAQ’de yer alan alt dlgeklerin tamamu, birbiriyle ve toplam
puanla anlaml iligkiler (p<.05) gostermektedir. Akil Yiiriitmeye Gilivenme alt 6lgegi
diger alt olgeklerle sirasiyla .09, .42, .24 ve toplam puanla .59; Entelektiiel Azim alt
Olgegi, diger alt dlgeklerle sirasiyla .22, .40 ve toplam puanla .61; Entelektiicl Empati alt
oOlgegi, diger alt dlgeklerle sirasiyla .35 ve toplam puanla .77; Entelektiiel Cesaret alt
dlgegi ise toplam puanla .77 degerinde pozitif yonde anlamli iliski gdstermistir. EDEAO
toplam ve alt 6l¢eklerine iliskin aritmetik ortalama degerleri 15.55 ile 34.35; standart
sapma degerleri ise 3.49 ile 5.57 arasinda degismektedir.

Incelenen analiz sonuglarina gore, dlgegin gecerli oldugu tespit edilmistir. Sonug
olarak dort alt oOlgekte, 9’u olumsuz 16’s1 olumlu maddeden olusan 25 maddelik
EDEAO olusturulmus olup; lgekten almabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise
125°tir.
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5. Olcegin Giivenirliginin Belirlenmesi: Olcegin giivenilir olup olmadigini
belirlemek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlik katsayisina bakilmis ve Split Half
giivenirlik yontemi kullamlmustir. Ozdamar (2004), giivenirlik icin kullanilan farkli
yontemler arasinda Cronbach Alfa katsayisinin, istatistik temelleri tutarli ve tiim
sorulart dikkate alarak hesaplandigindan, testin genel giivenirlik yapisini diger
katsayilara gore en iyi yansitan katsay1 oldugunu belirtmektedir. Asagidaki Tablo 19°da
son sekli verilen Glgegin alt boyutlari, madde sayilar1 ve Glgege ait Cronbach Alfa

giivenirlik katsayilarina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 19

EDEAO niin Alt Boyutlarinda ve Genelinde Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilari
Alt Boyutlar Madde Sayilar Cronbach’s Alpha
Faktor 1 (Akil Yiriitmeye Giivenme) 8 (1,3,6,7,8,13,15,22) g7
Faktor 2 (Entelektiic]l Azim) 6 (4,9,11,14,18,20) .79
Faktor 3 (Entelektiiel Empati) 7(2,10,12,16,19,21,25) .68
Faktor 4 (Entelektiiel Cesaret) 4 (5,17,23,24) .63
Toplam 25 .83

Tablo 19°da goriildiigii gibi, EDEAO niin son halinde birinci faktor olan “Akil
Yiirlitmeye Giivenme” alt 6¢eginde 1, 3, 6, 7, 8, 13, 15 ve 22. maddeler bulunmaktadir
ve bu alt dlgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .77 olarak belirlenmistir. Ikinci
faktor olan “Entelektiiel Azim” alt 6¢eginde 14, 9, 11, 14, 18 ve 20. maddeler
bulunmaktadir ve bu alt 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist .79 olarak
belirlenmistir. Ugiincii faktdr olan “Entelektiiel Empati” alt d¢eginde 2, 10, 12, 16, 19,
21 ve 25. maddeler bulunmaktadir ve bu alt 6lcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
.68 olarak belirlenmistir. Dordiincii faktor olan “Entelektiiel Cesaret” alt dgeginde 5,
17, 23 ve 24. maddeler bulunmaktadir ve bu alt dlgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 .63 olarak belirlenmistir. EDEAQO’niin geneline ait Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi ise .83 olarak belirlenmis olup, Biiyiikoztiirk (2007)’iin ifadesine gore .70 ve
tizeri degerlerin Olgegin giivenilir kabul edilmesi igin yeterli oldugu goz Oniine
alindiginda, dlgek gilivenilir olarak kabul edilmistir. Split Half analizi sonuglar1 da bu
bulguyu desteklemektedir.

Sonug olarak, dgrencilerin elestirel diistinme erdemlerine dair algilarint 6lgmek

amaciyla baslangicta 58 madde olarak hazirlanan 6lgegin 527 ortaokul 6grencisine
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uygulanmasiyla elde edilen veriler ilizerinde agimlayicit faktér analizi yapilmis ve
bulgular 1s18inda 33 madde Olgekten cikarilip 25 maddeden olusan 4 faktorli (Akil
Yiiritmeye Giivenme, Entelektiiel Azim, Entelektiiel Empati ve Entelektiiel Cesaret)
5°1i likert tipinde derecelendirilmis olan Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi
(EDEAO) olusturulmustur.

3.6.1.3. Matematik Tutum Ol¢egi (MTO)

Nazligigcek ve Erktin (2002) tarafindan ortaokul 6grencileri igin gelistirilen
“Matematik Tutum Olcegi (EK-8)”, arastirmacilardan gerekli izin (EK-9) alindiktan
sonra bu aragtirmadaki Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarini Slgmek
amaciyla ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Nazligicek ve Erktin (2002)’in yaptigi
analizler sonucunda Matematik Tutum Olgegi maddelerinin faktérlere gére dagilimi

Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20
Matematik Tutum Olcegi Maddelerinin Faktorlere Gére Dagilimi

Boyut 1. faktor 2. faktor 3. faktor 4. faktor

Algilanan matematik 3,7,13,14

basar1 diizeyi

Matematigin 10,16, 8,19,20
yararlari

Matematik  dersine 5,6,9,11,12,15,17 1,2,4,8

olan ilgi

Tablo 20’ye gore, Matematik Tutum Olcegi 20 maddeden olusan 4 faktorlii bir
yapiya sahiptir. Olgek, 5°1i likert tipi seklinde derecelendirilmistir. Matematik Tutum
Olgegi bu arastirmada kullanilmadan &nce pilot uygulama yapilmis olup, arastirmanin
yapildig1 okulda okumakta olan 134 yedinci simif 6grencisinden elde edilen veriler
tizerinde faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda yine 4 faktorlii yap: elde edilmis
olup, dlcegin Cronbach Alfa degeri .85 olarak belirlenmistir. Bu baglamda 6lgegin
gecerli ve glivenilir olduguna, dolayisiyla altinci sinif 6grencilerine uygulanabilecegine
karar verilmistir. ilkdgretim dgrencilerinin matematik dersine iliskin tutumlarini dlgmek

amaciyla gelistirilen bu 6l¢ek, bu aragtirmada altinci siniflara uygulanmistir.
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3.6.1.4. Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler arasinda cinsiyet, kardes
sayisl, anne-baba egitim diizeyi, ailenin yapisi, ailenin gelir durumu, 6grencinin
katildig1 etkinlikler, Ogrenciyi yansitan bireysel Ozellikler gibi sosyo-demografik
Ozellikler agisindan anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in, Aybek (2006)’in
tezinde kullandig1r “Kisisel Bilgiler Formu”ndan yararlanilarak bir denemelik form
olusturulmustur. Hazirlanan form igin bes farkli uzman goriisiine basvurulmustur.
Uzmanlardan alinan doniitler neticesinde yapilan diizenlemeler sonucunda elde edilen
form altinct simif 6grencilerinden bes kisiye uygulanmis, 6grencilerden anlamadiklar
sorular1 ve neden anlamadiklarini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerden alian déniitler
dogrultusunda forma son sekli verilerek, arastirmada kullanilmak {izere Kisisel Bilgiler

Formu (EK- 10) olusturulmustur.

3.6.2. Nitel Veri Toplama Araclari ve Bu Araclarin Gecerlik-Giivenirlik

Calismalan

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda inandiricilik
icin uzun siireli etkilesim, derin odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman incelemesi,
katilimci teyidi yontemleri; aktarilabilirlik i¢in ayrintili betimleme, amagli 6rnekleme;
tutarlik icin tutarlik incelemesi; teyit edilebilirlik igin teyit incelemesi yoOntemleri
kullanilir (Y1ldirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi saglamak
i¢in kullanilan yontemler asagidaki gibidir:

Inandincibk: Arastirmanin i¢ gegerliligini arttirmak amaciyla arastirmacinin da
icinde oldugu uygulama siireci olabildigince uzun tutulmus, elde edilen dokiimanlarla
uzun siireli bir etkilesim gergeklestirilmistir. Ayrica arastirmada kullanilan Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu, Ogrenci Giinliigii, Arastirmaci Giinliigii gibi farkli
nitel veri toplama araclarmin birlikte kullanilmasiyla cesitleme yoluna gidilmistir.
Bununla birlikte uzman incelemesine basvurulmus olup, veriler nitel arastirma
bilgisine ve deneyimine sahip iki doktora Ogrencisi, bir arastirma gorevlisi ve bir
Ogretim liyesi olmak {izere dort farkli kisiye sunulmus ve uzman goriisii alinmistir.

Aktarilabilirlik: Arastirmanin dis gecerligini saglamak i¢in ayritili betimleme
yapilmistir. Bu amagla 6grenci goriislerinden elde edilen verilerin icerik analizi ile
birlikte betimsel analize de yer verilmis olup, bu bulgular Ogrenci Giinliigii ve

Aragtirmacit Giinliigii’nden elde edilen ifadelerle desteklenmistir. Ayrica dogrudan
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alintilara da yer verilmistir. Giiler, Hacioglu ve Tasgin (2013) arastirma sonuglarinin
aktarilabilir olmasi i¢in arastirmanin yapildigi yer, katilimcilar ve aragtirma ile ilgili
detayli, zengin ve dogru bilgiler verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu arastirmada
da arastirmanin nerede yapildigi, katilimcilarin 6zellikleri ve arastirmaya dair detayli ve
dogru bilgiler verilerek, dis gecerlik saglanmaya caligilmistir.

Tutarhbk: i¢ giivenirligi arttirmak amaciyla, bir uzman tarafindan arastirmanin
basindan sonuna kadar tutarli bir yol izlenilip izlenmedigi incelenmis ve doniitler
1s18inda arastirmaya yon verilmistir. Ayrica verilerin farkli kisilerce incelenmesi
saglanarak, goriisler arasinda tutarlilik olup olmadigi kontrol edilmistir.

Teyit edilebilirlik: Dis giivenirlik i¢in aragtirma siireci olabildigince ayrintili
olarak anlatilmig, arastirmanin raporlastirilmasi esnasinda kisilerin sdylediklerine
olabildigince yer verilmeye g¢alisilmigtir. Dogrudan alintilar yapilarak katilimcilarin
goriiglerine yer verilmis ve okuyucuya bulgularla ifadeler arasinda karsilastirma yapma
imkani sunulmustur. Ayrica bir uzman tarafindan ulasilan sonuglarin ham verilerle
uygunlugu teyit edilmis olup, veriler tekrar incelenebilecek sekilde —aragtirmaci

tarafindan saklanmustir.

3.6.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Matematik dersinde konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin uygulanmasina
dair 6grenci goriislerinin alinmasi amaciyla, gerekli literatiir taramasi yapilarak “Yari
Yapilandirilmis Gorlisme Formu (EK-11)” olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu i¢in de yine 6lgeklerde oldugu gibi bes
uzmanin goriisii alinmistir. Uzmanlardan, olusturulan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu maddelerini tek tek okuyarak, maddelerin arastirmanin amacina uygun olup
olmadigini ve altinc1 siif 6grencilerinin diizeyine uygun olup olmadigini belirlemeleri,
varsa Onerilerini belirtmeleri istenmistir. Tiim uzmanlar sorularin uygun oldugunu
belirtmis, bu durumda formda herhangi bir degisiklige ihtiya¢ duyulmamistir. Bununla
birlikte hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu uygulama yapilacak olan
okulda bes tane altinci sinif 6grencisine uygulanarak, sorulara dair 6grenci goriisleri

alinmis; formun 6grencilere sunulan haliyle uygulanabilir oldugu tespit edilmistir.
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3.6.2.2. Ogrenci Giinliigii ve Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaya iligkin literatiir taramasi yapilarak, deneysel ¢aligmalarda kullanilan
Ogrenci ve arastirmaci giinliikleri incelenmis ve bu arastirmada kullanilmak {izere,
Ogrenci Giinliigii (EK-12) ve Arastirmaci Giinliigii (EK-13) igin belirli bir format
olusturulmustur. Yine, bu giinliikler i¢in de Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
gorev yapan bes uzmanin goriigii alinmistir. Alinan doniitler dogrultusunda, uzmanlarin
hepsinin gilinliikler i¢in belirlenen formatlarin uygun oldugu konusunda goriisbirligi

icinde oldugu tespit edilmistir.

3.7. Verilerin Toplanmasi

2015-2016 egitim 6gretim yilinin tamaminda yapilmasi planlanan arastirmanin
pilot uygulamasi birinci dénem, asil uygulamasi ise ikinci donem gerceklestirilmistir. il
Milli Egitim Midiirliigii ve Valilik Onay Belgesi alindiktan sonra arastirmacinin gérev
yaptig1, Adana Ili Yiiregir Ilgesi’ndeki bir ortaokulda uygulama yapilmustir. ilk dénem
pilot uygulamaya paralel olarak &lgme araglari ve formlar gelistirilmistir. Ikinci
donemin basinda uygulanan ontestler ve Kisisel Bilgiler Formu ile, asil uygulamanin
bitiminde sontest olarak uygulanan 6l¢me araglari, Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu ve giinliikler araciligiyla uygulamaya iliskin veriler toplanmistir. Arastirmada
hangi veri toplama aracinin hangi arastirma sorusuna yonelik kullanildig1 Tablo 21°de

gosterilmistir.
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Tablo 21

Arastirma Sorulart Icin Kullanilan Veri Toplama Araglar:

Arastirma Sorulari Veri Toplama Araclarn

1. Ortaokul 6. simif matematik dersinde, konu

temelli elestirel diistinme ogretiminin

uygulandigr deney grubu ile mevcut Ogretim

yonteminin  uygulandigi  kontrol = grubunun MEDT

MEDT ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda,

sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli farklilik var midir?

2. Ortaokul 6. smif matematik dersinde, konu

temelli elestirel diistinme Ogretiminin
uygulandig1 deney grubu ile mevcut &gretim EDEAQO
yonteminin  uygulandigi  kontrol  grubunun

EDEAO ontest puanlari  kontrol  altina
alindiginda, sontest puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik var midir?

3. Ortaokul 6. siif matematik dersinde, konu
temelli elestirel diistinme ogretiminin
uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim
yonteminin uygulandig1 kontrol grubunun MTO MTO
Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik var midir?

4. Ortaokul 6. smif matematik dersinde, konu Yar1t  Yapilandirilmis  Goriisme
temelli elestirel diisiinme ogretiminin Formu

uygulandigt deney grubundaki Ogrencilerin Arastirmaci Glinligi

uygulamaya iligkin goriisleri nelerdir? Ogrenci Giinliikleri

3.8. Veri Analizi

Karma metodun kullanildig1 bu ¢alismada veriler, nicel ve nitel olmak tizere iki

boyutta analiz edilmistir.

3.8.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel boyutunu O6grencilerin birinci donem matematik not
ortalamalarina ait veriler, Kisisel Bilgi Formu’na vermis olduklar1 cevaplar ile
Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi (MEDT), Elestirel Diistinme Erdemleri Algisi
Olgegi (EDEAO) ve Matematik Tutum Olgegi (MTO)’nden elde edilen 6ntest/sontest
sonuglar1 olusturmaktadir. Veriler, SPSS 17.0 paket programiyla analiz edilmistir.
Kisisel Bilgiler Formu'ndan elde edilen veriler i¢in frekans ve ylizde degerleri

hesaplanmis olup, ayrica X? analizi yapilmistir. Birinci donem matematik dersi notlarina
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ait ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve gruplarin not ortalamalari
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal-Wallis H Testi kullanilmistir.
MEDT ontest puanlarinin normal dagilim gostermesi nedeniyle, gruplarin Ontest
puanlar1 agisindan aralarinda farklilik olup olmadig1 t-testi analizi kullanilarak
belirlenmistir. Gruplarin EDEAQO ve alt &lgekler dntest puanlarmin ve MTO ontest
puanlarinin normal dagilimdan sapmalar gosterdigi goriilmiis, bu durumda gruplarin
EDEAQ ontest puanlar1 ve MTO &ntest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olup olmadigim1 belirlemek igin parametrik olmayan testlerden biri olan
Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. Ayrica MEDT, EDEAO, MTO &ntest-sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri ile sontest diizeltilmis
ortalama puanlar1 ve standart hata degerleri belirlenerek, Ontest puanlarna gore

diizeltilmis sontest puanlar1 i¢in kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir.

3.8.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilacak olan nitel veri toplama araglarinin analizinde betimsel
analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Betimsel analizde
goriisiilen veya gozlenen bireylerin goriislerini carpict bir sekilde yansitmak amaciyla
sik stk dogrudan alintilara yer verilir. Icerik analizinde ise temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve
yorumlanan  verilerin daha derin incelendigi icerik  analizinde veriler
kavramsallastirilarak, bu kavramlara goére mantikli bir sekilde tekrar diizenlenir ve

veriyi aciklayan temalar belirlenir (Yildirim ve Simsek, 2006).

3.9. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmada arastirmaci, deney ve kontrol gruplarinda ders isleyen 6gretmen
ve katilimer arastirmaci olmustir. Erktin (2002), 6grencilerde diisiinme becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen matematik dersleri ig¢in yeni dgretim yontemlerine oldugu kadar
matematik Ogretmenleri i¢in de yeni rol ve gorevlerin tanimlanmasina gereksinim
duyuldugunu belirtmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin siif ortamlarin1 6grencilerin
matematik algilarim1  ve  diistinme  becerilerini  gelistirebilecekleri  sekilde

diizenleyebilmesi i¢in matematigin yani sira diisiinme becerilerinin de nasil 6gretilmesi



98

gerektigi  konusunda kapsamli olarak bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.
Arastirmacinin doktora diizeyinde Ogrenimine devam etmesi ve doktora diizeyinde
elestirel diisiinme dersi almis olmasindan dolayi, arastirmayr bizzat kendisinin
uygulamasi uygun gorilmiistiir. Arastirmaci her iki grupta da miimkiin oldugunca

yansiz ve objektif bir bigimde davranmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Matematik dersinde konu temelli elestirel diislinme Ogretiminin G6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerine, elestirel diisiinme erdemlerine ve matematik dersine
iliskin tutumlarma etkisinin incelendigi bu arastirmada, 2015-2016 egitim Ogretim
yilinin ikinci doneminde asil uygulama gergeklestirilmistir. Uygulamanin basladigi
Subat aymin ikinci haftasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere Matematiksel
Elestirel Diisiinme Testi (MEDT), Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi
(EDEAOQ) ve Matematik Tutum Olgegi (MTO) ontest olarak uygulanmistir. Uygulama
esnasinda deney grubundaki dgrenciler tarafindan “Ogrenci Giinliikleri” ve arastirmaci
tarafindan “Arastirmact Giinligi” tutulmustur. Uygulamanin bittigi Haziran aymnin
ikinci haftasinda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere Matematiksel Elestirel
Diisinme Testi (MEDT), Elestirel Diisinme Erdemleri Algis1 Olgegi (EDEAO) ve
Matematik Tutum Olgegi (MTO) sontest olarak uygulanmistir. Ayrica deney
grubundaki 6grenciler matematik dersinde konu temelli elestirel diistinme 6gretiminin
uygulanmasina dair goriislerinin alinmasit amaciyla hazirlanan Yari Yapilandirilmig
Gortisme Formu’na tabi tutulmustur. Deney grubunda arastirmaci tarafindan ders
esnasindaki gozlemler ve yapilan etkinlikler dogrultusunda farkli diizeyde performans
sergileyen Ogrenciler arasindan secilen ikisi diisiik performans gosteren, ikisi orta
diizeyde performans gosteren ve ikisi yiiksek performans gosteren toplam alti
ogrenciyle yapilan gorlismenin ses kaydr alinmigtir.

Bu boliimde arastirma sorulart 1s18inda sirayla Matematiksel Elestirel Diisiinme
Testi (MEDT) igin yapilan analizlerin bulgulari, Elestirel Diisiinme Erdemleri Algisi
Olgegi (EDEAO) igin yapilan analizlerin bulgulari, Matematik Tutum Olgegi (MTO)
icin yapilan analizlerin bulgular1 ve son olarak  Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu’ndan elde edilen analiz bulgulart yer almaktadir. Analizlerden elde edilen

bulgular asagidaki gibidir:

4.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk sorusu asagidaki gibi ifade edilmistir:
“Ortaokul altinci sinif matematik dersinde, konu temelli elestirel diisiinme

Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim yonteminin uygulandigi
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kontrol grubunun Matematiksel Elestirel Diistinme Testi ontest puanlari kontrol altina
alindiginda, sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?”
Arastirmanin  yiirttiildiigii deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin
MEDT’den aldiklar1 ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma
degerleri ve kovaryans analizinde hesaplanan sontest diizeltilmis ortalama puanlar ile

standart hata degerleri Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin MEDT Ontest-Sontest
Puanlarimin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis

Ortalama Puanlar: ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar Diizeltilmis Sontest Ortalamalar:
Gruplar N X Ss Diizeltilmis X SH
Ontest ~ 24.26 6.89
Deney 31 Sontest  37.03 5.06 37.03 .70
Ontest 24.26 5.66
Kontrol 31 Sontest  29.00 3.75 28.97 .70

Tablo 22’deki bulgulara gore, deney grubu MEDT sontest diizeltilmis puan
ortalamas1 37.03; kontrol grubu MEDT sontest diizeltilmis puan ortalamasi 28.97°dir.
Gruplarin matematik bagar testi sontest diizeltilmis puan ortalamalar: arasinda gbzlenen
farkin anlamli olup olmadigim1 belirlemek i¢in yapilan 2x1 kovaryans analizi

(ANCOVA) sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin MEDT Ontest Puanlarina Gore
Diizeltilmis Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Kareler Kismi
toplam Sd. Ortalamas1 F p n2

Kontrol Edilen 295.493 1 295.493 19.448 .00 .248

Degisken (Ontest)

Gruplama Ana Etkisi 1008.065 1 1008.065 66.347 .00 .529

Hata 896.442 59 15.194

Toplam 2200.000 61
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Tablo 23’te goriildigii gibi, kovaryans analizi sonucunda ontest toplam puanlari
kontrol altina alindiginda, gruplarin diizeltilmis sontest toplam puanlar1 agisindan
gruplama ana etkisinin anlamli oldugu agiga ¢ikmistir [F(1,59)= 66.347; p=.00]. Bu
bulgu, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu yani deney ve
kontrol grubunda matematik dersinde kullanilan farkli 6gretim yoOntemlerinin
Ogrencilerin  matematiksel elestirel diisiinmelerini farkli  sekilde etkiledigini
gostermektedir. Arastirmada Ogrencilerin MEDT toplam puanlar1 iizerindeki etki
buyiikligli kismi eta kare ile Olclilmiistiir. Stevens (1992), etki biiyiikliigiinii
yorumlarken .01’den kiiclik degerleri kiiciik etki; .06 degeri icin orta diizeyde etki; .14
degeri icin biiylik etki olarak siniflandirmistir (Akt. Kandir, Yurt ve Kalburan, 2012).
Deney grubunda uygulanan yontemin matematiksel elestirel diistinme iizerinde yiiksek
diizeyde bir etkiye (*=.529) sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda etki biiytikligii
degerine gore bagimli degisken tizerindeki degisimin %353 liniin uygulanan yoéntem
tarafindan agiklandigi sdylenebilir. Sonug olarak, matematik dersinde deney grubunda
gerceklestirilen  Ogretimin  Ogrencilerin  matematiksel elestirel ~diisiinmelerinde

halihazirdaki 6gretime gore daha etkili oldugu goriilmektedir.

4.2. Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Ortaokul altinc1 simif matematik dersinde, konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim yOnteminin uygulandigi
kontrol grubunun Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi ontest puanlari kontrol
altina alindiginda, sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var
midir?”

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin EDEAO ve alt dlgeklerinden
aldiklar1 Ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri,
kovaryans analizinde hesaplanan ve ¢oklu karsilastirma testinde temel alinan sontest

diizeltilmis ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 24°te verilmistir.
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Tablo 24
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin EDEAO ve Alt Olgekler Ontest-
Sontest Puanlarimin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest

Diizeltilmis Ortalama Puanlari ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar  Diizeltilmis Sontest
EDEAQO Ortalamalan
Alt Olgekler Gruplar N X Ss Diizeltilmis X o7
Ontest 36.48 2.67
Akil Yiiriitmeye Deney 31 Sontest 37.06 1.63 36.71 218
Giivenme Ontest 35.16 3.33
Kontrol 31 Sontest 35.81 2.36 36.17 .218
Ontest 26.10 4.09
Deney 31 Sontest 27.84 1.34 27.63 225
Entelektiiel Azim Ontest 24.19 4.15
Kontrol 31 Sontest 24.61 1.68 24.82 .225
Ontest  30.90 3.62
Entelektiiel Deney 31 Sontest 32.84 149  33.02 A71
Empati Ontest  31.97 2.56
Kontrol 31 Sontest 31.45 1.36 31.27 171
Ontest 16.22 3.32
Entelektiiel Deney 31 Sontest 17.55 1.71 17.65 192
Cesaret Ontest  16.68 3.53
Kontrol 31 Sontest 16.87 2.09 16.77 192
Ontest  109.71 10.62
OLCEK Deney 31 Sontest 115.29 3.88 114.98 .388
(Genel) Ontest  108.00 8.47
Kontrol 31 Sontest 108.74 4.28 109.05 .388

Tablo 24 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin EDEAO
sontest diizeltilmis puan ortalamalariin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Akil
Yiriitmeye Gilivenme alt dlgeginde deney grubu sontest diizeltilmis puan ortalamasi
36.71; kontrol grubu sontest diizeltilmis puan ortalamasi ise 36.17 dir. Entelektiiel Azim
alt ol¢eginde deney grubu sontest diizeltilmis puan ortalamasi 27.63; kontrol grubu
sontest diizeltilmis puan ortalamasi ise 24.82°dir. Entelektiiel Empati alt dl¢eginde
deney grubu sontest diizeltilmis puan ortalamast 33.02; kontrol grubu sontest
diizeltilmis puan ortalamasi ise 31.27°dir. Entelektiiel Cesaret alt 6lgeginde deney grubu
sontest diizeltilmis puan ortalamasi 17.65; kontrol grubu sontest diizeltilmis puan
ortalamas1 ise 16.77°dir. Deney grubu EDEAQ sontest diizeltilmis puan ortalamasi
114.98; kontrol grubu EDEAQ sontest diizeltilmis puan ortalamasi ise 109.05tir.

Ogrencilerin deneysel islem sonrasinda, elestirel diisiinme erdemlerine dair
algilarinin uygulanan 6gretim yontemine bagl olarak degisip degismedigini test etmeye
yonelik EDEAO ve alt dlgekler sontest puan ortalamalarinin gruplara gore farklilasip

farklilasmadigin1 arastirmak i¢in kovaryans analizi uygun goriilmiistiir. Gruplarin
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EDEAO ve alt dlgekler dntest puanlarina gére diizeltilmis EDEAQO ve alt Slcekler
sontest puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigin test etmek amaciyla yapilan 2x1

ANCOVA sonuglar1 Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin EDEAO ve Alt Olgekler Ontest
Puanlarima Gére Diizeltilmis EDEAO ve Alt Olcekler Sontest Puanlarmmin ANCOVA

Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Kareler Kismi
toplamm Sd. Ortalamas1 F p n2

On akil yiiriitmeye giivenme  161.574 1 161.574 11.973 .00 .655

Gruplama Ana Etkisi 4.283 1 4.283 2.968 .09 .048

Hata 85.136 59 1.443

Toplam 271.242 61

On entelektiiel azim 49.225 1 49.225 32.155 .00 353

Gruplama Ana Etkisi 115.758 1 115.758 75.615 .00 .562

Hata 90.323 59 1.531

Toplam 300.839 61

On entelektiiel empati 69.175 1 69.175 77.451 .00 568

Gruplama Ana Etkisi 46.185 1 46.185 51.710 .00 467

Hata 52.696 59 .893

Toplam 151.694 61

On entelektiiel cesaret 151.726 1 151.726 132.748 .00 .692

Gruplama Ana Etkisi 12.142 1 12.142 10.623 .00 153

Hata 67.435 59 1.143

Toplam 226.274 61

On EDEAO 727.478 1 727.478 156.165 .00 126

Gruplama Ana Etkisi 540.429 1 540.429 116.012 .00 .663

Hata 274.845 59 4.658

Toplam 1666.984 61

Tablo 25°te goriildiigii gibi, kovaryans analizi sonuglarina gére EDEAO ve alt
olgekler ontest toplam puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin EDEAO ve alt
Olcekler sontest diizeltilmis toplam puanlart acisindan gruplar arasinda anlamli
farkliliklar oldugu belirlenmistir [F(1,59)= 4.658; p=.00]. Bulgulara gore Entelektiiel
Azim (p=.00), Entelektiiel Empati (p=.00) ve Entelektiiel Cesaret (p=.00) alt 6lcekleri

Ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis toplam puanlari
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acisindan gruplar arasinda anlaml farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Akil Yiiriitmeye
Gilivenme (p=.09) alt d6l¢egi Ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest
diizeltilmis toplam puanlar1 agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmadig1 goriilmektedir. Deney grubunda uygulanan Ogretim yOnteminin
ogrencilerin elestirel diisinme erdemlerine dair algilar iizerinde yiiksek diizeyde bir
etkiye (n*=.663) sahip oldugu goriilmektedir. Bu etki biiytikliigii degerine gére bagimli
degisken iizerindeki degisimin %66’sinin uygulanan yontem tarafindan aciklandig:
sOylenebilir.

Alt boyutlar diizeyinde ise “Entelektiiel Azim” alt boyutunda, deney grubunda
uygulanan 6gretim yonteminin &grencilerin entelektiiel azim erdemine dair algilari
tizerinde bliylik bir etkiye (n?=.562) sahip oldugu goriilmektedir. Bu etki biytikligi
degerine gore bagimli degisken iizerindeki degisimin %56’s1 uygulanan ydntemden
kaynaklanmaktadir. “Entelektiiel Empati” alt boyutunda, deney grubunda uygulanan
Ogretim yoOnteminin Ogrencilerin entelektiiel empati erdemine dair algilar1 iizerinde
biiylik degerde bir etkiye (n?=.467) sahip oldugu goriilmektedir. Bu etki biyiikligii
degerine gore bagimli degisken iizerindeki degisimin %47’sinin uygulanan yontem
tarafindan agiklandigi sOylenebilir. “Entelektiiel Cesaret” alt boyutunda ise, deney
grubunda uygulanan 6gretim yonteminin 6grencilerin entelektiiel cesaret erdemine dair
algilar1 tlizerinde biyiik bir etkiye (n?=.153) sahip oldugu goriilmektedir. Bu etki
biiytikligii degerine gore bagimhi degisken tizerindeki degisimin %15’inin uygulanan
yontem tarafindan acgiklandigi sdylenebilir.

Sonu¢ olarak, deney grubundaki Ogretim yonteminin oOgrencilerin elestirel
diisinme erdemlerinden Entelektiiel Azim, Entelektiiel Empati, Entelektiiel Cesaret
erdemlerine dair algilarinda daha etkili oldugu; ancak Akil Yiiriitmeye Giivenme

erdemine dair algilarinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

4.3. Ugiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin tigiincii sorusu asagidaki gibi ifade edilmistir:
“Ortaokul altinct sinif matematik dersinde, konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubunun Matematik Tutum Olgegi dntest puanlari kontrol altina alindiginda,

sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?”
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Matematik Tutum Olgegi dntest
ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri, kovaryans
analizinde hesaplanan ve coklu karsilastirma testinde temel alinan sontest diizeltilmis

ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 26°da sunulmustur.

Tablo 26
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin MTO Ontest ve Sontest
Puanlarimin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmig

Ortalama Puanlar: ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar Diizeltilmis Sontest
Ortalamalar
Gruplar N X S$ Diizeltilmis X  SH
Ontest 87.00 10.87
Deney 31 Sontest 88.06 4.87 87.59 A7
Ontest 81.74 14.43
Kontrol 31 Sontest 80.52 4.63 80.99 a7

Tablo 26’ya gore, deney grubu Matematik Tutum Olgegi sontest diizeltilmis
puan ortalamasi 87.59; kontrol grubu Matematik Tutum Olgegi sontest diizeltilmis puan
ortalamast ise 80.99’dir. Gruplarin Ontest puan ortalamalarina gore diizeltilmis sontest
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan 2x1 kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglar1 Tablo 27°de

verilmistir.

Tablo 27

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin MTO Ontest Puanlarina Gére
Diizeltilmis Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag Kareler Kareler Kismi
toplami Sd. Ortalamasi F p n2

Kontrol Edilen Degisken 314.299 1 314.299 17.808 .00 .232

(Ontest)

Gruplama Ana Etkisi 648.093 1 648.093 36.720 .00 .384

Hata 1041.314 59 17.649

Toplam 2238.774 61
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Tablo 27°de goriildiigii iizere kovaryans analizi sonuclari, MTO 6ntest toplam
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin diizeltilmis sontest toplam puanlar
acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir [F(1,59)= 36.720,
p=.00]. Bu bulguya gore, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh farklilik vardir.
Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan farkli 6gretim yontemleri o6grencilerin
matematik dersine iligkin tutumlarmi farkli sekilde etkilemistir. Deney grubunda
uygulanan 6gretim yonteminin 6grencilerin matematik dersine iligkin tutumlar tizerinde
yiiksek diizeyde (n?=.384) bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu etki biyiikligii
degerine goére bagimh degisken {izerindeki degisimin %38’inin uygulanan yontem
tarafindan aciklandig1 soylenebilir.

Sonug olarak, dgrencilerin matematik dersine iligkin tutumunda deney grubunda
uygulanan 6gretim yonteminin kontrol grubuna gore daha etkili oldugu sdylenebilir

(p<.05).

4.4. Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii sorusu asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Ortaokul altinc1 smif matematik dersinde, konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin uygulandig1 deney grubundaki &grencilerin uygulamaya iliskin goriisleri
nelerdir?”

Aragtirmanin bu sorusuna dayali olarak deney grubundaki otuz bir 6grenciye
yart yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Deney grubunda farkli diizeyde
performans sergileyen Ogrenciler arasindan segilen alti 6grenci ile birebir goériisme
yapilarak, yapilan goriismelerin ses kaydi alinmistir. Arastirma sorusu kapsaminda
goriisme sorularindan elde edilen verilerin igerik analizi yapilarak, belirlenen tema ve
kodlar frekanslartyla birlikte Tablo 28’de sunulmustur. Ayrica Yart Yapilandirilmis
Gorlisme Formu’nda yer alan her bir soru icin dgrenci goriislerine de yer verilmistir.
Aragtirmaci Giinliigii ve Ogrenci Giinliikleri’'nden elde edilen veriler ise goriisme

bulgularini desteklemek ve zenginlestirmek amaciyla kullanilmistir.
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Tablo 28
Yar: Yapulandrilmis Gériisme Formundan Elde Edilen Tema ve Kodlar
Temalar Kodlar f
Diistinmeyi iyi bir sekilde kullanmay1 6grenme 26
_ Amacini iyi bir sekilde belirleme 25
.%:) Derinlemesine ve genislemesine diisiinme 18
;?; Adim adim diigiinme 13
QE’ Farkl1 agilardan bakabilmeyi 6grenme 12
% Farkl1 sonuglar olabilecegini fark etme 11
% Bilgilerin dogrulugunu arastirma 9
'*};:. Varsayimlar1 géz oniine alma 8
= Baglantilar1 fark etme 6
Sonuglar1 6nceden kestirebilme 6

Bagkalarinin diisiincelerine saygi duyma ve deger verme 28

qé Kendine ve diisiinmesine olan inancin artmasi 18
E‘ é Farkliliklar1 kabullenme 18
T § Diisiincelerini sorgulama 16
Ej‘ - Iyi bir karaktere sahip olmanin énemini anlama 16
= Bencilce diisiindiigiinii fark etme 11
. Grupla ¢alisma 25
E % Problem ¢6zme 21
:g‘ % Derse ilgi 16
En Zi')” Sosyallesme 12
o A/ Motivasyon 9

Tablo 28’de Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’ndan elde edilen verilerin
icerik analizi sonucunda {i¢ tema altinda toplandig1 goriilmektedir: Elestirel Diislinme
Becerileri, Elestirel Diisiinme Erdemleri ve Ogrenmeye Dair Diger Faktorler. Elestirel
Diistinme Becerileri temas: kapsaminda “diisiinmeyi iyi bir sekilde kullanmay1
O0grenme (f=26)”, “amacimi iyi bir sekilde belirleme (f=25)”, “derinlemesine ve
genislemesine diisinme (f=18)”, “adim adim diistinme (f=13)”, “farkli acilardan

bakabilmeyi Ogrenme (f=12)”, “farkli sonuglar olabilecegini fark etme (f=11)”,
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“bilgilerin dogrulugunu arasgtirma (f=9)”, “varsayimlar1 géz Oniine alma (f=8)”,
“baglantilar1 fark etme (f=6)”, “sonuglar1 6nceden kestirebilme (f=6)” seklinde on kod
belirlenmistir.

Elestirel Diistinme Erdemleri temasit kapsaminda “basgkalarinin diisiincelerine
saygt duyma ve deger verme (f=28)”, “kendine ve diisiinmesine olan inancin artmast
(f=18)”, “farkliliklar1 kabullenme (f=18)”, “diisiincelerini sorgulama (f=16)”, “iyi bir
karaktere sahip olmanin O6nemini anlama (f=16)”, “bencilce diislindligiinii fark etme
(f=11)” seklinde alt1 kod belirlenmistir.

Ogrenmeye Dair Diger Faktorler temasi kapsaminda “grupla c¢alisma (£=25)”,
“problem ¢ozme (f=21)”, “derse ilgi (f=16)”, “sosyallesme (f=12)” ve “motivasyon
(f=9)” seklinde bes kod belirlenmistir.

Deney grubundaki ogrencilere Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’nda ilk
olarak asagidaki su sorulmustur:

“Matematik dersinde konu temelli elestirel diisiinme o6gretiminin
gerceklestirildigi bir uygulamaya tabi tutuldunuz. Bu sekilde ders islenmesiyle

ilgili duygu ve diisiincelerin nelerdir? (Olumlu ve olumsuz diisiincelerin)

e Bu uygulama size neler kazandirdi?

e Diisiinmenizde ne gibi etkileri oldu?

e Kendinizi nasil hissettiniz?”

Ogrencilerin bes tanesi bu konuda herhangi bir fikri olmadigini belirtirken;
digerleri bu uygulamadan ¢ok memnun kaldiklarii, derslerin ¢ok zevkli gectigini
belirtmigtir. Ogrenciler uygulamanimn diisiinme sekillerini olumlu ydnde etkiledigini,
daha iyi diisiinmeye basladiklarini belirtmislerdir. Bir matematik sorusu ¢6zerken veya
kendileri ile ilgili bir karar alirken diisiinmenin bilesenleri ve standartlar1 ¢ercevesinde
daha derin ve adim adim diisiinme ger¢eklestirdiklerini; “diisiinmeyi iyi bir sekilde
kullanmay1 6grendiklerini” ifade etmislerdir. Bu konudaki bazi o6grenci gorisleri

asagidaki gibidir:

o “Mutluydum, giizel bir ¢alismaydi. Ders islerken diisiinmemin gelistigini
farkettim. Bundan sonra kendimle ve c¢evremle ilgili diisiinmelerimde,

gelecegimle ilgili kararlarimda iyice diisiinerek hareket edecegim. Herkes



109

iyi diigiinmeyi ogrense, diinyada sorun diye bir sey kalmazdi herhalde.”
©1)

o “Ders ¢ok giizel geciyor, neler ogrendim... Meger ben diigiinmiiyormusum.
Nasil  diisiiniildiigiinii, diisiinmeyi nasil kullanacagimi 6grendim. Bir
matematik problemi icin bile ne kadar ¢cok diisiinecek sey varmis! Bilgiler
veterli mi, dogru mu, hangi konuyu bilmem gerekiyor, aslinda benden
istenen nedir, farkli varsayimlar olursa ¢éziim ona goére degisiyor...
Sorularin tek bir cevabi olur saniyordum.” (04)

e  “Bu dersi sevdim, giizel bir ders. Bana iyi yonde katkis1 oldu. Diisiinmem
gelisti. Artik amaclarimi daha iyi belirliyorum.” (O8)

o “Zevkli, eglenceliydi. Aslinda onceden ¢ok iyi diisiinemedigimi farkettim.
Diisiinmemi adim adim, sorgulayarak gerceklestiriyorum. Her gordiigiime,
her duyduguma hemen inanmamam gerektigini 6grendim. Dogru sandigimiz

bir¢ok sey yanlis olabiliyormus.” (O11)

Arastirmaci Giinliigli’nden elde edilen ifadeler de bu bulgular1 desteklemektedir:

e “Bugiinkii dersin baslangicinda ogrencilere bir matematik sorusu sorularak
cevabi bulmalarini istendi. Genel olarak verilen cevaplar ayniydi. Sonra bu
matematik problemini elestirel diisiinmenin standartlart ve bilesenleri
cercevesinde diistinerek analiz etmeleri ve sorunun c¢oziimiini bulmalar:
istendi. Gruplar halinde c¢alisan oOgrenciler zaman zaman aralarinda
tartisarak, bu sorunun farkli sonuglarimin olabilecegini ifade ettiler.
Gruplar farkli sonuglar ve farkli ¢oziim yollart sundu. Baslangicta bu
etkinligin uzun sitirmesinden yakinan ogrenciler, etkinlik sonrasinda kendi
deyimleriyle ‘iyi diisiinmenin’ énemini kavradilar. Bu etkinlik, matematik
sorusunun farkli sonuclari olabilecegi fikrine pek aligsik olmayan 6grenciler
icin iyi bir deneyim oldu.” (10.03.2017: Arastirmact Giinliigii)

o “Ogrenciler kavramlarin neyi ifade ettigini 6grendiler ancak, fazla kavram
oldugu icin elestirel diisiinme standartlar: ve bilesenlerinin neler oldugunu
onlara stirekli hatirlatmam gerekiyor. Onlar ‘adim adim diigiinme’ diyorlar
buna. Adim adim diigiinmeyi yalnizca matematik dersinde degil giindelik

hayatta da kullanabileceklerini 6grendiler. Onlara bir ddev vermistim:
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Hayattaki amacglarinin ne oldugunu belirleyip, adim adim diisiinecekler ve
bunu yazili olarak ifade edeceklerdi. Bekledigimden daha basariliydilar.
Bircogu kendi amaclart zannettiklerinin aslhinda ailelerinin beklentilerini

yerine getirmek oldugunu farketmis.” (05.04.2016: Arastirmact Giinliigii)

Bu bulguyu destekleyen ve Ogrenci Giinliikleri’nde yer alan ifadelerden bazilari

asagidaki gibidir:

o “Sayenizde nasil diigiinmem gerektigini 6grendim. Diistinme o kadar basit
bir olay degilmis. Bugiinkii ogrendiklerim amag, varsayimlar, konuyla
alakalr sorular, bilgi, kavramlar, bakis a¢isi, alternatifler gibi diisiinmenin
bilesenleri oldugu ve aciklik, dogruluk, kesinlik, derinlik, genislik, yeterlilik
gibi diigiinmenin standartlari oldugu. Baslangicta hepsi birbirine benziyor
gibi ama ornekler iizerinde diigiindiigiimiizde farkli seyleri ifade ettigini
daha iyi anlyyorum. Simdilik biraz karigik ve biraz zor geliyor ama daha
yeni égrendim, ondan olabilir.” (10.03.2016: Ogrenci Giinliigii-O2)

e “Bugiinkii derste diigiinmemle ilgili sunlart ogrendim. diisiinmemi nasil iyi
hale getirecegim, problemleri nasil diisiinerek c¢ozecegim. Yaptigimiz
etkinlikte problemler iizerine kafa yorduk, bazen kendi kendimize bazen
arkadaglarla yardimlasarak. ..... Diisiinemedigim, aklima gelmeyen ne kadar
¢cok sey oldugunu farkettim. Matematigi daha ¢ok sevmeye basladim. Bir
dedektif gibi hissettim kendimi. Her seyi etraflica diisiintiyoruz,
inceliyoruz.” (12.04.2016: Ogrenci Giinliigii-O8)

Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu’nun ilk sorusu kapsaminda, uygulama
esnasinda gerceklestirilen etkinliklerle diisiincelerinde ve davranislarinda degisiklikler
olustugunu belirten Ogrenciler kendilerini sorguladiklarini, iyi bir karaktere sahip
olmanin ve 1iyi birer insan olmanin Onemini kavradiklarin1 belirtmislerdir.
Arkadaslarimin fikirlerine sadece saygi duymak yerine onlarin fikirlerinin de degerli ve
dogru olabilecegini, bazen bencilce davranislar sergilediklerini fark ettiklerini; farkl
diistinceye ve farkli ozelliklere sahip olmanin aslinda iyi bir sey oldugunu diistinmeye
basladiklarin1 ifade etmislerdir. Birgok 6grenci artik okuduklarini, duyduklarini,

gordiiklerini arastirip sorgulamaya basladigini; diistinmesine, diisiincelerine, kendisine
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eskisinden daha ¢ok inandigini1 ve giivendigini belirtmistir. Bu konuya iliskin bazi

ogrenci goriigleri asagidaki gibidir:

e  “Bu derste daha iyi diigimmeyi 6grendim. Insanlar farkl karakterlere sahip
olabiliyor. Kendimi sorguladim. Bazen arkadaslarim hakkinda bencilce
diistindiigtimii, aramizdaki bir¢ok kavgamin bu yiizden ¢iktigint farkettim.
Arkadaslarimin diisiincelerinin ne oldugunu ¢ok fazla umursamazdim. Ama
grup calismalarimizda arkadaslarimin da farkl diisiincelerinin oldugunu,
onlara saygi duymay ve bazen onlarin hakli olabilecegini égrendim. lyi
insan olmak boyle baslyor galiba. Daha ¢ok sevmeye ve sevilmeye
basladigimi hissediyorum.” (O1)

e “Derste grup calismalart yaptik. Istemedigim kisiler vardi grupta. lLyi
anlastigim arkadaglarimla birlikte ¢alissaydim daha basarili olurdum diye
diistindiim. Bazen tartisttk arkadaslarla. Ciinkii  kimse  birbirini
dinlemiyordu. Herkes kendi istedigi olsun istivordu, kendi bildiginin dogru
oldugunu diisiiniiyordu. Ornegin bir problem ¢oziiyoruz, illaki benim
¢oziimiim dogru diyordum. Zamanla birbirimizi dinlemeyi, herkesin
diistincesine deger vermeyi, birlikte iyi isler basarabilecegimizi ogrendik.
Bir seyi ¢ok iyi yapmamin yaminda iyi birer insan olmanmin da onemli
oldugunu égrendik.” (O4)

o “Ben derslerde c¢ok fazla parmak kaldirmam. Yanls yapmaktan,
arkadaglarimin  giilmesinden ¢ekinirim. Grup ¢alismalarinda beni pek
istemezler. Bu hep boyle gidecek diye diisiiniirdiim. Once kendi diisiinmemi
degistirmem  gerekiyormus...  Diisiincelerimi  sorguladim.  Derste
arkadaslarimin beni de dinlediklerini, benim de bir seyleri basarabilecegimi
farkettim.  Arkadaglarimi daha yakindan tamidim. Bundan sonra daha

basarili olacagim ve daha iyi bir diisiinme gerceklestirecegim.” (O5)

Arastirmaci Giinliigii’nde yer alan asagidaki ifadeler, Ogrencilerin elestirel

diisinme erdemlerine dair algilarinda meydana gelen bu bulgular1 desteklemektedir:

e  “Bugiin derste Linda Elder’in Cocuklar Igin Elestirel Diigiinme Mini

Kilavuzu’'nda yer alan ‘Saf Suna, Bencil Berhan ve Onyargisiz Ozlem’
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karakterleri tamtildi. Ogrencilerden hangi karaktere kendilerini yakin
bulduklart sorularak, nedenini agiklamalar istendi. Ardindan yapilan
‘Kimdir bu?’ etkinligiyle 6grencilerin diisiinme erdemleri konusunda ¢ok da
iyi bir noktada olmadiklari gozlemlendi.” (03.03.2016: Arastirmaci
Giinliigii)

“....Ogrenciler elestirel diisiinmeyi 6grendikce birbirlerinin fikirlerine daha
cok deger vermeye basladilar. Ozellikle grup calismalarinda ogrencilerin
farkli ozelliklere sahip olmalart diisiinmelerini daha da zenginlestiriyor,
daha da onemlisi ogrencilerin bunu farketmis olmasi. Normalde pek soz
hakki almayan ¢ekingen égrenciler dahi diisiincelerini dile getirmek icin
¢aba sarfediyor.” (07.04.2016: Arastirmact Giinliigii)

“Bugtinkii derste yaptirdigim grup c¢alismasinda ogrencilerden ‘Grup
Degerlendirme Formu'nu doldurarak kendilerini ve grup arkadagslarinin
her birini grup ¢alismasina yaptiklar: katki, diisiincelerini rahatlikla ifade
edip edemedigi, grupta c¢atisma yasayp yasamadigi konusunda
degerlendirmelerini istedim. Bu formdan daha once de doldurmuslard.
Aradaki farki gormek adina karsilastrma yaptigimda o6grencilerin grup
calismalarinda daha istekli ve diisiincelerini ifade etme konusunda daha
cesaretli olduklarini, kendilerine ve arkadagslarina olan giivenlerinin artmis
oldugunu gézlemledim. Ogrenciler zamanla aralarindaki gerginliklerin
azaldigini, birbirlerini daha iyi anlamaya bagsladiklarini ifade eden, iyi
diisiinmenin ve iyi bir insan olmanin onemini kavradiklarina dair ciimleler

kurmuslar.” (05.05.2016: Arastirmact Giinliigti)

Bu bulguyu destekleyen Ogrenci Giinliikleri'nde yer alan ifadelerden bazilari

asagidaki gibidir:

“Bugtinkii derste diistincelerimizin davramislarimiza yon verdigini, iyi bir
insan olmamn diisiinmeyi iyilestirmeyle gerceklesecegini ogrendim. Ben
ogretmen olmak istiyorum ama iyi bir 6gretmen. Ogrencilerini doven, onlar
kiictimseyen, dersten nefret ettiren bir ogretmen degil; 6grencilerini ¢ok
seven, onlara dersi sevdiren, ayrimcilik yapmayan bir ogretmen olmalvyim.

Bunun icin simdiden baslamaliymisim. Simdilik arkadaglarima karst iyi



113

diigiinmeyi  ve kendim i¢in iyi diisiinmeyi o6grenmem  gerekiyor.”
(03.03.2016: Ogrenci Giinliigii- O11)

o .. Arkadagslarimin beni umursamadiklarint diisiintirdiim. Kimsenin beni
sevmedigini, benimle oturmak istemedigini...derslerim de ¢ok iyi degildi.
Ama bugiine kadar yaptigimiz etkinlikler ve grup c¢alismast fikirlerimi
degistirdi. Bugiin grup arkadaslarimin benim hakkimda diisiindiikleri,
benim fikirlerime deger vermeleri ve beni grubun en basarili iiyesi
se¢meleri beni ¢ok mutlu etti. Ashinda ben onlar hakkinda yanls
diistintiyormusum. Simdiye kadar ¢ekingen ve cesaretsiz davrandigim igin
onlar da benden uzak duruyormus. Artik daha c¢ok ¢alisacagim ve diger

derslerde de basarili olacagim.” (24.03.2016: Ogrenci Giinliigii: O3)

“Derste kendinizi nasil hissettiniz?” sorusuna dgrenciler ¢cogunlukla “mutlu, iyi,

cok iyi, diisiinceli” gibi cevaplar vermistir. Baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

o  “Mutlu hissettim. Arkadaslarimi daha yakindan tanidim, bana deger
verdiklerini hissettim, bu da beni mutly etti.” (02)

o “Cok iyi. Matematik dersini, diisiinmeyi, diisiinmeyi diigiinmeyi,
arkadaslarimi seviyorum.” (05)

o “Diisiinceli...Farkl bir matematik dersiydi, matematik problemlerini hi¢ bu
kadar diistinerek cozmemistim. Arkadagslarim ve kendim hakkinda bu kadar

cok ayrintili diisiinmemistim.” (O19)

Arastirmaci Giinliigli’'nde yer alan ve bu bulguyu destekleyen ifadeler asagidaki
gibidir:

o “Ogrenciler matematik dersindeki bu dgretimi dnce saskinlikla karsiladilar,
ancak sonrasinda eglenmeye basladilar ve dersi ilgiyle takip ettiler.
Diisiinmeye dair ogrendiklerini matematik dersinde nasil kullanacaklar
hakkinda pek bir fikirleri yoktu. Bugiin bir matematik problemi iizerinde
elestirel standartlar1 ve bilesenleri ¢ercevesinde yaptiklar: diisiinme
esnasinda olduk¢a zorlanmug, diisiinceli ve merakli goriintiyorlardl.”

(10.03.2016: Arastirmact Giinliigii)
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o “Ogrenciler ozellikle grup halinde calisirken daha mutlu goriiniiyorlar.
Birbirleri hakkindaki olumlu diisiinceleri dile getirmeleri, grup icinde
kendilerine deger verilmesi ve gruba katkilarinin 6nemsenmesi onlart derse

kars1 motive ediyor...” (12.05.2016: Arastirmaci Giinliigii)

Bu bulguyu destekleyen Ogrenci Giinliikleri’nden bazi ifadeler asagida

sunulmustur:

o “Lzledigimiz sunumda bunun matematik dersiyle ne ilgisi var diye
diistindiim. Sonradan anladim ki matematik dersi de bir diisiinme dersi,
sunumu izledikce ve etkinliklere katildik¢a eglenmeye basladim. Matematik
dersini seviyordum, simdi daha ¢ok sevmeye basladim. Tesekkiir ederim.”
(03.03.2016: Ogrenci Giinliigii: O10)

e  “Bugiin derste kendimi ¢ok mutlu ve ¢ok diisiinceli hissettim. Diistinmem
gelistigi i¢in ¢ok mutluyum. Problemleri daha iyi ¢ozebiliyorum.
Arkadaslarimi ve kendimi daha iyi taniyorum, daha iyi diistiniiyorum.”

(26.04.2016: Ogrenci Giinliigii: O19)

Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu’nun ikinci sorusu asagidaki gibidir:

“Ders islenirken yapilan etkinliklerden;

e En cok sevdiklerin hangileri oldu? Bu etkinlikleri ¢ok sevmenizin
sebebi nedir?
e Sevmedigin etkinlikler oldu mu? Olduysa hangileri? Bu etkinlikleri

sevmemenin sebebi nedir?”

Ikinci soruya cevap olarak iki 6grenci yapilan tiim etkinlikleri sevdigini, farkli
ve eglenceli bir matematik dersi islediklerini belirtmistir. Dort 6grenci bu konuda fikir
belirtmezken, diger dgrenciler grupla ¢alisma gerektiren etkinlikleri ¢ok sevdiklerini,
grup ¢aligmasinin arkadaslarini daha 1yl tamimaya imkan sagladigini, grupla calisirken
daha c¢ok eglendiklerini, farkli ¢oziim yollar1 kesfettiklerini, farkli 6zelliklere ve
diisiincelere sahip olmanin 6nemini farkettiklerini, birbirlerine yardim ettiklerini ifade

etmislerdir. Bu konudaki bazi 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:
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“En ¢ok grup c¢alismasini sevdim. Farkly diisiincede ve farkl ozelliklere
sahiptik ama bu bizim daha basarili olmamizi sagladi. Daha basarili ve
daha iyi birer insan olmak igin birbirimize yardim ettik. Daha iyi seyler
basarabilecegimize inaniyorum.” (O2)

“Grupla ¢calismak giizeldi. Arkadaglarimi daha yakindan tamdim. Onyargili
oldugum birka¢ arkadasim vardi, artik onlart daha iyi anlyorum.
Arkadaglarim igin 6nemliyim ve onlar da benim i¢in énemli. Hep birlikte
daha iyi isler basarabiliyoruz.” (O4)

“Yapilan tiim etkinlikleri ¢ok sevdim. Hepsi de eglenceli ve giizeldi.
Stkilmaya vakit bulamadim. Etkinlikler icinde kayboldum sanki.” (O11)
“Diisiinmeye ile ilgili 6grendiklerim ve problemlerle ilgili yaptigimiz tiim
calismalar olduk¢a zevkliydi. Diisiinmemi gelistirdim, problemleri daha iyi
diistinerek ¢ozebilmeyi 6grendim. Matematige hi¢ bu ag¢idan bakmamistim.
Dersi daha ¢ok sevmeye basladim, dikkatimi daha iyi topluyorum, basarim
da artn. ” (015)

Ikinci soru kapsaminda dgrencilerden dort dgrenci derste grup galismasi seklinde

gerceklestirilen etkinliklerden hoslanmadiklarini, bireysel calismalardan daha c¢ok

hoslandiklarini belirtmislerdir. Diger 6grenciler ise hoslanmadiklar etkinlik olmadigini

dile getirmislerdir. Bu konuya iliskin bazi 6grenci cevaplar1 asagida sunulmustur:

“Yapim geregi tek basima ¢alismayr daha ¢ok seviyorum. Grup ¢alismasi
bana gore degil. Tek basima basarmak istiyorum. Yardim gerekirse
ogretmenime sorarim.” (O7)

“Grup c¢alismasint pek sevmiyorum. Kalabalik ve giiriiltiilii bir ortam

oluyor.” (020)

Bu konuya iliskin Arastirmact Giinliigii’nde yer alan ifadeler de Ogrencilerin

genel olarak grup calismasindan memnun kaldiklarini, yapilan etkinliklerin dgrenciler

tarafindan olumlu karsilandig1 yoniindedir. Arastirmact giinliigiinde yer alan asagidaki

ifadeler de bunu desteklemektedir:
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e  “Bugiin derste bir matematik konularindan ‘Istatistik’ hakkinda konusuldu
ogrencilerle. Nedir, nigin kullanilir, neden onemlidir, konu hakkinda ne
biliyoruz, nasil kullanacagiz, giinliik hayatta birebir kullandigimiz 6rnekleri
var mi, neler? Tartisma, beyin firtinast gibi farkli tekniklerle ‘Istatistik’
konusuna dair iyi bir diisiinme gercgeklestirildi. Sonrasinda o6grenciler
gruplar halinde kendilerine verilen bir istatistik problemini ¢ozmek icin kafa
kafaya verdiler. Elestirel diistinmenin standartlart  ve bilegenleri
cergevesinde problemi analiz ederek, miimkiin olabilecek ¢oziimlere
ulasmayr basardilar. Gézlemledigim kadariyla birlikte ¢calismayr daha ¢ok
seviyorlar, ¢iinkii daha fazla iiretken oluyorlar. Ozellikle grup calismasi igin
birbirlerini degerlendirdikleri formu doldurmak ve arkadaslarinin kendileri
hakkinda yazdiklarint okumak en sevdikleri sey. Daha erdemli bir insan
olma yolunda kendilerini gelistirmek icin ¢aba sarfediyorlar.” (21.04.2016:
Arastirmaci Giinliigii)

o  “Uygulamaya ilk basladigimda 6grencilerin bazilarimin derste sikilacagini,
bu yiizden huzursuzluk cikarabilecegini diisiinmiistiim. Ara sira kiiciik
problemler (grup degistirmeyi isteme, matematik bilgisinin yetersiz olmasi
vb.) yasansa da ogrencilerin derse daha istekli katildiklarimi, tiim
ogrencilerin eskiye nazaran daha aktif olduklarini gozlemledim. Yapilan
tiim etkinliklerden memnun ve eglenmis goriintiyorlar.”  (26.05.2016:

Arastirmact Giinliigii)

Ogrenci Giinliikleri’nde de benzer sekilde bu bulguyu destekleyen ifadeler yer
almaktadir. Bu ifadelerden biri asagidaki gibidir:

e “Bugiin derste ¢ok eglendim. Anlamadigim konuyla alakaliydi, zorlandim
ama arkadaslarim sayesinde ogrendim. Bu yiizden ¢ok seviyorum grup

calismasint.” (05.04.2016: Ogrenci Giinliigii: O3)

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’nun {igiincii sorusu “Dersin konu temelli
elestirel diisiinme 6gretimi ile islenmesi sirasinda karsilastigin zorluklar oldu mu?
Olduysa ne gibi zorluklarla Kkarsilastin?” seklindedir. Dort ogrenci  grup

calismalarinda baslangigta goriis ayriliklart ¢iktigini ve zamanla bunun iistesinden
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geldiklerini belirtmistir. Bes 6grenci ise bazi etkinliklerin uzun siirmesi nedeniyle

zorlandiklarini dile getirmistir. Ogrenci ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Ashinda zorluk mu bilmiyorum ama arkadaslarla anlasamadik baslarda.
Birlikte  grup  ¢alismalarinda  problem  ¢ozerken  birbirimizi
anlayamadigimiz, diisiincesizce hareket ettigimiz durumlar oldu. Baska bir
grupta olmayr istedim, yalnizca kendimi hakli gérdiim, ama bencilce
davranmisim. Arkadaslarimin  géziinden kendime baktigimda hatami
anladim. Zamanla birbirimizi daha ivi anlamaya bagsladik. “ (O4)

“En ¢ok problem hakkinda adim adim diisiiniirken ¢ok uzun siirmesi beni
zorladi. Bu kadar ayrintili diisiinmek ve ogrendigim birkag yeni
kavram...Bir ~matematik sorusunda varsayimlari diisiinmek...Aslinda
sorunun bir ¢oziimii vardir, soruda ne verildiyse ona gore ¢ézer bulurum
diye diistiniiyordum. Gergek hayatta olabilecek durumlart soruya
uyguladigimda ¢cok farkli sonuglar ¢ikabiliyor. Bir ¢cok soru yanlis soruluyor
veya eksik soruluyor éyleyse...Kafam karisti.” (05)

Arastirmact Gilinliigii’nde Ogrencilerin zorlandiklart bu durumlar asagidaki

ifadelerle desteklenmektedir:

“Bugiin ogrenciler daha once birlikte ¢caliymadiklar arkadaslariyla ilk defa
grup olarak c¢alistilar. Grup degistirmek isteyen, bilerek arkadaslarin
kizdiran, etkinlige ¢ok fazla katilim gostermeyerek tepki gosteren ogrenciler
oldu. Grup ¢alismasina dair ikna edici konusma yapmam gerekti birebir
ogrencilerle. Dersin ilerleyen zamanlarinda durumu kabullenerek
etkinlikleri ilgiyle takip etmeye, arkadaslariyla iyi geginmeye basladilar.
Karsilastigimiz baska bir zorluk da ogrencilerin matematik problemlerine
tek bir pencereden bakmalariydi. Elestirel diisiinmenin standartlari ve
bilesenleri cercevesinde diisiinmeleri istendiginde kavramlarin birbiriyle
aynt oldugunu, diistinmenin ¢ok fazla zaman aldigin ifade ettiler. Daha
once bu sekilde diigiinmemis olmalart ve diistindiiklerini ifade
edememelerinden kaynaklandigini diistindiigiim bu durumun iistesinden
gelmek igin bol bol beyin firtinasi yapmak durumunda kaldik.” (10.03.2016:

Arastirmact Giinliigii)
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Ogrenci Giinliikleri’'nde yer alan ve bu bulgular destekleyen ifadeler asagidaki

gibidir:

e  “Bugiin derse pek katilmak istemedim. Ashinda grup ¢alismasi bana gore
degil. Grupta sevmedigim arkadaslarim vardi. Ogretmenim onlart iyi
tammadigim igin bu sekilde diistindiigiimii ve onlara bir firsat vermem
gerektigini soyleyerek beni ikna etti.” (10.03.2016: Ogrenci Giinliigii: 020)

e  “Bugiin derste diisiinme zorlugu yasadim, diisiinemedim, tikandim. Bir
matematik problemi hakkinda bu kadar ayrintili diisiinmem gerektigini
bilmiyordum. Kavramlar birbirine karisti. Ne diyecegimi ne yazacagimi
bilemedim. Diisiinmek ne kadar zormus.” (10.03.2016: Ogrenci Giinliigii:
02)

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’nun dordiinctii sorusu “Konu temelli
elestirel diisiinme o0gretimi ile ders islemeden once matematik dersiyle ilgili goriis
ve duygularin nasildi?” seklindedir. On iki 6grenci matematik dersini onceden de
sevdigini, on alt1 6grenci matematik dersini 6grenmek zorunda oldugu igin sevmeye
calistigini, lic 6grenci ise matematikle arasinin pek iyi olmadigini ifade etmistir. Bazi

Ogrenci goriisleri agagidaki gibidir:

e “Matematik dersini ¢cok severim. Matematik benden sorulur.” (04)

o “Matematik dersini eh iste soyle boyle severim. Biraz zorlamayla, ailem bu
dersin ¢ok onemli oldugunu séyliiyor. Dikkat daginikligr var bende, en dnde
oturmazsam dersi dinleyemiyor, anlamiyorum.” (O15)

e “Matematik mi? I¢inde hesaplama olan seyler beni korkutuyor. Ilkokuldan
beri hi¢ sevemedim bu dersi.” (021)

Besinci soruda “Dersi konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi ile isledikten
sonra matematik dersi hakkindaki diisiincelerin ne oldu?” sorusuna karsilik on alt1
ogrenci derse karsi ilgilerinin arttigini, dokuz 6grenci derse daha iyi motive olduklarini
ifade etmislerdir. Bunun yanisira akademik basarisinin arttigini, matematigi daha ¢ok
sevmeye basladigini ifade eden 6grenciler olmustur. Bu konudaki 6grenci goriislerinden

bazilar1 asagida sunulmustur:
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e  “lging bir matematik dersiydi. Matematige bu a¢idan bakmamistim hic,
problemleri daha iyi ¢ézebiliyorum. Matematik dersine ilgim artti.” (02)

e  “Daha iyi diisiiniiyorum ve her seyi daha iyi anlyyorum artik. Tamam
matematigi seviyordum ama sanki zihnimde bir kapt kilitliydi onun kilidi
acildi. Matematik sadece derste kitaplarda degil ashinda, hayatin iginde.
Sorularin tek bir ¢oziimii yok aslinda, biz ne kadar ayrintili diigiiniirsek, o
kadar c¢ok ¢oziim c¢ikiyor. Matematigi daha ¢ok sevmeye basladim,
problemleri daha iyi ¢ozebiliyorum artik. Tahmin giiciim artti, bazi seylerin
sonucunu, olabilecekleri 6nceden tahmin edebiliyorum.” (O4)

o  “Diigiinmemi nasil daha iyi hale getirecegimi, problemleri nasil
¢ozebilecegimi ogrendim matematik dersinde. Severek ve ilgiyle yaptim
etkinlikleri. Bu sekilde ders islemek hem basarimi arttirdi hem arkadaslik
iligkilerimi gelistirdi hem de iyi bir insan olmayir 6grendim. Hayattaki
amacimi, se¢imlerimi, davraniglarimi sorguladim, neyi neden yaptigimi
yapacagimi adim adim diisiinerek hareket etmeyi 6grendim.” (O5)

o  “Normalde dikkat daginikligi var bende. Ama derse daha ¢ok konsantre
oldum. Diistinmem gelisti, dikkatimi toplamayr basarabiliyorum. Matematik
de aslinda zevkli bir ders haline gelebiliyormus, daha ¢ok sevdim bu
dersi.”(015)

Son olarak, “Konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi ile ders islemeye
devam etmek ister misin?” sorusuna iki 6grenci disinda diger 6grenciler olumlu cevap

vermistir. Bu konudaki 6grenci goriislerinden bazilar agsagidaki gibidir:

o  “Evet, etkinliklerle devam etmek isterim. Bu sekilde daha eglenceli ve daha
cok égreniyoruz.” (02)
e “Hayir, yorucu gegiyor ders.” (021)
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu bélimde matematik dersinde gergeklestirilen konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine, elestirel diisiinme erdemlerine
ve matematige iliskin tutumlarina etkisi ile ilgili bulgular ve 6grencilerin uygulamaya

iliskin gortislerine dair bulgular tartigilmis ve yorumlanmustir.

5.1. Arastirmanin Alt Amaclarna iliskin Bulgulara Yénelik Tartisma ve Yorum

Asagida arastirmanin alt amaclarina iliskin bulgulara yonelik tartisma ve

yorumlara yer verilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgulara Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada, matematik dersinde gerceklestirilen konu temelli elestirel
diisinme Ogretiminin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemek
amaciyla, deney ve kontrol gruplarina “Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi” Ontest
ve sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler kovaryans analizi ile test edilmistir.
Gruplarin Ontest toplam puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest toplam
puanlari agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugu belirlenmistir. Bulgular
sonucunda, deney grubunda gergeklestirilen 6gretimin Ggrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Literatiir incelendiginde, bu arastirma sonucunda elde edilen bulguyla benzerlik
gosteren bircok arastirma ve goriis oldugu goriilmektedir. Farkli derslerde elestirel
diistinmeye yonelik aktivitelerin kullanildigi arastirmalarda Ogrencilerin elestirel
diistinme becerileri ve egilimlerinin arttigina dair bulgulara rastlanilmistir. Nitekim
Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990) o6grencilerin giiglii birer elestirel diisliniir
olabilmeleri i¢in, elestirel diisiinme bilesenlerinin, standartlarinin ve zihin 6zelliklerinin
belirli disiplinler ve konu alanlar iginde islenmesi gerektigini yani konu temelli elestirel
diisiinme gerceklestirilmesi gerektigini belirtmislerdir (Akt. Sahinel, 2001).

Aybek (2007), Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programi ve
Sosyal Bilgiler Ogretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla &gretilen elestirel

diistinme programinin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi ve
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diizeyine etkisini arastirmistir. Konu temelli elestirel diislinme 6gretiminin yapildigi
deney grubundaki Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerinin kontrol
grubundaki 6grencilerle karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli fark ¢ikmasi, bu
arastirmadaki bulguyla benzerlik gostermektedir.

Yildirrm (2009)’1in elestirel diistinmeye dayali fen egitiminin fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin akademik basari, elestirel diislinme becerisi, fen Ogretimine
yonelik 6z-yeterlik inang ve problem c¢ozme beceri diizeylerine etkisini inceledigi
arastirmasi sonucunda elestirel diisiinmeye dayali fen egitiminin, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin akademik basarilari, elestirel diistinme becerileri, fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inang ve problem ¢dzme beceri diizeylerini artirmada etkili oldugu gorilmiistiir.
Ayrica 6grenme Uriinlerine etkisi acisindan elestirel diisiinmeye dayali fen egitiminin
geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Yoldas (2009) “Cevre Bilimi Dersinin Siif Ogretmeni Adaylarmimn Elestirel
Diisiinme Becerileri, Erisileri ve Tutumlarina Etkisi” adl1 tezinde Cevre Bilimi dersinde
gerceklestirilen elestirel diistinme becerilerini iceren dgretimin, 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmalarina, erisilerine ve ¢evre tutumlarma etkisini
aragtirmistir. Bulgular, elestirel diisiinme becerilerini temel alan Cevre Bilimi dersi
Ogretiminin Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerini arttirdigini, erisi ve g¢evre
tutumlarina olumlu katkilar sagladigini géstermistir.

Gorildiigii lizere, aragtirma sonuglar1 konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin
elestirel diistinme becerilerini kazandirmada etkili oldugu bulgusunu destekler
niteliktedir. Yurt disinda gergeklestirilmis arastirma sonuglari (Hohmann & Girillo,
2014; Scanlan, 2006; Thomas, 1999) da bu bulguyu dogrulamaktadir.

Bununla birlikte literatiirde beceri temelli elestirel diistinme 6gretiminin elestirel
diistinme becerilerini kazandirmada, konu temelli elestirel diisiinme O6gretimine gore
daha etkili oldugunu belirten arastirmalar da mevcuttur (Aybek, 2006).

Yine, matematik dersinde elestirel diisiinmeyi kazandirmaya yonelik
etkinliklerin, yontemlerin veya konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin kullanildig:
aragtirmalarin birgogunda (Brown, 2016; Mintz, 2000; Palinussa 2013; Porter, 1998;
Rice, 1992) elde edilen sonuglarla, bu arastirmanin birinci alt amacina iligskin bulgular
benzerlik gostermektedir.

Hanley (1995) elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme konularinda
verilen kurslarin, Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme konusunda

kendilerini daha yeterli gormelerine katki sagladigini ifade etmistir. Benzer sekilde
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Hager, Sleet, Logon ve Hooper (2003) 6grencilerin elestirel diistinme yeteneklerini ve
elestirel diigiinme egilimlerini gelistirmek i¢in yaptiklart aragtirmada, 6grencilerin
zaman igerisinde elestirel diistinme becerilerini kazandiklarini ve bu becerilerini glinliik
hayata da uygulayabildiklerini ve bunu aliskanlik haline getirdiklerini belirtmislerdir.

Sezer (2008), matematik dersinde uygulanan konu temelli elestirel diisiinme
ogretiminin smif 6gretmeni adaylarinin problem ¢ézme becerilerine ve derse iligkin
tutumlarina etkisini inceledigi arastirma sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin
tutumlarinin olumlu yonde degistigi ve Ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerinde
kaydadeger bir gelisme oldugunu belirlemistir. Deney grubundaki 6grencilerin diisiinme
stireclerini ve problemi c¢ozerken kullandiklari akil yiiritmelerini hakli gerekgelerle
aciklama konusunda daha iyi performans sergiledikleri gézlenmistir.

Obay (2009)’1n problem ¢6zme yoluyla elestirel diisiinme becerilerinin gelisim
stirecini inceledigi arastirmast, bir devlet {iniversitesinin ilkégretim Bolumi Matematik
Ogretmenligi’nde okuyan birinci siif 6grencileriyle gerceklestirilmis olup, biiyiik
Olciide goriisme temelli nitel bir arastirmadir. Bu arastirmada goriisme icin kullanilan
sorular NPEC’in 2001 yilinda yayinladigi uluslararasi bir brosiiriinden derlenmis ve
toplanan veriler fenomenografi teknigine gore analiz edilmistir. Arastirma sonucuna
gore Ogrencilerde elestirel diisiinmeye uygun bazi davranis degisiklikleri ve becerilerde
gelisme goriildiigli; ogrencilerin yeni bilgileri alirken daha dikkatli ve sorgulayici
olduklari, kavramsal bilgilerin Oneminin farkina vardiklar1 ve bu farkindalig
kullanmaya basladiklari, soyut diislinme becerilerinin 6nemini kavradiklar
belirlenmistir.

Yapilan arastirmalardan da anlagilacagi tizere, problem c¢6zme etkinlikleri
elestirel diistinmeyi gelistirme konusunda etkili olmaktadir. Umay (2003), matematigin
diisiinmeyi gelistiren en Onemli araglardan biri oldugunu, bu nedenle matematik
egitiminin temel egitimin en 6nemli yapitaslarindan biri oldugunu belirterek; 6zellikle
glinlimiiziin karmasiklasan diinyasinda ayakta kalmamizi saglayacak akil yliriitme,
tahmin, problem ¢dzme, olaylar arasinda bag kurma gibi bir¢cok beceriyi matematik
sayesinde kazandigimiz1 dile getirmektedir. Nitekim Kalayci (2001) da diistinmenin akil
yiiriitme, problem ¢dzme, bir olay1 irdeleme, yansitma ve elestirme gibi zihinsel
siirecleri igerdigini; kavramlar veya olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmaya ve
sonuglar ¢ikarmaya dayandigini belirtmistir. Elestirel diisiinme problem ¢6zmeyi
icerdigi gibi yaraticit diislinme ve karar verme siireglerinin birgogunu da igerisinde

barindirmaktadir (Innabi & El Sheikh, 2006). Marcut (2005) da matematigin mantiksal
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diistinmeye ve karar vermeye dayali bir ders oldugunu, matematigin elestirel diisiinmeyi
destekledigini belirtmistir. Benzer sekilde Saleh (2009), 21. ylizyilin gerektirdigi 6nemli
beceriler arasinda yer alan elestirel diisiinme becerilerinin ¢ocugun gelisimini
tamamlamasi i¢in 6nemli oldugunu ve ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bir matematik programi olmas: gerektigini ifade etmistir. Ipsiroglu (2015) da
elestirel diisiinmenin 6gretimi konusunda diisiinmeye agirlik veren bir ders programinin
hazirlanmasinin gerekliligi {izerinde ©6nemle durmustur. Bu baglamda matematik
dersinde 6grencilere elestirel diisiinme becerileri kazandirmak amaciyla hazirlanan konu
temelli elestirel diisinme Ogretimi, Paul (1995)’un elestirel diisiinmeye dair
diisiincelerini temel alan Nosich (2011)’in elestirel diisiinme standartlar1 ve bilesenleri
dikkate alinarak olusturulmustur. Nitekim Paul ve Elder (2001) diisiinmeyi analiz etmek
icin dilistinmenin amacini, sorusunu, bilgisini, varsayimlarini, ¢ikarimlarini, ana
kavramlarm1 ve bakis acisim1 tanimlamak gerektigini belirtmistir. Diisiinmeyi
degerlendirmek i¢in de digiinmenin ac¢ikligini, dogrulugunu, tamligini, ilgililigini,
derinligini, genisligini, 6nemini, mantigin1 ve tarafsizligin1 kontrol etmek gerektigini
ifade etmistir. Bu arastirmada olusturulan etkinlikler diistinmeyi analiz etmeye yarayan
bilesenler ve diisiinmeyi degerlendirmeye yarayan standartlar {izerine kurulmus olup;
akil yliriitme, tahminde bulunma, analiz etme, sorgulama, problem ¢ézme etkinliklerine
sikca yer verilmis; beyin firtinasi, drama, tartisma gibi farkli teknikler kullanilmistir. Bu
durumun 6grencilerin matematik dersinde daha aktif olmalarini ve iist diizey diislinme
becerilerini gelistirmelerini sagladigi sOylenebilir. Nitekim Preus (2012) yaptig1
arastirmada smnifta agik uclu soru sorma, kisa yazilar, gorsel kaynak kullanma,
Ogrenciye gorev verme, tartisma, birebir agiklama yapma uygulamalarinin oldugu bir
derste Ogrencilerin list diizey becerilerinin gelistigini, dolayisiyla elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigini gdzlemlemistir. Boucher (1998) de iletisim ve akil yiirlitmeye
dayali problem ¢o6zme etkinliklerinin elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde etkili
oldugunu belirtmistir.

Bu arastirmada 6grenciler bireysel ¢caligmalar yaninda ikili ¢aligmalara ve grup
calismalarma da tabi tutulmustur. Ozellikle isbirlikli gruplar halinde gerceklestirilen
calismalarda Ogrencilerin daha aktif, daha paylasimci ve daha basarili olduklari
gozlenmistir. Nitekim Arisoy ve Tarim (2013), matematik dersinde gergeklestirilen
igbirlikli grup caligmalarinin 6grencilerin akademik basarilarin1 ve sosyal beceri
diizeylerini arttirdigin1  ifade etmislerdir. Isbirlikli gruplar halinde ¢alismanin

ogrencilerin diistinmelerini gelistirdigi, dolayisiyla elestirel diisiinme becerilerini
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arttirdigr da soylenebilir. Kogak, Bozan ve Isik (2009) da grup ¢aligmalarinin soru
sorma, dinleme, sorumluluk alma ve yapici elestiride bulunmay: gelistirdigini ifade
etmistir. Kaasboll (1998) grup calismasi igeren elestirel diisiinme 6gretiminin,
Ogrencilerde tlimevarim yoluyla diisiinme ve disiplinleraras1 diisiinme gibi temel
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini dile getirmistir. Tarim ve Akdeniz (2003)
isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin diisiinen, lireten ve iirettiklerini bagkalariyla paylasan
bireyler olmasini saglayacagini dile getirmislerdir. Nitekim Gokhale (1995) de isbirlikli
O0grenme gruplarinda Ggrencilerin  elestirel diisiinme becerilerini daha fazla
kullanmalarin1 gerektiren grup ici etkilesimlerde bulunduklarini, aralarinda bilgi ve
tecriibe paylasiminda bulunduklarini ifade etmistir. Benzer sekilde Alkaya (2006) da
yaptig1 arastirmada isbirlikli 6grenme yontemi kullanarak gerceklestirilen elestirel
diisiinme Ogretiminin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulagmustir.

Demirci (2002) elestirel diistinmenin tutarlilik, birlestirme, uygulayabilme,
yeterlilik, iletisim kurabilme olmak {izere bes boyutu oldugunu savunmaktadir (Akt.
Giizel, 2005). Buna gore elestirel diisiinen bireylerin diislinceleri tutarli olmali, bireyler
diistinmenin boyutlar1 arasinda iliski kurabilmeli, diislincelerini uygulayabilmeli,
deneyimlerini ve ulastig1 sonuglar1 gercekei temellere dayandirmali, diistincelerini etkili
bir iletisimle, anlasilir bir sekilde paylasabilmelidir. Bu arastirmada Ogrencilerin
matematik problemleri lizerinde elestirel diislinmenin bilesenlerine goére problemi analiz
etmeleri ve problemi elestirel diisiinmenin standartlarina gore degerlendirmeleri
istenerek tutarli bir sekilde sonuca ulagmalari, diisiinmenin bilesenleri arasindaki iliskiyi
fark etmeleri ve kullanmalari, dogru bir dilisinme gerceklestirerek sonuca
ulagabilmeleri, diisiinmelerini degerlendirmeleri ve disiincelerini arkadaslariyla
paylasmalar1 istenmistir. Arastirma boyunca sik sik tekrarlanan bu tiir etkinliklerin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini  gelistirmelerine katkida bulundugu
sOylenebilir. Nitekim elestirel dlislinme ve matematiksel diisiinme siirecleri
incelendiginde, problem ¢dzme becerisi her ikisinde de ortak bir beceri olarak karsimiza
cikmaktadir (Ayranci, 2011). Tirniiklii ve Yesildere (2005) yaptiklart aragtirmada
matematiksel problem cozerek elestirel diislinme becerisinin gelistirilebilecegini
savunmuslardir. Jackson (2000) da matematik dersinde problem ¢6zme becerisi yiiksek

olan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin de yiiksek oldugunu ifade etmistir.
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Tim bunlar géz Oniine alindifinda, bu arastirmada matematik dersinde
uygulanan konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin 6grencilerin elestirel diistinme

becerilerine olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.

5.1.2. ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgulara Yénelik Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada ikinci olarak, matematik dersinde gerceklestirilen konu temelli
elestirel diistinme Ogretiminin  O6grencilerin elestirel diisiinme erdemlerine etkisi
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Elestirel Diisiinme Erdemleri Algisi
Olgegi” ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler kovaryans analizi ile
test edilmistir. Kovaryans analizi sonuglarma gére EDEAO ve alt dlgekler ontest
puanlar1 kontrol altma alindiginda, EDEAO ve alt 6lgekler sontest puanlari agisindan
gruplar arasinda anlamli farkliliklar vardir. Alt o6lceklerden Entelektiiel Azim,
Entelektiiel Empati ve Entelektiiel Cesaret alt dlgekleri ontest puanlar1 kontrol altina
alindiginda, sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu; deney
grubunda gerceklestirilen 6gretimin dgrencilerin Entelektiiel Azim, Entelektiiel Empati
ve Entelektiiel Cesaret erdemlerine dair algilarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Akil Yiiriitmeye Gilivenme alt 6lgegi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest
puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Literatiir incelendiginde, iilkemizde elestirel diisiinme erdemlerinden sadece
“entelektiiel cesaret” ile ilgili bir dlgek gelistirildigi (Saracaloglu vd., 2009) ve bu
6l¢egin Ogretmen adaylarina uygulandigi, bunun disinda elestirel diisiinme erdemleri
tizerine herhangi bir arastirma yapilmadigi; yurt disindaki arastirmalarin ise daha ¢ok
elestirel diisiinme erdemlerinin ne oldugu ve neden 6nemli oldugu {izerine odaklandig:
gorilmistiir. Literatiirde entelektiiel erdemler olarak da adlandirilan elestirel diisiinme
erdemlerinin performans gostergeleri belirtilmis, ancak 6grencilere elestirel diisiinme
erdemlerini kazandirmaya yonelik yapilmis uygulamali bir arastirmaya rastlanmamustir.
Elestirel diisiinme {lizerine yapilan arastirmalar daha cok “elestirel diistinme egilimleri”
lizerine yapilmis olup; llkemizde yapilan arastirmalarda Orneklemdeki bireylerin
elestirel diigiinme egilimlerinin genellikle yeterince yliksek olmadigi tespit edilmistir
(Ersoy ve Bager, 2011; Semerci, 2010; Tiirnliklii ve Yesildere, 2005) . Elestirel
diisiinme aktivitelerinin yer aldigi uygulamali arastirmalarda ise genellikle uygulamanin
bireylerin elestirel diisiinme egilimlerini arttirdig tespit edilmistir (Aybek, 2006; Ertas,
2012; Yeh, 1997; Yildirnm ve Sensoy, 2011). Ancak ne var ki elestirel diisiinme
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becerilerinin uygun durumlarda kullanilmasi i¢in gerekli olan elestirel diisiinme
egilimleri (Seferoglu ve Akbiyik, 2006) ile elestirel diistinme erdemleri ayni sey
degildir.

Konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin gerceklestirildigi bu arastirmada ilk
derste Ogrencilere iyi bir diisiiniiriin sahip olmas1 gereken karakter o6zellikleri
anlatilarak, bu karakter Ozelliklerinin davraniglara nasil yansidigiyla ilgili ornekler
verilmistir. Uygulama siiresince Ogrencilerin gerek bireysel gerek ikili gerekse grup
caligmalar1 seklinde karmasik problemler lizerinde calisarak miimkiin olabilecek tiim
sonuglar1 bulmalarim1 ve bunlarin igerisinden en dogru olabilecegini diisiindiikleri
sonuca karar vermelerini saglayacak etkinlikler gergeklestirilmistir. Yapilan etkinlikler
sonucunda Ogrencilerden problem ¢Oziimii sirasinda karsilastiklar  zorluklar
tanimlamalari, akil yiirlitmelerini ifade etmeleri istenerek, bu durumlar {izerine
tartigilmistir. Arastirma siiresince sorulara gabucak cevap vermek yerine, mantikli ve iyi
diistiniilmiis bir cevabin verilmesinin daha 6nemli oldugu sik sik vurgulanmistir. Ders
esnasinda Ogrencilerin etkinliklere aktif bir sekilde katildiklari, problem ¢dzerken ve
arkadaslariyla ilgili bir sorun yasadiklarinda ¢6ziim i¢in ¢aba harcadiklari, problemleri
asama asama ve iyi bir diislinme gerceklestirerek ¢ozmeye calistiklart gozlenmistir.
Ayrica baslangicta etkinlikleri bitirme ve problemlere ¢6ziim bulmada sabirsiz davranan
Ogrencilerin zamanla bunu terkettikleri, etkinlik ve problemlere yeterince zaman
ayirdiklar: da gozlenmistir. Nitekim Paul ve Elder (2001) entelektiiel azmi olan kisilerin
karmasik konular ve problemleri metotlu ve dikkatli bir akil yiirtitme gerceklestirerek
sonuca ulastiklarini ifade etmektedir. Tiim bunlar g6z 6niine alindiginda, konu temelli
elestirel diisiinme 6gretiminin deney grubundaki 6grencilerin entelektiiel azim erdemine
dair algilarin1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Ayn1 zamanda bu arastirmada Ogrencilerin ikili ve grup seklinde
gerceklestirdikleri ¢alismalarda rolleri degistirerek birbirlerinin bakis acilarimi goz
Online alarak disiinmeleri, Ozellikle tartigmalarda digerlerinin  sdylediklerini
Ozetlemeleri istenmistir. Ayrica derste gergeklestirilen grup ¢alismalar1 sonrasinda Grup
Degerlendirme Formu’nda grencilerin her birinden grup calismasina yaptigi katkilari,
arkadaslariyla uyusmadigi durumlari, grup igerisinde yasadiklari ¢atismalar1 ve bu
durumun onlar1 nasil etkiledigini, grup arkadaslar1 hakkindaki diistincelerini belirtmeleri
istenmistir. Daha sonra bu formlar1 her bir grup iiyesinin okumasi ve grupca bu
yazilanlar kritik etmeleri saglanmistir. Paul ve Elder (2001), adil bir elestirel diistiniir

olmak icin diger kisilerin bakis agilarini nasil edindigini bilmemiz ve bunun i¢in de 1yi
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niyetli bir ¢aba gostermemiz gerektigini ifade etmistir. Ders esnasinda yapilan
gozlemlerde Ogrencilerin arkadaslarini anlamak igin ¢aba sarf ettikleri ve kendilerinin
de yanlis yapabileceklerini kabullendikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla, konu temelli
elestirel diistinme Ogretiminin deney grubundaki Ogrencilerin entelektiiel empati
erdemine dair algilarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Bununla birlikte bu arastirmada bireysel ve grup c¢alismalart seklinde
gerceklestirilen etkinliklerde her bir 6grencinin kendi inanglar1 ve grubun/sinifin
inanglarin1  belirleyip bu inanglar hakkinda konusmalari, inanglar1 sorgulamalari
istenmistir. Ornegin ilk derste Ogrencilere matematik dersi hakkindaki kendi
diisiincelerini ve arkadaglarinin diislincelerini belirlemeleri; ilerleyen slirecte grup
calismalarinda o anki konuya dair kendi diisiincelerini ve grup arkadaslarinin
diisiincelerini belirlemeleri; ikili ¢calismalarda da o anki konuya dair kendi diisiincelerini
ve arkadaglarinin diistincelerini belirlemeleri, sorgulamalari, tartigmalar1 istenmistir.
Ogrencilerden, arkadaslarindan farkli diisiindiigii bir durumu belirleyip bu durumu
arkadaslariyla paylasmalar1 ve digerlerinin bu duruma tepkisinin kendilerini nasil
hissettirdigini belirtmeleri istenmistir. Bazi 6rnek durumlar sinifta canlandirilarak,
ogrencilerin tepki ve diisiinceleri iizerinde konusulmustur. Ogrencilerin baslangigta
farkl diistincelerini dile getirmekte zorlandiklari, utandiklart gézlenmis; ancak ilerleyen
zamanlarda 6grenciler diisiincelerini daha rahat ifade eder duruma gelmistir. Nitekim
Doganay ve Unal (2006) da elestirel diisiinen kisilerin baskalarmin goriis ve
diisiincelerini pasif bir sekilde kabul etmek yerine, onlarin diislincelerini analiz ederek
kendi bagimsiz diisiincelerini olusturduklarini; bu bagimsizligin kisinin zihnini, kalbini
ve eylemlerini 6zgiirlestirdigini dile getirmiglerdir. Bu baglamda konu temelli elestirel
diisiinme Ogretiminin deney grubundaki 6grencilerin entelektiiel cesaret erdemine dair
algilarini olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir.

Yine, bu arastirmada 6grencilerin akil ytiriitmelerinin farkina varmalar ve akil
yiiriitmelerine glivenmelerini arttirmak amaciyla problem ¢6zme siirecindeki akil
yirlitmelerini  aciklamalari, gerceklestirilen tartismalarda kendilerini  savunmak
durumunda kaldiklarinda kullandiklar1 ifadeleri analiz ederek nasil bir akil yiiriitme
gerceklestirdiklerini fark etmeleri istenmistir. Ayrica ders esnasinda arkadaslarinin akil
yiirlitmeleri lizerinde tartigilarak, arkadaslarinin akil yiiritmesinin nasil daha 1yi duruma
getirebilecegi lizerinde konusulmustur. Siire¢ icerisinde ara ara dgrencilerin kendi akil
yirlitmelerinin 6nceki  ve sonraki durumlarini karsilagtirmalar1 ve akil yiiriitme

konusunda ne durumda olduklarini belirlemeleri istenmistir.  Gergeklestirilen bu
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etkinlikler konu temelli elestirel diislinme 6gretiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin entelektiiel akil yliriitmeye dair farkindaliga sahip olmasimi saglamistir.
Ancak bulgular sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin akil yiiriitmeye glivenme
erdemine dair algilariin kontrol grubundaki ogrencilerin algilarindan istatistiksel
olarak farkli olmadig1 goriilmiistiir. Bunun nedeni kontrol grubunda uygulanan mevcut
programin da akil yiiriitmeyi on plana ¢ikaracak sekilde tasarlanmis olmasi olabilir.
Nitekim matematik uygulamalar1 dersinin amagclarindan bir tanesi de “Ogrencilerin
problem ¢6zme ve kurma, akil yiirlitme, iletisim, matematiksel kavramlar arasinda,
matematik ve diger disiplinler arasinda ve matematik ve giinlik hayat arasinda
iliskilendirme ve matematiksel diislincelerini ¢oklu gdsterimlerle ifade etme becerilerini
gelistirmektir” (MEB, 2014, s.1). Matematik Uygulamalar1 Dersi Ogretim
Materyali’nde yer alan etkinliklerin akil yiiritme siirecini kullanmaya yonelik
hazirlanmis olmasi ve problemlerin giinlik hayatla iligskilendirilmis olmasi, kontrol
grubundaki 6grencilerin problemleri istekli bir sekilde ¢ozmelerini ve derse aktif
katilarak akil yiiriitme siirecini iyi bir sekilde kullanmalarini saglamis olabilir. Bu
baglamda gruplarin Akil Yiiriitmeye Gilivenme erdemine dair algilarinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik ¢itkmadig diigiiniilebilir.

Sonug olarak, elestirel diisiinme erdemleri bir biitiin olarak ele alindiginda deney
ve kontrol gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli farkin ¢ikmasi, bu arastirmada
gerceklestirilen konu temelli elestirel diisiinme Ogretiminin &grencilerin elestirel

diisiinme erdemlerine dair algilarini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

5.1.3. Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgulara Yonelik Tartisma ve Yorum

Arastirmada tiglincii olarak, matematik dersinde gergeklestirilen konu temelli
elestirel diisiinme Ogretiminin &grencilerin matematik dersine iliskin tutumlarina
etkisini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol grubuna “Matematik Tutum Olgegi”
Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler kovaryans analizi ile test
edilmistir. Gruplarin ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest
toplam puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugu; deney grubunda
gerceklestirilen Ogretimin Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir.

Literatiir taramasinda 6grencilerin genellikle matematige iliskin olumsuz tutum

gelistirdiklerinin tespit edildigi ve matematik dersinde gerceklestirilen farkli 6gretim
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uygulamalarinin ~ 6grencilerin  matematik tutumlarint  pozitif yonde arttirdig
goriilmektedir.

Curaoglu (2012) “Teknoloji ile Zenginlestirilmis Ogretimin Altinct Simif
Ogrencilerinin Matematik Dersine Karsi Tutumlarma ve Matematik Dersindeki
Problem Cozme Becerilerine Etkisi” adli arastirmasinda teknoloji ile zenginlestirilmis
Ogretimin altinc1 siif 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlarina ve matematik
dersindeki problem ¢dzme becerilerne etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Nitel ve
nicel arastirma yaklagimlarmin birlikte kullanildig1 arastirmanin sonuglar1 teknoloji ile
zenginlestirilmis Ogretimin altinci smif Ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri
bakimindan pozitif yonde etki yaptifini gostermesine ragmen matematige karsi
tutumlar1 bakimindan yansiz oldugunu gostermektedir. Arastirmaci tutum puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli ¢itkmamasinin nedeni olarak, ¢alismanin dort hafta gibi kisa
bir siire i¢inde gergeklestirilmesini ve tutumun olumlu yonde gelismesini i¢in uzun
siireli bir ¢alisma yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica deney grubundaki
Ogrencilerin bilgisayar ve internet kullanimi gibi yeni gorevlere tabi tutulmasinin da
endiseye yol agmis olabilecegi ve olumlu tutum gelistirmelerine engel olabilecegi
ongoriilmiistiir. Benzer sekilde Kulik, Bangert and Williams (1983) matematik dersinde
gerceklestirdikleri bilgisayar destekli 6gretim yonteminin, dgrencilerin matematik dersi
basarilarin1 ve matematik dersine iliskin tutumlarini olumlu yoénde -etkiledigini
belirtmiglerdir.

Sezer (2008) matematik dersinde uygulanan konu temelli elestirel diistinme
Ogretiminin simif 6gretmeni adaylarinin problem c¢ozme becerilerine ve derse iliskin
tutumlarma etkisini inceledigi arastirmasinda, wuygulanan Ogretim ydnteminin
ogrencilerin matematik dersine iligkin tutumlarini pozitif yonde etkiledigi sonucuna
ulagsmistir. Bununla birlikte 6grencilerin iyi bir problem ¢6ziicli olmalarmin yaninda
Ogrencilerin basarisizlik duygularinin da azaldigini, matematiksel zorluklarla basa
cikmayr Ogrendiklerini, dogru cevaba ulasamasalar bile problem ¢6zmek igin
harcadiklar1 vaktin degerli oldugunun farkina vardiklarini ifade etmistir.

Bu arastrmada da matematik dersinde gerceklestirilen farkli Ogretim
uygulamalarinin G6grencilerin matematik dersine iligkin tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir. Subasi (2004), derslerde kullanilan 6gretim yontemlerinin ve
stratejilerinin  etkili kullanilamamasi nedeniyle Ogrencilerin yeteneklerinin ortaya
cikarilamadigini, 6grencilerin kapasitelerine uygun ortam olusturulmamasi ve istekli

hale getirilememeleri sonucu bos yere isgiicii kaybi1 yasandigimi ifade etmektedir.
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Subasi’na goére iyi bir Ogretim Ogrencilere nasil  Ogreneceklerini, nasil
animsayacaklarini, nasil disiineceklerini, giidiilenmelerini nasil saglayacaklarini
icermelidir. Yenilmez ve Ozabaci (2003) matematigin korkulan ve kaygi duyulan bir
dersten ziyade sevilen bir ders haline getirilmesinde 6gretim yontemlerinde yapilacak
yeniliklerin etkili olacagini belirtmektedir. Benzer sekilde Cornell (2000) de projeler,
kavramlar, gosteriler vb. etkinliklerin kullanildigi, eglenceli ve ilging bir matematik
Ogretiminin Ogrencilerin hosuna gidecegini; egitimde Ogrenme ve motivasyonun
artacagini ifade etmistir.

Ayrica bu arastirmada konu temelli elestirel disiinme  Ogretimi
gerceklestirilmesinden dolayi, elestirel diisiinebilmeyi 6grenen 6grencilerin derse iliskin
olumlu tutum gelistirmis olabilecegi de diisiiniilmektedir. Nitekim Aksu (2012), meslek
yiiksekokulu 6grencilerinin matematik basarilar1 ile derse iliskin tutumlari, elestirel
diistinme egilimleri ve mantiksal diisinme becerileri arasindaki dogrudan ve dolayli
iligkiler ile aragtirma kapsaminda gozlenen degiskenlerin sosyo-demografik ozelliklere
gore farkliligini belirlemek igin yaptigi arastirmada, 6grencilerin matematige iliskin
tutumlan ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir
iliski oldugunu ifade etmistir. Ayrica verilerin analizi sonucunda, elestirel diisiinmenin
basar1 tlizerinde dogrudan etkisi istatistiksel olarak anlamli olmamasima karsin, derse
iliskin tutum tizerinden olusan dolayli etkinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu, bu
durumun derse iligkin tutumun elestirel diisinme ile matematik basarisi arasinda tam
aracilik etkisine sahip oldugunu gosterdigi sonucuna ulasmistir.

Sahbat (2002) da tutum ve elestirel diisiinme arasinda bir iliski s6z konusu
oldugu, elestirel diislinmenin tutumu olumlu yo6nde etkiledigi kanaatindedir. Ciinkii
birey, elestirel diislinme sayesinde olgulart sorgulayabilmeyi bdylece saglikli
diisiinebilme yetenegini elde edecek; gecmis yasantilarindan getirdigi ve iginde
bulundugu toplumun inanglarmi, deger yargilarmi, bilgileri korii koriine kabul
etmeyecek ve onlar1 sorgulayacaktir. Elestirel diisiinme becerisi olan bireyler kendi
diistinme siirecinin ve baskalarinin diigiinme siireglerinin farkina varacagi ve 6grendigi
bilgileri gilinliik yasaminda uygulayacag: i¢in tutumlari da olumlu yonde degisecek ve
boylece hem bireyler hem de toplum daha saglikli hale gelecektir.

Nitekim Sahinel (2001), elestirel diistinme becerileri ile tiimlesik dil
becerilerinin gelistirilmesi yaklagimini temel alan Tiirkge dgretim programinin toplam
erisiye ve kaliciliga etkisini inceledigi arastirmasinda deney grubunda uygulanan

programin Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar tizerinde daha etkili oldugu
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sonucuna ulagmistir. Ayrica olay, ani, fikra, giincel olaylar, Sokratik sorular sorma,
ornek olaylar, ikili ve grup caligmalari, tartisma gibi etkinliklerin ortaya konuldugu
arastirmada 6grencilerin tiim bu etkinlikleri giizel ve yararl buldugu; programin 6grenci
davraniglari tizerinde olumlu etki yaptig1 belirlenmistir.

Giizel (2005), elestirel diisiinme becerilerine dayanan Sosyal Bilgiler 6gretimi
ile geleneksel yaklasima dayal: Sosyal Bilgiler Ogretimini karsilastirdig1 arastirmay: 4.
sinif diizeyinde gergeklestirmis ve Ontest-sontest kontol gruplu desen kullanmustir.
Verilerin analiz edilmesiyle akademik basari, derse karsi tutum, elestirel diisiinme
becerileri ve Ogrenmedeki kalicilik agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur.

Konu temelli elestirel diistinme 6gretiminin kullanildigi bu arastirmada, deney
grubundaki 6grencilerin problem ¢6zme etkinlikleriyle mesgul olmalari, problem ¢6zme
stirecinde isbirlikli gruplar seklinde calismalari, 6grencilere iyi bir diisiinmenin adim
adim nasil gerceklestirileceginin ogretilmesi gibi durumlar gbz Oniine alindiginda,
deney grubundaki 6grencilerin matematige iliskin tutumlarinin olumlu yonde gelistigi
sOylenebilir. Kendi diislinme sistemini olusturan, diisiinmesine giivenen, arkadaslar
tarafindan digiincelerine saygi duyuldugunu ve deger verildigini anlayan 6grencilerin
kendilerine duyduklari 6zgiivenin arttig1, dolayli olarak bu durumun 6grencilerin
tutumlarina pozitif yonde etki ettigi disiiniilebilir. Nitekim Wood (1998), 6grencilere
diisiinmeyi 6gretmek i¢in Oncelikle onlar1 derse karsi istekli hale getirmenin 6nemine
vurgu yapmaktadir. Temeli diisiinmeye dayali olan matematik dersi i¢in de 6grencilerin
istekli bir sekilde derse katilimlarinin saglanmasi 6zellikle 6nemlidir. Yildizlar (2001),
matematik dersine iliskin olumsuz tutumun sebeplerinden birinin bireyin problem
¢ozme yetenegi konusunda kendine duydugu giivensizlikle ilgili oldugunu, bu nedenle
matematik dersinde problem ¢ézmenin ¢ok Onemli oldugunu belirtmektedir. Milli
Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu o6gretim programlarinda da belirtildigi gibi,
Ogretim programlarinin amaci hayatinda matematigi kullanabilen, problem ¢ozebilen,
¢oziimlerini ve diisiincelerini paylasabilen, ekip ¢aligmasi yapabilen, matematikte
Ozgliven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin
yetistirilmesini saglamaktir (MEB, 2005). Akdemir (2006) 6grencilerin matematik
dersinde yasadig1 deneyimlerin 6grencilerin derse karsi tutumlarini etkiledigini hatta
tutum ve matematik basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu belirtmistir. Derse kars1
tutumun basariy1 etkiledigi, bagarinin da tutumu etkiledigi bir¢cok arastirmaci tarafindan

kabul edilmektedir (Aiken, 1970; Askar, 1986; Sahin, 2000). Ogrencilerin matematik
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dersine karsi tutumlarimi ve matematik dersine karst tutumu etkileyen faktorleri
(cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, anne-babanin egitim diizeyi, 6grencinin okudugu
sinif diizeyi, yasadiklar1 yerlesim birimi, ailenin tutumu, farkli 6gretim yontemleri vb.)
inceleyen birgok arastirma bulunmaktadir (Akdemir 2006; Gog, 2010; Tasdemir, 2008).
Beswick (2006) 6gretmen, sinif arkadaglari, anne-baba gibi bireyin ¢evresinde yasayan
insanlarin bireyin matematik tutumunu 6nemli dlciide etkiledigini savunmaktadir.

Curtain (1999) sinif igerisinde 6grencilerin 6gretmen otoritesi, zaman sinirlamasi
ve beklentilerin yarattig1 baski nedeniyle kendilerini tehdit altinda hissedip kaygi
yasayabilecegini, bu durumda 6grencilerin derse karsi olumsuz tutum gelistireceklerini
belirtmistir. Ozyiirek (1995, 2002) simflarin kalabalik olmasi, dgrencilerin problem
¢oziimlerinde akil ylirlitmenin 6nemini kavrayamamalari, 6gretmenlerin klasik 6gretim
yontemlerini tercih etmelerinin 6grencilerde matematik korkusuna yol agtigim
belirtmistir. Curtain (1999), bu durumda 6gretmenlerin 6gretim metotlarin1 gézden
gecirmelerinin yararli olacagini, 6zellikle matematik dersinde 6gretmenlerin 6grencileri
daha aktif hale getirerek, basarisizliklara toleransli davranarak, cesitli matematik
oyunlari kullanarak derse karst olumlu tutum gelistirebilecegini dile getirmistir. Trisha
(1999) da motive edici stratejilerin kullanilarak matematik dersini zevkli hale
getirmenin Ogrenci tutumlarin1 olumlu yonde etkileyecegine vurgu yapmistir. Nitekim
gerceklestirilen konu temelli 6gretimde Ogrencilerin derse aktif katili saglanmis olup,
ogrencilerin kendilerine giliven kazanmalarini saglanmis; arastirma sonucunda da
Ogrencilerin derse daha i1yi motive olduklar1 ve derse daha istekli katildiklar
belirlenmistir.

Ozetle, bu arastirmada matematik dersinde uygulanan konu temelli elestirel
diigiinme 6gretiminin deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine iligkin olumlu

tutum gelistirmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

5.1.4. Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgulara Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu aragtirmanin dordiincii alt amaci kapsaminda, konu temelli elestirel diisiinme
ogretiminin  gergeklestirildigi deney grubundaki Ogrencilerin uygulamaya iliskin
goriigleri alinmigtir. Deney grubunda yer alan 31 O6grencinin matematik dersinde
gergeklestirilen konu temelli elestirel diisiinme 6gretimine iligkin goriislerini belirlemek
amaciyla, uygulamanin bittigi 16. haftanin sonunda Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Formu uygulanmis; bu Ogrenciler arasindan arastirmaci tarafindan segilen ve ders
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esnasinda farkli diizeylerde performans sergileyen alti 6grenci ile birebir goriisme
gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’ndan
elde edilen verilerin igerik analizinden elde edilen bulgular ve Ogrencilerin goriisme
sorularina vermis olduklar1 cevaplar, arastirmaci gozlemleri de goz Oniline alinarak
asagida tartisilmis ve yorum yapilmstir.

Icerik analizi sonucunda, ogrenci goriislerinin {i¢ tema altinda toplandig
goriilmiistiir: Elestirel Diisiinme Becerileri, Elestirel Diisiinme Erdemleri ve Ogrenmeye

Dair Diger Faktorler. Bu temalara ait kodlar asagidaki gibi belirlenmistir:

e Elestirel Diisiinme Becerileri temasi kapsaminda diisiinmeyi iyi bir sekilde
kullanmay1 6grenme, amacini iyi bir sekilde belirleme, derinlemesine ve
genislemesine diisiinme, adim adim diisiinme, farkli agilardan bakabilmeyi
ogrenme, farkli sonuglar olabilecegini fark etme, bilgilerin dogrulugunu
arastirma, varsayimlari géz Oniline alma, baglantilar1 fark etme, sonuglari
onceden kestirebilme seklinde on kod ortaya ¢ikmustir.

e Elestirel Diistinme Erdemleri temasi kapsaminda baskalarinin diisiincelerine
saygl duyma ve deger verme, kendine ve diisiinmesine olan inancin artmast,
farkliliklar1 kabullenme, diisiincelerini sorgulama, iyi bir karaktere sahip
olmanin 6nemini anlama, bencilce diisiindiiglinii fark etme seklinde alt1 kod
ortaya ¢ikmaistir.

e Ogrenmeye Dair Diger Faktorler temasi kapsaminda grupla galigma,
problem ¢6zme, derse ilgi, sosyallesme ve motivasyon seklinde bes kod

ortaya ¢ikmistir.

Literatiirde konu temelli elestirel diisiinme O6gretiminin gerceklestirildigi
deneysel arastirmalar sinirli sayida olmakla birlikte elestirel diisiinmeyi gelistirmeye
yonelik uygulamalarin yapildigi deneysel arastirmalarin ¢ok azinda 6grenci goriislerine
yer verildigi gorilmuistiir.

Dogan Dolapgioglu (2015) besinci sinif matematik dersinde Newman ve
Weglage (1993) tarafindan sunulan otantik 6grenme standartlarina dayali uygulamalarin
otantik Ogrenme yoluyla elestirel diislinme becerisinin nasil gelistirilecegini ve
uygulamada  karsilasilabilecek  sorunlarin  nasil  giderilebilecegini  inceledigi

aragtirmasinda Ogrencilerle yaptig1 goriismelere ait veriler i¢in igerik analizi yapmigtir.
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Analiz sonucunda elestirel diisiinme becerilerine iliskin 6grenci goriisleriyle ilgili iki

tema belirlemistir. Belirlenen temalar ve kodlar asagidaki gibidir:

1) Elestirel Diisiinme Becerileri
e Okudugunu anlama
e (Coziimleri karsilastirma
e Tek ¢ozlime bagli kalmama
e (Oziimii dayanagi ile agiklama
e Dogru sonuca ulagma
e Diisiinerek soru sorma
e Diisiincelerini ifade etme
2) Ogrenme Becerileri
e Dikkatli gozlem
e Merak etme
e Smif dis1 baglanti kurma
e Derse karsi olumlu tutum
e Ders basarisini arttirma
e Ders ici s6z alma siiresinin artmasi

e Akran 6grenmelerini destekleme

Bu arastirmada oOgrenci goriislerinden elde edilen verilerin igerik analizi
sonucunda elde edilen tema ve Kkodlarla Dogan Dolapgioglu (2015)nun
aragtirmasindaki O6grenci goriislerine ait tema ve kodlar birebir ayni olmasa da
benzerlik gosterdikleri sdylenebilir. Farkli dgretim yontemlerinin kullanildigi her iki
arastirmada da matematik dersinde elestirel diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik
ogretim gercgeklestirilmis olup, 6g8rencilerin birtakim elestirel diisiinme becerilerini
ogrendiklerini ifade ettikleri, bunun yan1 sira derse karst olumlu tutum gelistirdiklerini
ve basarilarinin arttigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Aybek (2006), “Konu ve Beceri Temelli Elestirel Diisinme Ogretiminin
Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisinme Egilimi ve Diizeyine Etkisi” adli doktora
tezinde deney gruplarindaki uygulamaya iliskin 6grenci goriiglerine ait betimsel analiz

bulgularia yer vermistir. Konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin gerceklestirildigi

siniftaki 6grencilerin ilk derslerde derse hazirlikli gelme, soru sorma, konulara elestirel
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bakis acist gelistirme, farkli fikirleri dinleme konusunda biraz zorlansalar da zamanla
dersin islenmesinden zevk aldiklarini; 6zellikle elestirel, yaratici diistindiiklerini ve st
diizeyde soru sorma becerileri kazandiklarini; dersin sonunda konuyu 6zetlediklerini,
birbirlerinin fikirlerini dinlediklerini ve birbirlerine saygi duymayi 6grendiklerini ifade
etmistir. Ayrica, konu temelli Ogretimin yapildigi grupta bulunan Ogrencilerin
baslangigta derse adapte olamadiklarini, ilerleyen siirecte grup olarak konular
kendilerinin arastirdiklarini, 6zetlediklerini, elestirdiklerini ve smnif i¢inde tartistiklari
icin konular1 daha 1yi ve kalici bir sekilde 6grendiklerini anladiklarinda dersin iglenisine
karsi olumlu diisiincelere sahip olduklarini ve donemin sonunda birtakim elestirel
diistinme becerilerini kazandiklarinin goriildiigiinii ifade etmistir. Bu arasgtirmanin
baslangicinda da 6grenciler elestirel diisiinmenin bilesenleri ve standartlar1 ¢ercevesinde
kullanacaklar1 yeni kavramlari 6grenme ve bu kavramlar1 etkinlikler esnasinda
kullanma konusunda isteksiz davranip zorlanmislar, ancak ilerleyen siiregte dogru
diisinmenin bu kavramlar olmadan gergeklestirilemeyecegini kavrayip, istekli bir
sekilde ve uygun olarak kavramlar1 kullanmaya baslamislardir. Bu baglamda bu
arastirmanin, Ogrencilerin kendi diislinme sistemlerini olusturmalarini saglayarak
elestirel diisiinmeyi nasil gerceklestireceklerini 6grenmelerine olumlu katkilar sagladigi
sOylenebilir.

Matematik dersinde, konu temelli elestirel diisiinme G6gretiminin yapildigi bu
aragtirmada deney grubundaki Ogrenciler ifadelerinde adim adim disiinmeyi, iyi
diistinmeyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Nitekim 6grenciler ders esnasinda, Nosich’in
belirttigi elestirel diisiinme bilesenleri ve elestirel diisiinme standartlar1 ile ilgili
kavramlar1 birebir etkinliklerde uygulayarak, kendi diistinmelerini bilesenlere gore
analiz etmisler ve kendi diisiinmelerini standartlara gore degerlendirmislerdir. Boylece
Ogrenciler, disipline edilmis elestirel diisiinmeyi gerceklestirme firsati bulmustur.
Bireysel, ikili ve grup seklinde gergeklestirilen, farkli tekniklerin uygulandig1 6gretimde
ogrenciler sik sik diisiincelerini ifade etme konusunda cesaretlendirilmis olup,
ogrencilerin olabildigince aktif olmasi saglanmistir. Ayni1 zamanda 6grencilerin zihni
erdemlerinin gelistirilmesi amaciyla sik sik tartigmalara yer verilmis olup, 6grencilerin
kendi diisiincelerini ve arkadaglarinin distlincelerini degerlendirmeleri istenmistir.
Boylece dgrenciler goriismelerdeki ifadelerden de anlasilacagi tizere, farkli diisiincelerin
farkina vardiklarini, bu diisiincelere neden olan durumlar fark ettiklerini, kendilerinin
uygun olmayan diisiincelerini fark ettiklerini, iyi bir sekilde diislinmenin ve iyi bir

karaktere sahip olmanin 6nemini kavradiklarini belirtmislerdir. Bu da Paul (1995)’un
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elestirel diislinme erdemlerinin  bu arastirmada kullanilmasinin ~ &grencilerin
diistincelerinde olumlu yonde farklilik olusturdugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrenciler derse katilimlarinin arttigini, dersi daha iyi anlamaya basladiklarini,
arkadaslariyla daha c¢ok iletisim kurduklarin1 ve derse karsi ilgilerinin arttigini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler derse daha iyi motive olduklarini, dersi daha ¢ok
sevmeye bagladiklarini, arkadaslartyla daha iyi anlagir hale geldiklerini ifade
etmiglerdir. Elestirel diisiinme becerileri yiiksek olan 6grenciler akademik performans
acisindan da daha basarili olmakta ve elestirel diislinme egitimi ayni zamanda
ogrencileri daha olumlu ve daha yardimsever bireyler haline getirmektedir (Elias &
Kress, 1994; Kokdemir, 2003).

Arastirmada  kullanilan farkli  yontem ve tekniklerin, isbirlikli grup
calismalarinin, aslinda aragtirmanin ger¢ek amaci olmayan ve dogal olarak ortaya ¢ikan
baz1 6grenme faktorlerini de beraberinde getirdigi sdylenebilir. Grupla ¢alisma, problem
¢ozme, derse ilgi, sosyallesme, motivasyon bu faktorler arasinda sayilabilir. A¢ikgdz
(2002)’e gore, isbirligi ile 6grenme Ogrencilere hem akademik hem de sosyal agidan
katki1 yapmakla birlikte Ogrencilerin st diizey diistinme ger¢eklestirmelerini,
motivasyonlarinin artmasini, kisilerarasi becerileri 6grenmelerini, olumlu benlik algisi
gelistirmelerini saglar. Isbirlikli 5grenme gibi grup ¢aligmalari iceren dgretim stratejileri
biraz yetersiz 0grencilerin sinifla kaynastirilmasinda oldukga etkilidir ve bu stratejiler
sosyal becerileri gelistirdigi gibi egitim i¢in de bir ¢er¢eve saglarlar (Conway & Gow,
1998). Nitekim Munzur (1999), elestirel diisiinme egitiminin 6grencilere neler

kazandirdigin1 asagidaki gibi ifade etmistir:

e  Ogrencilerin grup ici etkilesim yoluyla, derslerde katilimei, etkin, ilgili ve
paylasimci olmalarini saglar.

e  Ogrencilere bagimsiz diisiinebilmeyi ve karar vermeyi dgretir.

e Ogrencilerin demokrasi bilincine varmalarmi saglar.

e  Ogrencilerin gevreleriyle, gevrelerindekilerle iliskilerini diizenler.

e  Ogrencilerin, konu ile ilgili kalici bilgiler edinmelerini saglar.

e Ogrencilerin, kendilerini ve karsilarindakini tanimalarini; kendilerine ve
cevrelerine karsi bilingli ve duyarli olmalarini saglar.

e Ogrencilerin yasamlarinin zenginlesmesine katkida bulunur.

e Ogrencilere tartigmayr Ogretir, saldirganliklarmi azaltir ve sosyal
davraniglarini diizenler.

e  Ogrencilerin kendilerine giivenmelerini saglar.

e  Ogrencilerin takdir gorme ve begenilmeyi yasamalarini saglar.
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e Ogrencilerin derse ilgilerini artirir, giidiilenmelerini saglar.
e  Ogrencilerin aragtirma yapmaya ilgi duymalarini saglar (s. 62-63).

Ayrica Ogrenciler uygulanan O6gretimden memnun kaldiklarini, daha iyi
diisiinmeye basladiklarini, iyi diistinmenin ve iyi bir karaktere sahip olmanin énemini
kavradiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler genel olarak baslangicta derse adapte olma
ve uzun etkinliklerde yer alma konusunda zorlandiklarini, bazi 6grenciler ise grup
calismalarinda sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Ancak ilerleyen siirecte adim adim
diisiinmenin kaliteli bir diistinme oldugunu fark etmeleri ve ¢abucak sonuca varmanin
onlar1 yaniltabilecegi, 6nemli olanin diizenli ve sistemli bir diisiinme oldugunu fark
etmeleri saglanmistir. Nitekim elestirel diisiiniirler diisiincelerini becerikli bir sekilde
analiz ederek, degerlendirerek, yeniden diizenleyerek gelistirir ve diisiincelerinin kalitesi
arttirirlar. Elestirel diistinme kendi kendini disipline eden, denetleyen, diizelten bir
disiinmedir. Elestirel diisiinme bireyleri benmerkezci ve toplummerkezci bir
diisiinceden uzaklastirmakla birlikte etkili iletisim ve problem ¢6zme becerileri
kazandirir (Paul & Elder, 2003). Connerly (2006) elestirel diistinmenin duyussal-biligsel
kombinasyonu kapsaminda aciklik, dogruluk, onemlilik, mantik ve acik fikirlilik
Olciitlerini kapsayan elestirel diisiinme Ogretiminin 6grencilerin entelektiiel Slgiitleri
anlama, uygulama ve karsisindakinin bakis agisin1 anlama konusunda etkili oldugunu
ifade etmektedir. Yasanan problemlere bizzat 6grencilerin kendilerinin ¢6ziim bulmalar
saglanarak, arastirmaci tarafindan gerekli destek ve yonlendirmelerle sorunlar
asmalarina yardimci olunmustur. Arastirma sonunda 6grencilerin konu temelli elestirel
diislinme Ogretiminin uygulandigi matematik dersinden zevk aldiklari, matematik
dersine iliskin diislincelerinin olumlu yonde degistigi, dgrencilerin derse daha g¢ok
motive olduklari, dersi istekli bir sekilde takip ettikleri gozlenmistir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu matematik dersine mecburen katlanmakta iken, bu
aragtirma neticesinde ¢ogu Og8renci matematigi daha ilging buldugunu, daha ¢ok
sevmeye basladigini ifade etmistir. Benzer sekilde Annable (2006) de elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer aldigi matematik derslerinde,
Ogrencilerin uygulanan 0Ogrenci merkezli derslerden zevk aldiklarin1 belirtmistir.
Nitekim bu arastirmada da matematik dersinde konu temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin  gergeklestirildigi deney grubundaki Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu,
gerceklestirilen 6gretimden memnun kaldigini, bu sekilde ders islemeye devam etmek

istedigini belirtmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde bu arastirmadan elde edilen sonuglara ve uygulamaya yonelik

Oneriler ile yapilacak aragtirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Matematik dersinde gerceklestirilen konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine, elestirel diisiinme erdemlerine ve

matematige iliskin tutumlarina etkisinin incelendigi bu arastirmada elde edilen

bulgularin sonucu, arastirma sorularina paralel olarak agagidaki gibi belirlenmistir:

1.

Yapilan kovaryans analizi sonucunda matematik dersinde konu temelli
elestirel diisiinme Ogretiminin gergeklestirildigi deney grubu ile mevcut
Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu Matematiksel Elestirel
Diistinme Testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest puanlari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur.

Kovaryans analizi sonucunda matematik dersinde konu temelli elestirel
diisinme Ogretiminin gergeklestirildigi deney grubu ile mevcut 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu Elestirel Diisiinme Erdemleri Algisi
Olgegi ontest puanlart kontrol altma alindiginda, sontest puanlar1 arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Alt
Olceklerden Entelektiiel Azim, Entelektiiel Empati ve Entelektiiel Cesaret alt
Olcekleri Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest puanlari
acisindan deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu; Akil Yiriitmeye
Gilivenme alt 6l¢egi Ontest puanlart kontrol altina alindiginda, sontest
puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli farklilik olmadig1 tespit
edilmistir.

Kovaryans analizi sonucunda matematik dersinde konu temelli elestirel
diistinme Ogretiminin gergeklestirildigi deney grubu ile mevcut 6gretim

yonteminin uygulandigi kontrol grubu Matematik Tutum Olgegi Ontest
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puanlart kontrol altina alindiginda, sontest puanlari arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.

4. Deney grubundaki Ogrencilerin matematik dersinde gergeklestirilen konu
temelli elestirel diistinme O6gretimine iligkin goriislerinin igerik analizi
sonucunda goriislerin li¢ tema altinda toplandigi goriilmistiir: Elestirel
Diisiinme Becerileri, Elestirel Diisiinme Erdemleri ve Ogrenmeye Dair
Diger Faktorler.

e Elestirel Diistinme Becerileri temast kapsaminda diisiinmeyi iyi bir
sekilde kullanmayr Ogrenme, amacini iyi bir sekilde belirleme,
derinlemesine ve genislemesine diisiinme, adim adim diistinme, farkli
acilardan bakabilmeyi Ogrenme, farkli sonuglar olabilecegini fark
etme, bilgilerin dogrulugunu arastirma, varsayimlari1 géz oniine alma,
baglantilar fark etme, sonuglar1 6nceden kestirebilme seklinde on kod
olarak belirlendigi;

e Elestirel Diisinme Erdemleri temasi kapsaminda baskalarinin
diisiincelerine saygi duyma ve deger verme, kendine ve diislinmesine
olan inancin artmasi, farkliliklart kabullenme, diisiincelerini
sorgulama, iyi bir karaktere sahip olmanin énemini anlama, bencilce
diisiindiigiinii fark etme seklinde alt1 kod belirlendigi;

e Ogrenmeye Dair Diger Faktorler temas1 kapsaminda grupla ¢alisma,
problem ¢ozme, derse ilgi, sosyallesme ve motivasyon seklinde bes

kod belirlendigi gortilmiistiir.

Gorligmeden elde edilen bulgulara gore Ogrenciler uygulanan Ogretimden
memnun kaldiklarini, daha iyi diisiinmeye basladiklarini, iyi diisiinmenin ve iyi bir
karaktere sahip olmanim dnemini kavradiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler konu temelli
elestirel diisiinme Ogretiminin uygulandigi matematik dersinden zevk aldiklarini,
matematik dersine iligkin diislincelerinin olumlu yonde degistigini, derse daha cok
motive olduklarini, dersi istekli bir sekilde takip ettiklerini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun bu sekilde ders islemeye devam etmek istedigi

belirlenmistir.
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6.2. Oneriler

Matematik dersinde uygulanan konu temelli elestirel diisiinme O6gretiminin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine, elestirel diisiinme erdemlerine ve matematik
dersine iliskin tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yapilan bu arastirmanin
sonuglart dogrultusunda getirilen Oneriler, uygulamaya yonelik Oneriler ve yapilacak
olan aragtirmalara yonelik Oneriler olmak iizere ayri1 iki baslik halinde asagida

verilmigtir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada matematik dersinde gerceklestirilen konu temelli elestirel
diisinme Ogretimi ile Ogrencilere elestirel diisiinme becerileri
kazandirilmaya c¢alisilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, elestirel
diistinme becerileri acgisindan deney grubu ve kontol grubu o&grencileri
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
belirlenmigstir. Matematik 0gretmenlerinin derslerinde elestirel diistinmeyi
temel alan etkinliklere yer vermesinin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine katki saglayacagi soylenebilir.

e Bu arastirmada matematik dersinde gerceklestirilen konu temelli elestirel
disinme Ogretimi ile Ogrencilere elestirel diisinme erdemleri
kazandirilmaya c¢alisilmistir. Yapilan kovaryans analizi sonucunda deney
grubundaki Ogrencilerin elestirel diisiinme erdemlerine dair algilarinin
kontrol grubuna gore anlamli derecede farklilastigi, sonucun deney grubu
lehine oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin derslerinde elestirel diisiinme
erdemlerini temel alan etkinliklere yer vermesinin, Ogrencilerin elestirel
diistinme erdemlerine katki saglayacagi soylenebilir.

e Bu arastirmada matematik dersinde gerceklestirilen konu temelli elestirel
diistinme Ogretiminin Ogrencilerin matematik dersine iligkin tutumlarina
etkisi arastirtlmis ve elde edilen bulgular deney grubundaki Ogrencilerin
tutumlarinin kontrol grubuna gore anlamli derecede ve deney grubu lehine
farklilastigin1 gostermistir. Matematik 6gretmenlerinin derslerinde elestirel
diistinmeyi temel alan, 6grenciyi aktif kilan, farkli grup caligmalarinin
kullanildig1 etkinliklere yer vermesi 0grencilerin matematik dersine karsi

tutumlarini olumlu yonde etkileyecektir.
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e Konu temelli elestirel diisiinme Ogretimi gerceklestirmek igin Oncelikle
uygulayicilarin iyi birer elestirel diistintir olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin  Oncelikle kendilerini  elestirel diistinme konusunda
gelistirmeleri, alanlarinda  elestirel  diisinme  becerilerini  nasil
kullanacaklarin1 6grenmeleri gerekmektedir. Diizgilin ve iyi bir planlamanin
yaninda siireci iyi yonetmek de uygulayicida olmasi gereken bir diger
Ozelliktir. Bu baglamda Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde elestirel
digtinme ve Ogretimi {izerinde o©nemle durulmalidir. Ayrica egitici
konumundaki kisilerin de elestirel diisiinme egitimi almalar1 ve elestirel
diisinmeyi kendi alanlarina nasil uygulayacaklarin1 = 6grenecekleri

seminerlere katilmalari Onerilebilir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada altinci smif matematik dersinde konu temelli elestirel
diisinme Ogretimi  gergeklestirilmistir. Glinlimiiz sartlarinda elestirel
diisinmenin erken yaslardan baglanarak egitimin her kademesinde
cocuklara dgretilmesi gerekmektedir. Bu baglamda farkli sinif diizeylerinde
ve farkli derslerde konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin uygulandigi
benzer aragtirmalar yapilabilir.

e Orgiin egitimde arastirmalara ayrilan siirenin kisith olmasi ve erdemlerin
Ogretiminin uzun siire gerektirmesi nedeniyle bu arastirma kapsaminda
sadece dort entelektiiel erdeme (Entelektiiel Azim, Entelektiiel Empati ve
Entelektiiel Cesaret ve Akil Yiritmeye Gilivenme) yer verilmistir.
Entelektiiel erdemlere sahip bireylerin yetistirilmesinin 6nem kazandigi
giiniimiizde, daha uzun siireli arastirmalarla 6grencilere elestirel diisiinme
erdemlerini kazandirmak amaciyla bu tiir arastirmalar tasarlanabilir.

e Bu arastirmada Olgme aract olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini  6lgmek amaciyla; yine arastirmaci tarafindan hazirlanan
Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi 6grencilerin elestirel diisinme
erdemlerine dair algilarin1 6lgmek amaciyla; Nazlicicek ve Erktin (2002)
tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi Ogrencilerin matematik

dersine iligkin tutumlarini 6lgmek amaciyla kullanilmistir. Aymi arastirma
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farkli olgekler ve testler gelistirilerek veya halihazirda var olan bagka
Olcme aracglart (6rnegin, elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek i¢in Cornell
Testi) kullanilarak tekrarlanabilir.

Ulkemizde matematik &gretim programlarinda elestirel diisinmeye yer
verilmis olup, ders kitaplarinda elestirel diistinme becerilerine yonelik
etkinlikler bulunmaktadir. Bu etkinliklerin tespit edilip, nitelik ve nicelik
bakimindan yeterli olup olmadigi incelenebilir. Programlarin grencilerin
elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisi arastirilabilir.

Konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin tam olarak uygulanabilmesi i¢in
oncelikle 6gretmenlerin ve uygulayicilarin iyi birer elestirel diisliniir olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda gilinlimiiz 6gretmenlerinin bu beceriye sahip
olup olmadiklarina ve derslerde elestirel diisinmeye ne kadar yer
verdiklerine dair kapsamli eylem arastirmalar1 yapilip, Ogretmenlerin
elestirel diislinme becerilerini  gelistirmelerine yonelik programlar
hazirlanabilir.

Ogretmenlere derslerinde kullanabilecekleri farkli alanlarda hazirlanmis
konu temelli elestirel diisiinme programlari hazirlamaya yonelik aragtirmalar
yapilabilir.

Bu arastirmada konu temelli elestirel diisiinme O6gretiminin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerine, elestirel diistinme erdemlerine ve matematik
dersine iligkin tutumuna etkisi incelenmistir. Benzer arastirmalarda, konu
temelli elestirel diisiinme Ogretiminin farkli bagimli degiskenler (yansitic
diisiinme, yiiriitiicii bilis vb.) tizerindeki etkileri incelenebilir.

Elestirel diisinme bakimindan farkli egitim kademelerinin  ders

programlarina iliskin karsilastirilmali aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1. KONU TEMELLiI ELESTIiREL DUSUNME OGRETiMi DERS PLANI
ORNEKLERI

DERS PLANI 1

NOT: Pilot uygulamadan elde edilen bulgularda 6grencilerin elestirel diisiinme
bilesenleri, elestirel diislinme standartlar1 ve elestirel diisiinme erdemleri ile ilgili
kavramlar hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi tespit edilmisti. Bunun iizerine deney
grubunda ilk ders plani bu kavramlarin 6gretilmesi ve uygulanmasina yonelik
hazirlandi. Bu planda belirtilen kazanimlar, arastirmanin amaci dogrultusunda
hazirlanan ve bundan sonraki ders planlarinda da kazandirilmak istenen kazanimlardir.
Ancak konu temelli elestirel diistinme Ogretimi gerceklestirildigi i¢cin mevcut
programdaki kazanimlar dogrultusunda ders planlar1 hazirlanmistir. Ders Plan1 1°de
belirtilen bu kazanimlar diger planlarda agik agik belirtilmemis olup, Ortaokul
Matematik Uygulamalar1 Dersi Ogretim Programi (2014)’nda yer alan mevcut
kazanimlar dogrultusunda gelistirilen etkinliklerle yine bu kazanimlar kazandirilmaya
caligilmistir.

Sinif Diizeyi: 6

Kazammlar: Iyi bir diisiiniir olmak i¢in istekli olur.

Iyi bir diisiinme icin gerekli olan diisiinmenin bilesenlerini kavrar.

Diistinmenin bilesenlerini diistinmesine uygular.

Iyi bir diisiinmenin karsilamasi gereken standartlar1 kavrar.

Diisiinmesini standartlar ¢er¢evesinde degerlendirir.

Iyi bir diisiiniiriin sahip olmas: gereken entelektiiel erdemleri kavrar.

Kendi diisiinmesinde entelektiiel erdemleri gelistirir.

Matematik dersine iliskin tutumunu ifade eder.

Matematik dersine iliskin olumlu tutum gelistirir.

Kavramlar: Tutum, diisiinmenin bilesenleri ve standartlari, diisiinme erdemleri.
Arac ve Geregler: Karton maskeler, Caligma Kagid1 1.

Strateji, Yontem ve Teknikler: Sunus yoluyla 6gretim, tartigma, drama, soru-cevap.

Siire: 40°+ 40’
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Dikkat Cekme: “Kimler iyi bir diislinlir oldugunu sdyleyebilir?” sorusu yoneltilerek iyi
bir diisiinme icin gerekli 6zellikler belirlenmeye ¢aligilir. Sonra, 6grencilere matematik
dersi hakkindaki diisiinceleri sorulur.
Motivasyon: Matematik dersine karsi Onyargili oldugumuz ve iyi bir diisiinme
gerceklestiremedigimiz i¢in basarisiz  oldugumuz sOylenir. Matematigin aslinda
eglenceli bir ders oldugu, matematigi herkesin bir sekilde hayatinda kullandigi; bu
derste diisiinmeyi nasil gerceklestirdigimizi 6grenecegimiz soylenerek 6grenciler derse
motive edilir.
Giris: Ogrencilere Linda Elder’in “Cocuklar I¢in Elestirel Diisiinme Mini Kilavuzu”nda
yer alan “Saf Suna, Bencil Berhan ve Onyargisiz Ozlem” karakterleri tanitilir. Bu
karakterlerin maskeleri goniillii 6grencilere takilarak, 6grencilerden tercih ettikleri
maskeye uygun bir sekilde matematik hakkinda konusma yapmalari istenir. Hangi
karakter tipini tercih ettikleri, karakteri se¢melerindeki amaglari, kendilerine hangi
soruyu sorduklari, karakterler hakkinda bildikleri, karakterlerle ilgili kavramlarin ne
oldugu, hangi ¢ikarimda bulunduklari, varsayimlari, bakis agilari, segtikleri karakterle
ilgili uygulamalar ve sonuclarinin neler olacagi ve nedenleri konusunda 6grenci fikirleri
almir. Tim Ogrencilerin katilimi saglanarak sokratik sorular sorulur. “Arkadasinizla
ayn1 fikirde olan var m1? Senin diislincen nedir? Arkadasinizla zit diisiincede olan var
m1? Neden bu sekilde diisiiniiyorsun?” tarzindaki sorularla derse devam edilir.
Konugmalarin hangi baglamlarda gerceklestirildigine dair 6grenci goriisleri alinir.
*Bu etkinlikle ogrencilerin entelektiiel cesaret, entelektiiel empati erdemlerini
kazanmalar: beklenmektedir.
Gelisme: lyi bir diisinme igin gerekli sartlar konusunda hazirlanmis Calisma Kagidi 1
ogrencilere dagitilir. Gerekli aciklamalar yapildiktan sonra iyi bir diisiinmenin
gerektirdigi sartlar1 uygulamaya yonelik “Misir’da Dogan Gilines: Matematik™ adli
video izletilir. Ardindan elestirel diisiinmenin bilesenleri dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap istenir.

— Izlediginiz videonun konusu nedir? Bu videonun hazirlanmasindaki amaglar

neler olabilir?

— Videoda hangi soru yanitlanmaya ¢alisilmistir? Alternatif sorular nelerdir?

— Izlediklerinizden edindiginiz bilgiler nelerdir? Alternatif bilgiler nelerdir?

— Videoda yer alan kavramlar nelerdir? Alternatif kavramlar nelerdir?

— Videoyu izledikten sonra hangi ¢ikarimlara ulastiniz? Alternatif sonuglar

nelerdir?
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— Video ilgili varsayimlar nelerdir? Alternatif varsayimlar neler olabilir?
— Bu videodan o6grendiklerimizin ne gibi uygulamalari ve sonuglari olabilir?

Alternatif uygulamalar ve sonuglari neler olabilir?

— Videoya bakis aginiz nedir? Alternatif bakis acilar1 neler olabilir?
— Video hangi baglamda ele alinmis olabilir?

Amag, konuyla alakali soru, varsayimlar, uygulamalar ve sonuglari, bilgi,
kavramlar, sonuglar ve yorumlar, bakis acisi, baglam, alternatifler gibi diisiinmenin
bilesenleri kullanilarak iyi bir diisiinme gergeklestirilecegi vurgulanarak, bu bilesenleri
kendi diistinmelerinde kullanmalarinin 6nemi iizerinde durulur. Sonra, -elestirel
diisinmenin standartlarina gore video analiz edilir.

— Videoda verilen bilgiler yeterince agik m1? Ne demek istedigi agikc¢a anlasiliyor
mu?

— Videoda verilen bilgiler dogru mu? Ger¢ek mi? Onaylanmis mi1?

— Video 6nemli olan sey tizerine odaklanmis mi, yoksa alakasiz seylerden mi
bahsedilmis?

— Videoda verilen bilgiler yeterli mi? Yeteri kadar kanit var m1?

— Videoda verilen bilgiler yeterince derin mi?

— Videoda verilen bilgiler yeterince genis mi?

— Videoda verilen bilgiler kesin mi? Yeterince ayrintili m1?

Iyi bir diisiinme i¢in diisiinmemizin aciklik, dogruluk, 5nem-alakalilik, yeterlilik,

derinlik, genislik, kesinlik standartlarini karsilamasi gerektigi belirtilir.

Sonug¢: Ogrencilerden bugiinkii derste dgrendiklerini 6zetlemeleri istenir.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrencilerden “Ogrenci Giinliigii” tutmalar1 istenir.
Uygulamaya yonelik Arastirmaci Giinliigii tutulur.

Odev: Ogrencilere “Gelecekte hangi meslegi yapmak istiyorsunuz? Neden?” sorusu
sorularak; iyi bir diisiinme gerceklestirip, standartlar ve bilesenler cercevesinde bu

diistincelerini ifade etmeleri istenir.



CALISMA KAGIDI 1
IYi BIR DUSUNME iCIN

Diisiinmenin bilesenleri kullanilmahdir:
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Baglam

Alternatifler
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- Diisiinme asagidaki standartlar1 karsilamahdir:

> onem- o b i . ik
eterlilik derinlik genislik kesinli
dogruluk alakahhk y |

- Tyi bir diisiiniir asagidaki erdemlere sahip olmahdir:

Entelektiiel
alcakgoniilliiliik

Entelektiiel , Entelektiiel
tarafsizlik cesaret

Entelektiiel Dusunme Entelektiiel

ozerklik Erdemleri empati

Akil yiiriitmeye Entelektiiel
giivenme diiriistliik

Entelektiiel
azim
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DERS PLANI 2
Sinif Diizeyi: 6
Kazamimlar: Dogal sayilarla hesaplamalari matematiksel problemlerin ¢oziimiinde
kullanir.
Problem ¢oziimlerini anlasilir bir sekilde ifade eder ve sunar.
Problem ¢oziimlerinde olasi farkli yontemleri kullanir.
Problem ¢oziimlerinde arkadaslarinin gelistirdigi yaklasim ve yontemleri analiz eder ve
degerlendirir.
Kavramlar: Dogal sayilar, dogal say1 problemleri.
Arac ve Gerecler: Calisma Kagidi 2, Calisma Kagidi 3, Calisma Kagidi 4, Grup
Degerlendirme Formu.
Strateji, Yontem ve Teknikler: Problem ¢ézme yontemi, isbirlikli 6grenme yontemi,
anlatim yontemi, tartisma, soru-cevap,
Siire: 40°+ 40’
Dikkat Cekme: Ogrencilerden kendileriyle ilgili arkadaslarmin bilmedigi bir 6zelligi
bir kagida yazmalar istenir. Toplanan kagitlar arasindan ¢ekilen bir kagittaki 6zellik
okunarak, dgrencilerden bu 6zelligin kime ait oldugunu bulmalar istenir. “Neden bu
0zelligin ona ait oldugunu diisiiniiyorsun?, ..... ile ayn1 fikirde olan var mi1? Bunu mu
demek istedin?” gibi sokratik sorular sorulur. *Bu etkinlikle égrencilerin entelektiiel
cesaret, entelektiiel empati erdemlerini kazanmalar: beklenmektedir.

“Problem” kavrami sizin i¢in neyi ifade etmektedir? Giinliikk hayatta ne tiir
problemlerle karsilasiyorsunuz?” seklindeki sorularla 6grencilerin derse ilgisi ¢ekilir.
Motivasyon: Matematiksel problemleri ¢ozmenin giinliikk hayattaki problemleri
¢ozmeyi kolaylastirdigi, problem ¢dzmenin ¢ok farkli yollarla gerceklestirilebilecegi
ifade edilir.

Giris: “Bir problemi ¢ozerken hangi yontemleri kullanirsimiz? Problem c¢ozerken
kendinizi ¢aresiz hissettiginiz zamanlar oldu mu? Bu durumda neler yaptiniz? Sonuglar1
neler oldu?” seklindeki sorularla entelektiiel azim erdemi tlizerinde odaklanilir.

Gelisme: Isbirlikli gruplar halinde ¢aligan 6grencilere asagidaki Calisma Kagidi 2
dagitilarak, kagitta yer alan problemi Once tek baglarina ¢oézmeleri, sonra grup

arkadaslariyla ¢ozlimlerini karsilagtirmalari istenir.
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CALISMA KAGIDI-2

Ali ve Ayse aym smifta okuyan iki 6grencidir.
Ogretmenleri dogal sayilarla ilgili asagidaki
1slemi ¢6zmelerini istemistir:

5+15:5=7

Ali bu islemin sonucunu 8 bulmustur ve bu sonucun kesinlikle dogru olduguna
inanmaktadir. Ayse ise 4 bulmustur ve Ayse de bu sonucun kesinlikle dogru olduguna

inanmaktadir.

e Siz bu islemi yaptiginizda sonucu kag¢ buldunuz?

e Arkadaslariniza yaptigiiz islemi acikca anlatabilir misiniz?

e Farkli bir yolla bu soruyu ¢6zmek miimkiin miidiir?

e Sonug olarak, Ali’nin mi yoksa Ayse’nin mi cevabi dogrudur?

e Ali’nin yerinde olsaydiniz ne hissederdiniz?

e Ayse’nin yerinde olsaydiniz ne hissederdiniz?

*Bu etkinlikle ogrencilerin entelektiiel cesaret, entelektiiel empati, entelektiiel
azim, akil yiiriitmeye giivenme erdemlerini kazanmalari beklenmektedir.

Calisma Kagidi 2 cevaplandirildiktan ve 6grencilerin diisiinceleri alindiktan
sonra, Ogrencilere elestirel diisinme bilesenleri ve standartlar1 dogrultusunda

cevaplandiracaklari problemin yer aldig1 Calisma Kagidi 3 dagitilir.
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CALISMA KAGIDI 3
Saatte 60 km/s hizla ilerleyen bir otomobil, 120 km’lik

yolu kag saatte alabilir?

‘ -Yukaridaki problemi ¢6ziiniiz.
- Buldugunuz sonucun dogrulugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Problemi diisiinme bilesenlerine gore analiz ederek, inceleyelim.
e Problemin amact nedir? Alternatif amaglar neler olabilir?
o Problemi kendi ciimlelerinizle tekrar nasil ifade edersiniz? Alternatif sorulariniz
neler?
o Problemde kullanacaginiz bilgi nedir? Alternatif bilgiler nelerdir?
e Problemle ilgili kavramlar nelerdir? Alternatif kavramlar nelerdir?
e Problem ile ilgili hangi ¢itkarimlara ulastin? Alternatif sonuglar nelerdir?
o Problem ile ilgili varsayimlar neler olabilir? Alternatif varsayimlar neler
olabilir?
e Problemden ogrendiklerinin ne gibi uygulamalart ve sonuglari olabilir?
Alternatif uygulamalar ve sonuglari neler olabilir?
o Problemdeki bakis acist nedir? Alternatif bakis acilar: neler olabilir?
- Problemi diisiinme standartlarina gore analiz ederek, inceleyelim.
e Problem sizce yeterince agtk mi? Kendi ifadelerinizle problemi tekrar nasil ifade
edersiniz?
e Problemdeki verilerin dogruluk pay: var mi? Bunun dogru olup olmadigini nasil
bilebiliriz?
o Problemle ilgili onemli olan sey sizce nedir?
e Problem igin bir ¢oziim olusturdunuz. Bu ¢oziim i¢in yeterince diistindiigiiniizii
diistintiyor musunuz?
e Bu problem zor bir problem midir? Bu problemi ¢ézmek igin neleri bilmek
gerekiyor? Problemle ilgili karmasik bir durum var mi? Varsa nelerdir?
o Bu problemi ¢ozmek bize ne kazandirir? Soylediklerinizi daha ayrintili
anlatabilir misiniz?

*Bu etkinlikle ogrencilerin akil yiiriitmeye giivenme erdemini kazanmalart
beklenmektedir.

Ogrencilerin Calisma Kagidi 3’te yer alan problemin tek bir cevabinin
olmadigint; giinliik hayatta gergek¢i bakis acisiyla bakildiginda trafik lambasi, yol
durumu gibi etmenlerin aracin hizini ya da varis siirecini etkileyebilecegini fark etmeleri
beklenmektedir. Ogrenci goriisleri dogrultusunda tartisma ortami olusturularak sorular

cevaplandirilir, ardindan Calisma Kagidi 4 6grencilere dagitilir.
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vitrinine astif1 ilanda su yazmaktadir:
indirimlerle sezonu kapatiyoruz.” Bu ilan1 goérerek magazadan
bir etek segcen Ayse etiket fiyatinin 100 TL oldugunu goriiyor.
Ayse kasaya kag lira 6deyecektir?

CALISMA KAGIDI-4

Bir magazanin sezon sonu kampanyasi kapsaminda

13

%70’e¢ varan |

- Problemi ¢oziiniiz.

- Buldugunuz sonucun dogrulugu hakkinda ne diistintiyorsunuz?

- Problemi diisiinme bilesenlerine gore analiz ederek, inceleyelim.

Problemin amaci nedir? Alternatif amaclar neler olabilir?

Problemi kendi ciimlelerinizle tekrar nasil ifade edersiniz? Alternatif sorulariniz
neler?

Problemde kullanacaginiz bilgi nedir? Alternatif bilgiler nelerdir?

Problemle ilgili kavramlar nelerdir? Alternatif kavramlar nelerdir?

Problem ile ilgili hangi ¢ikarimlara ulastin? Alternatif sonuglar nelerdir?
Problem ile ilgili varsayimlar neler olabilir? Alternatif varsayimlar neler
olabilir?

Problemden ogrendiklerinin ne gibi uygulamalart ve sonuglari olabilir?
Alternatif uygulamalar ve sonuglart neler olabilir?

Problemdeki bakis agisi nedir? Alternatif bakis acilari neler olabilir?

- Problemi diisiinme standartlarina gére analiz ederek, inceleyelim.

Problem sizce yeterince agik mi? Kendi ifadelerinizle problemi tekrar nasil ifade
edersiniz?

Problemdeki verilerin dogruluk payr var mi? Bunun dogru olup olmadigini nasil
bilebiliriz?

Problemle ilgili onemli olan sey sizce nedir?

Problem igin bir ¢oziim olusturdunuz. Bu ¢bziim igin yeterince diigiindiigiiniizii
diistiniiyor musunuz?

Bu problem zor bir problem midir? Bu problemi ¢ézmek igin neleri bilmek
gerekiyor? Problemle ilgili karmasik bir durum var mi? Varsa nelerdir?

Bu problemi ¢ozmek bize ne kazandirir? Séylediklerinizi daha ayrintili
anlatabilir misiniz?
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*Bu etkinlikle ogrencilerin entelektiiel empati, entelektiiel cesaret, akil
yiiriitmeye giivenme erdemlerini kazanmalar: beklenmektedir.

Ogrencilerin Caligma Kagidi1 4’teki problemde “%70’e varan indirim” ifadesinin
tiim tirlinlerde %70 indirim oldugu anlamina gelmedigini fark etmeleri beklenmektedir.
Sonuc: Ogrencilerden bugiinkii derste 6grendiklerini 6zetlemeleri istenir.

Ol¢me ve Degerlendirme: Ogrencilerin yaptiklar1 grup caligmasini degerlendirmeye
yonelik “Grup Degerlendirme Formunu doldurmalar1 ve her bir grup arkadasinin diger
arkadasinin yazdiklarmi okumalar1 istenir. Birka¢ Ogrenciye sz hakki verilerek
arkadaglarinin yaptiklar1 degerlendirmeler hakkinda yorum yapmalari istenir.

Odev: Ogrencilerden “Ogrenci Giinliigii” tutmalar1 istenir. Uygulamaya yonelik
Aragtirmaci Giinliigii tutulur. Ogrencilerden dogal sayilarla ilgili kendi problemlerini
olusturup, diistinme bilesenleri ve standartlar1 dogrultusunda analiz etmeleri; ¢6ztimleri

belirtmeleri istenir.

Adim-Soyadim:
Grup Arkadaglarim:

GRUP DEGERLENDIRME FORMU
Sevgili Ogrenciler, bugiin yapmis oldugumuz ders ve grup ¢alismanizla hakkinda asagidaki
bazi sorular yer almaktadir. Bu sorulari samimi bir sekilde cevaplayiniz.
-Grup caligsmasina ne gibi katkilariniz oldu? Hangi konularda s6z hakki aldiniz?

-Grupta diislincelerinizi rahatlikla ifade edebildiniz mi? Arkadaslarinizla uyusmadiginiz
durumlar oldu mu, varsa neler?

-Bu calismada grup arkadaslariniz hakkindaki diisiinceleriniz ne oldu? Her birini tek tek
degerlendiriniz.
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DERS PLANI 3
Sinif Diizeyi: 6
Kazamimlar: Istatistiksel arastirma projeleri gelistirir, veri toplar ve bulgularini
yorumlar.
Kavramlar: Istatistik, veri
Arac ve Geregler: Calisma Kagidi 5, Grup Degerlendirme Formu
Strateji, Yontem ve Teknikler: Sunus yoluyla 6gretim, arastirma-inceleme yoluyla
Ogretim, isbirlikli 6grenme, yapilandirmaci 6grenme, problem ¢dézme, tartisma, soru
cevap, beyin firtinasi.
Siire: 40°+ 40’
Dikkat Cekme: Ogrencilere asagidaki sorular sorulur:
—Niifus sayimi nasil yapilir?
—Hi¢ merak ettiniz mi, lilkemizde niifus sayimi1 en son hangi yil yapilmistir?
—Ulkemizde kag erkek, kag kadin yasamaktadir?
Motivasyon: “Giinliik hayatimizda cevaplanmasi gereken bir¢cok soru ve ¢oziillmesi
gereken birgok olayla karsilasiriz. Sorunun ne oldugunu tespit etmek, mevcut durumu
belirlemek ¢ogu kez sorulari cevaplamaya ve sorunlart ¢ozmeye yetmez. Peki, daha
fazlasini nasil yapabiliriz? Bunun cevabini 6grenebilmek igin dersi ¢ok iyi dinlemeniz
gerekir.”denilerek 6grenciler derse motive edilir.
Giris: Ogrencilere “If The World Were A Village” adli video izletilir. Ardindan
asagidaki sorular yoneltilir:
— Bu videoda anlatilmak istenen nedir?
— Bu videodaki bilgilerin birer istatistik oldugunu sdyleyebilir miyiz?
— Videoda verilen sayisal degerlere neden ihtiya¢ duyariz?
— Bu sayisal degerleri bilmek bize ne kazandirir?
Ardindan asagidaki sorulara iligskin 6grencilerden cevap beklenir:
1. Yakin zamanda oynanacak bir Fenerbahc¢e-Galatasaray futbol maginin sonucu ne
olabilir?
2. Oniimiizdeki 50 yilda diinya ikliminde nasil bir degisiklik beklenmektedir?
3. Trafik kazalar1 ile tilkenin egitim ve dgrenimi arasinda nasil bir iliski vardir?
4. Ulkemizdeki niifus artis1 dikkate alinarak oniimiizdeki 15-20 yil iginde ne gibi
degisimler olacaktir?
5. Diinyadaki sanayilesmenin dogal kaynaklar iizerinde ne gibi olumsuz etkileri

olmustur?
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6. Yarinki hava durumu tahminleri nelerdir?
7. Kalp hastaligina iyi gelen ilag hangisidir?
“—Bu sorulardan hangilerine cevap vermekte zorlandiniz?
—Bu sorularin her birine cevap verebilmek i¢in hangi bilgilere ihtiyag duydunuz?”
sorular1 sorularak, 6grencilerden istatistigin bir¢cok alanda kullanildigini ifade etmeleri
beklenir. Bu ¢ikarimlarina ek olarak istatistigin yasamimizda ne kadar énemli bir yer
kapladigini farketmeleri beklenmektedir.
Gelisme: Ogrencilerden istatistigin kullanildig1 farkli durumlara érnek vermeleri istenir.
Ogrencilere “Istatistik” kavrami hakkinda ne bildikleri simdiye dek istatistiksel bir
arastirma yapip yapmadiklar1 sorulur. Istatistikle iligili kavramlar hakkinda beyin
firtinas1 yapilarak, elestirel diisiinmenin bilesenleri ve standartlart dogrultusunda
“Istatistik” kavrami analiz edilir. Elestirel diisiinme bilesenleri cercevesinde dgrencilere
su sorular sorulur:
e Istatistigin amac1 nedir?
e Istatistikle ilgili temel sorular nedir?
e Istatistigin varsayimlar1 nelerdir?
e Istatistikle ilgili uygulamalar ve sonuglari nelerdir?
e Istatistigin verdigi ve vermedigi bilgi nedir? Bilgi toplamak icin kullanacagimiz
temel kaynaklar nelerdir?
e Istatistikle ilgili temel kavramlar nelerdir?
e [Eger Istatistifi tam anlarsak, sonu¢ olarak hayatimizdaki olaylar1 farkli bir
sekilde nasil yorumlariz?
e Istatistigin bakis acis1 nedir?
e Istatistik hayatimizda hangi alternatif secenekleri dniimiize serebilir?
e Istatistigi daha iyi anlamak i¢in hangi baglamda ele almaliy1z?
Ogrencilerden cevaplarini elestirel diisiinme standartlarina uygun olarak vermeleri
istenir. Gerektigi durumlarda Ogrencilere rehberlik edilerek, elestirel diisiinme
standartlara uygun cevaplar vermeleri saglanir. Ayn1 zamanda Ogrenci cevaplart da
tartisilir. Miimkiin oldugunca tiim G6grencilere s6z hakki verilerek, derse katilimlari
saglanir. Ogrencilerin birbirlerinin cevaplar1 {izerinde tartismalar1 da saglanarak,
entelektiiel erdemleri gelistirmelerine olanak saglanir.
Isbirlikli gruplar halinde galisan 6grencilere Calisma Kagidi 5 dagitilarak, sinifta

gerceklestirecekleri bir istatistiksel arastirmayi rapor olarak sunmalari istenir.
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Calisma Kagidi 5: Arastiriyoruz

Sevgili 6grenciler grup arkadaslarinizla birlikte asagida sizden istenenleri adim
adim yapiniz.
- Smifinizla ilgili bir problem veya siifinizdaki 6grenciler hakkinda merak ettiginiz bir
konu belirleyiniz.
- Bu probleme veya merak ettiginiz duruma uygun bir arastirma sorusu olusturunuz.
- Veri toplama aracinizi belirleyiniz.
- Uygun bir 6rneklem belirleyerek arastirma sorusunadair veri toplaymiz. Verileri bir
kagida not ediniz.
- Verileri diizenleyerek, uygun temsil bigimleriyle ifade ediniz.

- Elde ettiginiz veriler hakkinda en az iki ciimlelik yorum yapiniz.

Ogrencilerin Calisma Kagidi 5°te yer etkinligi tiim grup iiyelerinin katilimiyla
gerceklestimeleri tizerinde Onemle durulur. Etkinlik sonunda gruplarin calismalar
smifta sunulur. Ogrencilerin  Grup Degerlendirme Formu’nu doldurarak, grup
tiyelerince her bir formun tek tek okunmasi saglanir. Ardindan bu formlar hakkinda
ogrenci degerlendirmeleri alinir.  *Bu etkinlikle égrencilerin entelektiiel empati,
entelektiiel cesaret, akil yiiriitmeye giivenme erdemlerini  kazanmalari
beklenmektedir.

Sonuig: Birkag 6grenciden istatistigin ne oldugu ve onemini bir kag¢ ciimle ile ifade
etmeleri istenir.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrenciler tarafindan yaptiklari grup calismasini
degerlendirmeye yonelik “Grup Etkinligi Degerlendirme Formu” doldurulur.

Odev: Ogrencilerden “Ogrenci Giinliigii” tutmalar1 istenir. Uygulamaya yonelik
Arastirmaci Giinliigii tutulur. Ogrencilerden ¢esitli kaynaklardan tablo, sekil, siitun,

cizgi, daire grafigi ornekleri bulup getirmeleri istenir.
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Her 6l¢iitiin karsisina;

Gelistirilebilir diizeydeki c¢aligsmalar igin 1, Orta diizeydeki ¢alismalar i¢in 2, Yeterli
diizeydeki c¢aligmalar icin 3,Belirgin diizeydeki c¢aligmalar i¢in 4 puan verilecektir.
Puanlarin toplaminin 5 ile ¢arpimi grup notunu olusturacaktir.
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EK-2. ADANA VALILIGIi VE ADANA iL MiLLI EGITIM
MUDURLUGU’NDEN ALINAN iZIN BELGELERI

FORM: 2
TC.
ADANA VALILIGI
il Milli Egitim Midiirligi
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ ]
e : PO SIOEe 5 ~ |
 Adh Soyadi Betiil ARISOY §
! Kurumu / Universitesi | CUKUROVA UNIVERSITESI/SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
, {‘\rastlrma yapilacak ADANA
i iller
! Arastirma yapilacak
| egitim kurumu ve Adana ili Yiiregir ilgesinde butunan Mehmet Adil Tkiz Ortaokulu
: kademes!
Konu Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin Matematik Dersinde

! Arastirmamin konusu | Oprencilerin Elestirel Diisinme Erdemleri ve Matematik Dersine iliskin
L Tutumlarima Etkisi

Dniversite / Kurum Var ‘
nayl A i
L Arushrmal/proje/ode it w
ez oneisi - DoktoraTezi |
{ Veri toplama araglani | Tutum Olgegi-Algt Olgegi- Diistinme Testi '
| -f
. Oxorils istenilecek T ;
| Birim/Birimler )
_ KOMISYON GORUSU
' Yapilmak istenen yaligmantn konusu, amaci, yéntemi incelenmis olup; Milli Egitim Bakanli i
* Aragtirma , Yarigma ve Sosyal Etkinlikler {zinleri Genelgesine gore uygulanmasinda bir sakmea |
- oimadid) tespit editmistir, :
;

Calismanin uygulanmas:nda bir sakinca olmadifi komisyonumuzca uygun |
goriitmiistiir i
Karar oybirligi ile alinmigtir,

. ¥.omisyon karan

KOMISYON

o5l s

/81201E g_jb\% Q’%
Komisyon Bagkan: Uye

Hact Mustafa ERDOGAN Fatma KUTLUCA Abduflah KOCABEY
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LTI T.C.
Jod ADANA VALILIGI
) 1 Milli Egitim Mudirlugi

Sayr :98258552-20-E.666517 20/01/2016
Konu : Betlil ARISOY'un Tezi ve Anket Uygulamas:

VALILIK MAKAMINA
Iligi : Cukurova Universitesi'nin 16/12/2015 tarihli ve 96820157-199/-30279 sayili yazist.

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dal
doktora Ogrencisi Betiil ARISOY'un "Konu Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin
Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri, Elestirel Diisiinme
Erdemleri ve Matematik Dersine [liskin Tutumlarina Etkisi” adhi tezi kapsaminda
Miudirligiimiize  bagh Yiregir  ilgesi Mehmet  Adil  Ikiz Ortaokulu'nda
04/01/2016-17/06/2016 tarihleri arasinda  anket uygulanmas: ile ilgili ilgi yaz1 ekte
sunulmustur.

Ilimiz "Il Arastirma Degerlendirme Komisyonu"nun 18/01/2016 tarihli "Uygundur"
raporu dogrultusunda, Miidiirliigiimiize bagh Yiiregir ilgesi Mehmet Adil Ikiz Ortaokulu'nda
soz konusu tez c¢aligmasmin belirtilen tarihlerde egitim-6gretimin aksatilmasina mahal
vermeden yapilmas: ile birlikte goniilliiliik esasina gore goriismeleri ses kayit cihazi ile
kaydetmesi Miudirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlariizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Turan AKPINAR
Milli Egitim Miduira

OLUR
20/01/2016

Cengiz HOROZOGLU
Vali a.
Vali Yardimcist

Adres : Déseme Mahallesi Miicahitler Caddesi Yeni Valilik Binas1 01130 Seyhan / Adana
E-posta: arge01@meb.gov.tr Tel: (0322) 458 83 71 - 1666
Elektronik Ag : http:adana.meb.gov.tr Faks: (0 322) 458 83 92

Bu evrak gtvenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 2bde-8e5a-38a5-b7e8-ae2e kodu ile teyit edilebi
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T.C.
ADANA VALILIGI
11 Milli Egitim Miduarliigi

Say1 :98258552-604-E.884350 25.01.2016
Konu : Tez (Betill ARISOY)

YUREGIR KAYMAKAMLIGINA
(ilge Milli Egitim Midurlagi)

ilgi : Valilik Makamimin 20/01/2016 tarihli 666517 sayih onay:.

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dal
doktora &grencisi Betiil ARISOY'un “Konu Temelli Elestirel Diisinme Ogretiminin
Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri, Elestirel Diisiinme
Erdemleri ve Matematik Dersine Iliskin Tutumlarina Etkisi” adlhi tez ¢aligmasim
Miidiirliiglimiize bagh ilgeniz Mehmet Adil Ikiz Ortaokulunda uygulamak istegi ile ilgili
Valilik Makammin 20/01/2016 tarihli ve 98258552-20-E.666517 sayili oluru ekte
gonderilmistir.

S6z konusu tez caligmasimi okul midiiriniin denetim, gbzetim ve sorumlulugunda,
04/01/2016-17/06/2016 tarihleri  siiresince egitim &gretim aksatilmadan uygulanmasi
hususunda geregini rica ederim.

Mehmet CALISKAN
Vali a.
Miidiir Yardimcisi

EKI: 1. Onay Omegi (1 Adet)

Elektronik Ag : http:adana.meb.gov.tr
E-posta: arge01(@meb.gov.tr Tel: (0322) 458 83 71 - 1666
Adres : D8seme Mahallesi Miicahitler Caddesi Yeni Valilik Binas: 01130 Seyhan / Adana Faks: (0 322) 45883 71

s evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 0303-¢986-3b9f-b128-655d kodu ile teyit edilet
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EK-3. VELI iZIN FORMU
08/02/2016

Sayin Veli,

Oncelikle gergeklestirecegim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdigimiz
zaman i¢in tesekkiir ederim. Bu form, aragtirmanin amacini ve velisi bulundugunuz
Ogrencinizin bir katilimci olarak haklarini1 tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma, Adana 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilecektir. Arastirma, matematik uygulamalar1 dersinde 6grencilere elestirel
diisiinme becerisi ve elestirel diistinme erdemleri kazandirmak, 6grencilerin matematik
dersine olumlu tutum gelistirmelerini saglamak amaciyla gergeklestirilecek doktora tez
calismast icin yapilmaktadir. Bu calismada ogrencilerin goriisme kayitlarn ile
uygulanacak “Matematik Tutum Olgegi”, “Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi”,
“Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi” ile “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu”
aragtirmanin veri kaynaklarini olusturacaktir.

Velisi bulundugunuz &grencinin aragtirmaya goniillii olarak katilimi ve
aktaracagi goriisler, arastirmamiz i¢in ¢ok yararli olacaktir. Arastirmanin gecerlik ve
giivenirligini saglamak, ayrica uygulama siirecinde gercgeklestirilecek goriismeler
sirasinda  ortaya cikabilecek olast kesintileri Onlemek amaciyla Ogrencilerle
gerceklestirilecek gorlismeleri ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Ses kayitlar
yalnizca bilimsel veri olarak bu aragtirmada kullanilacaktir ve bunun disinda herhangi
bir sekilde kullanilmayacaktir. Sizin veya 6grencinizin istegi dogrultusunda goriisme
kayitlar1 yazildiktan sonra silinebilecek veya size teslim edilebilecektir. Ogrencinizin
ismi arastirmada kullamlmayacak, yerine takma isim kullamlacaktir. Ogrenci istedigi
takdirde goriismeyi kesebilir veya ¢aligmadan ayrilabilir. Bu durumda gergeklestirilen
kayitlar ve yazilan raporlar size teslim edilecektir. Bu sdzlesmeyi okuyup, bu
arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goéniillii olarak katildigina ve arastirma
kapsaminda benim size verdigim gilivenceye iliskin olarak bu formu imzalamanizi rica

ediyorum. Bu sdzlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Veli Adi-Soyadi:............coee. Betiil ARISOY (Matematik Ogretmeni)
Imzai.......ocoooiii Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali Doktora Ogrencisi
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EK-4 MATEMATIKSEL ELESTIiREL DUSUNME TESTI FORM-1

Siire: 80dk.

Yarin Ali’nin kardesinin dogum giinii.  Ali kardesine siirpriz yapmak istiyor.
Ali’nin kardesi 3. smifa gidiyor, 9. yas giiniinii kutlayacak. Ali, kardesinin haberi
olmadan tiim siif arkadaslarini dogum giiniine davet etmek ve annesiyle birlikte
herkese yetecek kadar dogum giinii pastas1 yapmak istiyor. Ali ilk olarak hazirladig: 18
dogum giinii davetiyesini gizlice kardesinin arkadaslarmma dagitti. Simdi sira geldi
dogum giinii pastasina. Kardesi en ¢ok kakaolu pastadan hoslaniyor. Neyse Ki annesi
kakaolu pastanin tarifini yazdigi kagidi buzdolabinin iizerine yapistirmis. Ali’nin
gerekli malzemeleri almak i¢in bir alisveris listesi olusturmasi gerekiyor. Asagidaki
tariften yararlanarak hangi malzemeden ne kadar ihtiyact oldugunu belirlemesinde
Ali’ye yardimci olunuz.

Kakaolu Pasta Tarifi

(8 kisilik)

. 3 adet yumurta

. 1 su bardag: seker

. 1,5 su bardagi un

. 1 su bardag siit

. 1 yemek kasigi sivi yag
. 1 paket kabartma tozu
. 1 paket vanilya

. 50 gr kakao

Kremast icin,;

. 1 paket kakaolu
kremsanti

1. BOLUM:

Ali’nin bu problemi ¢ézebilmesi i¢in matematikteki hangi konuyu bilmesi gerekiyor?
(Neden bu konu olduguna dair Ali’yi ikna edecek agiklamalar yaziniz.)

Ali’nin bu problemi ¢6zebilmesi i¢in bilmesi gereken baska temel matematik konulari
var mi, neler?
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2. BOLUM:

Dogum giinii partisi i¢in kag kisilik pasta yapilmali? Buna nasil karar verdiniz?

Ali’nin kakaolu pasta igin ihtiyaci olan malzemelerin listesini (hangisinden ne kadar)
yapiniz. Hangi islemleri yaptiginizi agiklayimiz.

BOLUM 3: Asagidaki ifadeleri uygun bir sekilde tamamlayiniz.

Bu problemde amacim:
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Bu problemde bana verilen bilgiler sunlar:

Bu problemden 6grendiklerimi hayatimda su sekilde kullanabilirim, bdylece su sonuglar
ortaya cikar:
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EK-5. MATEMATIKSEL ELESTIiREL DUSUNME TESTi FORM-2

Siire: 80dk.

Vel e, yurdun mali. Herkes onv kullanmeli,

35 kisilik smifta okuyan Mustafa 6. simf 6grencisidir. Ogretmeni “Yerli Mali
Haftas1” kapsaminda sinifta diizenlenenecek yiyecek partisi i¢in, Mustafa’dan findik
getirmesini istemistir. Kuruyemisciye giden Mustafa, sinif arkadaslarina dagitmak tizere
minik paketler halinde satilan findiklardan almak istemektedir.

Kuruyemis¢i Veli Bey, Mustafa’ya ii¢ farkli segenek sunmaktadir:
e Tek findik paketinin tanesi 80 kurus
e Besli findik paketlerinin tanesi 3 TL 50 kurus
e Ozel fiyat: Alt1 paket findik alana bir paket findik bedava
Mustafa’ya kag paket findik satin alacagi ve hangi secenegi kullanarak en ucuz
fiyata findiklar1 satin alacagi konusunda yardime1 olmaniz isteniyor. Asagidaki sorulari
cevaplayarak, Mustafa’ya yardimci olunuz.

1. BOLUM:

Mustafa’nin bu problemi ¢ozebilmesi i¢in matematikteki hangi konuyu bilmesi
gerekiyor? Neden?

Mustafa’nin bu problemi ¢ozebilmesi icin bilmesi gereken baska temel matematik
konular1 var mi, neler?
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2. BOLUM:

Mustafa kag¢ paket findik almalidir? Bu say1y1 neye gore belirlediniz?

Belirlediginiz paket sayisina gore Mustafa en az parayr ddemek i¢in hangi segenegi
kullanmalidir? Findiklar kaca mal olur? Islemlerinizi agiklayarak yapiniz.

Bir torba dolusu findig1 tartiyorsunuz ve 5 kg oldugunu goriiyorsunuz. Bu findigin ne
kadarmin findik i¢i ve ne kadarinin kabuk oldugunu belirlemek i¢in ne yaparsiniz,
aciklaymiz.

BOLUM 3: Asagidaki ifadeleri uygun bir sekilde tamamlayiniz.

Bu problemde amacim:
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Bu problemde bana verilen bilgiler sunlar:

Bu problemden 6grendiklerimi hayatimda su sekilde kullanabilirim, bdylece su sonuglar
ortaya cikar:
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EK-6. MEDT DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
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EK-7. ELESTIREL DUSUNME ERDEMLERI ALGISI OLCEGIi

Sevgili Ogrenciler, bu dlgek doktora tez ¢alismam kapsaminda elestirel diisiinme
erdemlerini 6lgmek amaciyla gelistirilmektedir. Bu Ol¢ekteki maddelere vereceginiz
cevaplar, arastirma amaciyla kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Gortisleriniz benim ig¢in
cok onemlidir. Liitfen her bir madde i¢in sizce uygun olan ifadenin altindaki kutucuga
carp1 (X) isareti yapiniz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
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Cinsiyetiniz: ( )Kiz () Erkek Betiil ARISOY (Mat. Ogrt.)
g gl | 5| E
o Maddeler o3 5| E| §| & &
z xg 3| 8 zxz
< 88 ®| 5| 5| &=
= X M M| M| M| X
1 Miikemmeli bagaririm, sadece biraz zaman alir.
2 Benim diisiinceme gore, karsimdaki insanin hangi sartlar altinda
diislindiigiini bilmek 6nemlidir.
3 Elbette benim de en iyisini yapabilecegim seyler var.
4 Her sey miikemmel bile olsa, asla iyi bir ig ¢gikaramam.
5 Sinifta gogunluk neyi sdyliiyorsa bana yanlis gelse bile ben de onlara
katilirim.
6 Tahminlerim ve varsayimlarim olduk¢a mantiklidir.
7 Neden —sonug iliskilerini ¢ok iyi kurarim.
8 Her seyi sorgular, neyi neden yapacagimi bilerek hareket ederim.
9 Bir engelle karsilasti§imda hemen pes ederim.
10 | Kendimi bagskalarinin yerine koydugumda, bazen ne kadar yanlis
diistindiigiimii fark ederim.
11 | Hangi konuda bir hata yapsam, ondan elimi ayagimi ¢ekerim.
12 | Bilmediklerimi 6grenmemde karsimdakinin diisiincesinin de dnemli
oldugunu bilirim.
13 | Aklima giiveniyorum, istedikten sonra her isin iistesinden gelirim.
14 | Simdiye dek aldigim tiim kararlar beni hayal kirikligina ugratti.
15 | Sartlar istedigim gibi oldugunda, her isin en iyisini yapabilecegime
inantyorum.
16 | Baskalarinin ne diisiindiiklerini anlamaya c¢alisirim.
17 | Biiyiiklerim her zaman daha iyisini bilir, benim ne diisindiigiimiin bir
6nemi yok..
18 | Bir isi bagaramiyorsam, o iste yetenegimin olmadigini diisiinerek o isi
birakirim.
19 | Karsimdaki gibi diisiinmek benim i¢in 6nemlidir.
20 | Yapamayacagimi diisiindiigiim seylerin tizerinde ¢ok fazla vakit
harcamam.
21 | Yeni bir bakis a¢is1 kazanmak i¢in karsimdakini anlamaya c¢aba sarf
ederim.
22 | Olaylari, problemleri tiim yonleriyle diisiinerek akilci bir sonuca
ulasabilirim.
23 | Insanlarla aym gériiste olmamak beni korkutmaz.
24 | Arkadaslarimin evet dedigine ben hayir diyemem.
25 | Kendimi karsimdaki insanin yerine koyarak, olaylara onlarin goziiyle

bakmaya calisirim




EK-8. MATEMATIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,
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Bu 0lgek, sizin matematik dersine iliskin tutumunuzu belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Olgekte vereceginiz bilgiler arastirma amaciyla kullanilacak olup, tiim
bilgileriniz gizli tutulacaktir. Olgekteki maddeleri okuduktan sonra sizin i¢in uygun
olan ifadenin altindaki kutucuga X (¢arp1) isareti koyunuz. Katkilarmizdan dolay1
tesekkiir ederim.

Betiil ARISOY
Cukurova Universitesi
Egitim Programlar1 ve Ogretimi ABD
No Maddeler Asla | Nadiren | Bazen | Sik Her
Sik Zaman
1 Matematik dersleri zevkli geger.
2 Matematik dersinde canim sikiliyor.
3 Matematigim kuvvetlidir.
4 Ileride matematik ogretmeni olmak
istiyorum.
5 Matematik dersinde baska seylerle
ilgilenirim.
6 Matematik dersinde konular1
anlayamiyorum.
7 Matematik bilgisi gerektiren konularda
basariliyimdir.
8 Matematik dersi benim i¢in keyifli bir
oyun saati gibidir.
9 Matematik dersi yerine ilgilendigim
baska bir derse girmeyi tercih ederim.
10 | Matematik  bilmek ileride isime
yarayacak.
11 | Belli temel bilgilerin disinda matematik
bilmek gereksizdir.
12 | Matematik ddevlerinden nefret ederim.
13 | Matematik basarili oldugum bir derstir.
14 | ileride matematikle ilgili bir alanda
caligirsam basarili olabilirim.
15 | Matematigi neden okumak zorunda
oldugumuzu anlayamiyorum.
16 | Matematik insan1 daha iyi diisiinmeye
zorlar.
17 | Matematik dersi beni bunaltiyor.
18 | Matematik bilgisi iyi olan bir kisi diger
bilimleri rahatca anlar.
19 | Calisirsam matematikten iyi notlar
alabilirim.
20 | Matematik 6gretmenleri ¢aligkandir.
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EK-9. MATEMATIK TUTUM OLCEGI KULLANIM IZNI
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EK-10. KiSISEL BILGILER FORMU

Sevgili Ogrenciler, asagida siz ve ailenizle ilgili bir takim sorular yer almaktadir.

Bu sorulara vereceginiz cevaplar doktora tez ¢alismamda kullanilacak olup, kesinlikle
isminiz ¢aligmada gecmeyecektir. Sorulara dogru yanitlar vermenizi rica ederim.

Betiil ARISOY (Mat. Ogrt.)

Admiz- Soyadmiz:........................... Siifiniz: Numaraniz:
A- Cinsiyetiniz: (1) Kiz (2) Erkek

B- Kag kardessiniz? (1) Tek ¢ocugum (2) ki kardes (3) Ug kardes veya iicten fazla
kardes

C- Ailenizin aylik geliri nedir?
(1) 1500 TL’den az (2) 1500-3000 arast (3) 3000-4500 arasi1
(4) 4500-6000 aras1 (5) 6000°den fazla

D- Anne ve babamizin egitim durumu nedir? Ilgili kutucuga carp1 (X) isareti yazimz.
Babaniz | Anneniz

(1) Okur-yazar degil
(2) Okuryazar

(3) Tlkokul mezunu
(4) Ortaokul mezunu
(5) Lise mezunu

(6) Universite mezunu
(7) Baska (belirtiniz)

E- Anne ve babanizin meslegi nedir? Ilgili kutucuga carp1 (X) isareti yaziniz.
Babaniz | Anneniz

(1) Isci

(2) Memur

(3) Esnaf

(4) Serbest meslek
(5) Calismiyor

(6) Baska (belirtiniz)

F- Ailenizin genel vapisi asagidakilerden en cok hangisine uymaktadir? Sadece bir
maddeyi isaretleyiniz.

(1) Asir disiplinli: Ailem beni siki bir sekilde kontrol ediyor. Cezalandirma var.

(2) Demokratik: Ailem beni destekler, diisiincelerime 6nem verir. Hosgorii ve giiven
var.

(3) Ilgisiz: Ailem bana sevgi gdstermez, ihtiyaglarimi karsilamaz. Nerede oldugumu,
ne yaptigimi umursamazlar.

(4) Asirt koruyucu: Ailem benim rahat bir hayat siirmem ig¢in her seyimi kontrol
etmeye calisir. Ailem hayatini bana adamistir. Onlarin s6ziinden ¢ikamam.
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Sayfanin arkasina geciniz.

G- Asagidaki etkinliklerden en cok hangisine katilmaktan hoslaniyorsunuz? Sadece
bir maddevi isaretleyiniz.

(1) Bilimsel etkinlikler (bilimsel proje, bilgi yarigmasi, arastirma gezisi, bilim
olimpiyatlar1 vb)

(2) Sportif etkinlikler (turnuva, spor olimpiyatlar1 vb.)

(3) Kiiltiirel etkinlikler (sergi, miize ziyareti, belirli giin ve hafta kutlama, kuliip
caligmas1 vb.)

H- Asagidaki oOzelliklerden sahip oldugunuzu disiindiiklerinizi isaretleyiniz. Bu

(1) Arastirict

(2) Girisken

(3) Risk alabilen

(4) Sorumluluk tistlenebilen
(5) Kendine giivenen

(6) Yeni fikirlere agik

(7) Insancil

(8) Diistinmeye 6nem veren
(9) Yaratict

(10) Sorgulayici
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EK-11. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Sevgili 6grenciler, bir donem boyunca matematik uygulamalar1 dersinde konu
temelli elestirel diistinme 6gretimi gerceklestirdik. Asagida, bu dersi degerlendirmeye
yonelik birkag soru sorulmustur. Veriler, elestirel diisiinme Ogretimi ile ilgili
yurlittigim bir calismada kullanilacaktir. Kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Vereceginiz cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Betiil ARISOY
Matematik Ogretmeni
BOLUM I: Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadz:
Sinif:
Cinsiyet:
Yas:

BOLUM II: Dersin Degerlendirilmesi

1. Matematik dersinde konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin gerceklestirildigi bir
uygulamaya tabi tutuldunuz. Bu sekilde ders islenmesiyle ilgili duygu ve diislincelerin
nelerdir? (Olumlu ve olumsuz diisiincelerin)

¢ Bu uygulama size neler kazandirdi?

e Diisiinmenizde ne gibi etkileri oldu?

e Kendinizi nasil hissettiniz?

2. Ders islenirken yapilan etkinliklerden;

* En ¢ok sevdiklerin hangileri oldu? Bu etkinlikleri ¢ok sevmenizin sebebi nedir?
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* Sevmedigin etkinlikler oldu mu? Olduysa hangileri? Bu etkinlikleri sevmemenin

sebebi nedir?

3. Dersin konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi ile islenmesi sirasinda karsilastigin

zorluklar oldu mu? Olduysa ne gibi zorluklarla karsilastin?

4. Konu temelli elestirel diistinme 6gretimi ile ders islemeden 6nce matematik dersiyle

ilgili goriis ve duygularin nasildi?

5. Dersi konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi ile isledikten sonra matematik dersi

hakkindaki diistincelerin ne oldu?
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EK-12. OGRENCIi GUNLUGU

Sevgili 6grenciler, bu form bugiin islenen derse katiliminizi ve kazaniminizi sizin kendi
gbziiniizden kendinizi ve dersi degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmistir. Formu
kendiniz hakkinda degerlendirme yaparak, uygun bir sekilde doldurunuz.

Adi ve Soyadu:

Sinif ve No:

Tarih:

1. Bugiin derste diigiinmemle ilgili sunlar1 6grendim:
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5. Bugiinkii derse yonelik olumlu diigiincelerim ve nedenleri:
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EK-13. ARASTIRMACI GUNLUGU

Adi Soyadi: Tarih:

1. Bugiin derste diigiinme ile ilgili 6gretilenler ve 6grencilerin durumu:




193

6. Bugiinkii derste yasadigim zorluklar ve nedenleri:
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EK-14. OGRENCi CALISMALARINDAN ORNEKLER

Tom  bualar Sagard
UNUMUNMU - e %\QCETI‘MT

0 ‘I‘eme_\@ q\aro‘k J\Q@MWM

% AW\OICIM O‘)e&@ O\N\O\L 5

%5\4 ]Lmuoto‘ 3‘(7”( aklimde, o Seru vor

(—\j%\o\") olmak.  icin L\aﬂa: okullarde, o\cumah\y”\?
D Ka, Puan  almam Oere]u’/‘_?

X l'd\ bir d'eo\aa O\Qche@S{MT Vel S| for um: Rir e bomra—
blecegimi Yol 3o Jerum. |
*Jeolog oluresy dogy a1 anleptbilivim . Belki i
Fesfler e O
+ \{;\03\9\ \\\a\)fl\l’ ’0((\ 3&1&(7 \oebese\\er den e&‘ f‘cl:j:m
e
)ol,(a;[q,\e, Larg\luorum,

X Jeo = Yer iUe’d&"'& : éqa\ar‘ , AU‘;'?-\ef,-l-onak,
derM\ef 6"'& \La\/(‘qmtoﬂ qk\.m je*""‘i(“

*(j eo‘oj o\urSom on -l O\MC-QM,
Sevdizm 1§ gapis D““’E Forkli_glkeler
; T al Lestedernm, Bl Egé
gez\f dam \o\‘a\lef P 1M in(
O\ coM,

*.()eo\og.[:l‘m é‘nem\; $e3\ef‘0 ‘-(jr‘a'ﬁ'v"@m!

&&Q&A&UONAM-




195

ETKINLIK: Aklindan Tuttugun Sayiy1 Biliyorum

1. Ogrencinin Adi Soy
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EV ODEVI
Sevgili Ogrencilerim, “matematik” sizin igin ne anlama geliyor éncelikle bir matematik hakkinda
kendi taniminizi yapmanizi, ayrintili bir sekilde anlatmanizi, érneklendirmenizi ve matematigi
resmetmenizi istiyorum. Resmetmek derken yani neye benzetiyorsunuz, hayatinizdaki baska ne
gibi seylerle alakasi var? Tabi isterseniz matematigin hayalinizde canlandirdiginiz bir resmi varsa
onu da gizebilirsiniz ©
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OGRENCI GUNLUGU

Sevgili ogrenciler, bu form bugiin islenen derse katihmimz ve kazammimizi sizin kendi
goziinlizden kendinizi ve dersi degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmistir. Formu kendiniz
hakkinda degerlendirme yaparak, uygun bir sekilde doldurunuz.

Adi ve Soyadi:

Sinif ve No: 6
Tarih: 2), . 03. 2016

1. Bugiin derste diisiinmemle ilgili sunlan dgrendim:

..:\.3.'\..b’\.ﬁ.:Ldbﬁ&nme....icz.i.cx...Q(Y)D.Clm.t.i‘.l .. .b.eL;.c.).et)s.p. +AMACIMIRA.....
..u.l.asmgk....ic.io....mcxdd:.a!.em....fﬁk...}ﬁk....yﬂﬁ.v!modzdnl..ﬂp\ho\ ....... - i
.Son(‘.u....mo.\d.c'uz)ﬁf;....uﬁ%ulgddd*m....S.Q.m{fa....al}.er.nngﬁglenl....g.ﬁ.z:....
..Qndme....gtm.alajxx;..ﬁunlom.....ég,c.emd&m., ..............................................
2. Bugiin derste davramslarimla ilgili sunlari 6grendim:
..BEO....Omaﬁl.m.b,....ﬁcok...Sd}d....bT.(..‘.SQ.l{J.IJR....UJ.OJ}Q\Q.Q.SL{Y.\ ................
..Det&lﬁ...oLav..r.mn_s.mem“..f...j.yn:Li.. .................... rssamsssa A prR

3. Bugtin dersten sunlar1 kazandim:

..Nqs.t.l....i.j; ..... disdnebilition.. ve...omasitno...u)asmaok. iGio...........
Dygulernana...gereken.... .asomalors...& oA Y O

4. Bugiin derste kendimi su sekilde hissettim:

..'\3"...@.sﬁmddgamo ..... BUSSEFHD e
..Hﬁmd«‘mi....iy.{ ...... SR (7o T
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5. Bugiinkii derse yonelik olumlu diistincelerim ve nedenleri:

... fockethion... cdakd....am Q\WL...thE!.e)jip.‘..aﬁpmom...aeﬁﬁl(_gl\....
.gﬁcxmg\.om‘....géz ..... SO O A

6. Bugiinkii derse yonelik olumsuz diisiincelerim ve nedenleri:

..B.Lzeﬁakﬁ. .derse.. goneli k... Comsod..dusincelenim. omodi. ...
7. Bugiinkii derste yasadigim zorluklar ve nedenleri:

..Bu&x)nkﬁ. .dacste... tj.@&cxd&g.\m...z.ﬁd.uk\.oc e SO o e smmssnsm s SRR

8. Bugiinkii dersle ilgili eklemek istediklerim:

Bognoki..ckrsle.ilgib.... ekderngk... ikl orion. 4ok
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GRUP UYELERI: gerQN( Ees (Sere= ’)‘HOCQr 24.03.2016

CALISMA KAGIDI-1

FUJI DAGI TIRMANISI

Japenvada buiunan sormus o varardagdin

Fup Dag

Soru 1: FUJI DAGI TIRMANISI

natka ag -kt

Buna gore. Fup Dagina bir gunde oalama kag k

”\Emmg A
+ 7

5z -

\
it 'nu'v*"_‘,k:ad" ?

Jeonnauz.. og |

'\'3:\31\(('9% C@khg)xm bud)é ....................................

Sinlef. lecin 4= 1 —
&?&uz\ mz:m..(wc\uk QKI’N 8;or2}2 acg?g\\ Ttk




GRUP UYELERI: 24.03.2016

Soru 2: FUJi DAGI TIRMANISI

Gotemba sehri e Fui Dagi arasndaki yuruvus volu dzaniugu vaklasik 9 kilometre
fkmy dir

Yuruyusculene, 15 km ik vunivusten aksam saat @ ge Mnmus olmalan gerekmektedir
Tolga daga trmanicken ortaiama saatte 1.5 km vol alac ag merken de bu hizing ikive

katiayacagini tahmin etmektedir  3u hizlarda, ve rlenmeler aikkate
alinnustir

Tabmmi irtyus hiz: goz sninde butundarulduganda, Tolga aksam saat 8 de donmek
ICIN VUruy en ge¢ kacta baslay abiir?

' Q\L{( =
Saboh e wo'a Gk metr SR/

4 Y PRO LEMI NASIL COZDUK????? ~
Ak bos. gcins . lOi5l o lod kC%WD SQonse. 38 <
Boun.., oﬂ [(Qda.r..,.dés‘nu,s?(mu? Jori§ m( g(.duk Dons

olo S k%ofizmzlo\ﬂm “oluge . He(0 h'3 Yolo C\KLP 4':

.9Ksorn, eve géhr .....
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GRUP UYELERI: 24.03.2016

Soru 3: FUJI DAGI TIRMANIS!

Tolga, Gotemba voii bovunca yaphg: yuriivisteks adimianini hesaplamak icin adim Gicer
kullannustir

Adim oicer, Tolga min bu trmanisi esnasinda 22 dim athidine gosternustir

—

n cnalam

adim mesafesin: tahnmun

sucmn To

Qer Jent

Gotemba volundaki & km'ik bu surin
edimiz Vamitrz (Ccm: crs

sartimetre

Yanit 4 O cm

PROBLEMI NASIL COZDUK????? ; o)
! . 22:8e0. . & \06] Lﬁk




CALISMA KAGIDI-2

Ali ve Ayse aym simifta okuyan iki 6grencidir.
Ogretmenleri dogal sayilarla ilgili asagidaki
islemi ¢dzmelerini istemistir:

SHIgs=N g

Zo

Ali bu islemin sonucunu 8 bulmustur ve bu sonucun kesinlikle dogru olduguna

inanmaktadir. Ayse ise 4 bulmustur ve Ayse de bu sonucun kesinlikle dogru olduguna
inanmaktadir.

e Siz bu islemi yaptiginizda sonucu kag buldunuz?

5t15 .20 20 S L
#

,1 . Arkadaslanm?a yaptigimz islemi agik¢a anlatabilir misiniz?

\)"C-C‘.' 'LQ@‘C‘YMQI 's‘fM Of\e’mifJ /4'

"‘)V :gv\tu&/\ airee *;h b g ‘,w,\,a ar, :,)Q| :A:
| % Farkl1 bir yolla bu soruyu ¢6zmek miimkiin miidiir?

Z.‘\\/\;’\ geﬂ QI;"Z‘,M}CL\"\.( 6e\&‘-:t

:;,n{}“{ j2

4
‘~V/ Sonug olarak, Ali’nin mi yoksa Ayse’nin mi cevabi dogrudur?
Ren A /- A
e ‘4%@ AN Ce\/a'\: ooty benr de
& ﬁ‘\j Ny lf-?-a ; =
[ Tt
f-“o Ali’nin yerinde olsaydimz ne hissederdiniz?
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| 5 0 V\Z )
/ J\MM:“ ' BQ—’\ J{ \-«14\\' Ve
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CALISMA KACIDI-Z U

Ali ve Ayse. gynl simfta_okuyan iki ogrenmdlr

Ogretmenlen dogal sayilarla ilgili a$ag1dak1

1§1em1 gozmelerml nstemlstlr

-

S+135:5=7

Ali bu islemin sonucunu 8 bulmustur ve bu sonucun kesinlikle dogru olduguna
inanmaktadur. Ayse ise 4 bulmustur ve Ayse de bu sonucun kesinlikle dogru olduguna

inanmaktadir.

* Siz pu islemi yaptiginizda sonucu kag buldunuz?
VSIS 1%
. Arkada§larmlza yaptlglmz fleml agikea anlatablhr misiniz?
_+,’£2°7 ¢ j" é"m (re (?Lﬁ’a u/PQ_, %« Snver
@ Z Y7 Ty P
!ﬁ\i mdﬁfa”r‘?*«f M 3{\;* :uu“.«/’ q,?,?\,vf,Qg 3 \bv@”’
\jwrp . !’Wa’j}fﬁ

. Farkll b1r yollg bu so ozmek mumkun dur‘7
/ '

¢ Sonug olarak Ali® nin mi yoksa Ayse nin mi cevabi dogrudur‘7

ogamy ) ’/ ; i R
iy
o BV 'Ol

. _Ali’n(i/verxnde olsaydl Z 1 ssederdmlz" / /
& ogrd 2?/}7 COLLE

F \/
e Ayse’nin yerinde olsaydmxz ne hissederdiniz2.
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orup Oveteri: €L ariH: 09 . 05. 90lb

S?B&Q b

Cenro CALISMA KAGIDI-2

Sqf . ——
Coj EN BUYUK VE EN KUCUK SAYILAR

Soru 1 =eroir ssiem gin asagida venien sayilar arasindan farkh ik say segerek asagidak
islemlenin senuglann: en buyuk sayi olacak seklde kutulann cire vaziniz

Y2, 2,3,10,30,50

So—flr|= L8 5
50 x 0 =1500

Heosiai.... Lofbdon.. baIdik. . Nergial _en . Highkse . oos.. sechik
..om....a.kgfsilt,.&or;:’l { O~ = = =

e Lofiocns Ghoral oS e De TS
gt
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GRUP UYELERE: & ~ SPUQ‘Q‘ - M - Qc’ér\ TARIH:

Soru 2: Her bir islem icin asagida verilen sayilar arasindan farkli iki sayi secerek asagidaki
islemlerin sonuglanini en kiglik sayi olacak sekilde kutularin icine yaziniz.

v2,2,3,10,30, 50 7 }ﬁn—
2 +h= 25

thl—lof=—as 2
hixpl=4 =
2|+Bel= ook

PROBLENI NASIL COZDUK?727? N
..[.'.‘.‘.ﬁpslﬂ‘.......N.LQGQd\m......."Cﬁlcdk\f- ﬁJS\ ....... kicikse...20u....Sechk
[~ S <z Q\La(dd;. ST — S oo ..
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GRUP UYELERI: E&1T4 ,ggjdg g — Cos(| TARIH:
' a

Soru 3: Bir bolmenin cevabinin en kuctiik sayi/en biyiik sayi olmas
sectiginizi aciklayiniz.

Ligin sayilart nasil

I' | lor! PROBLEMi{I\\l/iSILCSOZDUK????? h -
Jg emeﬁﬁs\ro%\rn 444444444 e 200U N Oy el hanalst
Jse aslemi....a.... som.-.au.acﬁe_%éut.. U&j d a ........................ 18
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OGRENCI GUNLUGU

Sevgili grenciler, bu form buglin islenen derse katiimmizi ve kazaniminizi sizin kendi
gbziiniizden kendinizi ve dersi degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmustir. Formu kendiniz
hakkinda degerlendirme yaparak, uygun bir sekilde doldurunuz.

Adive Soyadl:'\e‘d\\/‘(,e, Mo
Simif ve No: 6 [ Q’ﬁ&)
Tarih: 03/ 0% /0016

1. Bugiin derste dilgiinmemle ilgili sunlari 6grendim:—

£ ocenm. N 500\ dusiaoehe . on. Lalay, ...
3:3\?\.@...&\.& ....... QN vm@;%ga&a)"rm4‘\; ...... AT ) 2T
b seddy 6 dakebe . Nz corddi i S hugern s

R 5@\4@(&:\;&%\c“e’;\zﬁt\?@k%m&khé&.@m&@ e

2. Bugiin derste davramglarimla ilgili sunlar1 6grendim:

........................................................................................................................

4, Bugiin derste kendimi su §ekik_ie hissettim:
L A b
Ve e 200N SIS LMoo C..... Xt M0
A .y - Af\
AVW@\QILM%SIQ‘\VEU LB s VE- SN0 W

LendiorCoke o .. \m\ssefﬁﬂm .................

skéf‘é'm\-




i
28l

Ansoietem ... G Moken. agmsa. . frkoz.

N 088 SOt G e e

.......................................................................................................................
T T R R D P R R R D R P PR R R R R R PP RPN

7. Buglinkii derste yagadigim zorluklar ve nedenleri:

Y)Q/k ........ \A u%b!\\gpmxe( .......... H\C\\E.l.(.\ ........ Q;of'u&/ ..............
B e SR T C R R —

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
........................................................................................................................
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