TURKIYE CUMHURIYETI
CUKUROVA UNIVERSITESI
SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU
SINIF OGRETMENLiGI ANABILIM DAL

HIKAYELERLE MATEMATIK OGRETIMININ iLK OGRETIM 2.
SINIF OGRENCILERININ TOPLAMA VE CIKARMAYA ILISKIN SOZEL
PROBLEM COZME BECERILERI UZERINDEKI ETKILERI

Didem KIR

YUK SEK LiSANSTEZi

ADANA-2011



TURKIYE CUMHURIYETI
CUKUROVA UNIVERSITESI
SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU
SINIF OGRETMENLiGI ANABILIM DAL

HIKAYELERLE MATEMATIK OGRETIMININ iLK OGRETIM 2.
SINIF OGRENCILERININ TOPLAMA VE CIKARMAYA ILISKIN SOZEL
PROBLEM COZME BECERILERI UZERINDEKI ETKILERI

Didem KIR

Damsman: Yrd. Dog. Dr. Kamuran TARIM

YUK SEK LiSANSTEZi

ADANA-2011



Cukurova Universites Sosyal Bilimler Engtitiisii M udurliigiine,

Bu calisma jirimiz tarafindan Simif Ogretmenligi Anabilim Dalinda Y UKSEK
LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Baskan: Yrd. Dog. Dr. Kamuran TARIM

(Danigsman)

Uye: Yrd. Dog. DR. Perihan DINC ARTUT

Uye: Ogr. Gor. Mediha SARI

ONAY
Y ukaridaki imzalarin, adi gecen 6gretim elemanlarina ait olduklarin onaylarim.
..... [...].....

Prof. Dr. Azmi YALCIN
Enstitd Mudaru

Not: Bu tezde kullanilan dzgtin ve baska kaynaktan yapilan bildirislerin, gizelge, sekil
ve fotograflarin kaynak gosterilmeden kullammi, 5846 Sayili Fikir ve Sanat Eserleri
Kanunu’ ndaki hiikimlere tabidir.



iii
OZET

HIKAYELERLE MATEMATIK OGRETIMININ iLK OGRETIM 2.
SINIF OGRENCILERININ TOPLAMA VE CIKARMAYA iLISKIN SOZEL
PROBLEM COZME BECERILERI UZERINDEKI ETKILERI

Didem KIR

Yiiksek Lisans Tezi, Simf Ogretmenligi Anabilim Dah
Damsman: Yrd. Dog. Dr. Kamuran TARIM
Nisan 2011, 106 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, hikayelerle matematik dgretiminin ilkdgretim ikinci simif
Ogrencilerinin toplama- cikarmayailiskin sozel problemleri ¢cézme becerileri Uzerindeki
etkililigini incelemek ve hikayelerle matematik Ogretimi strecine iliskin 6grenci
goruslerinin neler oldugunu ortaya koymaktir.

2010- 2011 egitim-6gretim yil1 11. yariyihinda, Adana Ili Karatas ve Y umurtalik
Ilgeleri’ ndeki iki ilkogretim okulunda gergeklestirilen arastirma, “Ontest- sontest kontrol
gruplu” deneme modeline gore desenlenmis yar1 deneysel bir ¢alismadir. Arastirma 50
Ogrenci  Uzerinde gergeklestirilmistir. Hikayelerle matematik 6gretiminin - mevcut
yonteme gore etkililigini sinamak icin bir deney bir kontrol grubu olusturulmustur.
Gruplar demografik o©zelliklerine ve sbzel problem testi Ontest puanlarina gore
eslestirildikten sonra kolaylik ilkesine bagli olarak deney ve kontrol gruplar:
olusturulmustur. Arastirma, deney slresince deney grubunda arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir ve alt1 hafta sirmastr.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere ¢alisma baslangicinda “ S6zel Problem
Testi” Ontest olarak ve ¢alisma bitiminde sontest olarak uygulanmustir. Calisma sonunda
deney grubundaki dgrencilere “Hikayelerle Matematik Ogretimine iliskin Dustinceler
Formu” uygulanarak, 6grencilerin bu yonteme ve uygulamaya iliskin distnceleri
alinmistir. Deney siirecinde arastirmaci tarafindan 6grencilerin siirece yonelik algilari,
dusUnceleri, davraniglart ve problem ¢cozme becerileri de “Arastirmact Glncesi” nde
toplanarak gorisme verileriyle birlikte analiz edilmistir.

Gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigint belirlemek
icin Sozel Problem Testi- islem Bolimiinden elde edilen veriler tizerinde normallik



varsayimi saglanmadigindan parametrik olmayan testlerden biri olan Mann Whitney U
testi; Sozel Problem Testi-Problem Boliminden elde edilen veriler Uzerinde ise
kovaryans analizi (ANCOVA) kullamlmistir. Sozel Problem Testi-Aciklama
Bolimunden elde edilen veriler kontrol ve deney gruplari igin nitel olarak analiz edilmis
ve bulgular ayr1 ayr1 tablolastirilarak sunulmustur.

Yapilan analizler sonucu, gruplar arasinda akademik basariyr arttirma
bakimindan anlamli farklilik ¢ikmagdigir gorilmustir. Sozel Problem Testi- Agiklama
BoOlUmU  verileri incelendiginde ise; deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore, problemlerin ¢ozumlerine iliskin daha anlamli ve iyi dizeyde
aciklama yaptiklar: belirlenmistir.

“Hikayelerle Matematik Ogretimine iliskin Diisiinceler Formu” ndan elde edilen
veriler nitel arastirmalarda kullanilan betimsel analiz yontemiyle ¢ozumlenmistir.
Deney grubundaki 6grenciler, gorisme formunda, hikaye etkinliklerinin ilging
oldugunu, bu etkinliklerin hogslarina gittigini, matematik derslerinin daha gizel ve
eglenceli gectigini, problem ¢ozme becerilerinin arttigim ve bu yontemle derslere
devam etmek istediklerini ifade etmislerdir. Ayrica; deney sirecinde arastirmaci
tarafindan Ogrencilerin siirece yonelik algilari, dustnceleri, davranslart ve problem
¢Ozme becerileri de “Arastirmaci Guncesi” nde toplanarak gortsme verileriyle birlikte
analiz edilmistir. Arastirmaci guncesinden elde dilen veriler incelendiginde; genel
olarak, gorisme bulgulariyla paralellik gosterdigi géralmustir. Ancak, birkag 6grencide
deneyin ilerleyen haftalarinda sikilma belirtilerinin ortaya ¢iktigi gézlenmistir. Deney
grubu Ogrencileri, gorisme formunda problem ¢tzme becerilerinin arttigi yoninde
goris bildirmelerine ragmen, deney sirecinde problem ¢ézme alistirmalarinda
zorlandiklar1 gbzlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Sozel Problemler, Hikayelerle Matematik
Ogretimi.




ABSTRACT

THE EFFECTSOF MATHEMATICSTEACHING THROUGH
STORYTELLING ON SECOND GRADE ELEMENTARY SCHOOL
STUDENTS WORD PROBLEM SOLVING SKILLSIN RELEVANT TO
ADDITION AND SUBTRACTION

Didem KIR

Master Thesis, Department of Elementary Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Kamuran TARIM
April 2011, 106 Pages

The aim of this research is to analyse efficiency on word problem solving skills
relevant to addition-subtraction of students being in grade two and what students' views
are about the process of mathematics teaching through storytelling.

In the second term of 2010-2011 school years, the research which is made in
Adana province, Karatas ve Yumurtalik districts, is a quasi-experimental study figured
for “pretest-posttest control grouped.” The research was performed on 50 students. An
experiment and a control group was made to test the efficiency of the method of
learning mathematics through storytelling comparing to that of the usual method.
Experiment and control groups were made depending on principle of facility after the
groups were matched considering demographic specialities and their pretest scores of
word problem test. The research was performed by the researcher in the experiment
group during the experiment process and it lasted for six weeks.

“Word Problem Test” was performed to students in experiment and control
groups as a pretest at the beginning of the study and it was performed as a posttest at the
end of the study. At the end of the study, “Remarks Form About Mathematics Teaching
Through Storytelling” was performed on students in the experiment group and their
opinions were taken about this method and application. Students' thoughts, behaviours,
problem solving skills and perceptions towards the process were collected in
“Researcher Journal” by the researcher during the research process and they were
analysed with the interview data.
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To determine if or not there were significant differences in statistical way
between the groups, Mann Whitney U test, being one of the non-parametric test, was
applied to the data collected from Word Problem Test-Processing Part as normalness
hypothesis wasn’t performed and covariance analysis (ANCOV A) was used on the data
collected from Word Problem Test-Problem Part. The data collected from Word
Problem Test — Explanation Part was analysed qualitatively for experiment and control
groups and the findings were tabulated and presented separately.

At the end of the research, it was seen that no significant difference between the
groups for developing the success emerged. When the Word Problem Test- Explanation
Part was analysed, it was specified that students in the experiment group make better
and more meaningful explanations about solving problems than students in the control
group.

The data obtained from “Remarks Form about Mathematics Teaching through
Storytelling” was analysed with descriptive analysis methods in qualitative researches.
According to the findings collected from interview form, students in the experiment
group dtated that they found story activities interesting, they enjoyed this activity,
mathematics lessons passed more fun and better, their solving problems skills
developed and they wanted to go on the lessons with this method. When the data from
the researcher journal got analysed, it showed parallelism with the interview findings
broadly. However, restraint symptoms were observed in a few students in the
forthcoming weeks. Although students of the experiment group presented opinions in
the interview form that they made a progress about their problem solving skills, it was
observed that they had difficulties in problem solving exercises during the experiment.

Keywords. Mathematics Teaching, Word Problems, Mathematics Teaching Through
Storytelling.
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ONSOz

Matematik becerilerinin  kazamlmast ve matematigin  6gretimi  oldukca
onemlidir. Ogrencileri glinlik hayat problemlerini gézmede matematik 6nemli bir arag
olarak karsimiza cikmaktadir. Ozellikle sozel problemler bireylerin ginlik yasamda
karsilarina gikan problemleri gozmelerinde gok yardimci olmaktadir.

SOzel problem ¢ozme becerilerinin gelisimi, 6grencilerin Ust dizey zihinsel
disinmelerini saglamakta ve zihinsel gelisimlerini de olumlu yonde etkilemektedir.
Fakat, 6grenciler, matematik derslerinde sozel problem ¢cdzmeyi itici, sikici ve hatta
korkutucu olarak gordikleri icin problem ¢cozmeden uzak durmaktadirlar. Ogrencilerin
Ozellikle sozel problem ¢ozme becerilerinin gelistirilebilmesi ve daha eglenceli bir
matematik dersi icin cesitli yontemlerden faydalanilabilir. Hikayelerle matematik
Ogretim yontemi, ogrencilerin eglenerek matematik yapmalarint saglamada yardimci
olmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Hikayelerle matematik Ogretiminde, ogrencilere gergek hayata yakin hikayeler
sunularak, problemleri icsellestirmeleri, daha kolay anlayabilmeleri, hikayedeki
karakterlerle, hayal guclerini artirarak problem ¢Ozmeyi Ogrenmeleri saglanr.
Hikayelerle matematik 6gretim yontemi, ayrica, diger derslere de fayda saglamaktadr.
Ozellikle sizel becerilerin de gelisiminde aktif rol oynamaktachr.

Ulasilabilen kaynaklar cercevesinde, Ulkemizde sdzel problem ¢tzme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik alternatif oOgretim yontemlerinin - arastirildigi  deneysel
calismalarin oldukca yetersiz oldugu gortlmektedir. Bu durumda farkli tekniklerin
uygulandig1 arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyac gz 6niine alinciginda bu
arastrmayla hikayelerle matematik Ogretiminin ilkdgretim ikinci simif matematik
dersinde, Ogrencilerin toplama ve cikarmaya iliskin sbzel problem ¢ozme becerileri
Uzerindeki etkileri sinanmaya calisilmis ve bu konudaki gorisleri arastirilmistir.

Arastirmamin fikir asamasindan planlama, uygulama, raporlastirma asamalarina
kadar tim asamalarinda yardimini, destegini ve sabrini esirgemeyen, zor anlarimda
yammda olan, bana damsmanlikla birlikte aym zamanda annelik yapan, hayata dair
tecribelerini benimle paylasan damsmamm, sirdasim, camm Ogretmenim olan guizel
insan Sayin Yrd. Dog. Dr. Kamuran TARIM’ & yiksek lisans boyunca bana her zaman
moral veren, beni her zaman destekleyen, bana glivenen ve inanan Sayin Yrd. Dog. Dr.
Perihan DINC ARTUT a; gller yuzlii ve sevgi dolu Sayin Prof. Dr. Yasare AKTAS
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ARNAS a; degerli juri iyem, Sayin Yard. Dog. Dr. Mediha SARI’'ya; destegini ve
giiler yiiziinii benden hi¢ esirgemeyen Sayin Dog. Dr. Ahmet DOGANAY ' a; sohbetini
ve giler yiiziini eksik etmeyen Sayin Yard. Dog. Dr. Ozlem KAF HASIRCI’ ya;
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Bolumii nde gorev yapan degerli
hocalarim ve yiksek lisans arkadaslarima ¢cok tesekktir ediyorum.

Arastirmam yUrittigim okulda bana kolayliklar saglayan 6gretmen arkadaslarima,
beni stirekli motive etmek igin ¢abalayan ve her zaman yanimda olan tiim arkadaslarima
cok teskkir ediyorum. Ozellikle her konuda her an bana destek olan sevgili arkadasim
Fatma Songil NACAR’a, ¢ok tesekkir ediyorum.Deney sliresince bana yardim eden
arkadasim Senay Kanmaz.'a tesekkir ederim. Ayrica arastrmami maddi olarak
destekleyen TUBITAK BIDEB’e ve Egitim Fotokopi galisanlarina tesekkiir ediyorum.

Calismam boyunca, desteklerini hep yamimda hissettigim sevgili annem Sayeste
KIR’ g, babam Fazli KIR'a, camminigi kardeslerim Duygu KIR, Derya Nur KIR, Veysel
Onur KIR' a; tath anneannem Semihan YITIK’e, dedem Mehmet Emin YITIK'e,
sevgili teyzem Canan Ozbek’ e ve esine cok tesekkir ediyorum. Son olarak, her an
yanimda olan ve elimi hi¢ birakmayan biricik esim Yemliha Engin TUNC a ve ailesine

sonsuz tesekkdrlerimi sunuyorum.

DIDEM KIR

Not: C.U. Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan desteklenmistir.(EF2010Y L7)
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BOLUM I

GIRIS

Matematik her Ulkede oldugu gibi, Glkemizde de ilkdgretimden yuksekdgretime
kadar en onemli dersler arasinda yer almaktadir. Matematik kisilerin etkili akil yaritme,
elestirel disiinme ve problem ¢tzme gibi zihinsel becerilerinin gelismesine katkida
bulunur. O halde matematik 6gretiminin, bu zihinsel becerilerin gelistirilmesini
saglayacak etkililikte gergeklestirilmesi dnemlidir (Baykul, 2004).

Matematik Ogretmek yasadigimiz diinyaya yapilan onemli katkilardan biridir.
Matematigi anlayabilen ve kullanabilen insanlar geleceklerini bigimlendirme ve 6nemli
yerlere gelme imkanmina sahip olabilirler. Matematiksel yetenek parlak ve Uretici bir
gelecegin kapilarint acabilirken bu yetenegin eksikligi ayn kapilar1 kapatabilir (NCTM,
Ulusal Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi, 2000).

Matematik becerilerinin  kazamlmast ve matematigin  6gretimi  oldukca
onemlidir. Cunkl matematik, dunyanin diizen ve organizasyonu igin Ogrenilmesi
gereken en gucli aractir (Bindak, 2005). Okullarimizda “sikici” gorilip kolay kolay
“sevilmeyen” ve “soyutlugu” ile bilinen matematik derslerinin énemi ve 6gretimi
devaml: olarak guincelligini koruyan bir konudur (Altinbulak, 1996). Cunki dgrencileri
gunlik hayata hazirlamada matematik 6nemli bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Gunlik hayatin 6nemli bir pargasi olmasina ragmen yine de matematigi anlamann
oldukca gii¢ oldugu belirtilmektedir (Karatas, 2002; National Numeracy Strategy, 2003;
akt. Atasoy, 2005).

Matematik derslerinde anlamli 6grenmeler gerceklestirildiginde, 6grencilerin bu
derslerde Ggrendikleri kavramlar: ve etkinlikleri gelecege tasiyip kendi yasamlar: ile
iliskilendirebileceklerine ve gunlik hayatta karsilastiklar: problemler Gizerinde kolayca
uygulayabileceklerine inamlmaktadir. Ayrica, ginimiz egitim sisteminin  de
gerektirdigi gibi Ogrencilerin anlamli 6grenmeleri gerceklestirebilmeleri icin simf
ortaminda, aktif dgrenmelerin saglanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin aktif 6grenmeleri
problem ¢cdzme becerisinin gelisimini de desteklemektedir. Problem ¢zme matematik
programlarinin merkezinde yer almaktadir. Clinki matemeatiksel bilgiyi anlama ve bu
bilgiler arasindaki iliskiyi olusturma, problem ¢dzme slirecinde meydana gel mektedir.

Matematik egitiminin amaci, bireylere fiziksel dinyay: ve sosyal etkilesimleri
anlamasint saglamak icin gerekli bilgi ve beceriye ulastirmak, olaylar1 analiz edebilmek,



aciklamalarda bulunabilmek, tahminde bulunabilmek ve problem c¢ozebilmelerini
saglamaktir. Ayrica, bireylerin yaratici disiinme becerisi, akil ydritme becerisi ve
estetik duygularim da gelistirmeyi amaglamaktadir. Yeni matematik programinda da
belirtildigi gibi, matematigi 6grenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasini,
genel problem cozme stratejilerini kavramayi, matematige karst olumlu tutum
gelistirmeyi ve matematigin gergek yasamda onemli bir arag oldugunu anlamay: saglar
(Giir, 2006).

Problem c¢czme matematigin tek amaci degildir, ancak buyuk bir bdlumini
olusturur. Clnkl matematik sayesinde 6grenciler, sistemli bir sekilde problem ¢ozmeyi
ve problem ¢ozerken ortaya ¢ikan diistincelerini ortaya koymay: ogrenirler (Oktem,
2009).

Ogrenciler cogunlukla problemlerini, matematik Ogretmenlerinden veya ders
kitaplarindan hazir olarak alirlar. Nadiren, 6grencilerden kendi problemlerini
olusturmalar: istenir. Matematik egitimi arastirmacilari, 6grenciler tarafindan problem
kurmanin egitimsel degerinin 6nemini vurgulamakta ve okullarda matematik dersleri
icerisinde problem kurma aktivitelerinin kullanmasimi Onermektedirler (Goldenberg,
1993; Leung ve Silver, 1997; Mason, 2000; NCTM, 2000; Silver, Mamona Downs,
Leung ve Kenney, 1996; akt. Gir, 2006).

Ogrencilere dzellikle de ilkdgretimin ilk yillarinda kazandiriimas: istenen ve
gerekli gorulen sozel problem c¢ozme becerileri, dgrencilere Urkitlct gelmektedir.
Ozellikle, toplama ve cikarmaya iliskin sozel problemlerin ¢oziimiinde ogrenciler,
toplama ve cikarmayr kolayca yapabilmesine ragmen, bu tlr problemlerde
zorlanmaktadir. Bu konuda gerekli uygulamalar da gerektigi kadar yapilmamaktadir.
Genellikle siradan problemlerle dersler islenmekte ve sinavlarda da bu problemler yer
almaktadir. Ogrenci de, ezbere dayali olarak sinavlardan geger not alabilmektedir.
Egitimciler ve arastirmacilarin bu kadar dnem verdigi ve onemliligi ispatlanan sozel
problem ¢dzme becerilerinin, 6grencilere kazandirilmas: asamasinda gerekli cabalar sarf
edilmelidir.

Sinif 6gretmenleri, kendilerine, matematigi dgrencilerime nasil sevdirebilirim,
onlarin derse aktif katilimlarim nasil saglayabilirim, matematiksel aktiviteleri nasil
gelistirebilirim, bu konuda neler yapabilirim, ginlik yasamla matematik arasindaki bagi
nasil guclendirebilirim, gunlik hayat problemlerini ¢dzmelerini nasil saglayabilirim ve
en Onemliss matematigin aslinda yasamumizin ayrilmaz bir pargast oldugunu nasil
anlatabilirim sorularini sormalar: gerekmektedir.



Matematik Ogretimini daha kalici, eglenceli, Ogrenciler icin daha istenir
yapmanin yollarindan biri de degisik Ogretim yontem, Stratgji veya tekniklerini
kullanmaktir. Etkili 6gretim stratgjileri ile 6grenmenin etkililigini artirmak da mumkin
olacaktir (Altun ve Olkun,2005).

Arastirmacilar, matematigin Ogrencilerin  yasamina hangi  etkinliklerle
yerlestirilebilecegini ve 6gretilebilecegini arastirmiglardir. Welchman- Tischler (1992)
ve Whitin (1994), ilkogretim matematigini Ogretmek, matematigi Ogrencilere
sevdirmek, 6grencilerin matematik basarilarint artirmak ve en 6nemlisi problem ¢tzme
becerilerini gelistirmek icin cesitli stratgjiler denemislerdir. Bu stratejilerden biri de
hikayelerle matematik ogretmektir.

Gailey (1993), matematiksel kavramlarin yer aldig1 hikaye kitaplar1 kullanarak,
insanlarin gergek amaglar icin matematigi kullandiklari pek ¢ok durum oldugunu ve
bunlarin gocuklar tarafindan hikaye ile baglant1 kurarak fark edilebilecegini belirtmistir.
Hikaye okumak elestirel distiinme ve distindugini ifade edebilme yetenegini gelistirir.
Bunun yani sira gocugun kendisini ve gevresini anlamasina yardimci olur. Dolayisiyla
hikaye okuma cocuklarin hayal guclni uyaran ve onlar1 yiksek bilissel duzeye
yonlendiren uygun bir yontemdir (Kortner, 1988). Buna ek olarak, hikaye okuma
etkinlikleri bir grup ¢alismasi oldugundan matematiksel kavramlar kullamlarak Kirova
ve Bhargava nin (2002) sozuni ettigi matematiksel sdylesiye de yer verilebilir. Bu
sOylesiler, KigUkturan’in (2005) cocuklari matematik konusunda disinmeye sevk
etmek icin matematik ile ilgili yapilan konusmalara ve kuglk sohbetlerle
benzemektedir.

Moyer (2000), matematik- edebiyat baglantisimn, matematigi canli hale
getirmede ve Ogrencilerin, durumlarin iginde matematigi gormelerini  saglamada
ogretmenler icin dogal bir yol oldugunu belirtmektedir.

Schiro (1997), matematikle cocuk hikayelerini birlestirmenin yedi nedeninin
altini cizmektedir:

Cocuklarin, matematiksel becerileri ve igerigi 6grenmelerine yardim etmek
Matematigi 6grenmek icin anlamli durumlar gelistirmek

Cocuklarin gelisimini  kolaylastirmak ve matematiksel dili ve iletisimi
kullanmak



Cocuklarin matematiksel problemleri ¢ozmelerine, akil yuritmelerine ve
disinmelerine yardimci olmak

Matematigin dogasim anlamaya iliskin zengin bir bakis agisi gelistirmek
Matematige iliskin olumlu tutum gelistirmelerini saglamak

Ogrencilerin matematigi ve edebiyat1 birlestirmelerine yarcim etmek

1.1. Problem

Bilimde oldugu kadar guinluk yasantimizdaki problemlerin ¢oztlmesinde nemli
araclardan biri olan matematik; evde, iste, alisveriste, sokakta ve daha pek cok yerde
kullamilmaktadir. Okullarimizdaki matematik derslerinin en 6nemli hedefi, 6grencilerin
gunlik hayatlarinda karsilasabilecekleri problemleri ¢ozmeye yonelik beceriler
kazandirmaktir. Bunun yamnda, matematik derslerinin 6nemli hedeflerinden bir digeri
ise; Ogrencilerin bagimsiz disiinme, 6z denetim gibi bireysel yetenek ve becerilerin
gelistirilmesidir.  Gunluk yasantimizda matematige pek ¢ok yerde gereksinim
duyulmasi; bize matematigin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Matematigi anlayabilen ve kullanabilen insanlar geleceklerini bigcimlendirme ve
onemli yerlere gelme imkamna sahip olabilirler. Matematik derslerinde cogunlukla
Ogrenciler derslere pasif dinleyiciler olarak katilmakta, bilgilerini anlamlandirmakta
zorluk cekmekte ve anlamadig: yerleri 6gretmene sormakta cekingenlik yasamaktadir.

Ulusal Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) ve Ulusal Cocuk
Egitimi Birligi (NEAYC), cocuklara zenginlestirilmis, sorgulayici ve ulasilabilir
hedefleri olan bir matematik egitimi verilmesini vurgulamaktadir. Sorgulayici egitim;
Ogrencilerde etkili akil ydritme, elestirel disinme ve problem ¢ozme gibi zihinsel
becerilerin gelisimini saglar. Bu becerilerin gelismesinde ilkbgretim programinda yer
alan derslerinrolleri vardir; fakat bunlar arasinda matematigin yeri hepsinden fazladr.

Icinde bulundugumuz caga damgasini vuran problem ¢bzme tim derslerin
amaclar1 arasinda yer almaktadir. Matematikte basarili olmamn yolu da iyi problem
¢ozme ile dogrudan ilgilidir. Problem ¢dzme aymi zamanda bilimsel bir yontem
oldugundan, elestirel, yansitici ve yaratict disiinmeyi, analiz ve sentez becerilerinin
kullanimin gerektirir (Soylu ve Soylu, 2006).

Problem ¢bzmenin matematik programlarinin merkezinde olmasi, bu konuya
matematik egitimcilerinin  ayr1  bir 6nem vermesine neden olmustur. CUnku

matemeatiksel bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasindaki iliskiyi olusturma, problem ¢ozme



siirecinde meydana gelmektedir. Bundan dolay:, matematik egitimcilerine, 6grencilerin
problem ¢tzme becerilerinin gelistirilmesi konusunda pek ¢cok gorevler dismektedir.

Problem ¢tzme yeni matematiksel fikir ve becerilerin kazanilmasinda bir arag
olmas: sebebiyle de oldukca dnemlidir. Temel islemsel beceriler ile karmasik problem
¢Ozme becerileri ve problem kurma becerileri arasinda siki bir iligki vardir. Temel
islemsel becerilerinde eksik olan Ogrenciler, basarili problem c¢o6zicl olamazlar,
problem ¢ctzmeyi basaramayanlar da basaril1 problem kurucu olamazlar (Gur, 2006).

Matematik derslerinde problem denince, akla tek cesit problemler gelmemelidir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen pek c¢ok problem sinmiflandirmast vardir. Bu
problem cesitlerinden olan sdzel problemler, 6grencilerde yeni matematiksel modellerin
olusmasinda yardimci olmakta ve Ogrencilerin bu konuda deneyim kazanmalarin
saglamaktadir. Ayrica, Ogrencilerde dil olusumunun, akil ydritmenin, matematiksel
gelisimin ve karsilikli etkilesimin saglanmast igin uygun bir ortam hazirlamaktadir
(Reusser ve Stebler, 1997). Bdylece sozel problemler dgrencilerin okulda dgrendikleri
formal matematiksel bilgi ve becerilerini gergek hayat durumlarina uygulayabilmelerine
de katkida bulunmaktadir (Greer, 1997; Verschaffel, Corte ve Vierstraete, 1999).

Matematik dersinde anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilmek igin, 6grencilerin
anlatilan konuyla ilgili kavramlari anlamalarina, bu kavramlar arasinda yapilan islemleri
gormelerine ve kavramlarla islemler arasindaki baglantilart kurabilmelerine yardimci
olabilecek problemlerin matematik derslerinde kullamimas: dnemsenmelidir (Soylu ve
Soylu, 2006). Baykul’a (1997) gore; ilkogretim 6grencileri islemsel bilgileri 6grenmede
fazla problem yasamamakta buna karsin hem islemsel hem de kavramsal bilgilerin ayni
anda kullamilmasin gerektiren kavramlarin 6grenilmesinde problem yasamakta ve
kavramlarlaislemler arasinda iliski kuramamaktadirlar.

Okul matematiginin odak noktasi olan problem c¢tzme ile gercek hayat
arasindaki bagi kurmada ogrencilere yardimer olunmasi gerekmektedir. Ilkogretim
ogrencileri cogunlukla sbzel problem ¢oziimiinde gercek diinya deneyimlerini uygulama
konusunda hala gerekli becerilerden yoksundur. Bu yetersiz 6grenci performansinin
okulda alinan egitimin bir sonucu oldugu dustntlebilir (Nosegbe, 2001).

Problem cozme, Ozellikle de sozel problem c¢ozme kapsamli bir sekilde ele
alinmal1 ve Ogrencilere zengin 6grenme ortamlar: yaratiimalidir. Ozellikle, secilen
problem durumlari ve ortam cocugun gergek yasamiyla yakindan ilgili olmalidir.
Boylece Ogrencilerin, gercek yasam problemlerini ¢ozmede daha Ustin basari



gbgermesi, bu problemlerin ¢dzim sirecine daha kolay uyum gostermesini
saglayacaktir.

Ilkogretim matematik programina bakildiginda sozel problemlere agirlik
verildigi dikkati cekmektedir. Bu nedenle bu tur problemlerin 6gretimine dnem
verilmesi gerekmektedir ve matematik Ogretiminin, zihinsel sbzel problem ¢bzme
becerilerinin gelistirilmesini saglayacak etkililikte gergeklestirilmesi 6nemlidir (Baykul,
2004). Sozel problem c¢ozme becerilerinin gelisimiyle Ogrencilerin matematiksel dil
becerileri de gelisecek ve bOylece egitim sistemimizin amaclarina biraz daha
yaklasilmis olacaktir.

Bununla birlikte, geleneksel matematik Ogretiminde, Ogrencilerin metin
okumalarina ve konusmalarina firsat verilmemektedir. Oysa NTCM (1989) ve MEB
(2005)’ e gore; 6grenci gesitli etkinlikler yoluyla matematiksel konusmay1 dgrenmelidir.
Ogrenciler sinif ici diyaloglarla, hikayelerle ve gssitli etkinliklerle matematiksel dili
kullanmali, bir problemin olusturulmasi ve ¢6zimi ile ilgili konusmalara ve
tartismalara katilmalidir (Bali, 2002).

Hikayelerle matematik 6gretiminde, Ogrencilere, matematiksel dili kullanma
firsat1 tamnmakta ve onlarin matematiksel konusmalar, tartismalar, goris alis- verisleri
yapmalart saglanmaktadir. Bunun yamsira, bilgiyi  yeniden yapilandirmalari
saglanmakta, problem ¢ozme ve elestirel disiinme becerileri de gelistirilmektedir.
Morgan (2006), hikayelerle matematik ogretiminin, dgrencilerin matematiksel dili daha
kolay kullanabilmelerine, sbzel problemleri ¢bzmede daha basarili olmalarina katki
sagladiginm belirtmistir.

Y apilan arastirmalarla; (Lauritzen (1991), Jennings, Richey ve Dixon- Krauss (
1992), Hong (1996), Leitze (1997), Franz ve Pope (2005), Zernovoj (2005), Casey,
Erkut, Ceder ve Young (2007), Morgan (2006), hikayelerle matematik 6gretiminin,
matematigi daha anlamli1 hale getirebilmek, aktif 6grenmeleri gerceklestirebilmek, Ust
duzey dustinebilme ve problem ¢ozme becerisi ile yaraticiligi gelistirebilmek gibi pek
cok amacin gergeklestirilmesini saglachgimin farkina varilmistir. Ancak ilgili literattr
incelendiginde, Turkiye'de ilkogretim dizeyinde hikayelerle matematik Ogretimine
iliskin bir calismaya rastlanmamistir. Sonug olarak, yukarida belirtilen gerekceler

dogrultusunda bdyle bir arastirmanin yapilmasina gerek duyulmustur.



1.1.1. Problem Cimles

Hikéyelerle matematik dgretiminin ilkdgretim 2. sinif 6grencilerinin toplama-

cikarmaya iliskin sozel problem ¢6zme becerileri Gzerindeki etkililigi ve hikayelerle

matematik 6gretimi stirecine iliskin 6grenci gorusleri nasildir?

1.1.2. Arastirmanin Amac

Bu arastirmamin genel amaci, ilkdgretim 2. sif 6grencilerine uygulanan

hikéyelerle matematik Ogretiminin dgrencilerin toplama ve cikarmaya iliskin sozel

problemleri ¢dzme becerileri Uzerindeki etkililigini ve Ogrencilerin siirece yonelik

goruslerini belirlemektir.

1.1.3.Alt Amaclar

1-

Hikayelerle Matematik Ogretiminin uygulancig: deney grubu ile 2010-2011
Matematik Dersi Ogretim Programu dogrultusunda yapilan 6gretimin
uygulanchg: kontrol grubu “Sozel Problem Testi- Islem BolUmi” sontest
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
Hikayelerle matematik 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile 2010-2011
Matematik Dersi Ogretim Programu dogrultusunda yapilan 6gretimin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin uygulanan “S6zel Problem
Testi- Problem Bolimi” 6n test puanlart kontrol altina alindiginda sontest
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var michir?

Hikayelerle Matematik Ogretiminin uygulancig: deney grubu ile 2010-2011
Matematik Dersi Ogretim Programinin uygulandigr kontrol grubundaki
Ogrencilerin “Sozel Problem Testi- Aciklama Bolimi” oOntest ve sontest
sonuclart nasildir?

Hikayelerle matematik dgretiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin,
uygulanan yonteme iliskin goris ve distnceleri nelerdir?

Hikayelerle Matematik Ogretim siirecinde deney grubu Ogrencilerinin
matematiksel hikaye etkinliklerine yonelik davranslari, algilari, duygulari
ve dlsunceleri ve sozel problem (toplama ve cikarmaya dayali) ¢cdzme
becerilerine iliskin “ Arastirmaci Glncesi” nin sonuclari nasildir?



1.3. Arastirmamn Onemi

IIkogretim matematik programinin temel amact; problem ¢tzmedir. Bu becerinin
Ogrencilere kazandirilmasina gok 6nem verilmelidir. Clnkl; problem ¢tzme becerisi,
bireylerin toplumsal yasama uyum saglamalarina ve onlarin toplumsal kalkinmaya
katkida bulunmalarina yardimci olan bir 6zelliktir. NCTM (1989)' e gore; gucli
matematiksel becerilere sahip olmak, dgrencilerin anlamalarina ve gergcek yasamda
onlar1 etkileyen seyler hakkinda bilgilenmelerine yardim edecektir.

Matematik dersi icin problem c¢ozme; en temel beceridir. Bu becerinin
gelisimiyle, Ust diizey zihinsel siregler baglar ve egitim sistemimizin amagladig: yaratici
ve elestirel distinen 6rnek insan modeli ortaya cikar. Birey bu temel beceriyi okulda
kazandiktan sonra, gercek hayatta karsilasacagi problemlere kolayca ¢ozim bulabilir.
Ogrencilerin matematiksel bilgiyi zihinlerinde yapilandirmaya ve temel yetenekler olan
diizenleme, yorumlama, planlama, ¢ikarimda bulunma gibi birtakim becerilere sahip
olmas: gereklidir.

Ozellikle sizel problemler, ginlilk hayatta cok gerekli olan islem becerilerini
gelistirmek, ¢ocuklarin problem metnindeki bilgileri matematiksel esitliklere aktarmay:
ogrenmeleri ve dustincelerini sekillerle anlatmalari bakimindan énemlidir (Gur, 2006).
Birey var olan bilgilerini toparlar, problemi ¢ozer ve bilgilerini yeniden yapilandirir.

Ilkogretim matematik programinda, belirlenen konulardan biri olan toplama ve
cikarmaya iliskin sozel problemler, dgrencilerin gunlik hayatinda en ¢ok karsilastiklar
matematiksel problem durumlari arasinda yer almaktadir. Bu nedenle de 6zellikle
ilkdgretimin ilk G¢ yilinda, 6grencilere kazandirilmas: gereken temel beceriler arasinda
toplama ve gikarmaya iliskin sbzel problemlerin ¢6zimt yer almaktadhr.

Ogrenci, sokaga ¢iktiginda, oyun oynarken, alis- verise gittiginde, kisacasi pek
cok yerde toplama ve ¢ikarmaya ihtiyag duymaktadir. Ustelik kendisi de bu beceriyi
kazanamadhiginda bunun eksikligini hissedecektir. Fakat, matematigin aslinda yasaminin
icinde yer aldigim bu yaslarda fark edemeyebilir. Iste tam da burada, egitimciler,
devreye girerek bunu onlara hissettirmelidirler. Ogrencilerde bu konuda farkindalik
olusturma yollarindan belki de en ©6nemli olanlarindan bir tanesinin, hikayelerle
matematik 6gretimi oldugu duistinilmektedir.

Arastirmada, Ogretimi yapilacak olan konunun “toplama ve ¢ikarmaya iliskin
sozel problemler” olmasinin temel nedeni, bu konularin kazandirilmas: gereken temel
beceriler arasinda yer almasi, fakat Ggrencilerin bu konudan korkmalari ve somut



durumlarla  anlatilmasimin  gerekliligidir.  BOylece  matematik  derslerinin
somutlastirilarak daha eglenceli hale getirilecegi de distunulmektedir. Bu sirecin,
ogrenciler icin hem eglenceli hem de 6gretici bir deneyim olacagi beklenmektedir.

Bireyin, program kapsaminda kendisinden beklenen ve gergek yasaminda da
ihtiyaci olan becerileri gerceklestirebilmesi ve bu becerileri kazanma slrecini daha
kolay, daha aktif ve daha etkili gegirebilmesi icin derslerde yer verilmesi gereken
Ogretim stratgjilerinden birisi de hikaye etkinlikleridir.

Morgan'a (2006) gore; hikaye anlatim, 6grencilerin var olan bilgilerini yeniden
yapilandirmalarim ve gelistirmelerini saglar. Ogrencilerin sayisal- szel problem ¢ézme
becerilerini gelistirir ve matematik basarilarim artirir.  Hikayedeki karakterler,
Ogrencilerin hayal guclerini artirirken onlara matematigi 6grenme guiclinii de verir.

Smith'e (1995) gore; hikaye anlatimi, Ogrencilerin gunlik yasamlarinda
matematigin  onemini anlamalarina yardimci olan ve Ogretmenlerin  dgrencileri
matematigin diinyasina davet etmesini saglayan ideal bir aractir. Morgan’a (2006) gére
ise, hikaye anlatimi, 6grencilerin matematigi anlamlandirmalarim saglar. Ayrica hikaye
anlatim, gergek yasamda matematigin onlara nasil yardimci oldugunu gosterir (Whitin,
1994).

Hikaye anlatimimin matematiksel faydalarimin yam sira, diger derslere de pek
cok faydasi vardir. Hikaye anlatimi, egitimi gelistirmek, temel becerileri kullanmak ve
okuma becerisini gelistirmek icin bir aractir. Ayrica dinleme becerisini, analitik
becerileri, kelime hazinesini, hayal gliciinii ve dil becerisini gelistirir (Fifield, 1996).

Goruldugti  gibi, hikaye anlatimimin yararlar;, 2005 Matematik Ogretim
Programinin yetistirmek istedigi 6grenci modeliyle drtismektedir. Yeni programa gore;
okullarimizdan ve egitimcilerimizden, matematigi gunlik yasamla iliskilendirebilen,
yaratici ve elestirel dustinebilen, var olan bilgisini yapilandirabilen, matematiksel dili
anlayabilen ve kullanabilen, analiz, sentez, degerlendirme ve 6zellikle de problem
¢ozme gibi  matematiksel becerilere sahip olabilen, kisacasi matematigi
anlamlandirabilen bireyler yetistirmeleri beklenmektedir. Bunun gergeklesmesi icin de
bu yontemi kullanmanin etkililigi su gétirmez bir gergek olarak karsimiza gikmaktadr.

Sonug olarak, literatirde de pek cok yarart oldugu belirtilen bu stratgjinin,
toplama ve c¢ikarmaya iliskin sozel problem ¢ozme konusunda 6gretmenlere ve
Ogrencilere yardimci olacagi diuslncesiyle arastirilmast 6nemli  gordlmistir. Bu
calismayla, hikaye anlatimunin kullaniminin, ilkdgretim ikinci sinif dgrencilerinin
toplama ve cikarmaya iliskin sbzel problem cozme becerileri Uzerindeki etkisinin
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belirlenebilecegi, matematik Ogretmenlerinin, okul yoneticilerinin, egitimcilerin
“toplama ve ¢ikarmaya iliskin problem ¢ézme” konusunda bir 6gretim stratejisi olarak
hikaye anlatiminin etkisi hakkinda bilgilendirilebilecegi dustntlmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Ogrencilere uygulanacak olan “Sozel Problem Testi” 6n test ve son test
puanlari, 6grencilerin gercek basar1 diizeylerini yansitmaktadir.

2. Deney grubu ogrencilerinin “Hikayelerle Matematik Ogrenmeye Iliskin
Dusuinceler Formu” sorularint igtenlikle cevapladiklar: varsayil mistir.

3. Ogrenciler, dlgme araglarimin uygulanmas: sireglerinde ayni  diizeyde

gudulenmiglerdir.

1.5. Sinirhihiklar

1- Bu arastirma, 2010- 2011 Egitim-Ogretim yilinda, Adana ili Karatas ve
Yumurtalik ilgelerinde bulunan iki ilkdgretim okulunda 6grenim gormekte
olan ikinci simif 6grencileri ile simirlidir.

2- Uygulama siireci, 2010- 2011 Egitim- Ogretim yil1 ilkogretim programinda
yer alan Matematik dersi 6gretim program dogal sayilarda toplama ve
cikarmaya iliskin sbzel problem ¢dzmenin ikinci simf Ogrencileri icin
Ongordugl kazammlarla sinirlichr.

3- Bu arastirmada 6grencilerin Matematik derslerindeki basarilari; “Sozel

Problem Testi” nden aldiklar1 puanlarla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Sozel Problem: Matematiksel modeli olusturulmus bir problemi gunlik hayat
diliyle kismen degistirerek, yeniden ifade edilen problemlerdir (Altun, 20023).

Problem C6zme: Bir belirsizlik iceren, ¢ozimi hazirda olmayan ancak ¢ozecek
kisinin mevcut deneyimi ve bilgi birikimi ile ¢bzliebilecegi durumlara denir (Olkun ve
Y esildere, 2007).

Hikayelerle Matematik Ogretimi: Cocuk hikayeleri vasttasiyla ilkogretim
Ogrencilerine matematik dgretmek icin matematik egitimi igine yerlestirilen bir 6gretim
stratgjisidir (Morgan, 2006).



1.7. Kisaltmalar

NCTM

MEB

: National Council of Teachers of
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: Milli Egitim Bakanlig:
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Mathematics (Ulusal Matematik
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BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR ILE ILGILTI ARASTIRMALAR

Bu bolimde, matematik ve matematik egitimi, problem ¢ézme, matematiksel dil
ve Onemi, matematik ve hikdye anlatimi ile yurt iginde ve yurt disinda yapilan
calismalara yer verilmistir.

2.1. Matematik ve Matematik Egitimi

Matematik, insan zihninin gevreden aldig: ilk esin ve hareketle, soyutlama
yapmak suretiyle Urettigi bir bilgidir. Matematiksel bilgi soyuttur (Altun, 2005). Ancak
ne denli soyut olursa olsun elde edilen matematiksel bilgiler bir giin mutlaka uygulama
alam bulmaktadir.

Basl1 bagina bir sistem olan matematik, yap: ve bagintilardan olusmakta olup, bu
yapt ve bagintilarin olusturdugu ardisik soyutlamalar ve genelme sireclerini iceren
soyut bir kavramdir (Alakog, 2003).

Matematigin, ardisik soyutlama ve genellemeler stireci olarak gelistirilen fikirler
(yapilar) ve bagintilardan olusan bir sistem oldugunu belirten Gur (2006) bu sistemin
Ozelliklerini soyle siralamustir:

1. Matematik, gunluk hayat problemlerini ¢dzmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve gizmedir.
Matemeatik, baz1 sembolleri killanan bir dildir.
Matematik, insanda mantikl: distinmeyi gelistiren mantikl1 bir sistemdir.
Matematik, dinyayr anlamamizda ve yasatigimiz cevreyi gelistirmede
basvurdugumuz bir yardimcidir.

Ilkogretim kurumlarinin esas amact 6grencileri gunlik hayata hazirlamak ve
Ogrencilerin gunlik hayatta kullanabilecegi bilgi, beceri ve tutumlar: kazandirmaktir.
Bu bilgilerden yola ¢ikarak Milli Egitim Bakanligi’ mn (MEB,2005) ilkogretim okullar
matemeatik dersi igin belirledigi amaglar: sOyle 6zetleyebiliriz.

1- Matematige iliskin olumlu bir tutum gelistirebilme.
2- Matematigin hayattaki yerini ve 6nemini kavrayabilme.
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3- Problem kurma ve ¢bzme yetenegini kavrayabilme.

4- Inceleme, arastirma, yorum yapma, oOgrenilenleri sema haline koyma,
duzenli, dikkatli, sabirli olma, agik ifade etme beceris ve aliskanlig:
kazanabilme.

5- Yaratici ve elestirici diisinme yetenegi gelistirebilme.

6- Estetik duygusu gelistirebilme (Saritas, 1997).

Ogrenciler bu amaglardan yola gikarak matematik dersine kars: olumlu duygular
besleyeceklerdir. Duygular tutum sayesinde agiga ¢ikar. Bu yuzden, Ogrenciler bir
konuyla ilgili 6grendikleri bilgileri unutsalar bile o konuya karst olan tutum ve
egilimlerini unutmazlar (Stodolsky, Salk& Glaessnes, 1991; akt. Nazlicicek ve Erktin,
tarihsiz).

Matematik egitimi, bireylerin yaratici dustncelerini gelistirir; fiziksel ve sosyal
cevrelerini, dinyay: anlamada bireylere bilgi, beceri ve estetik duygular kazandirir
(Baykul, 2006). Gunluk hayatin her alanina giren ve insamn hayatina yon veren
matematigin egitiminin 6nemi gun gectikge daha fazla irdelenmektedir. Matematik
egitiminin temel amaci yalmzca ogrenciye bilgi yuklemek degildir. Aksine gocugun
bilgi 6grenmesini de saglayacak olan bazi dnemli becerileri (tahmin, zihinden islem
yapma, matematiksel bilgiyi c¢esitli  sekillerde temsil etme, problem ¢6zme)
kazandirmaktr (Olkun ve Toluk, 2003). Cocuklara, matematigin ne ise yarathgi
hissettirilmelidir. Cunki, cocuklar yararli oldugunu goérdikleri seyleri daha kolay
Ogrenirler (Kugukturan, 2005).

2005 Matematik Ogretim Programina gore, matematik egitiminin genel amaglar:

sunlardr:

- Matematiksel kavramlar: ve sistemleri anlayabilme, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, guinlik hayattave diger 6grenme alanlarinda kullanabilecektir.

- Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek igin gerekli
matemeatiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

- Mantiksal timevarim ve timdengelimsel ¢ikarimlar yapabilecektir.

- Matematiksel problemleri ¢ozme siireci iginde kendi matematiksel distince
ve akil yuritmelerini ifade edebilecektir.

- Matematiksel distincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak
icin, matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
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- Tahmin etme ve zihinden islem becerilerini etkin kullanabilecektir.

- Problem c¢cozme stratgjileri gelistirebilecek ve bunlari gunlik hayattaki
problemlerin ¢bziiminde kullanabilecektir.

- Model kurabilecek, modelleri sbzel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

- Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiven duyabilecektir.

- Matematigin guicinu ve iliskiler ag1 igren yapisimi takdir edebilecektir.

- Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirecektir.

- Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan distncesinin
gelismesindeki rolini ve degerini, diger alanlardaki kullammimin énemini
kavrayabilecektir.

- Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

- Arastirmayapma, bilgi tretme ve kullanma guictini gelistirebilecektir.

- Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

Egitim, amaglarim gerceklestirebilmek icin gesitli programlarin uygulanmasin
saglayan yontemler, yontemlerin uygulanabilmesi icin de araglara ihtiya¢ duyar.
Egitimin amaglarina ulasabilmesi ve kaliteli olabilmesi ise uygulanan programlarin
icerigine baghdir. Bir programda yer alan yontemleri egitimde istenilen dizeye
gelinmede oldukca etkilidir.

Cok yakin doneme kadar egitim sistemimiz ezberci bir anlayisa dayaliyd:.
Kullamilan yontemler 6gretmen odakliydi. Sadece 6gretmenin aktif oldugu, 6grencilerin
pasif alicilar konumunda oldugu ve sonuctaki Urtine bakilarak yapilan
degerlendirmelerin yer aldig1 bir yap1 sbz konusuydu.

Ezbere dayali bu egitim sistemi, toplumun ekonomisine, sosyal yapisina ve
cagin gerektirdigi hizli gelisim ve degismeler karsisinda yeterli olamams, bireylere
beklenen yararlar1 saglayamamistir. Bu sistem, bireylerdeki yaraticiligin ortaya
¢cikmasini engelleyen, ¢agin asla kabul edemeyecegi edilgen bir toplum olusturulmasina
sebebiyet veren bir sistemdi. Egitim, toplumun itici glcl olmaktan cikarak
¢cozumsiizltklerin kaynagi ve besleyicisi olmaktayd: (Bektur ve digerleri, 1997; akt:
Tural, 2005).

Bu yontemin egitimde etkililigi tartisilmus ve sonucta uzmanlar onderliginde
egitim sistemimizin yeni bir anlayisla yapist degistirilmistir. Toplumsal gelisimin ve
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kalkinmamin nitelikli insan gucine, nitelikli insan gucunin ise nitelikli egitimle
saglanacagint belirtmislerdir.

Cagimizda yasanan hizli gelismeler sayesinde egitimde kaliteyi artirmak icin,
dustinen, arastiran, sorgulayan ve elestiri yapabilen bireylere ihtiyag duyulmaktadir.
Gunumuz egitim anlayist bu gelismeler ve ihtiyaglar sonucunda dogmustur. Bu yeni
egitim sisteminde, bireylerin, bagimsiz ,yaratici, elestirel distnebilmesi istenmektedir.
Ote yandan bireylerin problem ¢ozme, muhakeme yapabilme gibi akademik becerilere
sahip, aktif, sosyal, kendisi ile barisik olmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin bilginin
pasif alicilari konumundan gikmalarint amaglamaktadir. Yani, 6grenciyi merkeze alan
bir yontem benimsenmektedir.

Yeni egitim sisteminin gerektirdigi niteliklere sahip birey yasami, yasamin
gerektirdiklerini algilayabilen, ¢cagin sorunlarina yaratict ¢ozimler Uretebilen, Uretken
ve kutleleri etkileyebilen kisidir.

Yeni egitim sisteminin yetistirmek istedigi birey niteliklerini kazandirabilmek
icin egitim yontemlerinden faydalamlmaktadir. Ilkogretimde kazanlan zihinsel ve
duyussal davranslar, egitim sisteminin bekledigi bireylerin yetismesini kolaylastirir ve
bu tip birey davraniglarinin temelini olusturur ( Sahin, 1997 ).

Ilkogretimde temel becerilerin kazandirilmas: ok onemlidir. Bu temel beceriler
cocuklarin gelisimsel Ozellikleri dikkate alinarak kazandirilmaya calisilir. Piaget,
kuraminda zihinsel gelisimi dort evrede incelemistir. Bu evrelerden biri olan somut
islemler doneminde, kavramlarin 6grenilebilmesi igin verilen igerigin somutlastirilmasi
gerekir (Y 6rukoglu, 1997).

2.2. Problem Cozme

Polya'ya gore bir problemi c¢tzme, acik olarak dusUnileni elde etmenin
¢OzUmUnU arastirmaktir. Problem ¢bzme sadece bir Urinden ziyade bir slrectir. Bir
problemi ¢ozmek, yeni ve rutin olmayan yol ile birlikte bilgiyi kullanmanin bir sireci
ve yontemidir (Gur, 2006).

Problem c¢ozme yetenegi, bir problemle karsilasildiginda onu kavrama ve
problemi anlama, ¢6zUmi icin uygun stratgjiyi segme, bu stratgjiyi kullanma ve
sonuglart yorumlama yetenegidir (Oktem, 2006). Problem c¢ozme, belki de insan
neslinin varhgini strdirebilmesi icin gerekli en temel yetenektir. insamn toplum
hayatinda ne zaman, ne tur gucliklerle karsilasacag: ya da ne tir ihtiyaglarinin dogacag:
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bilinmedigi icin cagdas egitim kendi kendine gugliklerin Ustesinden gelebilen insan
yetistirmeyi hedeflemektedir (Altun,2002b).

Umay (2007)'a gore matematiksel diusinme ve problem ¢bzme matematigin
temelini  olusturur. Bu nedenle ¢ok Onemlidir. Problem ¢Ozme yonteminin
Ogretilmesinin ¢esitli amaglart vardir. Problem ¢dzmenin genel amaci, problem ¢ozme
yetenegini gelistirmektir. Bunun yan sira, islem becerisini gelistirme, say1 ve sekillerle
ugrasmaya alisma, veri toplama ve tasnif etme, problem metnine uygun sekil ve sema
cizme dusiinceleri matematik diliyle anlatma gibi becerileri kapsar. Ozellikle sozel
problemlerin nasil ¢ozuldigiiniin 6grenilmesi bu amaglara hizmet eder (Oktem, 2006).

Problem ¢ozme zihinsel bir sireci kapsar. Problemin dncelikle anlasiimast gok
onemlidir. Cunkl anlasilmayan bir probleme c¢6zim de Uretilemez. Problemin
anlasilmas: siirecinde, problemde neler verildigi neler istendiginin saptanmasi, eksik ya
da fazla bilgi varsa bunlarin tespit edilmesi, problemden ne tir bilgilerin elde
edileceginin saptanmast ve alt problemlere ayrilip ayrilamayacagim belirleme
gerceklestirilir. Problem anlasildiktan sonra, probleme en iyi ¢oziml getirecek ve
probleme uygun stratejileri belirlemek cok onemlidir. Probleme en uygun ¢6zim
stratejisi belirlendikten sonra belirlenen stratgji uygulanir ve son olarak da ¢ozimun
dogru ve anlaml1 olup olmadig: kontrol edilir. Sonucun dogruluguna gore ya yeniden
basa donultp stire¢ kontrol edilir, ya da; daha iyi stratgjiler Gzerinde distundldr, farkl:

¢OzUm stratejileri aranir.

2.3. Problemlerin Siniflandirilmas

Matematikte, cok g¢esitli problem siniflandirmalar: vardir bunlardan biri; siradan
ve sira dis1 problemler (Reusser ve Stebler, 1997; Altun, 2002b). Siradan problemler;
matematik ders kitaplarinda cokca yer alan ve dort islem problemleri olarak bilinen
problemlerdir. Sira dis1 problemler ise; ¢cozimleri islem becerilerinin Gtesinde, verileri
organize etme, simiflandirma, iliskileri gérme gibi becerilere sahip olmayi ve bir takim
aktiviteleri arka arkaya yapmayi gerektiren problemlerdir.

Gir (2006) ise problemleri tic ana baslik altinda toplamistir: Siradan problemler,
gercek yasam problemleri ve sire¢ problemleri. Siradan problemler; daha onceden
Ogrenilmis olan bilgi ve tekniklerin, sinirlt bir igerik iginde kullanildigi problemlerdir.
Bu tur problemler kendi icinde de iki gruba ayrilmaktadir: ifadeyi donustirme
problemleri ve sozel dort islem problemleri. ifadeyi donistirme problemleri, sizle
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anlatilan bir ifadenin, matematiksel bir dille anlatimini igeren bir ifadeye gevrilmesini
gerektiren siradan problemlerdir. S6zel dort islem problemleri ise; matematik ders
kitaplarinda yer alan, dort islem becerileriyle ¢ozllebilen problemlerdir.

Gergek yasam problemleri, 6grencilerin ¢ozimlerine, bigimsel bilgilerinin yanm
sira bigimsel olmayan bilgilerini de uygulamalarini gerektirir. Stire¢ problemlerinde ise;
¢ozumlerinde sonuca ulasmakta kullamlan matematiksel disiinme siregleri Gzerinde
durulur. Problemin sonucu 6nemli degildir, 6nemli olan sonuca ulasmakta kullanilan
yontemleri belirlemektir. Gercek yasam problemleri ile slireg problemleri, siradan
olmayan problemler olarak adlandirilir.

2.3.1. SOzel Problemler

Bunlar matematik ders kitaplarinda ¢cokca yer alan ve dort islem problemleri
olarak bilinen problemlerdir. Gunlik yasantida gerekli olan islem becerilerini
gelistirmek ve problem climlesinde gecen bilgileri matematiksel esitliklere aktarmayi
ogretmek acisindan gereklidir. Sozel problemler; Tirkge literatiirde Sozel Dort Islem
Problemleri olarak da gegcmektedir. Yabanci literattirde buna en yakin deyim, verbal
problem, word problem veya story problem deyimidir (Gur,2006).

SOzel problemler ve aritmetik islemler, birbirini tamamlamakta ve sozel
problemler, aritmetik islemlerin anlamli olmasim saglamaktadir. Cunki sozel
problemler, dgrencilerin bu islemlere anlam yuklemelerine yardimci olur (Olkun ve
Ucar, 2006).

2.3.2. Toplama- Cikarmaya iliskin Sozel Problemlerin Siniflandiriimas

Problem denince, akla cesitli problemler gelmektedir. Arastirmacilar (Carpenter
& Moser, 1983; Gutsein & Romberg, 1995; Fennema, Carpenter, Levi, Franke &
Empson, 1997; akt; Van De Walle, 2001; Olkun ve Ucar, 2006); bu farkli problem
durumlarini simiflandirmiglardir. Bu baglik altinda, arastirmacilar tarafindan toplama-
cikarmaya iliskin sozel problemler aralarinda kiiclk farkliliklar olmasiyla beraber (¢
ayr1 sekilde yaptiklar: siniflandirmalara yer verilmistir. Bu simflamalarda ortak olarak;
toplama ve cikarma islemleri problem cimlesinde gecen eyleme gore, ana kategorilere;
problem climlesinde bilinmeyen hangisi ise ona gore de isimlendirilip alt kategorilere

ayrilmustur.
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Toplama ve C:karma Problemlerinin Snifland:rzimas
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Anlam

Bilinmeyen

Ornek S5zl  Problem

Ornek matematik
Cimles

Birlestirme

Sonug

Bir gocugun 4 topu vardi. 2 top
daha aldi. Toplam kag topu oldu?

4+2=7?

Degisim

Bir gocugun 4 topu vardi. Birkag
tane daha top aldi. Toplam 6 topu
oldu. Cocuk kag top almistir?

4+7=6

Baslangic

Bir ¢cocugun bir miktar topu vardi. 2
tane daha top aldi. Toplam 6 topu
oldu. Cocugun baslangigta kag topu

vardh?

?+2=6

Ayirma

Sonug

Bir cocugun 6 topu vardi. 2 tanesi
patladi. Kag topu kaldi?

Degisim

Bir gocugun 6 topu vardi. Birkag
tanes patladi. 4 topu kad. Kag
topu patlach?

Baglangi¢

Bir ¢cocugun bir miktar topu vardi. 2
tanes patladi. 4 topu kad.
Baglangicta kag topu vardi?

Karsilastirma

Fark

Hasan'in 6 topu, Ayse nin 4 topu
vardir. Hasan'in toplarimin sayist
Ayse' nin toplarinin sayisindan kag
fazladir?

Kucik Sayi

Hasan'in 6 topu vardir. Hasan’in
toplarinin sayist Ayse' nin toplarinin
sayisindan 2 fazladir. Ayse' nin kag
tane topu vardir?

Btk Sayt

Ayse'nin 4 topu vardir. Hasan'in
toplarinin sayist Ayse' nin toplarinin
sayisindan 2 fazladir. Hasan'in kag
tane topu vardir?

?2-4=2

Parca Buitin

Butin

Hasan'in 4 kirmizi, 2 san topu
vardir. Hasan'in toplam kag topu

vardir?

4+2=7

Parca

Hasan’1n 6 tane kirmizi ve sar1 topu
vardir. Sar1 toplarin sayist 4 tane
olduguna gbre kirmzi toplarin
sayisi kagtir?
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Tablo 2.3.2. incelendiginde, arastirmacilarin (Carpenter & Moser, 1983;
Gutgein & Romberg, 1995; Fennema, Carpenter, Levi, Franke & Empson, 1997; akt;
Van De Walle, 2001; Olkun ve Ucar, 2006); toplama ve cikarma problemlerini
aralarindaki iligkileri iceren 4 kategoride inceledikleri gorulmektedir:

- Birlestirme (Join)

- Ayirma (Separate)

- Karsilastirma ( Compare)

- ParcaButun (Part- Part- Whole)

Van De Walle (2001), bu modelleri su sekilde agiklamustir:

Birlestirme modeli, 3 gesittir: baslangi¢ bilinmeyenli (initial unknown), degisim
bilinmeyenli (change unknown) ve sonug bilinmeyenli ( result unknown) dir. Baslangig
bilinmeyenlide, problemde baslangic miktar verilmemistir. Ortadaki veri ile sonug
verilmistir. Baslangictaki miktar istenmektedir. Ornegin; “ Ayse nin biraz elmasi vardir.
Ali ona 4 tane daha verdi. Simdi Ayse'nin 12 elmasi oldu. Baslangigta Ayse nin kag
elmasi vardi1?’ seklindeki bir soru bu modele 6rnek verilebilir.

Degisim bilinmeyenlide; ortadaki veri verilmemistir. Ornegin; “ Ayse nin 8
elmasi vardi. Ali ona biraz daha verdi. Ayse' nin suan 12 elmast oldu. Ali ona kag elma
vermistir?’ problemi bu sekildedir.

Son olarak; sonug bilinmeyenlide ise; sonu¢ miktar: verilmemistir ve bu
istenmektedir. Ornegin; “Ayse nin 8 elmasi vardi. Ali ona 4 elma daha verdi. toplamda
Ayse nin kag elmasi vardir?” sorusu bu modeli desteklemektedir.

Ayirma modelinde ise, problemde parcadan ayrilma yani cikarma sbz
konusudur. Bu modelin de 3 ¢esidi vardir: baslangic bilinmeyenli (initial unknown),
degisim bilinmeyenli (change unknown) ve sonug bilinmeyenli ( result unknown).

Baslangi¢ bilinmeyenlide; yine baslangi¢ bilinmemekte, degisim bilinmeyenlide,
ortadaki degisken bilinmemekte ve sonug bilinmeyenlide, sonu¢ bilinmemektedir.
Sirasiyla 0rnek verilecek olursa; baslangi¢ bilinmeyenli: “ Ayse nin biraz elmasi vardi. 4
tanesini Ali’ye verdi. Geriye 8 elmasi kaldi. Baslangigta Ayse’ nin kag elmast vardi?”

Degisim bilinmeyenlide benzer sekilde ortadaki veri verilmemistir. Ornegin;
“Ayse’nin 12 elmas: vardi. Ali’ye birkag tanesini verdi. Suan 8 elmasi vardir. Ali’ye
kag elma vermistir?’.
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Sonu¢ bilinmeyenlide ise sonug miktar1 verilmemistir ve bu istenmektedir.
Ornegin, “Ayse nin 12 elmasi vardh. Ali’ye 4 tanesini verdi. suan Ayse' nin kag elmasi
vardir?’ bu model i¢in uygun bir problemdir.

Parca- Parca- BUtin modelinde, 2 c¢esit vardir: bitin bilinmeyenli ( whole
unknown) ve parca bilinmeyenli (part unknown). Buttun bilinmeyenli problemlerde,
parcalar verilmekte sonug istenmekte, bitiin sorulmaktadir. Ornek olarak; “Ayse nin 4
elmast ve 8 armutu vardir. Ayse' nin kag meyvesi vardir?’ sorusu verilebilir. Parga
bilinmeyenlide ise; biitiin verilir fakat parcas: sorulmaktadir. Ornegin; “Ayse nin 12
meyvesi vardir. Bunlardan 8 tanesi armuttur. Ayse’ nin kag elmasi vardir?’ seklindedir.

Karsilastirma modelde de, fark bilinmeyenli (difference unknown), biyuk
bilinmeyenli ( larger unknown) ve kucuk bilinmeyenli (smaller unknown) olmak Uzere
Uc cesit vardir. Fark bilinmeyenli problemlerde, veriler arasindaki fark bilinmemektedir.
Ornegin; “Ayse nin 12 elmasi, Ali’nin 8 elmasi vardir. Ayse nin Ali’den kag tane fazla
elmast vardir?’ seklinde sorulabilir. Buyuk bilinmeyenlide, aradaki fark verilir fakat bu
kez bilyik bilinmeyen sorulur. Ornegin; “Ayse nin elmalar1 Ali’ nin elmalarindan 4 tane
daha fazladir. Ali'nin 8 elmasi olduguna gore, Ayse nin kag elmast vardir?’ seklinde
sorulabilir. Son olarak, kicik bilinmeyenli problemlerde ise; aradaki fark verilir fakat
kucik bilinmeyen sorulur. Ornegin;” Ayse nin elmalari Ali’ninkilerden 4 fazladhr.
Ayse nin 12 elmasi olduguna gore, Ali’ nin kag elmasi vardir?’ seklinde sorulabilir.

Arastirmacilar (Carpenter, Carey ve Kouba, 1990; Fuson, 1992; akt;
Ozdas,2008) tarafindan gelistirilen ikinci model ise, Tablo 2.3.2.2' de gosterilmistir. Bu
siniflandirmada “esitlik” adi altinda ek bir bolum daha belirtilmis, isimlendirmelerde
kucuk degisiklikler yapilmstir.
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Toplama ve C:karma Problemlerinin Snifland:rzimas
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Degisim- Ekleme

Sonucu Bilinmeyen

Degisim Bilinmeyen

Baslangici Bilinmeyen

Tolgamin 5 sekeri vard.
Elif 3 tane daha verdi.
Tolga nin simdi kag sekeri

vardir?

Tolgamin 5 sekeri vard.
Elif birkag tane daha
Tolgamn  gimdi
toplam 8 sekeri var. HIif

verdi.

kag seker vermistir?

Tolganin  birkag sekeri

vardi. Elif 3 tane daha
verdi. tolgamn  simdi
toplam 8 sekeri var.

Tolga min baslangicta kag
sekeri vardh?

Degisim — Cikarma

Sonucu Bilinmeyen

Degisim Bilinmeyen

Baslangici Bilinmeyen

Tolga nin 8 sekeri vardi. 3
Elif'e
tolga’ nin kag sekeri kalci?

tanesini verdi.

Tolga min 8 sekeri vard.
Elif'e
verdi. Tolgamn simdi 3
sekeri kadi. Elif'e kag
seker vermistir?

Birkag tanesini

Tolgamin birkag sekeri
Elif'e
verdi. Tolgamn simdi 3
sekeri  kaldu.
baslangigta  kag
vardi?

vardi. 5 tanesini

Tolga nin
sekeri

Par ¢a- Parca- Bitin

BUtund Bilinmeyen

Parcas Bilinmeyen

Tolga nin 5 tane cilekli , 3
tane visneli sekeri vard.

Tolga nin 5 tane gilekli ve
birkag tane de vigndi

Tolgamn toplam kag | sekeri vardi. Tolga rmin

sekeri vardi? toplam 8 sekeri vard.
Tolga nin kag tane visndi
sekeri vardh?

Esitlik Fark Bilinmeyen ikinci Parcasi | Tlk Parcas Bilinmeyen

Bilinmeyen

Tolga nin 8 sekeri | Tolgamin 8 sekeri | Tolgamin birkag sekeri

vardi.Elif'in5 sekeri vardi. | vardi.Elif'in Tolgayla | vardi. 5 tane sekeri olan

Elifin  Tolgayla aym

sayida sekeri olmasi igin

aym sayida sekeri olmast
icin 3 seker daha admast

Elif, Tolga yla aynm sayida
sekeri olmasi icin 3 seker

kag seker daha dmas | gerekiyordu. Elif'in | daha adi. Tolgamn kag
gerekir? baslangicta ka¢ sekeri | sekeri varch?
vardi?
Karsilastirma Fark Bilinmeyen ikinci Parcasi | Tlk Parcas Bilinmeyen
Bilinmeyen

Tolgamin 8 sekeri vard.
Elifin 5 gekeri
Tolgamin  Elif'ten kag

vardi.

tane daha fazla sekeri

Tolgamin 8 sekeri vard.
Tolga min Elif'ten 3 tane
daha fazla sekeri vardi.
Elifin kag tane sekeri

Tolgamin birkag sekeri
vardi. Tolgamn 5 sekeri
olan Elif'ten 3 tane daha
vard.

fazla sekeri

vardi? vardi? Tolga nin kag tane sekeri
vardi?
Tablo 2.3.2.1 incelendiginde; Tablo 2.3.2.1'den “esitlik” bdliminin olmasi

bakimindan farklilasmaktadir. Tablo 2.3.2.1 de toplama ve gikarmaya iliskin sozel
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problemler 4 ana kategoride incelenirken, Fuson(1992) ve arkadaslar1 Tablo 2.3.2.2'de
gorildugi gibi, toplama ¢ikarmaya iliskin sozel problemleri 5 kategoride incelenmistir.
Bununla birlikte, sbzel problem cumlelerinde herhangi bir farklilasma sdz konusu
degildir.

Briars & Larkin (1984), Carpenter & Moser (1982,1983), De Corte &
Verschaffel (1987a), Fuson & Willis (1986), Hendrickson & Thompson (1982), Nesher
& Teubal (1975) ve Riley & Greeno (1988);akt;Fuson(1992)'un yaprms oldugu bir

diger simflandirmaise su sekildedir:

Tablo 2.3.2.2.

Toplama ve C:karmada Kullan:labilecek Sozel Problemlerin Snifland:riimas

Toplama Durumlari

Cikarma Durumlar:

i)Degisim Ekleme

i)Degisim Cikarma (Ayriima)

a)Sonucu Bilinmeyen

Pete'nin 2 dmast vardi. Ann Pete'ye 5 tane
daha

elma verdi.Pete nin suan kag e masi vardir?

a)Sonucu Bilinmeyen

Joe'nin 8 bilyesi vardi. Sonra, Joe Tom' a

bilye

verdi. Su an Joe' nin kag tane bilyesi vardir?

b)Degisim Bilinmeyen
Kathy'nin 5 kalemi vardi. O, kag tane daha
kalem
yerlestirmdi ki, bdylece toplamda 7 kalemi

olsun?

b)Degisim Bilinmeyen

Fred'in 11 parga sekeri vardi. Onlarin bazilarim

kaybetti. Su an 4 parcasekeri kaldi. Fred kag parga

seker kaybetti?

¢) Baslangi¢ Bilinmeyen
Bob 2 bisklivi adi. Suan 5 biskivisi vardir.
Baslangigta Bob’ un kag tane biskiivis vardi?

c)Baslangi¢ Bilinmeyen

Karen'in biraz sozel problemi vardi. Onlarin22
tanesini bu tabloda kullandi. Hala 79 stzel problemi

vardir. Kag sozel problemle baglamistir?

ii)Fiziksel Birlesim (Combine physically)

ii)Esitlik

Ekleme

Cikarma (Ayriima)

a)Butun Bilinmeyenli
Sara nin 6 sekerli ¢orek ve 9 sade ¢oregi vardir
Sonra onlarin hepsini bir tabaga yerlestirir.
Oradaki
tabagin Uzerinde kag tane ¢orek vardir?

a)Fark Bilinmeyen

Susan’'in 8 bilyesi vardir.
Fred'in 5 bilyesi vardir.
Fredin Susan'in sahip
Oldugu
sahip olmasi

kadar bilyeye
icin  kag
tane daha bilye amak

zorundadir?

a)Fark Bilinmeyen

Jane'nin 7 oyun cak bebegi
var dir. Ann’in 3 oyuncak
bebegi vardir. Jane, Ann’in ki
kadar oyuncak bebege sahip
ol abilmek kag
oyuncak bebek kaybetmek

zorundadir?

icin tane

b)Par¢a Bilinmeyenli

b)Cozimi Isaret Eden
Fark Cimlesi

b)Cozimiu  Isaret  Eden

Fark Cimlesi
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Joe ve Tom tim bilyelerini bir araya
koyduklarinda

8 bilyeleri oluyor. Joe'nin 3 bilyesi
vardir.Tom’un

kac tane bilyesi vardir?

Futbol takiminda 6 erkek
vardi. Takima 2 erkek
daha  katildi. Simdi
kizlarla erkek lerin sayisi
aymdir. Takimda kag kiz

Masanin Uzerindell
bardak vardi. Onlarin 4
tanesini uzak lagtirdim

boylece, masadaki tabaklarla
bardeklarin  sayist  aym

vardir? olabildi. Masada kag tane
tabak vardi?

0)Zit Cozim Tslemini | c)zit Coziim Islemini Isaret

Isaret Eden Fark | Eden Fark Clmlesi

Cumles

iii)Kavramsal Birlesim

Connie’in 13 bilyesi
vardir. Eger Jim 5 hilye
kazanirsa, Connie’yle ayn
sayida sahip
olacaktir. Jm’in kag tane

bilyeye

bilyesi vardir?

Dans grubunda biraz kiz
vardi. Onlaring tanesi oturdu
boylece her er kek bir
partnere sahip olabildi. Dans
grubunda kag tane kiz vardir?

iii)Karsilastirma

a)Butun Bilinmeyenli
Futbol takinunda 6 erkek ve 8 kiz vardir. takimda
kag tane gocuk vardir?

a)Fark Bilinmeyenli

Joe'nun 3 baonu vardir.
Kiz kardesi Connie'nin 5
balonu Connie, Joe dan
kagtanebadona daha

sahiptir?

a)Fark Bilinmeyenli

Jannienin 8 cubuklu sakizi
vardir.
sakizi

Janni€ den kag tane daha az

Tom'un2  cubuklu

vardir. Tom,

cubuga sa hiptir?

b)Par¢a Bilinmeyenli

Brian'in 14 cigegi vardir. On- larin 8'i kirmizi ve
geriye ka- lanlan saridir. Brian’in kag ta ne sar

cigegi vardir?

b)Cozimi Isaret Eden
Fark Ciimlesi

Luis'in 6 ev balig1 vardr.
Carla Luisden 2 tane
daha fazla baliga sahiptir.

b)Cozimiu  Isaret  Eden
Fark Cumlesi

Sitgl, Pazar guni 11
sise slit getirdi ve Pazartesi4

tane daha az getirdi. Pa

Carlanin kag tane | zartesi, kag sise getirdi?
balig: vardir?

o)zt Cozim Tslemini | c)zit Coziim Islemini Tsaret
Isaret Eden Fark | Eden Fark Clmlesi
Cimles

Maxinein 9 kazag: vardr.
O Sue'den 5 tane daha
fazla kazaga sahiptir. Sue’
nin kag kag kazag: vardir?

Jim'in 5 bilyesi vardir. Onun,
Connie' den 8 ta ne daha az
bilyesi vardir. Conni€' nin kag
bilyesi vardir?

Not: Briars & Larkin (1984), Carpenter & Moser (1982,1983), De Corte & Verschaffel (1987a), Fuson &
Willis (1986), Hendrickson & Thompson (1982), Nesher & Teubal (1975) ve Riley & Greeno (1988);

akt. Fuson’ dan(1992) ainmustir.
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Tablo 2.3.2.2' e bakildiginda oldukca farkl1 bir tablo oldugu gorulmektedir. Yine
ismler arasinda farkhiliklar olmakla birlikte; “Esitlik” bolimunin “ekleme” ve
“cikarma’ olmak Uzere iki; onlarin da her birinin kendi icinde 3 alt boliimden olustugu
gorulmektedir. Bunlarin yam sira; bu tabloda da toplama ve ¢ikarmaya iliskin
sozel problemler 5 modelde incelenmekte, ancak, “parca-bitin” modeli yer
amamaktadir. Fakat bu modele benzer bir model olan “Fiziksel birlesim” ve
“kavramsal birlesim” olmak Uzere iki modelden bahsedilmistir. “karsilastirma’ bolimiui
ise; 6 at bolim halinde incelenmistir. Bu ¢alismada, daha ayrintili olmasindan dolay:
bu siniflandirmactercih edilmistir.

2.4. Matematiksel Dil ve Onemi

Son vyillarda arastirmacilar matematik Ogrenmede dil ve sosyal etkilesimin
roline artan bir sekilde ilgi gostermektedir (Barwel, 2005; Akt. Mercer, 2006). Bu
hususta matematik 6grenimi ve 6gretiminde dilin 6nemine iliskin Bali (2002) asagidaki
fikirleri ifade etmektedir.

“Dil, fikirler ve dustnceler yolu ile iletisim kurmamiza yardimce olur. Dil
sbzcuklerden olusur. Sozcukler ise kavramlarin ve fikirlerin etiketidir. Bu
tanimlardan yola ¢ikarak dil ile dgrenmeyi birbirinden ayirmamiz zordur
diyebiliriz. Matematik Ogrenirken de Ogretirken de dili kullanirz.
Matematikte ‘lcgen’, ‘oran’ ve ‘benzerlik’ gibi sbzcikler kullaniriz.
Matematik 6gretiminde her yeni kavram yeni sozcikler demektir. Bu da
yeni distincelerin olusmasim saglar. Ogrenciler bu yeni sbzcikleri ve
dolayisi ile kavramlar1 sdyleyerek, yazarak 6grenmelidirler. Matematigin
0zel bir dagarcigr (mathematical register) vardir. Bu dagarcikta gunlik
yasamda kullanilan sbzcukler oldugu gibi matematigin uzmanlik alanina
giren sozcikler de yer almaktadir.”

Umay (2007), matematigin de bir dil oldugunu, bu dili konusabilmek icin bu
dildeki kavramlart bilmenin ve kurallari 6grenmenin gerekli oldugunu belirtmis,
matematik  dilini  bilmeyenlerin  matematik  kavramlariyla distinemeyecegini,
cevresindeki olaylara matematiksel anlamlar yikleyemeyecegini ve sorunlara ¢dzim
Uretemeyecegini de eklemistir. Bu ylzden, matematik derslerinde matematiksel dilin
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acik ve anlagilir olmasi 6grencilerin matematik kavramlarim anlamalarinda ve bu

kavramlarlailgili yeni distunceler olusturmalarinda dnemli bir yere sahiptir.

2.5. Matematikte Hikaye Anlatim

Hikaye anlatimi, cocuklara zengin, anlamli, uzun siren ve canli resimler sunan
etkili bir aragtir (Gora and Gnadinger,2006).

Arastirmacilar, yillardir  matematikte farkli  stratgiler  Uretmek igin
cabalamaktadirlar. Boidy (1994;akt; Morgan,2006); matematik 6gretiminde, hikaye
anlatimint bir 6gretim stratgjisi olarak kullanmay: onermistir. Boidy' e gore, hikaye
anlatimi gocuk edebiyatinin matematik programinin igine entegre edildigi bir stratejidir.
Hikaye anlatiminin, yiksek 6grenci basarisi sagladigini ve matematik 6grenmeye iliskin
pozitif tutum yarattigint 6ne stirmektedir.

Hikayeleri kullanmak, 6grencilerimize 6grenmeleri gereken matematik konulari
arasinda baglant1 kurmalarina yardimci olan pedagojik bir aractir (Goral and Gnadinger,
2006).Hikayelerle matematik 6gretmek, 6grencilere kendi deneyimlerini yansitmalar: ve
tamamlamalari igin bir firsat saglar (Lnych, 2006).

Leitze (1997); problem c¢ozme yonteminin ve edebiyat birlesiminin ilkokul
matematik egitimini gelistirme yoninde harika bir hareket oldugunu belirtirken, bu
birlesimin, yalmzca matematik egitimini gergeklestirmedigini ayrica matematigi
o0grenme ve 6gretmeyle de iliskili davrarglar: da gelistirdigine inanmaktadir. Cocuklar
kendi hallerine birakildiklarinda, dogal hikaye anlaticidirlar ve hikaye anlatimin
matemeatik de dahil 6grenmelerinin her alamnda kullanmirlar (Burton,2001).

Ogretmenlerin, ogrencilerin - matematiksel 6grenmelerini  desteklemeye ve
anlamli bir olay icinde matematigi gormelerine yardim edecek sekilde ve problem
cOzebilecek sekilde sinmifta, Ogrenme ortamlary, durumlart sunmak igin gunlik
firsatlardan yararlanmaya ihtiyaclar: vardir (Jenner ve Anderson, 2000).

Franz ve Pope'ye (2005) gore Ogretmenler, siniflarinda g¢ocuk edebiyatin
kullanarak onemli matematiksel baglantilart olusturabilir ve cocuklarin zekalarin
derinlestirebilirler. Ogrenci, matematikte, calismasimin amacim kavrarsa bilgisini de
arttirr. Leitze (1997), Ogretmenlerin, sik sik cocuklarina oOgrettikleri matematik
derslerinin hepsinde, favorilerinin problem ¢dzme metodu ve edebiyatla baglantili

calismalar oldugunu sdylediklerini belirtmistir.
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Cocuklarin gelisimlerinin bir geregi olarak, matematik de bile hikaye anlatimini
kullanmalarinin desteklenmesi, bunlara deger verilmesi, cocuklarin 6grendiklerinden
¢ikarim yapmalarini, bunlar1 yansitmalarint ve zekalarini 6zgirce kullanmalarimi saglar
(Burton,2001).

Bazi arastirmacilar, cocuk hikayelerinin  Ogrencileri  motive  ettigini
savunmaktadir(Usnick ve McCarthy, 1998; Whitin ve Wilde, 1995). Arastirmacilara
gore; hikayeler, dgrencilerin ilgilerini uyandirir (Doiron, 1994; Welchman- Tischler,
1992), matematikle baglanti kurmak igin dogal firsatlar saglar (Burnett ve Wilchman,
1997), oOgrencilerin deneyimleriyle matematiksel fikirlerini birlestirmelerine yardim
eder (Hellwig, Monroe ve Jacobs, 2000; Moyer, 2000), dgrencilere farkli 6grenme
stilleri saglar (Murphy, 2000) ya da problem ¢cozerek matematigi kullanmak icin anlaml:
bir durum saglar (Jacobs ve Rak, 1997; Jenner ve Anderson, 2000; Whitin ve Wilde,
1995).

Hikayelerle ogretim, Ogrencilere anlamli 6grenmeler saglar. Ogrencilerin
problem ¢ozme durumlar: iginde matematigi agiklamak icin onlara gergek yasam
firsatlar: saglar ve 6grencilerde matematige iliskin distince olusturur.

Matematik hakkinda disinmeye tesvik etmek ve matematiksel konulari
desteklemek ve gelistirmek icin kitaplari, hikayeleri ve kafiyeleri kullanmak, gocuklarin
kavramalarint gelistirir, konulardan zevk almalarim saglar ve bilginin tamamlayict bir
parcasi olarak matematik gorusint gelistirir. Hikayenin icerigi ve konusu matematiksel
fikirlerin agiklamasi olarak bir yap1 olusturur (Lowitt ve Clarke, 1992).

Hikayelerin kullamminin éneminin yam sira, hikayelerin nasil kullamlacag: da
cok oOnemlidir. Hong (1996) hikayelerin nasil kullamlmas: gerektigiyle ilgili su
Onerileri getirmistir:

Etkinlikleri matematiksel igerikle iligkilendirerek farkli bir anlam
kazandirmak

Farkl: sekillerde kullamlabilecek uyaricilar: tamtmak

Cocuklar icin daha yaratict matematik deneyimleri ortaya gikarmak

Ilgi cekici problemler ortaya koymak

Matematik kavram ve becerilerini gelistirmek ve gozden gecirmek
Matematigin kullammin: gostermek

Matematik kavramlari ile iliskili sozclk dagarcigin tantmak



27

2.6. Konu lledlgili Arastirmalar
2.6.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Matemeatikte hikaye etkinliklerinin kullanimina iliskin, yapilan arastirmalar
dogrultusunda yurt icinde ¢cok az calismaya rastlanmistir. Bulut ve Tarim (2006)’1n
arastirdigi, okul oncesi 6gretmenleriyle matematiksel hikaye etkinliklerinin kullanimina
iliskin Ogretmen goruglerinin belirlenmesi ve onlarin goézlemine iliskin nitel bir
calisgmaya rastlanmustir.  Arastirmamin - sonuclarina gore; 6gretmenlerin  hikaye
kitaplarindaki matematiksel kavramlara iliskin farkindalik duzeylerinin disik ve
dolayisiyla cocuklar (zerinde bu matematiksel kavramlara yonelik farkindalik

olusturma gabalarinin da sinirli oldugu ortaya gikmstir.

2.6.2. Yurt Disinda Y apilan Calhismalar

Y urt disinda bu konuylailgili, pek gok arastirma yapil mistur.

Oncelikle; Lauritzen (1991); bir egitimcinin arastrmasini anlatmustir. Bu
egitimci, matematiksel hikayeleri paylasmak icin haftada bir kez biri 2. sinif digeri 6.
sinif olan iki sinifla ocak ayinda gorismistir. Bu gortsmelerden 6nce tim ikinci ve
atinct simiflardan matematiksel hikayeler yazmalari istenmistir. Daha sonra Mayis
ayinda tekrar bir matematiksel hikaye yazmalar: istenmistir. Sonucta; Ogrencilerin
matemeatikle iligkili hikayeler dinleyerek ve okumaya katilarak matematiksel hikayeler
yazmay1 6grendikleri gérilmstar.

Jennings, Richey ve Dixon- Krauss (1992); okul oncesi cocuklarinin bos
zamanlarinda matematiksel kelimeleri kullanma sayilarim, matematige ilgilerini
artirmak, matematik test sonuglarint gelistirmek ve matematik konularim 6gretmek igin
hikayeleri kullanmamin etkisini arastirmustir. Calisma, 61 okul Oncesi c¢ocuguyla
gerceklestirilmistir. Calismada deney ve kontrol grubu kullamlmistir. Deney grubunda 5
ay boyunca matematik program cocuk edebiyatiyla entegre edilmistir. Sonucta deney
grubu lehine anlamli bir fark ortaya gikmustir.

Hong (1996)' nin yaptig1 bir calismada ise, matematik 6grenmeyi saglamak icin
cocuk hikayelerini kullanmamn etkilerini analiz etmek amaclanmistir. 57 okul 6ncesi
Ogrencisi Uzerinde gerceklestirilmistir. Bir deney bir de kontrol grubu olusturulmustur.
Calismada, “Ogrenme Hazirhg: Testi” ve “ Erken Matematik Basari Testi”
kullanilmistir. Sonug olarak; deney grubu anlamli bir sekilde kontrol grubundan
farklilik gostermistir. Deney grubundaki Ogrenciler matematigi sevmisler, matematik
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konularim kendi istekleriyle segmisler ve matematik kosesinde daha fazla zaman
gecirmislerdir. Ayrica, deney grubu, siniflama, say1 iliskileri ve analiz gibi konularda
deney grubu lehine anlaml1 bir sekilde farklilik gbstermistir.

Leitze (1997) yaptig1 calismasinda, problem ¢tzme metodu ve edebiyatin nasil
basaril1 bir sekilde birlestirilebilecegini gostermeyi ve ayrica bu derslerin edebiyat, dil
sanati ve problem ¢ozme metoduyla baglantisint  agiklamay:r amaclamistir.
Ogretmenlerle yaptigi gorismeler sonucunda, Ogretmenlerin matematik derslerinde,
favori yontemlerinin problem c¢ozme metodu ile edebiyat baglantisimn kuruldugu
yontem oldugunu, 6gretmenlerin, 6grencilerin de bu yontemle islenen derslerden
hoslandiklarina inandiklar1 bulgusuna ulasmustir.

Franz ve Pope'in (2005) yaptig: bir calismada ise, lise 6gretmenlerinin ve aday
Ogretmenlerinin matematikte, gocuk edebiyati kullanarak gergeklestirdikleri Ogretim
etkinlikleri Gzerine yogunlasilmistir. Derse kolayca entegre edilebilen aktivitelerin,
Ogrencilerin 6nemli konular1 anlamalarim arttirmay: saglamak ve gergek dunyayla
matematik arasinda bir koprid kurmalarim saglamak igin Ogretmenlere yardimci
oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak, bu stratgjinin diger derslere de entegre
edilebilecegi ortaya gikmustir.

Zernovoj (2005) yaptigi calismada; sagir ve dilsiz 6grencilere matematiksel
sozel problemlere ¢oziim bulmak icin araclar ve stratgjileri kullanmaya calismis ve
Amerikan Isaret Dili’nde ve Ingilizce' de sayr masallarin anlatma, okuma ve yazma
Uzerine odaklanmustir. Hik&yeler kullanarak bir grupta 6 sagir ve dilsiz dgrencinin, diger
grupta ise 4 Ogrencinin matematigi anlama duzeylerine bakmustir.  Sonugta, hem
Amerikan isaret Dilinde hem de ingilizce'de bu yontemin 6Ggrencilerin matematigi
anlama duizeylerini gelistirdigi ortaya cikmistir.

Morgan (2006), yaptigi calismada, ilkogretim 3. sinif dgrencileriyle 6zel olarak
hikaye anlatim stratgjisini kullanmig ve calismay: deney ve kontrol gruplarinda 36’ sar
Ogrenci olmak Uzere toplam 72 dgrenciyle gergeklestirmistir. Sonucta deney grubunun
% 84. 3 tnuin hikaye anlatim yonteminden yararlandig: ortaya gikmistur.

Casey, Erkut, Ceder ve Young'in (2007) yaptigi bir calismada ise; okul
Oncesindeki erkek ve kizlara geometri becerilerini kazandirmak igin hikaye anlatim
durumunu kullanmanmin etkisi arastirilmigtir. Arastirmada iki durum  kullanidmistir.
Birinci durumda; hikaye ve geometri birlikte verilmis ikincide ise; sadece geometri
kullamlmistir ve hikaye anlatimimin etkisi arastirilmaya calisilmistir.  Arastirma
sonuclarina gore; hikaye anlatiminin, geometri 6grenmede daha etkili oldugu ortaya
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cikmistir. Bu calismada cinsiyet farkliliklart incelenmistir. Sonugta kizlarin, bu
stratejiden erkeklerden daha fazla yararlandiklar ortaya ¢ikmstir.

Lordly (2007), hikaye anlatimimn sinif icerisinde etkisini “ Ogrenmeyi ve
Ogretmeyi Gelistirmek icin Hikaye Anlatimi” baslig1 altinda test etmistir. Bu calisma,
17 Universite oOgrencisiyle gerceklestirilmistir. 28 maddelik arastirma  sinifa
dagitilmistir. Siregte, 6grencilere hikayeler okutup, onlarlailgili yazilar yazmalarin ve
kendi hikayelerini olusturmalarini istemistir. Sonucta; hikaye anlatiminin bilgiye ulasma
yollarim gelistirdigi ve sorunlar Uzerinde tartismay1 sagladig: ortaya gikmistir.

Yapilan arastirmalar genel olarak incelendiginde; hikayelerle matematik
Ogretiminin ogrencilerin matematik ve geometri basarisini, problem ¢ézme becerisini
gelistirdigi; ayrica, hikaye anlatmanin, dinlemenin ve okumanin sjzel dil becerisine de
olumlu katkilar sagladigi gorulmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolumde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizleri ileilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmamn Modeli

Bu arastirmayla, hikayelerle matematik Ogretimi ve mevcut sistemdeki
matematik 6gretiminin karsilastiriimasi, hikaye anlatimmnin toplama ve cikarmaya
iliskin sozel problem c¢ozme becerileri Uzerindeki etkililiginin  arastirilmasi
planlanmistir. Bu 6gretim yollarinin ilkogretim ikinci simf 6grencilerinin toplama ve
cikarmaya iliskin sozel problem ¢Ozme duzeyleri Uzerindeki etkisi ve hikayelerle
matematik Ogretim streci incelenmistir. Baska bir deyisle, bagimsiz degiskenin
(hikéyelerle matematik Ggretimi, mevcut matematik programiyla 6gretim ), bagimli
degiskenler (sbzel problem ¢bzme becerisi ve buna yonelik dustinceler) Gzerinde etkili
olup olmad:ig1 incelenmistir. Bu baglamda arastirma deneme modelinde bir ¢alismadir.

Deneme modelinde yapilan arastirmalar, neden- sonug iliskilerini belirlemeye
calismak amaciyla dogrudan arastrmacimn kontroli altinda, gozlenmek istenen
verilerin Uretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2004).

Hikayelerle matematik Ogretiminin etkililigini stnamak icin bir deney ve bir
kontrol grubu olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplari, Adana iline bagli, Karatas ve
Yumurtalik ilcelerinde bulunan iki ilkégretim okulundan, uygulama kolayligi
distnilerek secilmistir. Deney grubunda hikayelerle dgretim, kontrol grubunda ise
2010- 2011 matematik 6gretim program dogrultusunda yapilan 6gretim uygulanmustur.
Arastirmacinin kendi sinifi deney grubu olarak belirlenmistir ve deney arastirmaci
tarafindan yoOrttdlmastdr. Kontrol grubunda ise dersler sinif 6gretmeni tarafindan
islenmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina, deneysel islem baslamadan énce
ve deneysel islemin bitiminde, arastirmacilar (Briars ve Larkin (1984), Carpenter ve
Moser (1982,1983), De Corte ve Verschaffel (1987a), Fuson ve Willis (1986),
Hendrickson ve Thompson (1982), Nesher ve Teubal (1975) ve Riley ve Greeno (1988);

akt. Fuson(1992)) tarafindan siniflandirilmis sozel problem cesitlerini iceren ve



31

arastirmaci tarafindan diizenlenip olusturulan “Sozel Problem Testi” On test — son test
olarak verilmistir.
Arastirma, “ontest- sontest kontrol gruplu” deneme modeline gore desenlenmis

yari deneysel bir ¢calismadir.

Tablo 3.1.
Arastirma Deseni
Deney Oncesi Deney Sonrasi
Gruplar On Olgiimler Deneysdl Siireg Son Olgiimler
Hikayelerle Matematik Ogretimi / Sozel Problem Teti
(Matematiksel  Hikayeler ve Hikaye |/
Deney Sozel Problem | Etkinlikleri) / Hikayelerle
Tedti Arastirmaci Glncesi Matematik
Ogretimine  iliskin
Distinceer Formu
Kontrol S6zel  Problem | Meveut Matematik Programiyla Ogretim | Sozel Problem Testi
Tedti

Uygulamanin  sonunda ise, “Hikayelerle Matematik Ogretimine 1liskin
Dusiinceler Formu” ile deney grubu dgrencilerinin “Hikayelerle Matematik Ogretimi”
ne iliskin gorusleri alinmistir. Bu form yar1 yapilandirilmis bir gorisme formu
niteligindedir. Bu form olusturulurken Morgan (2006)'dan faydalanil mistur.

Nitel arastirmay: Yildirim ve Simsek (2005), “ gozlem, gorisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullamldigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekci ve butinctl bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir slrecin
izlendigi arastirma’ olarak tammlamaktadirlar. Bu baglamda, arastirma kapsaminda,
ogrencilerin, hikayelerle matematik O6gretme sirecine iliskin gorusleri nitel arastirma
yontemlerinden goriisme teknigiyle alinmistir. Ogrenci goriisleri, goriisme formlarindan
elde edilen verilerle ortaya gikarilmaya galigil mistir.

Gorusme teknigini glclendirmek ve daha dogru verilere ulasmak amaciyla,
gorisme verilerinin gozlem verileriyle desteklenmesine karar verilmistir. Deney
siiresince, arastirmact tarafindan ogrencilerin siirece yonelik algilar1 ve davranislarina
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iliskin “Yapilandirilmamis Gozlem” yapilmustir. Arastirmaci, stire¢ icerisinde kiguk
notlar halinde guinltkler tutmustur.

Y apilandirilmamis gozlem, davranmsin gerceklestigi dogal ortamlarda yapilir ve
arastrmacimin  elinde herhangi standart bir gozlem aract yoktur. Dogal ortamda
gerceklesen davramslar gercegi daha yakindan temsil eder ve bu sekilde elde edilen
bilgiler sonuglarin gegerliginin yiksek olmasina katkida bulunur ( Yildirim ve Simsek,
2006).

Boylece; arastirma hem nitel hem de nicel verilerle desteklenmis olmaktadhr. Iki
arastrma yonteminin birlikte kullamlmas: daha objektif, genellenebilir, derinlemesine

ve ayrintil1 bilgilere ulasiimasinda 6nem tasimaktadir (Sar1, 2007).

3.2. Cahsma Grubu

Calisma, arastirmaciya kolaylik saglamasi agisindan, Adana ili Karatas ve
Yumurtalik ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagli, alt sosyo-ekonomik
diizeydeki o6grencilerin devam ettigi ilkogretim okullarinda ikinci simfta 6grenim
gbrmekte olan Ggrenciler tzerinde, 2010-2011 egitim- Ogretim yili1 bahar yariyilinda,
alt1 hafta siireyle gerceklestirilmistir. Arastirmada, deney grubunu arastirmacinin gorev
yaptig1 Karatas ilgesi, Bahce Beldesi’ndeki ilkdgretim okulu ikinci simif 6grencileri;
kontrol grubunu ise, Yumurtalik ilgesi, Yesilkdy Beldesi’ ndeki ilkdgretim okulu ikinci
sinif dgrencileri olusturmaktadr.

Arastirmanin deney ve kontrol gruplar: kolaylik ilkesine bagl: olarak secilmistir.
Arastirmada deney grubu arastirmacinin kendi  siifit  olarak  belirlenmistir.
Arastirmacinin okulunda baska ikinci simf subesi olmamasindan dolay:, bu okula
benzer 6zelliklere sahip olan ve uygulama stirecine gonulli olarak katilmay: kabul eden
ikinci simif dgretmeninin gorev yaptigr okul olan Yumurtalik ilgesi YesilkOy Beldesi
belirlenip, okuldaki ikinci simf 6grencileri de kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirma, biri deney (25) biri kontrol (25) olmak Uzere toplam 50 6grenciden olusan
iki grupla yaratalmastur.

Ilgili literattir incelendiginde (Jennings, Richey ve Dixon- Krauss (1992), Hong
(1996), Casey, Erkut, Ceder ve Young (2007)); yurt disinda bu konuda yapilan
calismalarin biyuk cogunlugu okul 6ncesi egitim diizeyinde yapilmustir. 1lkogretim
ikinci sinif dizeyinde ise sinrli sayida arastirma yapilmis ve bunlarin hepsinin
yurtdisinda yapildigi géralmustr. Y urt icinde boyle bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
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arastrmada, kullamilan sozel problemlerin bu siif dizeyi igin uygun olmas,
hikayelerin kiictik yas grubuna daha ¢ok hitap etmesi ve ilgilerini cekmesi ve uygulama
kolaylig1 agisindan ikinci sinif arastirmanmin ¢alisma grubu icin uygun bulunmustur.

Secilen calisma grubu, Adana min Karatas ve Yumurtalik ilgelerinde yer alan,
ikili egitim veren, sosyo-ekonomik diizeyi dustk ailelerin gocuklarimn devam ettigi bir
ilkogretim okulunda 6grenim goren ikinci siif 6grencilerinden olusmaktadir. ikinci
sinif  6grencilerinin genel 6zelliklerine bakildiginda; gelisim konusunda Isvigreli
psikolog ve filozof Jean Piaget’in kuraminda yer aldig: gibi, somut islemler doneminde
yer aldiklar1 gorilmektedir. Bu donem 7- 11 yaslart arasim kapsar. Bu donemde
cocuklarda mantiksal distinme baglar. Ancak bu donemde problemin ¢6zilmesi somut
nesnelere, burada ve simdi gibi anlik durumlarin olmasina baglidir. Cocuklar bu
donemde korunum ilkesini anlayabilirler ¢lUnkii somut islemleri tersine
donustdrebilirler. Ancak soyut diisinme hentiz gelismemistir.

Calismanin  ilkogretim  dizeyinde ve belirtilen ilkogretim  okulunda

yarittlmesinin temel nedenleri sunlardir:

1- Uygulamanin yapilacagi okulun, arastirmacinin gorev yaptigi okul olmasi
ve bu durumun ¢alismay1 planlama ve yiritme asamalarinda bircok kolaylik
saglayacagi distnulmustdr.

2- Kontrol grubundaki 6gretmenin yeniliklere agik olmasi ve yapilan bilimsel
caligmalar1 desteklemesi calismanin yUritilmesi sirasinda birgok kolaylik

saglayacak bir durum olarak dustntlmstr.

Gruplarin sbzel problem c¢bzme basarilarinin baslangic dizeylerinin  ve
demografik Ozelliklerinin benzer olup olmadigint anlamak igin asagidaki islemler
yapilmistir. Bu degiskenlere ait verilerden elde edilen bulgular, asagida alt basliklar

altinda sirasiyla verilmistir.

3.2.1 Sozel Problem Testi
3.2.1.1. SHzel Problem Testi islem Bolimii

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin sbzel problem testi- islem
boluml toplam ontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t- testi sonuglari Tablo
3.2.1.1" deverilmistir.



Tablo 3.2.1.1.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sozel Problem Testi —/slem Bolumi Toplam Ontest
Puanlar:na fliskin Bagimsz Gruplar t- Testi Sonuglar:

Gruplar N X S ) t p
Deney Grubu 25 4.60 251 48 1.684 .099
Kontrol Grubu 25 6.04 3.45

Tablo 3.2.1.1. incelendiginde, deney grubunun dntest ortalamasinin 4.60; kontrol
grubunun 6.04 oldugu gorulmektedir.

Bu iki deger arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak igin yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark gorulmemistir
(t(48)= 1.684, p>05).

3.2.1.2 Sozel Problem Testi Problem Bolimu

Ogrencilerin sozel problem testi problem bolimi igin dntest puanlari g6z 6niine
alindiginda normallik varsayimi saglanmadigindan gruplar arasinda anlamli farklilik
olup olmadigini belirlemek icin, parametrik olmayan testlerden biri olan Mann Whitney
U testi kullanilmistir. Test sonucunda U=312.00, p>.05 bulunmus olup gruplarin
problem-Ontest puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlaml: fark bulunmamustir.

Tablo 3.2.1.2.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sozel Problem Testi —Problem Bolumii Toplam Ontest
Puanlar:na fliskin Mann Whitney U -Testi Sonuglar:

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U p
Deney Grubu 25 25.52 638.00 312.00 .992
Kontrol Grubu 25 25.48 637.00

3.2.1.3. Sozel Problem Testi Aciklama Bolimi

Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin agiklama bolumiine verdikleri yantlar
tablolastirilarak Ontest-sontest arasindaki farka bakilmasi amaciyla, bulgular kisminda
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nitel olarak analiz edilmistir. Ogrencilerin agiklama bolumii agisindan benzer 6zelliklere

sahip olmasi sart1 aranmamustir.

3.2.2. Kisisal Bilgiler Formu

Bu calismada kullanilan kisisel bilgiler formu, calisma gruplarindaki
Ogrencilerin, cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, evde oturan Kisi sayisi, oturduklar
evin kendilerine ait olup olmamasi, anne-baba 6grenim durumu ve meslegi ile ilgili
degiskenler hakkinda bilgi vermektedir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin sosyo-demografik Ozellikleri ile ilgili frekans ve ylzde degerleri asagida

verilmistir.

3.2.2.1. Cinsyet

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetlerine iliskin frekans ve
ylzde degerleri ve Tablo 3.2.2.1." de verilmistir.

Tablo 3.2.2.1.
Deney ve Kontrol Gruplar:nda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim
Kiz Erkek Toplam
Gruplar F % f % f %
Deney 11 44.0 14 56.0 25 100
Kontrol 12 48.0 13 52.0 25 100

Tablo 3.2.2.1. incelendiginde, cinsiyet agisindan deney ve kontrol gruplar:
birbirinden farklilasmadig1 gorilmektedir.

3.2.2.2. Kardes Sayis

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kardes sayisina gére dagilimlar:
Tablo 3.2.2.2."de verilmistir.
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Tablo 3.2.2.2.
Deney ve Kontrol Gruplar:nda Yer Alan Ogrencilerin Kardes Say:sina Gore Dagilimy
Deney Kontrol
Kardes Sayis F % f %

Kardes yok 1 4.0 1 4.0

1-2 kardes 22 880 16 64.0

3-4 kardes 2 8.0 7 280

5-6 kardes - - 1 4.0

Toplam 25 100 25 100

Tablo 3.2.2.2. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin
genellikle 1-2 kardes sayisina sahip olduklar1 gérilmektedir. Gruplarin kardes sayisi
bakimindan ¢ok farkl: olmadig1 sdylenebilir.

3.2.2.3. Aile Buyiiklugi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin evde oturan kisi sayisi agisindan

ylzde ve frekans dagilimlar: Tablo 3.2.2.3."de verilmistir.

Tablo 3.2.2.3.
Deney ve Kontrol Gruplar:nda Yer Alan Ogrencilerin Evde Oturan Kisi Say:sna Gore
Dagilim
Deney Kontrol
Kisi Sayis F % f %
3vedahaaz 10 4.0 1 4.0
4-5Kkisi 14 880 18 720
6-7 Kisi 1 8.0 6 240
Toplam 25 100 25 100

Tablo 3.2.2.3. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin
cogunun 4-5 kisilik bir aileye sahip oldugu gorilmektedir.
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3.2.2.4. Ogrencilerin Oturduklari Evin Kendilerine Ait Olup Olmamas

Tablo 3.2.2.4.te deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin oturduklar: evin
kendilerine ait olup olmamasi agisindan dagilimlar: yer almaktadir.

Tablo.3.2.2.4.
Deney ve Kontrol Gruplar:nda Yer Alan Ogrencilerin Oturduklar: Evierin Kendilerine

Ait Olup Olmamasina Gore Dagilim

Kendilerine Kirace Toplam
Ait
Gruplar f % f % F %
Deney 23 44.0 2 56.0 25 100
Kontrol 17 68.0 8 32.0 25 100

Tablo 3.2.2.4” de goruldugl gibi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

cogu evlerinin kendilerine ait oldugunu belirtmislerdir.

3.2.2.5. Ailenin Maddi Durumu

Tablo 3.2.2.5. de, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin maddi durum
acisindan frekans ve yuzde dagilimlar: yer almaktadir.

Tablo 3.2.2.5.
Deney ve Kontrol Gruplar:nda Yer Alan Ogrencilerin Maddi Durumlar:na Gore
Dagilim
Deney Kontrol
Maddi Durum F % f %
Tyi 11 440 8 320
Orta 14 56.0 11 440
Kéta - - 2 8.0
Gok Kotl - - 4 16.0

Toplam 25 100 25 100
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Tablo 3.2.2.5. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin

cogunun aile maddi durumlarin: orta diizeyde gordikleri belirlenmistir.

3.2.2.6. Anne Ogrenim Durumu

Tablo 3.2.2.6.'da, deney ve kontrol gruplarindaki Ggrencilerin anne 6grenim

durumlarina gére dagilimlar: verilmistir.

Tablo 3.2.2.6.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumlar:na
Gore Dagilim

Deney Kontrol
Ogrenim Durumu f % f %
Okuma-yazma 3 12.0 6 320
bilmiyor
Okuma —yazma 2 8.0 - -
biliyor
ilkokul mezunu 18 720 17 80
Ortaokul mezunu 1 4.0 2 16.0
Lise mezunu 1 4.0 - -
Toplam 25 100 25 100

Tablo 3.2.2.6. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin
annelerinin cogunun ilkokul mezunu oldugu gorilmektedir.

3.2.2.7. Baba Ogrenim Durumu

Tablo 3.2.2.7.da, deney ve kontrol gruplarindaki Ggrencilerin baba 6grenim

durumlarina gére dagilimlar: verilmistir.
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Tablo 3.2.2.7.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumlar:na
Gore Dagilim

Deney Kontrol
Ogrenim Durumu f % f %
Okuma-yazma - - 2 8.0
bilmiyor
Okuma —yazma 1 4.0 2 8.0
biliyor
ilkokul mezunu 18 720 20 80.0
Ortaokul mezunu 2 8.0 1 4.0
Lise mezunu 3 12.0 - -
Universite mezunu 1 4.0 - -
Toplam 25 100 25 100

Tablo 3.2.2.7. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin
babalarinin gogunun ilkokul mezunu oldugu gorilmektedir.

3.2.2.8. AnneMedegi

Tablo.3.2.2.8."de deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin anne meslekleri

acisindan yuzde ve frekans degerleri verilmistir.

Tablo 3.2.2.8.
Deney ve Kontrol Gruplar:nda Yer Alan Ogrencilerin Anne Meslegine Gore Dagilim
Ev Hanim: Isci Toplam
Gruplar F % f % f %
Deney 24 96.0 1 4.0 25 100
Kontrol 24 96.0 1 4.0 25 100

Tablo 3.2.2.8. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
anne meslegi acisindan tamamen aym oldugu dikkati cekmektedir. Ogrencilerin
neredeyse tamaminin annesinin ev hanmm oldugu goralmektedir.
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3.2.2.9. Baba M eslegi

Tablo.3.2.2.9.da deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin baba meslekleri
acisindan yuzde ve frekans degerleri verilmistir.

Tablo 3.2.2.9.

Deney ve Kontrol Gruplar:nda Yer Alan Ogrencilerin Baba Meslegine Gore Dag:lim
Deney Kontrol

Baba M edegi F % f %

Issiz 1 4.0 1 4.0

Isci 17 680 23 920

Serbest M eslek 7 280 1 4.0

Toplam 25 100 25 100

Tablo 3.2.2.9. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
babalarinin cogunun is¢i oldugu goralmektedir.

Sonug olarak, deney ve kontrol gruplarina uygulanan “Kisisel Bilgiler
Formu” ndan elde edilen bulgular dogrultusunda, gruplarin sosyo-demografik 6zellikler

acisindan farkli olmadig1 sylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veri toplama araglari olarak, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilere “dogal sayilarda toplama ve cikarmaya iliskin sozel problemler” konularina
iliskin “ Sozel Problem Testi” (EK-1), 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Deney
grubuna uygulanan hikayelerle matematik Ogretim slrecinde karsilasilabilecek
gucliklerin 6nceden belirlenip gerekli 6nlemlerin alinmasi amaciyla sekiz haftalik bir
siregte pilot uygulama yapilmistir. Ogrencilerin hikayelerle matematik Ogretimine
iliskin distncelerini belirlemek amaciyla uygulama sonunda yar1 yapilandirilmis bir
gorisme formu olan “Hikayelerle Matematik Ogretimine lliskin Dustnceler
Formu” (EK-2) uygulanmustir. Ayrica, bitin gruplardaki dgrencilerin cinsiyeti, kardes
sayisi, evde oturan Kisi sayisi, anne-babanin 6grenim durumu ve meslegi gibi
demografik ozelliklerinin belirlenmes icin Yildirnm (2006)'1n tezinde kullandigi
“Kisisel Bilgiler Formu” (EK-3) kullamlmistir. Deney siresince, arastirmaci
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tarafindan Ogrencilerin siirece yonelik algilari ve davranislarina iliskin “ Arastirmac
Gunces” tutulmustur. Arastirmaci, siireg igerisinde kiigk notlar alarak bu gunliklere
aktarmustir.

3.3.1. SOzel Problem Teti

Bu calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerin toplama ve ¢ikarmaya iliskin
s0zel problemleri ¢ozme becerilerini belirlemek amaciyla sbzel problem testi
gelistirilmistir. Bu testin gelistirilmesinin sebebi ise; halihazirda var olan ders
kitaplarinda bu sekilde c¢esitli problem durumlarimin yeterince ele alinmadiginin
gorilmesidir. Buna bagli olarak, boyle ¢esitli problem durumlariyla ilk kez karsilasan
ogrenciler de farkl: problem tirlerinde daha az basar1 gostermektedirler. Daha zengin
bir aritmetik kavram bilgisi ve problem ¢bzme becerisi icin matematik 6gretiminde
aritmetik islemlerin anlam cesitliligini yansitan problem durumlarina yer verilmelidir
(Olkun ve Toluk, 2001).

Bu test gelistirilirken, toplama cikarma islemlerinde kullamlabilecek sozel
problemleri siniflandiran arastirmalar (Carpenter, Carey ve Kouba, 1990 ve Fuson,
1992) ve arastirmanmin yapilacag: Unitenin kazammlar: ve konular: ilkdgretim programi
kitabindan incelenmistir. Sorular hazirlanmirken tnitelerle ilgili yardimer kaynak kitaplar,
ders kitaplari, ve cesitli internet adreslerinden faydalanilip, elde edilen bilgiler
derlenerek ve Ozellikle dil ve anlatim bakimindan incelenerek testin son hali
olusturulmustur. Sozel problem testi olusturulurken, kilttr farkliligindan dogabilecek
skintilara yol agilmamasina ve problemlerin anlasilir olmasina 6zellikle dikkat
edilmistir. Her asamada, uzman gorustne basvurulmustur. Sonug olarak bu test,
arastirmacilar [Briars ve Larkin (1984), Carpenter ve Moser (1982,1983), De Corte ve
Verschaffel (1987a), Fuson ve Willis (1986), Hendrickson ve Thompson (1982), Nesher
ve Teubal (1975) ve Riley ve Greeno (1988); akt. Fuson (1992)] tarafindan
siniflandirilmis  toplama ve cikarmaya iliskin sozel problem cesitlerini iceren ve
arastrmaci tarafindan duzenlenip olusturulan, toplama ve cikarmaya iliskin sozel
problemlere ait her modele ve her modelin alt modellerine iliskin birer problem olmak
Uzere toplam 37 sorudan (22 soru problem bolumi ve 15 soru islem bolumu)
olusmustur. Ayrica her problemin nasil ¢ozuldigine iliskin sozel bilgi isteyen bir de

“Aciklama BolUmi” vardir. Sozel Problem Testi —islem Bolumiinden en az “0” en fazla
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“15" puan alinabilmekte; Problem Boluminden en az “0" en fazla 22 puan
alinabilmektedir (EK-1).

Test uygulanmadan 6nce, bu konuda daha 6nce calisma yapmis uzman kisilere
basvurulmustur. Hazirlanan sozel problem testi, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliumu ve Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérev yapan 2
Ogretim Uyesi ile ilkdgretim okullarinda gorev yapan 2 matematik dgretmeni, 1 Turkge
ogretmeni ve 5 simif 6gretmenine sunulmustur. Alinan donttler dogrultusunda sozel
problem testi Uzerinde gerekli diizenleme yapildiktan sonra uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

Form, 2009-2010 egitim-Ogretim yili birinci yartyll donemi baslangicinda,
uygulama yapilan okulda ve bu okula es degerde olan baska bir ilkégretim okulunda
3.sinifta okumakta olan 158 égrenciye uygulanmstir. Ogrencilerden anlamakta guclik
cektikleri sorular1 belirtmeleri istenmistir.

Formun uygulanmasinin ardindan, madde ve test analizleri yapilmstir. Testteki
tim maddelerin guclik ve ayiricilik indisleri bulunmus; ayiricilik indisi .20 nin altinda
olan maddeler belirlenmistir. Bunun yaminda alt ve Ust %27’ lik dilimler arasinda
anlaml1 farklilik olup olmadigi, bagimsiz gruplar t-testi ile test edilmistir. Sonuclar
degerlendirildikten sonra testin problem ve islem bolumleri icin ayr: ayri, belirlenen
maddeler testten ¢ikarilarak ve gikarilmadan KR-20 hesaplamasi yapil mistir.

KR-20, elde edilen test puanlar1 arasindaki i¢ tutarligi incelemek amaciyla
kullanilir. Test maddelerine verilecek cevaplarin dogru/yanlis, evet/hayir gibi iki
secenekli olmast durumunda KR-20 katsayisi kullamlir (Biyukozturk, 2009).
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Tablo 3.3.1.
SHzel Problem Testi Madde Analiz Sonuclar:

Islem Bolimii Problem Bélimii
Madde Madde
No o] S ix t No o] S Mix t
Is1 .93 .24 .222 -.840 1 94 21 287 -2.35
is2 .96 A9 391 -2.61 2 67 46 750 -14.69
is3 .84 .36 371 -3.52 3 .65 47 747 -15.74
Is4 g7 42 .359 -3.81 4 98 11 231 -1.43
is5 .67 A7 .370 -4.21 5 68 46 770 -16.09
is6 .86 34 414 -3.52 6 93 24 273 -2.85
is7 .84 .36 402 -4.46 7 .64 47 748 -17.50
is8 46 .50 .646 -12.05 8 .70 45 624 -9.55
is9 46 .50 .692 -13.55 9 75 43 .6e08 -8.85
Is10 51 .50 .720 -29.34 10 .65 47 317 -5.10
Is11 .60 48 .390 -6.03 11 58 49 755 -23.66
Is12 .24 42 .684 -11.05 12 .67 46  .677 -12.27
Is13 .35 A7 .623 -11.00 13 .86 .34 218 -2.85
is14 .35 A7 .733 -29.34 14 74 43 568 -6.28
Is15 .36 48 .686 -14.69 15 58 49 673 -17.86
16 75 43 131 -191
17 59 49 690 -13.22
18 74 43 677 -9.84
19 84 36 .264 -3.33
20 .62 48 .621 -10.12
21 .81 .38 .368 -4.50
22 42 49 047 -.642

p; : Gugluk Indisi; rjy : Ayincilik indisi; S: Madde Standart Sapmalar:

Madde analizine iliskin bulgular Tablo 3.3.1'de verilmistir.

SOzel Problem Testi islem bélimi madde analizi sonuclar: incelenecek olursa;

Maddetest korelasyon indisine (ayiricihk gucl) bakildiginda, tim
maddelerin ayiricilik gicl .20'den blyidk oldugu icin hicbir maddenin testten
¢ikarilmasina gerek yoktur.

t-degerleri ve p degerlerine bakildiginda, 1. madde t degeri -.840 ve p=.403
olup .05'ten biyuktur. Bu durumda fark anlamli degildir. Bu maddenin ayirt edicilik
guicll disUk oldugu icin 1. maddenin testten ¢ikarilmast gerekmektedir.



Sozel Problem Testi problem bélimi madde analizi sonuclari incelenecek olursa;

Madde-test korelasyon indisine (aywricihk gucti) bakildiginda, 16. madde
ayiricilik guct ,131 ve 22. madde ayiricilik glicti .047 olup bu maddelerin ayiricilik
guci .20'den kucukttr, bu nedenle bu iki madde (16, 22) testten cikarilmasi
gerekmektedir.

t-degerleri ve p degerlerine bakildiginda, 4. madde t degeri -1.43 ve p=.156;
16. madde t degeri -1.91 ve p=.059 ve 22. madde t degeri -.642 ve p=.523 olup .05'ten
blyUktdr. Bu durumda farklar anlamli degildir. Maddelerin ayirt edicilik gict dustk
oldugu icin 4,16 ve 22. maddeler testten ¢ikarilmast gerekmektedir.

Sonug olarak; testin problem ve islem bolimleri ayri ayri gbz ©ninde
bulundurularak yapilan madde analizine gére, 4 madde gegerli ve guvenilir bulunmayip
testten gikarilmasi gerekmektedir.

SOzel Problem Testinin guvenirligi, KR-20 alfa degerleri hesaplanarak
bulunmustur. Testteki maddelerin her biri farkli bir gesit problemi igerdigi icin higbir
madde c¢ikarilmadan ve gereken maddeler cikarilarak testin geneline, problem ve islem
boltmlerine gore ayr1 ayri KR-20 alfa degerleri elde edilmistir. Elde edilen KR-20 alfa
degerleri ve ortalama guclukleri Tablo 3.3.1.1."de belirtilmistir.

Tablo 3.3.1.1.
SHzel Problem Testi KR-20 Alfa Degerleri (Madde Cikar:lmadan)

Test Tipi N E) X KR-20 Alfa Degerleri
Tegtin Geneli 158  0.68 25.18 .83
Problem Bolimi 158  0.68 15.91 87
islem Bolumii 158  0.62 9.27 81
E): testin ortalama gucligl
Tablo 3.3.1.2.
SHzel Problem Testi KR-20 Alfa Degerleri (Madde Cikarzlms)

Test Tipi N E) X KR-20 Alfa Degerleri
Tegtin Geneli 158  0.63 17.05 .86
Problem Bolimi 158  0.72 13.74 .89
islem Bolumii 158  0.60 8.34 82

P: testin ortalama giiclugti
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Tablo 3.3.1.1. ve Tablo 3.3.1.2."de goruldugu gibi, testteki maddelerin hichirinin
cikarilmadan elde edilen KR-20 degeri ile belirlenen maddelerin ¢ikarilmas ile elde
edilen KR-20 degeri arasinda kayda deger bir fark olmamasi ve testtin guvenirligini
etkilemediginin distinilmesinden dolay: testten highbir madde ¢ikarilmamustir.

Tekin (1979), bir testin ortalama gucligt hakkinda yaptigi yorumda bir testin
ortalama gucligl 0.50 den biytk oldugunda, bu durum 6grencilerin cogunlugunun
Ogrenilecek seyleri Ogrendikleri ya da testin Ogrencilere kolay geldigi biciminde
yorumlanabilecegini belirtmistir. Tablo 3.3.1.1. ve Tablo 3.3.1.2."ye baktigimizda testin
ortalama guicliginin .50 den biiytk oldugu gorilmektedir. Sozel Problem Testi’ nden
alinan puanlar cok uc¢ noktalarda toplanmadigindan (ortalamalar1 sirasiyla; madde
¢ikarilmadan: 25.18; 15.91 ve9.27; madde c¢ikarilmis: 17.05; 13.74 ve 8.34) bu veri
Ogrencilerin gogunlugunun Ogrenilecek icerigi 6grendikleri biciminde yorumlanabilir.
Teste ait KR-20 guvenirlik katsayilarimin. 70'den biyuk olmasi da g6z 6nline alinirsa

testin bu arastirmada kullamlabilecek diizeyde guivenirlige sahip oldugu sdylenilebilir.

3.3.2. Hikayelerle M atematik Ogretimine iliskin Diisiinceler Formu

Hikéayelerle matematik 0gretiminin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinin,
hikayelerle matematik (toplama-cikarmaya iliskin sozel problemler) 6gretimine iliskin
disUncelerini belirlemeye yonelik yar1 yapilandirilmis bir gorisme formudur. Yari
yapillandirilmis  gorismenin  bazi  kisimlart  yapilancirilmig, bazi  kisimlari  da
yapilandirilmamstir ve bireyin serbest tepki vermesine olanak saglayan sorulardan
olusur (Erkus, 2005). Bu form olusturulurken Morgan (2006) ve Zernovoj (2005)
tarafindan, Ogrencilerin hikayelerle matematik Ggretimine iliskin  dustncelerini
belirlemek amaciyla gelistirilen anketlerden faydalamilmustir. Yar: yapilandirilmis bu
gorisme formu 7 agik uglu sorudan olusmaktadir (EK-2).

Bu gorusme ile, Ogrencilerin kullanilan yontemi, hikayesel etkinlikleri ve
toplama ve cikarmaya iliskin sozel problemleri ¢dzme becerilerini degerlendirmeleri
istenmistir. Ayrica uygulanan yontemin, matematik dersine iliskin dustincelerini
degistirip degistirmedigi sorulmustur.

Gorusmeler, uygun saatlerde, bos olan dersliklerde arastirmaci tarafindan
Ogrenci ile birebir gergeklestirilmistir. Gorismeye, deney grubundaki tim Ggrenciler
(25) katilmustir. Gorusmeler, yaklasik olarak 7-10 dakika siirmis ve ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir.
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3.3.3. Kisisal Bilgiler Formu

Kisisel bilgiler bolimiu hazirlamirken Yildirim (2006) 1in yuksek lisans tezinde
kullandig1 formdan faydalamilmistir. Bu formda, 6grencilerin cinsiyeti, dogum yeri,
kardes sayisi, evde oturan kisi sayisi, oturduklar: evin kendilerine ait olup olmamasi,
anne-baba egitim durumu ve anne-baba meslegi ileilgili degiskenler agisindan da deney
ve kontrol gruplarindaki Ogrenciler arasinda anlamli farklarin olup olmadigina
bakilmistir. Kullamlan form, ailelerinin yardimiyla 6grenciler tarafindan doldurulmustur
(EK-3).

3.3.4. Matematiksel Hikayeler

Arastirmada, uzman gorust alinarak ilkogretim ikinci simif dgrencilerinin
gelisim dizeylerine uygun dil ve punto 6zellikleri tasidigi belirlenen yaklasik olarak
200- 250 kelimelik hikayeler kullamlmistir. S6z edilen hikayelerde, kahramanlarin
baslarindan gegen olaylar, cesitli problemleri ve sayilart igerecek sekilde
duzenlenmistir. S0z edilen hikayeler, kahramanin kafasini kurcalayan sorularla yarim
birakilmigtir. Boylece, 0Ogrencinin kahramanla 0Ozdesleserek, problem Uzerinde
disinmesi saglanmaya calisilmistir.

Yurt icinde ikinci simif Ggrencisine uygun matematiksel igerikte kullanilabilecek
hikayelere rastlanilamadig: icin, belirtilen Ozelliklere sahip hikayeler arastirmaci
tarafindan dikkatle ve her asamada uzman gorustne basvurularak yazilmstir. Yazilan
hikayeler 1 Tirkge Ogretmeni, 4 sinif 6gretmenine ve 2 matematik Ggretmenine
sunulmus ve gerekli dizeltmeler yapilmistir (EK-5).

3.3.5. Arastirmac Giinces

Deney siresince, arastirmaci tarafindan 6grencilerin stirece yonelik algilar: ve
davraniglarina iliskin “Arastirmaci Glnces” tutulmustur. Arastirmaci, sireg icerisinde,
goriisme sorular1 gergevesinde, kiicik notlar halinde giinliikler tutmustur. Ogrencilerin
her hafta, matematik derslerinde, matematiksel hikaye etkinliklerine yonelik
davraniglari, algilari, duygular1 ve distinceleri, toplama ve cikarma islemine iligkin
problem ¢tzme becerileri gbzlenmis ve notlar halinde gunliklere aktaril mistir.
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3.4. Verilerin Toplanmas

Arastirmada yapilan ¢alismalar ve izlenen siireg asagida sirasiyla belirtilmistir.

1. Calisma, gerekli izinler alindiktan sonra, 2010 — 2011 egitim- Ogretim yili
ikinci yartyihinda Adana ili Karatas ve Yumurtalik ilgelerindeki iki
ilkdgretim okulunda ikinci simifta okumakta olan 50 6grenci ile 6 hafta
boyunca gergeklestirilmistir.

2. 2009-2010 egitim-0gretim yil1, ekim ayinda, uygulama yapilacak olan okul
ve bu okula benzer dzelliklere sahip baska bir ilkogretim okulunda okuyan
158 ucunct simf dgrencisine “Sozel Problem Testi” uygulanarak, gegerlik
guvenirlik calismalar1 yapilmis; bulgular sonucunda testin oldugu gibi
kullamlmasina karar verilmistir.

3. 2009-2010 egitim —Ogretim yil1 ikinci yaryihinda 8 haftalik “On Deneme”
uygulamas: yapilmustir. Elde edilen bilgiler 1s1ginda, hazirlanan materyaller
yeniden dizenlenmistir.

4. 2010-2011 egitim-6gretim yil1 ikinci yartyil basinda, belirlenen okullardaki
ikinci sinif Ogrencilerine “Kisisel Bilgiler Formu” uygulanmistir. “Sozel
Problem Testi” ise Ontest olarak yapilmistir. “Kisisel Bilgiler Formu” ndan ve
“Sozel Problem Testi”nden elde edilen bilgiler dogrultusunda ve dgrenciler
hakkinda edinilen bilgiler g6z 6nunde bulundurularak gruplarin benzer
oldugu goralmistr.

5. Kontrol grubunun sinif 6gretmeni ile gorusilerek calisma hakkinda bilgi
verilmistir.

6. Deney grubu Ogrencilerine yapilacak calismaileilgili bilgiler verilmistir.

7. Uygulama sirecinde, haftada dort saat olan matematik dersleri, deney
grubunda, alti hafta boyunca arastirmaci tarafindan islenmistir. Kontrol
grubunda ise matematik dersleri, simif 6gretmeni tarafindan islenmis, bu
sirecte herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Kontrol grubunda islenen
matematik dersleri, arastirmacimn kontrol grubunda yapilan matematik
derglerinin icerik ve yontem bakimindan incelemesi ve kontrol altina
alinmasi icin her hafta kamera ile kayit altina alinmistir. Ogrencilerin
kameraya alismalar1 icin kamera bir hafta ©ncesinden simifta dikkat



48

cekmeyecek ve Ogrencilerle Ogretmeni rahatsiz etmeyecek bir yere
yerlestirilmistir.

8. Deney sliresince, arastirmaci tarafindan dgrencilerin stirece yonelik algilar
ve davranglarina iliskin - “Yapilandirilmamis  Gozlem”  yapilmistur.
Arastirmaci, siireg igerisinde kiigtk notlar halinde guinlukler tutmustur.

9. Uygulama sonunda hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine “Sozel
Problem Testi” son test olarak uygulanmustir.

10. Uygulamanin  bitiminde, “Hikayelerle Matematik Ogretimine liskin
Dusunceler Formu™ ile deney grubu 6grencilerinin hikayelerle matematik
Ogretim sirecine iliskin  dustncelerini  belirlemek amaciyla yari

yapilandirilmis gortusme formu uygulanmustir.

3.4.1. On Deneme Uygulamas

Bu arastirmada Hikayelerle Matematik Ogretimi deney grubunda Ogretim
yontemi olarak uygulanirken; kontrol grubunda dersler, 2009-2010 egitim-6gretim yili
Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda yer alan gunlik plana gore égretmen sunumu
ve soru-cevap seklinde islenmistir. Deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan
yarattlmostdr, gerekli durumlarda konu uzmanlarindan yardim alinmustir.

Arastirma 6ncesinde kontrol ve deney gruplari olusturularak; 2009-2010 egitim-
Ogretim yil1 baslangicinda iki aylik sire igcinde (Mart - Nisan aylarinda) 6n deneme
uygulamasi yapilmistir. On deneme uygulamas asil uygulamanin yapilacag: 6grencilere
basar1 diizeyi bakimindan esdeger ve benzer sosyo kulttrel 6zelliklere sahip 6grenciler
Uzerinde gerceklestirilmistir. Bu 6n deneme uygulamasi ile karsilasilan gugliklerin
belirlenmesi ve asil uygulamamin daha iyi planlanmasina olanak saglanmasi

amaclanmstir. On deneme uygulamas: su asamalarda gerceklestirilmistir:

1. 2009-2010 egitim- dgretim yil1 subat ayinda arastirma kapsamindaki ikinci
simif subeleri arasinda kolaylik ilkesine bagli olarak kontrol ve deney
gruplar1 olusturulmustur.

2. Subat ayinda tum gruplara “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Sozel Problem
Testi” uygulanmustir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler “Kisisel Bilgiler Formu” ve
“Sozel Problem Testi"nden elde edilen verilere gore arastirmaya dahil
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edilmis; demografik Ozellikler agisindan benzerlik tasimayan ve basari
dizeyi bakimindan esdeger olmayan Ogrenciler arastirmaya dahil
edilmemistir. Bu Ogrencilere yapilan tim etkinlikler uygulanmis ancak
verileri degerlendirme dis1 birakilmistir.

4. Deney grubu Ogrencilerine Matematik derslerinde Hikayelerle Matematik
Ogretimi yapilacag: bildirilmis ve Ogrencilere dgretim gorecekleri teknik
hakkinda bilgi verilmistir. Deney grubu 8 haftalik bir 6n deneme slirecine
tabi tutulmustur. Kontrol grubunda ise 2009-2010 egitim Ogretim yili
Matematik Dersi Ogretim Programu cercevesinde derslerin islenecegi
belirtilmistir.

5. Deney grubuna, “Eldeli Toplama Islemi, Onluk Bozmadan ve Onluk
Bozarak Cikarma islemi, Verilmeyen Toplanam Bulma, Verilmeyen
Eksileni Veya Cikam Bulma, Zihinden Toplama Yapma, Toplama ve
Cikarma Islemlerine Iliskin Problem Cozme”  konulari Hikayelerle
Matematik Ogretimiyle islenmistir. Kontrol grubunda ise matematik
dersleri, 2009-2010 egitim ogretim yilh Matematik Dersi Ogretim
Programinin 6ngordiugi sekilde, 6gretmen sunumu, soru- cevap ve 6rnek
alistirmalar yapilarak islenmistir.

6. Nisan ayinin sonunda tim gruplara “Sozel Problem Testi” tekrar
uygulanmustir.

7. On denemenin sonunda, “Hikayelerle Matematik Ogretimine iliskin
Dusunceler Formu” ile yari yapilandirilmis gordsmeler yapilmis ve
ogrencilerin hikayelerle matematik 6gretim sirecine iliskin gorusleri

alinmugtr.

3.4.1.1. On Deneme Uygulamasinin Deger lendirilmesi

Yapilan 6n deneme uygulamasinda karsilasilan sikintilar ve Ggrencilerin bu
Ogretim yonteminin uygulanmasina iliskin gorisleri gbz ©6nunde bulundurularak
Hikayelerle Matematik Ogretimine Iliskin etkinlikler tekrar gozden gegirilmis ve son
halini almstir.

On uygulama calismalar1 degerlendirildiginde su sonuclara ulasilmistir:
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1. Bu yontem ilk haftalarda dgrencilere oldukga ilging gelmistir. Bir sonraki
matematik dersini heyecanla bekledikleri gozlenmistir. Ogrencilerde sonraki
haftalarda islenecek olan matematik dersleri icin yogun bir ilgi ve merak
oldugu dikkati cekmistir.

2. Haftalar ilerledikce, yonteme alistiklart ve bir sonraki etkinligi tahmin
ettikleri icin 6grencilerin merak ve ilgilerinde azalma gorulmaistir.

3. Yapilan etkinliklerin 4 saati astigin ve ders sirelerine fazla geldigi
gordlmistar.

4. Matematik derslerinde yapilan etkinliklerin, dgrencilere fazla geldigi ve

yorulduklar1 gbzlenmistir.

On deneme uygulamasi ile 6grencilerin hikayelerle matematik dgretimine iliskin
distnceleri, siirecte yasanabilecek sikintilar belirlenmis ve etkinliklerin bu dogrultuda

yeniden diizenlenmesi saglanmustir.

3.4.2. Ogretim Etkinlikleri

On deneme uygulamasinda belirlenen diizeltmeler dogrultusunda “ Toplama ve
Cikarmaya Iliskin Sozel Problem Cozme” konusunda yeniden olusturulan etkinlikler
deney grubunda Hikayelerle Matematik Ogretimiyle islenmistir. Kontrol grubunda ise,
halihazirdaki programda yer alan ginlik planlar cercevesinde dersler yurttilmastdr. Bu

iki grupta derslerin islenisi asagida ayrintilart ile anlatil mustir.

3.4.2.1. Deney Grubunda Uygulanan Ogretim Etkinlikleri

Deney grubundaki Ogrencilere ati hafta boyunca matematik derslerinde
matemeatikle ilgili hikaye etkinliklerine yer verilmistir. Asagida matematik ile ilgili

hikaye etkinliklerine 6rnekler verilmistir:

Derslerdeki konularlailgili hikayeler 6gretmen tarafindan okunmustur.
Ogrencilere, okuma, anlatma ve 6zetleme etkinlikleri yaptirilmistir.
Ogrenciler, hikayeyle ilgili sorulara yoneltilmistir.

Derslerde kimi zaman hikayeler dramatize ettirilmistir.

Hikayelerdeki materyaller ve sayilar kullamlarak toplama ve cikarmayla

ilgili problemler Uretilmis ve ¢bzulmUistar.
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Ogrencilerin yapilan calismalari, yazih ya da sozlii olarak sunmalar:
saglanmustir.

Hikayede yer alan sayilar degistirilerek resim defterlerine, matematik
defterlerine, kartonlara alistirmalar yaptirilmistir.

Ogrencilere, haftalik olarak konu bitiminde calisma yapraklar: dagitilmustir.
Gerekli goruldugi yerlerde ek calisma yapraklar: da verilmistir.
Ogrencilerden kendilerini hikayedeki kahramanin yerine koymalar: (empati
kurmalari) istenip, yeni problemler yaratmalar: ve bunlara ¢ozim tretmeleri
istenmistir.

Ogrencilerin gruplar halinde calismalar1 saglanarak birlikte problemlere
¢OzUm Uretmeleri istenmistir.

Ogrenciler gruplara ayrilmis ve hikayelerden problemler olusturmalar: ve
onlara ¢cozum Uretmeleri istenmistir.

GOonullt 6grencilerden, problemlere bulduklar: ¢ozimleri, simfa sunmalari,
anlatmalar1 istenmistir.

Son olarak da “Hikaye Kardesligi” adi verilen etkinlikle, kendi

matematiksel toplama ¢ikarma hikayelerini olusturmalar: istenmistir.

3.4.2.2. 2010-2011 Egitim- Ogretim Y1 M atematik Dersi Ogretim Program

Kontrol grubunda dersler 2. Simf Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabr’ nda yer

alan gunlik planlardaki kazanimlara uygun sekilde islenmis olup, su basamaklarla

gerceklestirilmistir:

1. Her hafta, giinlik hayatta o haftaki konuya ait verilen bir 6érnekle 6grencilerin

2.

3.

konuya dikkati cekilmis, kitapta yer alan etkinlikler 6grencilere
yaptirilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar da dikkate alinarak konu
ogrencilere anlatilmistir. Konuylailgili birkag 6rnek ¢ozilmustir.

Konuyla ilgili uygulama sorulari, dgrenciler tahtaya kaldirilarak, 6gretmen
rehberliginde, kimi zaman somut materyaller ve dgrencilerin kendisi de
kullanilarak simifta ¢ozulmustir.

Matematik Calisma Kitabr’ nda yer alan ¢alisma sorulart dgrencilere 6dev

olarak verilmis, bir sonraki derste bu sorularin cevaplar1 kontrol edilmistir.
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Ogrencilerin ¢ozemedikleri sorular belirlenerek, bu sorulardan 6nemli

gorulenlerin, sinifta ¢ozimu yapil mustir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu kisimda 6lgme araglarindan elde edilen verilerin analizi nitel ve nicel

verilerin analizine iliskin bilgiler iki bagslik altinda verilmistir.

3.5.1. Nicdl Verilerin Analizi

Arastirmada, sbzel problem testi toplam puanlari ve kisisel bilgiler formundan

elde edilen verilerin analizi asagidaki gibi yapilmistir:

1-

Ilk olarak deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin kisisel bilgiler
formuna verdikleri yanitlar goz 6nuine alinmis, degiskenler yizde ve frekans
kullanilarak betimlenmistir.

Gruplarin Sozel Problem Testi- Islem Bolimi Ontest puanlar: arasinda
anlamli farklilik olup olmadigint belirlemek igin bagimsiz gruplar t-testi
analizi yapilmustur.

Gruplarin Sozel Problem Testi —Problem Bolimi Ontest puanlar: arasinda
anlamli farklilik olup olmadigina bakilmistir. Ancak, normallik varsayimi
saglanmadigindan gruplar, parametrik olmayan testlerden biri olan Mann
Whitney U testi analizi kullanilmistur.

Deney ve kontrol grubundaki tim dgrencilere uygulanan Sozel Problem
Tedti- Islem BolUmi sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bakilmistir. Ancak normallik varsayim saglanmadigindan,
gruplar arasinda anlamli farklhilik olup olmadigini  belirlemek igin,
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi analizi uygulanmustur.

Gruplardaki 6grencilerin Sozel Problem Testi- Problem BolUmu oOntest
puanlarina gore dizeltiimis sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA)
yapilmistir.

Elde edilen verilerin ¢ozimlenmesinde SPSS 17.0 paket programi
kullamlmis ve bu verilerin anlamli olup olmadiklar1 .05 dizeyinde

degerlendirilmistir.
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ANCOVA Varsayimlarimin Kontroli

ANCOVA, regresyon ve ANOV A’y birlestiren bir teknik oldugu igin her iki
yaklasimin asagida belirtilen varsayimlarinin karsilanmasini gerektirir:

Gruplar ici regresyon egimleri (regresyon katsayilari) esittir.

Randomize (segkisiz) bir desende bagimli degisken (Y) ve ortak degisken
(X) arasinda dogrusal bir iligki vardir.

Bir faktore gore olusan gruplarin her biri icin bagimli degiskene ait
puanlarin evrendeki dagilim: normaldir.

Bir faktore gore olusan gruplarin her biri icin bagimli degiskene ait
puanlarin varyanslar: esittir.

Ortalama puanlar: karsilastirilacak orneklemler iliskisizdir (Buyukoztirk,
2007).

Analiz uygulanmadan 6nce Sozel Problem Testi puanlarina ait verilerin, bu
analiz icin gerekli varsayimlar: saglayip saglamachig: kontrol edilmistir. Oncelikle, Sozel
Problem Testi- islem Boliumunun normallik varsayimimi karsilamamasindan dolay:
ANCOVA yapilamamistir. Bunun yerine parametrik olmayan testlerden Mann Whitney
U- Tegti uygulanmustir. Bulgular boliminde bu analize yer verilmistir.

Daha sonra; Sozel Problem Testi- Problem BoOlumi puanlarina ait verilerin,
ANCOVA analizi igin gerekli varsayimlar1 saglayip saglamadig: kontrol edilmistir.

Ilk olarak, her grup icin bagimli degiskenin (sontest puanlari)) normal
dagilip dagilmadigi Shapiro-Wilks testi ile test edilmistir. BUyUkoztirk
(2007), grup buyukliginin 50'den kiguk olmast durumunda Shapiro-
Wilks, biytk olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi ile
puanlarin normallige uygun olup olmadiginin incelenebilecegini ifade

etmektedir. Her iki grup icin test sonuclar: Tablo 3.7.1' de verilmistir.



Tablo 3.5.1.
Deney ve Kontrol Gruplar:n:n Sontest Puanlarznzn Normal Dag:l:ma Uyup Uymad:gin:
Gosteren Shapiro- Wilk Testi Sonuglar:

Gruplar Shapiro-Wilk p
Deney .949 241
Kontrol .961 442

Tablo 3.5.1.’de goruldigi gibi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

sontest puanlariin .05 anlamlilik dizeyine gore normal dagilimdan farklilasmadigi

tespit edilmistir. Dolayisiyla veriler, normal dagilim varsayimint saglamaktadir.

“Bagimli degiskenin hata varyans: tim gruplarda esittir” hipotezi Levene
varyanslarin homojenlik testi ile degerlendirilmis [ F(1, 48) = .047; p= .82]
ve varyanslarin esit oldugu hipotezi kabul edilmistir (p>.05).

Regresyon egimlerinin esitligi icin GrupXOntest ortak etki testi yapilmustir.
Elde edilen analiz sonuglarina gore, 6grencilerin sontest puanlar: Uzerinde
GrupXOntest ortak etkisinin anlamsiz oldugu gorilmektedir (F( 1,46)=
2.754; p=.104). Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dntest
puanlarina dayal1 olarak, sontestteki performanslarinin yordanmasina iliskin
hesaplanan regresyon dogrularimin egimlerinin esit oldugu varsayimini
dogrulamaktadir.

“Randomize (segkisiz) bir desende bagimli degisken (Y) ve ortak degisken
(X) arasinda dogrusal bir iligki vardir.” varsayiminin kontroli icin, deney ve
kontrol gruplarinda bagiml1 degisken Y (sontest puanlari) ile ortak degisken
X (bntest puanlart) arasindaki korelasyon katsayilari incelenmistir. Tablo
3.7.2°de her grup icin ayr1 ayr1 hesaplanan Ontest ve sontest puanlari
arasindaki Pearson korelasyon katsayilar1 gorilmektedir. Ayrica her bir grup
icin sagilim diyagramlari da Sekil 2'de verilmistir.
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Tablo 3.5.2.
Deney ve Kontrol Gruplar:n:n Ontest-Sontest Korelasyon Katsay:lar:
Gruplar N r p
Deney 25 55 .004
Kontrol 25 .80 .000

TPLMODPR . TPM IOKPR

Sekil 1. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Ontest-Sontest Puanlarinin Sagilim Diyagram

Tablo 3.5.2.’de ve Sekil 1'de gorildigi gibi, her bir grupta Ontest-sontest
arasindaki iligski .05 dizeyinde anlamlilik gostermektedir (p=.000<.05). Dolayisiyla,
varsayimin ihlali sbz konusu degildir.

“Ortalama puanlar1 karsilastirilacak orneklemler iliskisizdir.” varsayiminin
da saglandigi kabul edilmektedir. Clnkl gruplarda dersler farkli tekniklerle
islenmistir.

Varsayimlarin kontroliinden sonra, gruplarin ontest puanlarina gore dizeltilmis
sontest puanlart arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek icin verilerin
kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmesi uygun gorulmustir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

SOzel Problem Testi-Aciklama BOlUmU ontest ve sontestten elde edilen veriler
cesitli kategorilere ayrilip, daha anlasilir olmast agisindan tablolastirilmis ve frekans
degerleri verilmistir. Ayrica, 6grencilerin agiklamalarindan alintilara da yer verilmistir.

Arastirma sonunda oOgrencilerle yapilan gortsmelerden elde edilen verilerin
¢Ozimlenmesinde betimsel analiz kullamilmigtir. “Veriler arastirma sorularimin ortaya
koydugu temalara gore dizenlenebilecegi gibi, gorisme ve gbzlem sireclerinde
kullanilan sorular ve boyutlar dikkate amarak da sunulabilir. Betimsel analizde
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gorisulen ya da gozlenen bireylerin gorUslerini carpici bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tur analizde amag, elde edilen bulgulari
duzenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir.” (Yildirim ve Simsek,
2006). Bu baglamda arastirmacinin elde ettigi veriler, dncelikle sistematik ve agik bir
bicimde betimlenmis, ardindan yorumlanmis ve birtakim sonuclara ulasilmistir. Ayrica
bulgular sunulurken, 6grenci ifadelerinden alintilara da yer verilmistir.

Ogrencilerin goriisme sorularina verdigi cevaplar, arastirmac giincesinden elde
edilen verilerle desteklenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolumde, nicel ve nitel verilerle yapilan analiz ve bulgulara yer verilmistir.
Elde edilen bulgular arastirma sorular1 gergevesinde diizenlenmistir. Arastirma sorulari
1s1¢1nda, Oncelikle S6zel Problem Testi icin yapilan analizlerin bulgulari, ardindan da,
gorusme formundan elde edilen veriler Gizerinde yapilan betimsel analiz sonuclar yer

verilmistir.

4.1. Sozel Problem Testine iliskin Bulgular

Sozel Problem Testine Iliskin bulgular, islem boltimi, problem bolumi ve
aciklama bélimiine ait bulgular olmak Gizere ¢ kategori altinda incelenmistir.

4.1.1. Sozel Problem Testi- Islem Bélimiine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu asagidaki gibi ifade edilmistir.

“Hikayelerle Matematik Ogretiminin uygulandig: deney grubu ile 2010-2011
Matematik Dersi Ogretim Programinin uygulandigi kontrol grubu “Sozel Problem
Tegti- Islem Bolumi” sontest toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik var midir?”’

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin  sozel problem testi - islem
boluml sontest puanlar: arasinda anlamlt bir fark olup olmadigim belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney U testi sonuclarina ait bilgiler Tablo 4.1.1' de verilmektedir.

Tablo 4.1.1.
Deney ve Kontrol Gruplar:n:n Sizel Problem Testi —/slem Bolimi Sontest Puanlar:na
Nliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U p

Deney Grubu 25 22.68 567.00 242.00 .169
Kontrol Grubu 25 28.32 708.00
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Tablo 4.1.1'de goruldugl gibi, 6grencilerin sozel problem testi islem bolimu
icin son-test puanlart goz 6nine alindiginda normallik varsayimi saglanmadigindan
gruplar arasinda anlaml: farklilik olup olmadigini belirlemek icin, parametrik olmayan
testlerden biri olan Mann Whitney U testi kullamlmustir. Test sonucunda U=242.00,
p>.05 bulunmus olup gruplarin islem-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark bulunmamustir.

4.1.2.S5zel Problem Testi-Problem Béliimiine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu asagidaki gibi ifade edilmistir.

“Hikayelerle matematik Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile 2010-2011
Matematik Dersi Ogretim Programu dogrultusunda yapilan ogretimin uygulanchg:
kontrol grubundaki dgrencilerin uygulanan “So6zel Problem Testi- Problem BOIUmi” 6n
test puanlar: kontrol altina alindiginda sontest puanlari arasinda anlaml1 bir farklilik var
midir?’

Arastirmanmin  yOrituldigti deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sozel
problem testi problem boluminden aldiklar1 oOntest-sontest puanlarinin  aritmetik
ortalamalari, standart sapma degerleri, sontest diizeltilmis ortalama puanlari ile standart

hata degerleri Tablo 4.1.2." de sunulmustur.

Tablo 4.1.2.
Deney ve Kontrol Gruplar:nda Yer Alan Ogrencilerin Sizel Problem Testi Ontest-
Sontest Puanlar:nin Aritmetik Ortalamalar:;, Standart Sapma Degerleri ile Sontest

Duzeltilmis Ortalama Puanlar: ve Sandart Hata Degerleri

Toplam Puanlar  Duzeltilmis Sontest Ortalamalar:

Gruplar N X SS Duzdtilmis X SH
Ontest 6.44 4.43

Deney 25 Sontest 9.12 4.45 9.13 75
Ontest 6.48 5.20

Kontrol 25 Sontest 11.00 6.07 10.98 .75

Tablo 4.1.2." deki bulgulara gore, Deney grubu sozel problem testi- problem
boluml sontest diizeltilmis puan ortalamast 9.13; kontrol grubu sozel problem testi-

problem bolimii sontest diizeltilmis puan ortalamasi ise 10.98 dir.
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Gruplarin matematik basar: testi sontest dizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda
gbzlenen farkin anlamli olup olmadigim belirlemek icin yapilan kovaryans analizi
(ANCOVA) sonuglar: Tablo 4.1.2.1. de verilmistir.

Tablo 4.1.2.1.
Deney ve Kontrol Gruplar:nda Yer Alan Ogrencilerin Sozel Problem Testi —Problem
Bolimii Ontest Puanlar:na Gore Diizeltilmis Sontest Puanlar:n:zn ANCOVA Sonuglar:

Varyansn Kaynagr Kareler Kareler

toplam: . Ortalamax F P
Kontrol Edilen Degisken 673.863 1 673.863 45982 .000
(Ontest)
Gruplama Ana Etkis 42.735 1 42.735 2.916 .094
Hata 688.777 47 14.655
Toplam 1406.820 49

Tablo 4.1.2.1'de goruldigu gibi kovaryans analizi sonuclari, Ontest toplam
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin dizeltilmis sontest toplam puanlari
acisindan gruplama ana etkisinin anlaml: olmadigim agiga cikarmustir [F(1,47)=2.916,
p=.094]. Bu bulgu, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigin
gostermektedir.

4.1.3.Sozel Problem Testi- Agiklama Boliimiine iliskin Bulgular

Arastirmanin Uglincll sorusu asagidaki sekilde ifade edilmistir.

“Hikayelerle Matematik Ogretiminin uygulandig1 deney grubu ile 2010- 2011
Matematik Dersi Ogretim Programinin uygulanchgi kontrol grubundaki ogrencilerin
“Sozel Problem Testi- Agiklama Bolimiu” Ontest ve sontest sonuglart nasildir?”

Bu bolimde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin S6zel Problem Testi-
Aciklama Bolimine verdikleri yanitlar tablolastirilarak yorumlanmis ve 6grenci

gorislerine yer verilmistir.
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Tablo 4.1.3.
Deney Grubu Ogrencilerinin Sozel Problem Testi- Agiklama Bolimiine Verdikleri
Yanutlar
Acgiklamalar
Uygun Uygun Bir Aciklama Y apilmams
Aciklama
Y apilmis

DENEY | Nedenleriyle | Aciklama | Problemin | Sadece Sadece Y aptigi
GRUBU | Agiklama | Yapmams | Aynisim Hangi Sonucuya | Islemi

Y apmis yadaBir Islem da Anlatms
Kismini | Oldugunu | Problemden
Y azmus, Y azmis Sayilar

Islemi Y azmis
Eklemis
Ogrenci Sayis
Ontest 3 6 - 4 10 2
Sontest 7 2 6 4 4 3

Tablo 4.1.3. incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerden nedenleriyle
aciklama yapmis olanlarin sayisi ontest U¢ iken; sontestte yediye yikselmistir. Ayrica,
hic agciklama yapmayan Ogrenci sayisi Ontestte alti iken, bu sayr sontestte ikiye
dusmustdr. Aciklama olarak sorunun bir kismini yada aynisim yazip, sonuna da hangi
islem oldugunu ekleyen 6grenci sayisi ontestte iki iken, sontestte altiya yukselmistir.
Problemin, sadece hangi islemle ¢ozilecegini yazan 6grenci ontestte iki iken sontestte
dorde cikmustir. Sadece sonucu yazip birakan ya da problemden sayilar yazan
Ogrencilerin sayisi Ontestte on iken sontestte bu say1 dorde dismistir. Y aptig: islemi
anlatan Ogrenci sayisi Ontestte iki iken; sontestte lge yukselmistir. Sonug olarak;
toplamda, uygun bir aciklama yapan 6grenci sayisi; Ucten, yediye yukselirken; uygun
bir aciklama yapmamis 6grenci sayisi 22’ den 19" a dismiistar.

Asagida Ogrencilerin  yaptiklari agiklamalardan bazi  6rnekler verilmistir.
Orneklerde yer alan goruslerin hangi 6grenciye ait oldugu konusunda karisiklik
olmamas: agisindan kodlamalara yapilmustir. Ornegin; SD1, sontest, deney grubu 1.
Ogrenciyi; SK2, sontest kontrol grubu 2. 6grenciyi ifade etmektedir.
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Nedenleriyle agiklama yapmis bir dgrencinin yaniti su sekildedir:

“Cunku Ali'nin 8 elmas: var. Ali'ye 7 tane daha verildigi icin toplama islemi yapt:m
(SD39).”

Bir bagska 6grenci ise;

“ Altan ve Ahmet’in toplamda kag¢ bilyeleri oluyor dedigi icin toplama islemi yaptim
(SD34).” seklinde agiklama yapmustir.

Problemin aynisim ya da bir kismint yazmus, hangi islemin yapilacagin ve sonucu da
eklemis olan bir 6grencinin agiklamas: su sekildedir:

“ Ali’'nin 8 elmas vard:. Ayse Ali’ye 7 elma daha verdi. toplam 15 etti (SD52).”

Sadece hangi islem oldugunu yazan Ogrencilerin agiklamalari, “topladim, c¢:kardim,
toplama yapt:m, ¢:karma yapt:m” seklindedir.

Sonucu ya da problem icerisinden herhangi bir say1y1 yazan 6grenciler ise; ya dogrudan
cevaln sayisal olarak yazarak, ya da problemdeki sayilardan birini yazarak agiklama
yapmuslardir.

Y aptig1 islemi anlatan bir 6grencinin agiklamas: su sekildedir:

“Burada ben 13 ile 15'i toplad:m (SD42).”

“75'i bir de45'i ¢ikardim.sonucu buldum (SD51).”
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Tablo 4.1.4.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sozel Problem Testi- Agzklama Bolumiine Verdikleri
Yanitlar
Aaiklamalar
KONTROL | Uygun Bir Uygun Bir Agiklama Y apilmams
GRUBU Aciklama
Y apilmis
Nedenleriyle | Aciklama | Problemin | Sadece Sadece Yaptigi
Aciklama Yapmamis | Aynisin Hangi Sonucu ya Islemi
Y apmus yadaBir Islem da Anlatms
Kismuni | Oldugunu | Problemden
Y azmis, Y azmis Sayilar
Islemi Y azmis
Eklemis
Ogrenci Sayisi
Ontest - 11 2 3 6 3
Sontest 1 6 11 1 3 2

Tablo 4.1.4. incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerden nedenleriyle
aciklama yapmis olanlarin sayisi ontestte hic olmazken; sontestte bire yukselmistir.
Ayrica, hi¢ agiklama yapmayan 6grenci sayisi Ontestte 11 iken, bu say1 sontestte altiya
dusmustdr. Aciklama olarak sorunun bir kismini yada aynisim yazip, sonuna da hangi
islem oldugunu ekleyen Ogrenci sayisi Ontestte iki iken, sontestte 11'e yukselmistir.
Problemin, sadece hangi islemle ¢cozllecegini yazan 6grenci Ontestte U¢ iken sontestte
11’ e cikmustir. Sadece sonucu yazip birakan ya da problemden sayilar yazan
Ogrencilerin sayisi Ontestte alti iken sontestte bu sayr Uce dusmustir. Yaptigi islemi
anlatan Ogrenci sayist Ontestte ¢ iken; sontestte bire dismUstlr. Sonu¢ olarak;
toplamda, uygun bir aciklama yapan Ogrenci sayist hi¢ olmazken, sontestte bire
yukselmistir. Uygun bir agiklama yapmamis 0grenci sayist ise 25 den 24’ e diismustur.

Asagida 0grencilerin yaptiklar: agiklamalardan bazi 6rnekler verilmistir.

Nedenleriyle agiklama yapmis bir 6grencinin yaniti su sekildedir:

“Merve marketten 16 tane seker aldiginda 25 sekeri oluyor. Merve nin evde 9 tane
gekeri var (SK27).”
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Problemin aynmisimt ya da bir kismumi yazmig, hangi islemin yapilacagim ve
sonucu da eklemis olan bir 6grencinin agiklamasi su sekildedir:
“ Bir oyunda 26 k:z ve 34 erkek var. Bu oyunda toplam kag 0grenci var (SK7).”
Sadece hangi islem oldugunu yazan Ogrencilerin agiklamalari, “topladim, c¢:kardim,
toplama yapt:m, ¢zkarma yapt:m” seklindedir.
Sonucu ya da problem icerisinden herhangi bir say1y1 yazan 6grenciler ise; ya dogrudan
cevaln sayisal olarak yazarak, ya da problemdeki sayilardan birini yazarak agiklama
yapmuslardir.
Y aptig1 islemi anlatan bir 6grencinin agiklamas: su sekildedir:
“8e7eklersek 15 olur (SK3).”
“ 14 kekten 9 keki ¢ikaracagim (SK12).”

4.2. Hikayelerle Matematik Ogretimine iliskin Diisiinceler Formundan Elde
Edilen Bulgular

Arastirmanin dordinci sorusu asagidaki sekilde ifade edilmistir.

“Hikayelerle matematik 6gretiminin  uygulandigi  gruptaki  6grencilerin,
uygulanan yonteme iligskin goris ve distnceleri nelerdir?’

Deney grubundaki 25 Ogrenciye, hikayelerle matematik Ogretim yonteminin
sinifta uygulanmasina iliskin gorUsleri sorulmus ve yapilan betimsel analiz sonucu
asagidaki bulgulara ulasilmustir.

Ogrencilerin gorisleri belirtilirken gesitli kisaltmalardan faydalamlmistir. Kizlar
icin “K”; erkekler icin “E” kullamlmis ve sira numarasi verilmistir. Ornegin, “K1”
birinci kiz 6grenciyi, “E3” ise tglincl erkek 6grenciyi temsil etmektedir.

Ik olarak, 6grencilere matematik dersindeki hikaye etkinliklerinin ilging gelip
gelmedigi ve bu konudaki diistinceleri sorulmustur.

Ogrencilerin ikisi haric, hikaye etkinliklerinin onlara ilging geldigini
belirtmiglerdir. Matematik dersinde resim defterlerine problemlerle ilgili resim
yapmanin, problem yazmamn, Matematik dersinde Turkce dersi yapmann ilging
oldugunu dile getirmislerdir. Bu soruya iliskin baz1 6grenci gorUsleri su sekildedir:

“ Evet ilging geldi. Daha 6nce resm defterine problem ¢ozmiyorduk. Resm defterine
yapt:k diye farkl: geldi.” (K34)
“ Evet. Yani ilk defa matematigi Turkge' ye dontstirdik.” (K50)
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“ Problemlerin ag:klamas:, problemler, ¢cozim. Onlar: ben ilk defa duydugumicin biraz
garip geldi.” (E38)
“ Evet. TUrkce ile matematigin birlesik olmas: ilgingti.” (E39)

Ikinci olarak, Ogrencilere matematik dersinde yapilan hikaye etkinliklerinin
hoslarina gidip gitmedigi konusundaki gorusleri sorulmustur.

Ogrencilerden  hicbiri  hikaye etkinlikleri hakkinda olumsuz dustince
belirtmezken; dort 6grenci hikaye etkinliklerinden biraz hoslandiklarin, 21 6grenci ise,

hoslandiklarin ifade etmislerdir.

“ Bazen gitmedi. Son hikayede biz yaznca hosuma gitmedi.” (K36)
“ Evet ¢cok hoguma gitti.” (K46)

“ Evet, cok hosuma gitti.” (K50)

“ Jyiydi, cok zevk ald:m.” ( E38)

“ Evet ama bazen stkildim. Ama eglendim, sevdim.” (E53)

Ogrencilere, matematiksel  hikaye  etkinliklerini  yaparken  zorlamp
zorlanmadiklar1 ve bu konudaki goérisleri soruldugunda; 10 Ogrenci resim defterine
cizimler yapmada, problemler cbzmede; iki 0grenci de 6zellikle grupla ¢alismada; dort
Ogrenci ise calisma kagich sorularinda  biraz zorlandiklarini; 15 6grenci ise hig
zorlanmadiklarint belirtmistir.

“ Grupla hikaye yazma. Resm defterinde problem ¢ozmede biraz zorland:m.” (K36)
“Birazcik zorlandim. Calisma kagitlarinda zorlandim. Geride kaliyorum ya ben
ondan.” (E38)

“Toplama ve ¢ikarmayla ilgili problem ¢ozmeyi Ggrenirken, matematik dersiyle
ilgili en ¢ok ne hissettin?’ sorusuna iki 6grenci hari¢ tim o6grenciler olumlu yanitlar
vermislerdir. Bu iki 6grenciden biri, matematigin giizel ama zor oldugunu, etkinliklerde
zorlandigin, digeri ise; matematigin giizel ama biraz sikici oldugunu ifade etmistir.

“ 3. snifta matematik dersinde basar:l: olacagime digtntiyorum. Cok farkl: ve eglenceli
bir ders.” (K34)
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“Artik cok seviyorum. Cok eglendim. Icinde renkler, sayilar, eslence oluyor. Hem
resm cgiziyoruz hem toplama ¢:karma yapiyoruz, problem c¢ozilyoruz. Cok eglenceli.
Icinde Tirkgeler de yapryoruz.” (K43)

“Daha ilginc geldi. Ben hayat:mda boyle matematik dersi hi¢ gormedim. Eglenceli bir
ders.” (E29)

“Bende guizel bir etki birakt:. Hikayeler matematik dersi biraz daha gizel oldu. Biraz
sasirdim, sevindim.” (E39)

“Daha onceki matematik derslerinin islenis sekliyle, hikayelerle matematik
dersinin islenis seklini distndiginde hangi yontemi tercih edersin?’ sorusu
soruldugunda; 20 6grencinin, hikayelerle matematik 6gretimini; Gg 6grencinin her iki
yontemin de beraberce islenmesini; iki 6grencinin ise daha onceki islenis sekliyle
matematik derslerinin islenmesini tercih ettikleri gortlmastar.

“ Hikayelerden biraz skildim. Eskis gibi olsun. hig sekil cizmeyiz.” (K36)

“ Hikayelerle olsun isterim. Clnki daha kolay yapryoruz, hemen ¢ozilyoruz.” (K45)

“ Bazen hikaye bazen eskisi gibi olsun.” (E32)

“ Hikayeleri tercih ederim. Hem hikaye okuyoruz hem de toplama yapryoruz.” (E39)

“ Jkisi de olsun. Clinkii ikisi de kolay.” (E47)

“ Hikayelerle olsun isterim eglenceli oldugu icin.” (E49)

“Hikayeleri tercih ederim. Cunkl, cok eglenceliydi. Toplama islemleri yapryoruz,
yazlar yaziyoruz. Ag:klamalar yapryoruz.” (E52)

Ogrencilere, matematik dersleri hikaye etkinlikleriyle islenmeye baslandigindan
beri toplama ve c¢ikarmaya iliskin problemleri ¢dzmelerinde nasil bir degisim oldugu
soruldugunda; 16 ogrenci problemleri artik daha iyi ve kolay ¢ozebildigini belirtirken;
yedi dgrenci biraz ¢ozebildiklerini, U¢ 6grenci ise herhangi bir degisiklik olmadigin,
eskidende zaten ¢ozebildiklerini ifade etmislerdir.

Son olarak; Ogrencilere matematik derslerini hikaye etkinlikleriyle islemeye
devam etmek isteyip istemedikleri ve sirekli mi yoksa bazen mi bu etkinliklere yer
verilmesini istediklerini belirtmeleri istenmistir.  Sadece bir 6grenci haric diger
Ogrenciler bu etkinliklere devam etmek istediklerini belirtirken; 12 6grenci sz konusu
etkinliklerin her zaman yapilmasin; diger 12 6grenci ise etkinliklerin bazen yapilmasin
istediklerini ifade etmislerdir. Hikaye etkinliklerinin bazen yapilmasini isteyen
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Ogrencilerden dordu, sikilip, yorulacagindan dolay:; biri, matematik derslerinde geri
kalabilecegimiz; bir baskasi ise diger dersleri de yapmamiz gerektigi gerekgelerini
sunmuglardr.

“ Hikaye dinlemekten stkildim. Zaman:miz bosa gidiyor.” (K36)

“ Devam edelim. Ama bazen. Diger derder de var onlar: da yapal:m. Matematik de
yapal:m. Arada sirada hikaye anlatal:m, bazen de al:stirma yapal:m.” (K43)

“Evet devam edelim ama arada srada isleyelim. Cunkl matematik derderinde geri
kalabiliriz” (K50)

4.3. Arastirmac Gincesinden Elde Edilen Bulgular

Uygulama siirecinde, deney grubu 6grencileri gozlenmis, etkinlikler sirasindaki
davraniglar1 notlar halinde gunlUklere aktarilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki
sekildedir:

[.LHAFTA

* Ogrencilere yeni uygulama hakkinda bilgi verildi ve 6grenciler yeni bir
yontem uygulanacagini duyunca sevindiler. Heyecanla ders islendi. Dikkat
seviyesi,ilgi ve motivasyonun oldukca yiksek oldugu gézlendi. Matematik
dersini sevmeyen Ogrenciler bile dikkatle ders dinlediler. Basarinin Ust
dizeyde oldugu gordldi. Yapilan etkinlikler 6grencilere farkli geldi.
Ozellikle, resim defterlerine hikayeye dair resim cizmek, problem ¢ozmek
Ogrencilere cok ilging geldi ve ilgilerini ¢ekti. Etkinliklerin baslangicinda ne
yapacaklarint anlamakta zorlandilar ama sonra hemen ise koyuldular. Bazi
Ogrencilerden;

“ Aaaa, Ggretmenim, ne degisik sey bu, problem mi ¢bzecegiz yani, resim ¢izerek?”
“ Ne guizel, boyamalar yapryoruz matematik dersinde.” gibi tepkiler geldi.

Genel olarak bu haftamin, 6grenciler agisindan verimli, eglenceli ve ilging gectigi
soylenehilir.
[I.HAFTA
* QOgrencilerin heyecanla dersi bekledikleri gézlenmistir. Dikkat seviyesi
yiiksektir. Ogrenciler, derse birkag giin kala hikaye etkinliklerinin ne zaman
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islenecegini  sormuslardir. Eglenerek ders islenmistir. Hikayeleri ¢ok
begendigini sdyleyen birkag dgrenci olmustur. Onlar igin hikaye yazilmas: da
ayrica hoslarina gitmistir. Grupla calismada ise hi¢ zorlanmamsglardir.
Dramatizasyonu eglenerek yaptiklart gorulmustir. Ancak, hikayedeki ana
problemi anlamakta zorluk ¢ekmislerdir. Birkag tekrardan sonra birgogunun
anladig1 gozlenmistir. Calisma kagidinda da biraz sikint1 yasanmustir. Calisma
kagidi, bnce 6grencilere zor gelmistir, birkag drnek ¢ozuldikten sonra, konu
anlasilmigtir. Iyi 6grencilerin cabucak ve dogru yaptigi gozden kagmanmustr.
Anlamayan 6grencilerin ise, dikkatlerinin dagildigi1 gbzlenmistir.

Genel olarak bu hafta; ilk haftaya gore dgrenci ilgisi ve basarisi agisindan daha

geride kalmaktadir. Burada , bu hafta islenen konunun biraz daha zihin yorucu olmasi
etkili olabilir.
1. HAFTA

*

Hikaye Ogrenciler tarafindan begenilmistir. Ancak ¢ok fazla say1 ve problem
durumu oldugu icin hikayenin karisik geldigini belirtmislerdir. Problemlerin
aciklama kisimlar1 6grencilere ilging gelmis ve bunun nasil bir sey
oldugunu, daha 6nce hi¢ bdyle bir sey gormedigini sdyleyen 6grenciler
olmustur. Problem kurma ¢alismalar1 yaptirilmis ve bu calismay1 yapmakta
zorlanacaginin disundldigu 6grencilerin, problem drettikleri gorulmastur.
Urettikleri problemleri sekillerle ¢ozmek de ayrica, hoslarina gitmistir.
Yine, problem cimlesi yazmakta zorlanan dgrenciler olmus ve bu birkag
Ogrencide yapamadiklarindan dolay: sikilma belirtileri géralmistir. Burada
bireysel farkliliklardan sbz edilebilir.

Genel olarak bu hafta; 6nceki haftalara nazaran sikintili gegmistir. Ogrencilerin

problem kurma etkinliklerinde zorluk gektikleri gozlenmistir. Sikilan 6grencilerin sayist

artmustar.

IV.HAFTA

*

Hikayeyi genel olarak sevdikleri gordlmustar. Gunluk hayatla ilgili
kendilerine icin ders ¢ikarmuslar ve bunu simifla paylasmuislardir. Hikayenin
kahramaninin yaptigi yanlisi gorip yapmamalar: gerektigini belirtmislerdir.
Hikaye icinde problemi daha kolay anlamaya baslamislardir. Etkinliklere
alistiklart ve zorlanmadan yaptiklari gordlmuistdr. Yorum yeteneklerinin
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gelistigi  gbzlenmistir.  Hikayenin  sonundaki  problemi  zihinden
hesaplayabilen Ogrenciler olmustur Ayrica artik, islemleri de dogru
yapabildikleri gorulmistir. Bazi  Ogrenciler mantiklarini  daha iy
kullandiklar1 gordliurken, anlamakta sorun yasayan ogrencilerde sikilma
belirtileri ortaya ¢ikmustir. Bunu sozel olarak ifade eden o6grenciler

olmustur:

“ Hep hikaye, hep hikaye!”
“ Off, 6gretmenim yaaa, ne zaman bitecek? Cok stkici!”

* Bu Ogrenciler motive edilmeye calisiimistir. Hikayeleri daha iyi
dinlediklerinde, daha iyi anlayabilecekleri ve sikilmayacaklar: agiklanmustir.

Genel olarak bu hafta; sikilmanin gozlendigi bir hafta olmustur. Ancak
Ogrencilerin yorum yapma ve  sOzel becerileri ile etkinliklerde gosterdikleri
performanslar artmistir. Hikayenin iginde problemleri daha kolay anlayabildikleri

gozlenmistir.

V.HAFTA
*  Bu hafta da okunan hikaye sevilip merakla dinlenmistir. Alistirmalar kolayca
¢cOzulebilmistir. Hikayelerin icinde problemleri anlamalart daha kolay

olmustur. Problem Uretmekte zorlanmadiklar1 gdzlenmistir.

Genel olarak bu hafta; dgrencilerde sikilma belirtileri gbzlenmemistir. Calisma
yapraklarint ¢ozerken biraz zorlanmiglar ancak, ilgiyle tim sorulari yapmaya

calismuslardr.

VI. HAFTA
*  QOgrencilere bu hafta hikaye yazilmadigi sdylenmis ve sasirdiklar ve
Uzlldukleri gordlmustdr. Bu hafta kendilerinin matematiksel bir hikaye
yazacaklar1 sdylendiginde ise daha ¢ok sasirdiklart ve birkag 6grencinin
yapamayacagint soyledigi gorulmistir. Ancak yazmaya basladiktan sonra
basarabildiklerini hayretler icinde gordikleri gozlenmistir. Y Uksek bir ilgi
ve istekle hikaye yazma etkinligini gerceklestirmislerdir. Bu haftaki sikinti
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gruplar arasinda olmustur. Grup 6grencileri hikaye yazma konusunda,
kahramana, hikayede gecen olaya karar vermede birbirlerinin fikirlerini
elestirmisler ve tartismalar ortaya ¢ikmustir. Calisma kagidinda zorlanan
ogrenciler olmustur. Ilgi ve dikkatin yogun oldugu gdzlenmistir.
Ogrencilerin genel olarak sozel becerilerinin gelistigi gorilmiistir.

Genel olarak bu hafta; sbzel becerilerinin st diizey oldugu bir hafta olmustur.
Ogrencilerde sikilma durumunun azaldigi gozlenmistir. Basar1 agisindan bakildiginda
ise, calisma kagidinin 6grencileri biraz zorladig: sdylenebilir.

TUm haftalar goz 6nine alindiginda; hikayelerle islenen matematik derslerinin
Ogrencilerin sbzel becerilerinin ve yorum yapma becerilerinin arttigi gozlenirken;
problem c¢ozme becerileri Uzerinde yuksek bir ilerleme gorGlmemistir. Haftalar
ilerledikge Ogrencilerde sikilma belirtileri gbzlenmistir. Bunun yamt sira ilgi ve
motivasyonu her hafta yiksek olan ve bu yontemle matematik derslerini islemeyi

isteyen 6grenciler oldugu da gézden kagcmarmustir.

(arastirmaci guincesi tekrar yazildi.genisletildi. biraz da yorumlarimi kattim verilere.???)



70

BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu bolimde, hikayelerle matematik Ogretim yontemi ile 2010-2011 Egitim-
Ogretim yil1 Matematik Dersi Ogretim Programi dogrultusunda “ Toplama ve Cikarma
Islemlerine Iliskin Sozel Problemler” konusunda yapilan 6gretimin 6grencilerin sozel
problem ¢ozme becerilerine etkisi, 6grencilerin sirece iliskin gorUsleri ve gbzlem

sonuclar tartisilmstr.

5.1. Uygulanan Hikayelerle Matematik Ogretiminin Toplama ve Cikarmaya
fliskin Sozel Problem Cozme Becerilerine Etkisi

Hikayelerle matematik 6gretiminin ilkogretim ikinci sinif 6grencilerinin toplama
ve cikarmaya iliskin sbzel problem c¢ozme becerileri Uzerindeki etkisini belirlemek
amaciyla deney ve kontrol gruplarinin Sozel Problem Testi- islem Bolumi sontest
toplam puanlari arasinda yapilan Mann- Whitney U testi analizi sonucunda istatistiksel
olarak anlaml1 bir farklilik bulunmarmustir.

Yapilan kovaryans analizi sonucunda, hikayelerle matematik Ogretiminin
uygulandigi deney grubu ile 2010-2011 Egitim- Ogretim yil1 Matematik Dersi Ogretim
Programi dogrultusunda yapilan 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
“Sozel Problem Testi- Problem BoOlUmU” on test puanlart kontrol altina alindiginda
sontest puanlart arasinda anlamlt bir farklilik bulunmamistir. Buradan hareketle, bu
calismada, bu yontemin akademik basariy: artirmada fark yaratmadigi sdylenebilir. Bu
sonug, Jennings, Richey ve Dixon- Krauss (1992), Hong (1996), Zernovoj (2005),
Morgan(2006) ve Casey, Erkut, Ceder ve Youngin (2007) yaptig1 calismalarla
paralellik gostermemektedir.

Ogrencilerin, problem ¢ozme becerilerindeki artisin  beklenen diizeyde
olmamasi, matematik kavram bilgisi, mantiksal diisinme ve akil yuritme gibi bilissel
becerilerinin ve problem ¢ozme davraniglarinin; motivasyon gibi duyussal faktdrlerin
sireg ilerledikge azalmasina ve bu ¢esit problemleri ¢ozmede yeterince deneyimlerinin
olmamasina baglanabilir. Van De Walle nin (2001) belirttigine gére, Charles ve Lester
bireylerin problem ¢ozme yetenegini etkileyen faktorleri bilissel, duyussal ve tecriibe
olarak belirlemislerdir. Bu calismada, her iki grupta da problem ¢ozme becerilerindeki
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artisin beklenen dizeyde olmamasinin nedenlerinden biri sosyo ekonomik dizey
olabilir. Tarim ve Kir (2010), ilkégretim tctnct simf 6grencilerinin toplama ve gikarma
islemlerine iliskin sbzel problem ¢tzme becerilerini inceledikleri calismalarinda Ust
sosyo-ekonomik dizey oOgrencilerinin alt sosyo-ekonomik diizey 6grencilerine goére
daha basaril1 olduklar1 sonucuna ulasmiglardir.

Baykul (1997), problem ¢Ozmede basarisizligin sebepleri arasinda, gocugun
kavramsal ve islemsel bilgiler arasindaki iliskiyi kuramamasinin yer aldigin
belirtmistir. Bu iliski anlamli bir akil yiritme ve semboller temeline oturtulmalidir.
Cocuk problem ¢cozmede, islemsel bilgi ile kavramlar arasindaki iliskiyi kuramadiginda
islemlerin nerede kullanilacagina karar veremez ve bu durum basarisizlik olarak ortaya
Gikar.

Hikayelerle Matematik Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile 2010- 2011
Matematik Dersi Ogretim Programinin uygulanchgi kontrol grubundaki ogrencilerin
“Sozel Problem Testi- Aciklama BolUmi” oOntest ve sontest sonuglar: incelendiginde
deney grubunun sontestte aciklama boliminde kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu goéralmusttr. Deney grubu o6grencilerinin agiklamalarimin daha uzun, agik
anlasilir ve problemi tam olarak anlatmakta oldugu gézlenmistir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin problemlere verdikleri agiklamalar ise, kisa, problemin aymsini veya bir
kismini yazma ve sadece sonucu tekrar yazma seklinde olmustur.

Deney grubu dgrencilerinin, agiklama béliumlerinin dahaiyi ifade edilmis olmasi
onlarin problemi nedenleriyle agiklayabildiklerini ve sbzel becerilerinin gelistigini
gogermektedir. Buradan hareketle, hikéyelerle matematik 6gretim yonteminin
Ogrencilerin problemleri agiklamasina ve ifade etmesine yardimci oldugu soylenebilir.

5.2. Uygulanan Hikayelerle Matematik Ogretimine iliskin Ogrenci Goriisleri ve
Y apilandiriimamis Gozlem Sonuclarina fliskin Tartisma

Deney grubundaki  Ogrencilerin  hikayelerle  matematik  Ogretiminin
uygulanmasina iliskin gorusme bulgulari, hikaye etkinliklerinin ilging oldugunu, bu
etkinliklerin hoslarina gittigini, matematik derslerinin daha giizel ve eglenceli gegtigini,
problem ¢tzme becerilerinin arttigim ve bu yontemle derslere devam etmek istediklerini
ifade ettikleri gorulmastur.

Ogrencilerin, uygulama sonunda matematige ve toplama ve gikarmayla ilgili
s0zel problemlere iliskin duygu ve dusincelerinin genelde olumlu yonde degistigi
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gozlenmistir. Ogrencilerin, 6zellikle problemi sekillerle ¢gézme ve problem uretme
etkinlikleri, hikaye dinleme ve okuma, hikayeyle ilgili bilgi formlarini doldurma
etkinliklerinden hoslandiklar1 gozlenmistir. Diger yandan bu durumun, hikayelerin,
Ogrencilerin ilgilerini  uyandirdigi  (Doiron, 1994; Welchman- Tischler, 1992),
Ogrencilerin deneyimleriyle matematiksel fikirlerini birlestirmelerine yardim ettigi
(Hellwig, Monroe ve Jacobs, 2000; Moyer, 2000) ve hikayelerin dgrencilere farkl
ogrenme stilleri sagladigi (Murphy, 2000) gorUsleriyle benzerlik tasidigi sdylenebilir.

Peki, matematigi sevmek neden onemlidir? Matematik, bireylerin yaratici
distncelerini, problem ¢zme, islem yapma, akil yuritme becerilerini gelistirir; fiziksel
ve sosyal cevrelerini ayni zamanda da dinyay: anlamada bireylere bilgi, beceri ve
estetik duygular kazandirir (Baykul, 2006). Gunlik hayatin her alanina giren ve insanin
hayatina bu derece yon veren matematigi sevmek cok énemlidir.

Ote yandan son hafta yapilan hikaye yazma etkinliginde 6grencilerin rahatlikla
hikaye yazabildikleri gorulmustir.  Gruplarla hikaye yazarken cok eglendikleri
gbzlenmistir. Benzer sekilde, Lauritzen'in (1991); bir egitimcinin arastirmasini anlattigi
calisgmasinda, Ogrencilerin  matematikle iliskili hikayeler dinleyerek ve okumaya
katilarak matematiksel hikayeler yazmay: Ogrendikleri bulgusu, bu yodntemin
ogrencilerin sbzel becerilerini de gelistirdigi sonucunu desteklemektedir.

Deney grubu 6grencilerinin, uygulama siirecinin sonlarina dogru, hikaye yazma,
hikaye tamamlama gibi etkinliklerde ve okudugunu anlama becerilerinde gelisme
gogerdikleri gozlenmistir. Bu anlamda, hikayelerle matematik Ggretiminin diger
derslere olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Benzer sekilde, Burton (2001), cocuklarin
bu tir etkinlikler icinde yer almalarinin matematik dahil olmak Gzere her 6grenme
alanina katkida bulundugunu belirtmistir.

Ogrencilerden; énceki matematik dersleriyle alt1 haftachr isledikleri matematik
derslerini disundiklerinde hangisini tercih ettiklerini belirtmeleri istendiginde; genelde
hikayelerle ders islenis yontemini tercih ettikleri ancak, bazi 6Ggrencilerin bu
etkinliklerin bazen yapilmasim tercih ettikleri gorulmuistir. Boylece, 6grencilerin, bu
yontemle islenen matematik derslerine ilgi duyduklari ve sevdikleri sdylenebilir.
Jennings, Richey ve Dixon- Kraussun (1992) okul 0Oncesi Ogrencilerle yaptigi
calisgmanin sonuclarindan biri olan matematige olan ilgide artis calismanin bu sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Smith (1995) ve Wickett (2000; akt. Morgan, 2006),
matematikle hikaye anlatimini bittnlestirmenin, 6grencileri matematik dinyasina
gekmenin bir yolu oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte; gorisme bulgularina
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paralel sekilde uygulamanin son haftalarina dogru 6grencilerde sikilmalar gbzlenmistir.
Sire¢ boyunca matematik derslerinin alti hafta araliksiz olarak sz konusu yontemle
islenmesi haftalar ilerledikce bazi 6grencilerin sikilmasina neden olmustur.

Ogrencilere matematik dersinde, hikayelerle, toplama ve cgikarmaya iliskin
problemleri ¢ctzme becerilerinde nasil bir degisimin oldugu soruldugunda; genelde
olumlu yonde bir degisim oldugunu sGyledikleri ancak; birkagimn, problem ¢ozme
becerisinde degisiklik olmachgin belirttikleri goriilmistir. Ogrencilerin, kendi problem
¢ozme becerilerine yonelik algilarimn olumlu oldugu, fakat bu durumun akademik
basariya yansimadig: soylenebilir.

Sonu¢ olarak; bu calismada, hikayelerle matematik Ogretiminin yiksek
akademik basar1 saglamadigi ancak dersin daha ¢cok sevilmesinde ve 6grencilerin derse
katilimlarim arttirmada etkili oldugu sdylenebilir. Fakat, sireci sikiciliktan kurtarmak
icin bu yontemin siirece yayarak ve zaman zaman kullanilmasinin daha yararli olacagi
dustinilmektedir. Bu ¢alismanmin sonucu, Boidy' nin (1994; akt. Morgan, 2006) hikaye
anlatiminin yuksek Ogrenci basarisi saglachg: disiincesini desteklemezken; matematik
ogrenmeye iliskin pozitif tutum yarattigi diistincesini desteklemektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastrmanin bulgularina dayali sonuclar tzerinde durulmustur.

Ayrica, arastirma bulgular: cergevesinde, hem uygulamaya hem de bu konuda calisma

yapmak isteyen arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, arastirma sorularina paralel olarak

asagidaki gibi belirlenmistir:

1-

Hikayelerle Matematik Ogretiminin uygulandig: deney grubu ile 2010-2011
Matematik Dersi Ogretim Programimin uygulanchgi kontrol grubu “Sozel
Problem Testi- Islem BolUmi” sontest toplam puanlar arasinda yapilan
Mann- Whitney U testi analizi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

Kovaryans analizi sonucunda hikayelerle matematik  6gretiminin
uygulandigi1 deney grubu ile 2010-2011 Matematik Dersi Ogretim Program
dogrultusunda yapilan Ogretimin uygulandigi  kontrol — grubundaki
Ogrencilerin “Sbzel Problem Testi- Problem BOlUmd” oOn test puanlari
kontrol altina alindiginda sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Hikayelerle Matematik Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile 2010-
2011 Matematik Dersi  Ogretim Programimin  uygulanchg:  kontrol
grubundaki 6grencilerin “Sozel Problem Testi- Agiklama BOlumi”  ontest

ve sontest sonuglart:

Deney grubundaki 6grencilerden uygun aciklama yapan dgrenci sayist Ugten,

yediye yikselirken; uygun bir aciklama yapmamis Ogrenci sayist 22'den 19'a

dismistr.
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Kontrol grubundaki 6grencilerden ontestte uygun agiklama yapan 6grenci sayisi
hi¢ olmazken, sontestte bire yikselmistir. Uygun bir agiklama yapmamis 6grenci sayist
ise 25'den 24’ e dismustr.

Deney grubunun sontestte agiklama boliminde kontrol grubuna gére daha
basarili oldugu gorulmistir. Deney grubu 6grencilerinin agiklamalarinin daha uzun,
acik anlasilir ve problemi tam olarak anlatmakta oldugu gozlenmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin problemlere verdikleri agiklamalar ise, kisa, problemin aynisin
veya bir kismint yazma ve sadece sonucu tekrar yazma seklinde olmustur.

4- Hikayelerle matematik Ogretiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin,
uygulanan yonteme iliskin goris ve dustnceleri ile yapilandirilmams
g6zlem sonuglari su sekildedir:

Ogrenciler bu yontemi ilging bulduklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin  ¢cogu bu yontemden hoslandiklarim  belirtirken bazi
Ogrenciler  zorlandiklarim — sbylemislerdir.  Zorlamlan  etkinliklerin
“calisma yapraklar1” ve “grup ¢calismalar1” oldugu gorulmistar.
Ogrencilerin  hikayesel etkinliklerle problem ¢ozmeyi Ogrenirken
matematik dersi hakkinda neler hissettikleri konusundaki duisinceleri
alindiginda;  Ogrencilerin - cogunun  olumlu  duygular  hissettigi
gordlmistar.

Ogrencilerden; onceki matematik dersleriyle alti haftadir isledikleri
matematik derslerini  karsilastirmalar: istendiginde; hikayelerle ders
islenis yontemini tercih ettikleri gorulmastar.

Ogrencilere matematik dersinde, hikayelerle, toplama ve cikarmaya
iliskin problemleri ¢ctzme becerilerinde nasil bir degisimin oldugu
soruldugunda; olumlu yonde bir degisim oldugunu soyledikleri
gordlmistar.

Ogrencilere matematik derslerini hikaye etkinlikleriyle islemeye devam
etmek isteyip istemedikleri ve ne kadar siklikla bu etkinliklerin
yapilmasint istedikleri soruldugunda; tim 6grenciler matematik derslerini
hikaye etkinlikleriyle islemeye devam etmek istediklerini belirtirken,
birkag 6grenci, arada sirada yapilmasini istediklerini ifade etmistir.
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6.2. Oneriler
6.2.1. Uygulamaya Y 6nelik Oneriler

1- Deney grubu Ogrencilerinin, siireg igerisinde ilk haftalarda zorlanmadiklari,
ilginin ve heyecanin ¢ok yiuksek seviyede oldugu gozlenmistir. Fakat
ilerleyen haftalarda bu ilginin ve heyecamin azalmaya bagladigi az da olsa
bazi1 6grencilerde go6zlenmistir. Bu durumun yasanmamas: icin hikaye
etkinlikleri arada sirada kullanilabilir, uygulama siireci kisa tutulabilir.

2- Hikayelerle matematik 6gretim etkinlikleri uygulanirken grup olusturma
etkinliklerinde, grup Ogrencilerinin segimine dikkat edilebilir ve sikinti
yasanmamast igin birbirlerinden pek hoslanmayan 6grencilerin aym gruba
denk gelmemesine 6zen gosterilebilir.

3- Uygulama  asamasinda, etkinliklerin ~ zamanlamasinda  sikintilar
yasanabilmektedir. Bu nedenle zaman planlamasimin iyi yapilmasina ve
etkinliklerin siirece yayilmasi konusuna dikkat edilebilir.

4- Deney yapilacak olan gruba, sireg baslamadan Once, okudugunu anlama
becerisi testi uygulanip, stireg bu test sonuclarina gore planlanabilir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1- Bu arastirma, hikayelerle matematik 0gretiminin toplama ve ¢gikarmaya iliskin
s0zel problem ¢dzme becerileri Uzerindeki etkililigi ile ilgilidir. S6z konusu

2- Bu arastirma ilkdgretim ikinci simf Ogrencileriyle simirlidir. S6z konusu
yontem, farkli sinif diizeylerinde de uygulanabilir.

3- Bu galisma alt- sosyo ekonomik diizeye sahip 6grencilerle gergeklestirilmistir.
Calismalar farkli sosyo- ekonomik diizeydeki okullarda yapilabilir.

4- Bu arastirma ile hikayelerle matematik Ggretiminin, toplama ve cikarmaya
iliskin sbzel problem ¢ozme becerileri Uzerindeki etkililigi incelenmistir.
Benzer calismalarda, bu yontemin matematige iliskin tutum Gzerinde etkili
olup olmadig1 arastirilabilir.

5- Bu arastirmada, veriler basari testi, gorisme formu ve yapilandirilmamis
gozlem verilerinden yararlamlarak toplanmustir. Benzer calismalarda, farkl:

degerlendirme tekniklerinden yararlanilabilir.
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6- Arastirmada, hikayelerle matematik 6gretimi tek bagina kullamlmistir. Benzer
calismalarda, hikayelerle matematik 6gretimi, farkli 6gretim yaklasimlariyla
(kubasik 6grenme, goklu zeka kuram vs.) birlestirilerek kullamlabilir ve bu
yontemler birbirleriyle karsilastirilarak hangisinin  daha etkili oldugu
arastirilabilir.
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EKLER

EK 1- SOZEL PROBLEM TESTI

Degerli Ogrenciler;

VY
< -
ﬁ v Q Asagidaki sorular sizin toplama ve gikarmayla ilgili problemleri ¢ozebilme

vAg
4%65

ve islemleri yapabilme durumlarima belirlemeye yonelik bir arastirmamn

sorularidir. Bu testten aldigimiz sonuclar kimseye gosterilmeyecektir ve karne notu

olarak kullamilmayacaktir. Sizden, sorular1 dikkatlice okumaniz, cevaplamamz ve

cevaplar1 aciklamah olarak yazmaniz beklenmektedir. Bu konuda bana yardimc

olacagima dustnuyor ve simdiden tesekkr ediyorum.

Ad-Soyad

Numara

Sube

Asagidaki islemleri yapimz.
a 31 b. 62

+43 _+26

f. 68 g. 87
- 44 -53

69 72

Didem KIR
Simif Ogretmeni
Simif  Ogretmenligi  A.B.D.
Yiiksek Lisans Ogrencis

Tarih:

d 57 €.36+55="

1. 78 j. 67-28=?

n 51 0.63-] Fa6

1- Ali’nin 8 elmasi vardi. Ayse, Ali’ye 7 elmadaha verdi. Ali’ nin kag elmast oldu?

COzum:
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Aciklama:

2- Zehranin cantasinda 17 kalemi vardi. Zehramn 25 kalemi olmasi igin

cantasina kag tane daha kalem yerlestirmelidir?
COzim:

Aciklama:

3- Merve marketten 16 tane seker aldiginda 25 sekeri oluyor. Buna gore,
baslangicta Merve' nin kag sekeri vardi?
COzim:

Aciklama:

4- Seda nin 13 tane mavi ve 15 tane kirmizi balonu vardir. Seda’ min kag balonu

varchir?

COzum:

Aciklama:

5- Altan ve Ahmet tim bilyelerini bir araya getirdiklerinde 24 bilyeleri oluyor.
Altan’in 13 bilyesi olduguna gére Ahmet’in kag bilyesi vardir?
COzum:

Aciklama:

6- Bir okulun halk oyunlari1 ekibinde 26 kiz ve 34 erkek vardir. Buna gore, ekipte
kag 6grenci vardir?

COzim:

Aciklama:
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7- Berna nin 46 tane gigegi vardir. Bu gigeklerin 19 tanesi kirmizi geriye kalanlari
beyazdir. Berna' nin kag tane beyaz gigegi vardir?

COzim:

Aciklama:

8- Semih’'in 72 bilyesi vardi. Semih daha sonra, 45 bilyesini Tahsin'e verdi.
Semih’'in kag bilyesi vardir?

COzim:

Aciklama:

9- Ferdi’nin 14 dilim keki vardi. Bu dilimlerin bir kismim yedi. Geriye 9 dilim keki
kaldigina gore Ferdi kag dilim kek yemistir?
COzum:

Aciklama:

10- Kumsal’in matematik 6devi igin gdzmesi gereken problemler vardi. Kumsal bu
problemlerin 22 tanesini 6glen ¢ozdi. Geride ¢bzmesi gereken 69 problem

olduguna gore baslangicta cozmesi gereken kag problem vardi?

COzim:

Aciklama:

11- Sema nin 43, Leyla mn 38 tane tokasi vardir. Leyla, Sema nin sahip oldugu
kadar tokaya sahip olmak icin kag¢ tane daha toka amalidir?

COzim:

Aciklama:
12-Necla min 28, Ozlem'in 17 oyuncak bebegi vardir. Necla, Ozlemyinki kadar

oyuncak bebege sahip olabilmek icin kag tane oyuncak bebegini saklamalidir?
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COzim:

Aciklama:

13- Bir okulda Cumhuriyet Bayrami kutlamalarina 62 erkek katilmistir. Aralarina 7
erkek daha katildiginda Cumhuriyet Bayramu kutlamalarina katilan kizlarla
erkeklerin sayisi ayn olmaktadir. Buna gore Cumhuriyet Bayrami kutlamalarina
kag kiz katil migtir?

COzum:

Aciklama:

14-Bir masanin Uzerinde 32 bardak vardi. Bu bardaklarin 11 tanesi kirildiginda
masadaki bardaklarla tabaklarin sayist ayni oldu. Buna gére masada kag tane
tabak vardi?

COzim:

Aciklama:

15-Can'in 54 bilyesi vardir. Eger Mustafa 30 bilye kazanirsa Can’la ayni sayida
bilyeye sahip olacaktir. Buna gére Mustafa min kag bilyesi vardir?

COzum:

Aciklama:

16- Bir dans salonunda dans eden danscilar vardi. Bu dansgilardan 28 tane bayan
dansci dans etmekten yorulunca dinlenmek icin yerlerine oturdular. Boylece her
erkek dansginin dans etmek igin bir esi oldu. Dans salonunda 30 erkek dansgi
olduguna gore, bu dans salonunda ka¢ bayan dansci vardir?

COzim:

Aciklama:
17- Ayla'mn 29 bonibonu, kiz kardesi Elif'in 44 bonibonu vardir. Buna gore,

Elif’ in bonibonlar1 Ayla’ nin bonibonlarindan kag tane daha fazladir?
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COzim:

Aciklama:

18- Cemre’nin 56, Selim’in 34 gubuk krakeri vardir. Selim’'in Cemre’ den kag tane
daha az cubuk krakeri vardir?

COzim:

Aciklama:

19-Mehmet’'in 25 akvaryum baligi vardir. Cem, Mehmet'ten 10 tane fazla
akvaryum baligina sahiptir. Cem’in kag tane akvaryum balig: vardir?

COzum:

Aciklama:
20- Stcl, Pazar guni 27 sise slt getirdi. Pazartesi ise, 7 sise daha az st getirdi.
Sitcl, Pazartes kag sise sit getirmistir?

COzim:

Aciklama:

21-Meryem’in 12 kazag: vardir. Ela nin Meryem'’ den 9 tane fazla kazagi olduguna
gore Ela’ min kag kazag: vardir?

COzum:

Aciklama:

22-Nurcan manavdan 18 muz aldi. Nurcan’in , Duygu’'dan 5 tane daha az muzu

olduguna gore, Duygu’ nun kag muzu vardir?

COzim:

Aciklama:
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EK 2- HIKAYELERLE MATEMATIK OGRETIMINE ILISKIN DUSUNCELER
FORMU

Sevgili Cocuklar, sekiz haftadir sizlerle beraber, hikayeler okuyup, dinleyerek

toplama ve ¢cikarmayla ilgili problemler hakkinda gesitli etkinlikler yaptik. Ben, bu konu

hakkinda neler disundiginizi merak ettim. Dusundiklerinizi benimle paylasmanizi

istiyorum. Haydi beraberce distincelerinizi ortaya cikaralim.

< O x O K

Son zamanlarda yaptigimiz bu etkinlikler sana ilging geldi mi? Bu konudaki

distincelerini anlatir misin?

Matematik dersinde toplama ve c¢ikarmayla ilgili problemleri anlatan hikayeleri
okumak ve dinlemek hosuna gitti mi? Hosuna giden hikayeleri benimle paylagsir
misin?

Toplama ve ¢ikarmayla ilgili hikayesel etkinlikleri yaparken hi¢ zorlandin mi?

- Zorlandiysan, bu hangisiydi, anlatir nusin?

Toplama ve c¢ikarmayla ilgili problem c¢dzmeyi Ogrenirken, matematik dersi
hakkinda en ¢ok ne hissettin?

Daha onceki matematik derslerinin islenis sekliyle, hikayelerle matematik
dersinin islenis seklini diisindtigtinde hangi yontemi tercih edersin?

Matematik dersinde hikayeler anlatiimaya baslandigindan beri, toplama ve

cikarmaylailgili problemleri gozmende nasil bir degisim oldu?

- Toplama ve ¢ikarmayla ilgili problemleri daha mi kolay ¢6ziiyorsun yoksa
¢Ozmekte zorluk mu gekiyorsun?

Matematik dersini hikayelerle islemeye devam etmek ister misin?

-Bazen mi? Her zaman mi?



EK 3- KISISEL BIiLGILER FORMU

OGRENCI BILGIL ERi FORMU
Adin- Soyadin

Sinifin

Okulun

Cinsiyetin ] Kz [ ] Erkek

Evinizde senden baska kag

Eviniz size mi ait yoksa kiract misiniz?

(1) Bize ait (2) Kiraciyiz
Ailenizin maddi durumu nasil?
(D)Cok iyi (2) lyi (3) Orta (4) Kéth

Annenin egitim durumu nedir?
(1) Okuma- yazma bilmiyor.
(2) Okuma-yazma biliyor.
(3) Ilkokul mezunu
(4) Ortaokul mezunu
(5) Lise mezunu
(6) Universite mezunu
Babanin egitim durumu nedir?
(1) Okuma- yazma bilmiyor
(2) Okuma—yazma biliyor
(3) Ilkokul mezunu
(4) Ortaokul mezunu
(5) Lise mezunu
(6) Universite mezunu

Annenin

Kisi

90

kardesin

daha

(5) Cok kot
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EK -4 HIKAYELERLE MATEMATIK OGRETIMINE GORE HAZIRLANMIS
DERSPLANI ORNEKLERi VE MATERYALLER

3.HAFTA

Dersin Adi : Matematik

Sinif 12

M evcut : 29

Siire : 40'+ 40 + 40'+ 40°

Konu : Problem C6zelim ve Kuralim

Kazanim : Dogal sayilarda toplama islemini gerektiren problemleri

cOzer ve kurar.
Kullamlan Materyaller: “Bernave Ahmet At Ahirinda’ hikayesi, problem
¢Ozme asamalari kartonu, ¢alisma yapragi, 0zet kagitlari,
resim defterleri.
1. DERS
Dikkati Cekme: Simiftan bir 6grencinin yasadigi bir problem tartisilir. Problem
kavram Uzerinde durulur. Probleme ¢zim onerilir ve dgrencilerin fikirleri alinir.
lsindirma: Ogretmen, asagidaki sorular: Ggrencilere sorar:

“Bakkala gidip, bir cikolata ve bir sakiz aldigimzda vereceginiz parayr nasil
hesaplarsimz?’

“Annenizle pazara gittiginizde bir demet maydanoz ve bir demet nane
aldiginizda anneniz verecegi paray: nasil hesaplar?’

Boylece Ogrencilerin toplama kavramina ulasmalart saglamir. Gunluk hayatta
toplama isleminin 6nemi agiklanir, vurgulanir.

Kazandirma: Ogrencilere problemi ¢ozmenin asamalar1 anlatilir. Bu asamalarin
problemi anlamak, problemde ihtiya¢ duyulan bilgiyi belirlemek ve sonucu bulmak icin
plan yapmak, sonuca ulasmak ve kontrol etmek oldugu belirtilir. Bu konuda 6grencilere
yeterli bilgi verilir. Hazirlanan karton asilir.

2. DERS
Uygulama: Belirlenen hikaye okunur.( 2 kez okunabilir.)

Ogrencilere hikaye dagitilir. Hikaye ile ilgili bilgileri iceren tabloyu
doldurmalar: istenir. Ogrencilerden Berna ve Ahmet’in hikayesini canlandirmalar:
istenir, gonullt 6grenciler kaldirilir. Drama yaptirilir.

Dagitilan kagitlara hikayeden anladiklar1 yazdirilir.
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Ogrencilere hikayedeki problemin ne oldugu sorulur ve bunu yazdiklar: dzetin
altina yazmalar istenir.

Ogrencilerin hikayede yer alan problem ciimlesini kendi ifadeleriyle yazmalar:
saglanir. Gonullu 6grenciler tahtaya kaldirilir ve problem cimlelerini yazmalari istenir.

Her bir ogrencinin farkli sekilde problemi ifade edebilecegi aciklamr ve
Ogrencilerden birinin problem ciimlesi tahtaya yazilir. Hikayedeki problem , problem
¢Ozme asamalarina gore tahtada ¢cozullr.

Tahta silinir ve dgrencilerin kendi ¢ozimlerini, problem ¢dzme asamalarina gore
tekrar yapmalar1 istenir.

Tahtaya cesitli problemler ( calisma yapragindaki problemlere benzer tirde)
yazilir ve 6grencilerin tahtaya ve matematik defterlerine cozmeleri saglanr.

Ogrencilerden, Berna ve Ahmet’in hikayesinden kendilerinin 2 tane problem
Uretmeleri istenir. Resim defterlerine yazmalar1 saglanir. (Bu problemlerin toplamayla
ilgili olmasina dikkat edilir.) Her 6grenci kendi problemini kendisi tretir. Urettikleri
problemleri agiklamal1 olarak ¢ozmeleri istenir.

3. DERS

Degerlendirme: Calisma Y aprag: 1 dagitilir.

Ogrencilerle haftamin degerlendirilmesi sozel olarak yapilir. Degerlendirme
asagidaki sorular dogrultusunda yapilir:

“Bu hafta dinledigimiz hikayeyi anlatir misimiz?’

“Berna ile Ahmet’in hikayesi ile toplama islemini gerektiren problemler
¢Ozmek nasildi?”

“Baska hikayelerle matematik derslerini islemeye devam etmek ister misiniz?’

***

ORNEK HIKAYE
“BERNA ILE AHMET AT AHIRINDA”

Berna ve Ahmet, atlarin otladigi1 meraya dogru yavasca gittiler. Yolda ¢ok fazla
kicuk tas vardi ve yuramekte zorlamyorlardi. Ahmet, farkinda olmadan yoldaki taslar:
saymaya bagladi. Sayarken 28 tanesini de eline topladi. Topladigi taslar eline
sigmayinca geri kalan taslari saymaya basladh ve tam 43 tane toplayamadig: tas
oldugunu gordi. Neyseki sonunda, ahira geldiler.

Ahirda 26 tane siyah, 38 tane beyaz at vardi. Fakat, Ahmet, atlarin en guzeli
olan siyah at1 seviyordu. Bazen, ahirda calisanlar ata binmes icin Ahmet’e izin
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veriyorlardh. Berna ise ata binmek istemiyordu. Bir kez denedi, fakat disti. Neyse ki
higbir yerini incitmedi. Fakat bu olay1 hi¢ unutmad: ve tekrar ata binmek istemedi.

Bu merada iki elma agaci vardi. Agaglardan biri insanlarin koparmasina izin
verilen kirmizi digeri ise yesil elmalarla doluydu. Berna ve Ahmet, agaglara tirmand: ve
topladiklar: elmalar: sepetlerine yerlestirdiler. Berna
-“Haydi ahira gidelim ve atlara elma verelim. Atlar agaca uzanamiyorlar.” dedi ve
agactan indi.

Ahmet her zaman ahira gitmek isterdi. Elindeki sepete 12 tane kirmizi , 28 tane
yesil elma koydu ve Berna'yi takip etti. Berna nin elindeki posetler dolu oldugu icin
cok agirdi. Berna iki poset tasiyordu. Bir posette 14kirmizi, digerinde 21 tane yesil elma
vards.

Ahira giderken gok heyecanliydilar. Ahmet Berna ya dondi ve:

- “Senin kag tane elman var?’ diye sordu.

Ahmet hemen hesaplamaya baslad...

CALISMA KAGIDI -
BERNA VE AHMET AT AHIRINDA

Problem

COzim

Y0314 =117
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CALISMA KAGIDI-I

1- Ahmet 25 elmatoplasa ve Berna Ahmet’e 17 elma daha verseydi, Ahmet’in kag

elmasi olurdu?

COzum:
Aciklama:

2- Berna meradan 13 tane kirmizi ve 24 tane yesil elma toplasayd: toplamda kag

elmasi olurdu?

COzum:
Aciklama:

3- Bu ahrdaki atlarin 35 tanesi siyah ve 23 tanesi beyaz olsaydi, bu ahirda kag at

olurdu?

COzum:
Aciklama:

4- Ahmet ahira dogru yurirken yolda gordugu taslarin 27 tanesini toplasa ve geride
63 tas kalsaydi, baslangicta yoldaki taslar kag tane olurdu?

COzum:
Aciklama:
5- Bernaile Ahmet, atlarin 15 tanesine elma vermis olsalar ve eger atlara 9 tane

daha elma vermek isteselerdi elma yiyen ve yemeyen atlarin sayisi ayn
olacaktir. Buna gore elma yemeyen kag at vardir?

COzum:

Aciklama:
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6- Bu ahirdabiraz disi a vardir. Bu disi atlarin 36 tanesi acikti ve meraya cgiktilar.
Boylece ahirda kalan erkek atlarin her birinin bir esi oldu. Ahirda 24 erkek at
olduguna gore, bu ahirda gidenler ve kalanlarla birlikte kag disi at vardir?

COzum:

Aciklama:

7- Berna ahirdaki 8 at1 seviyor, Ahmet ise ahirdaki atlarin Berna mn sevdigi
atlardan 5 fazlasi kadarim seviyor. Berna ve Ahmet ahirdaki kag at1 seviyor?

COzum:

Aciklama:

8- Ahmet 18 elma toplamis olsaydi, Berna' dan 14 tane daha az elmasi olacakti.

Berna nin bu durumda kag elmasi olurdu?

Cozim:
Aciklama:
S.HAFTA
Dersin Adi : Matematik
Sinif 12
M evcut : 30
Sire 1 40'+ 40" + 40 + 40
Konu : Cikarma Isleminin Sihri
Alt Bashk . Verilmeyen Eksileni Veya Cikani: Bulalim
Kazanim . Dogal sayilarla yapilan bir cikarma isleminde verilmeyen

eksileni veya ¢ikan belirler.

Ogretme- Ogrenme Y 6ntem ve Teknikleri: Problem ¢ozme, tartisma, anlatim.

Soru- cevap.

Kullamlan Materyaller: “Elif Dedesinin Ciftliginde” hikayesi, calisma

yapraklari, resim defterleri, yumurta sekilleri.



96

1.DERS

Dikkati Cekme : “Elif Dedesinin Ciftliginde” hikayesi okunur. (2 kez okunabilir.)
Ogrencilerden goniilli olanlarin hikayeyi anlatmalar: istenir. Tabloyu doldurmalar:
saglanir. Hikayenin sonundaki Elif" in kafasin kurcalayan soru 6grencilere sorulur.
lsndirma: “Peki Elif’in yerinde siz olsaydimz, bu problemi nasil ¢Ozerdiniz?
sorusuyla disunmeleri saglamr. Sinif ici tartisma ortam yaratilir. Ogrencilerin bu
probleme kendilerine 6zgu ¢bzim stratejileri belirlemeleri beklenir.

2. DERS

Kazandirma: Ogrencilere resim defterleri dagitilir. Asagidaki sorular sorulur ve
yumurta sekilleriyle islemleri yapmalar1 saglanmir. Her problemin ¢oziminden sonra
sorular ve ¢ozumler tartisilir.

“Elif birinci gin, kimesten 15 yumurta aldi. Fakat yurirken bir kismim distrdi ve
kirdi. Elinde 10 tane yumurta kaldi. Acaba Elif, kag yumurta kirmus olabilir?”

“ Elif, ikinci gun kiumeste bulunan yumurtalarin arasindan dedesinin istedigi 8
yumurtay: aldi, geride 9 tane daha yumurta oldugunu goérdu. Elif, kimeste baslangicta
kag yumurta oldugunu merak ediyor. Y ardim edebilir misin?’

Problemlerin islemsel gosterimi de tahtaya yazilir.

Birkag islemsel 6rnek verilebilir.

3. DERS

Uygulama: Calisma Y aprag: 1 dagitilir.

4. DERS

Degerlendirme: Calisma Kitabinda yer alan alistirmalarla degerlendirme yapilir.

Ogrencilerle haftamin degerlendirilmesi sozel olarak yapilir. Degerlendirme
asagidaki sorular dogrultusunda yapilir:

“Bu hafta dinledigimiz hikayeyi anlatir misimiz?’

“Elif’in hikayesi ile verilmeyen eksileni veya ¢ikani bulmak nasildi?”

“Bagka hikayelerle matematik derslerini islemeye devam etmek ister misiniz?’

ORNEK HIKAYE
“ELIF DEDESININ CIFTLIGINDE”

Elif, tatilde iki gunlugine dedesinin ciftligine gezmeye gitti. Dedesi ona ciftligi
gezdirdi. Ciftlik, Elif" in ¢cok hosuna gitti. Ama en ¢ok dikkatini ¢ceken de kiimesteki
tavuklar oldu. Dedesinden onlara yem atmak ve yumurtalarini toplamak igin izin istedi.
Dedesi de bu istegini kabul etti.
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Elif, ertesi giin sabah erkenden kalkti. Elini yUzini yikar yikamaz kiimese kostu.
Oradaki 15 yumurtay: aldi ve tam sevingle dedesine gostermek Uzere giderken ayagi
takildi. Birkag tane yumurtay: yere dusurdd. Elif ¢ok Uzuldd. Elinde sadece 10 tane
yumurta kaldi. Dedesi Elif’ in bu Uztnttlt halini gorince ne oldugunu sordu. Elif
yumurtalarim distrdigiini sdyledi. Dedesi daha dikkatli olmasin istedi.

Ertesi glin dedesi Elif’ten 8 tane yumurta getirmesini istedi. Elif hemen kiimese
kostu ve dikkatli bir sekilde 8 tane yumurtay: aldi. Geriye kag tane yumurta kaldigina
bakti. Geride 9 tane daha yumurta vardi. Sonra yavas yavas dikkatli bir sekilde
yumurtalar1 dedesine gétirdi ve dinden daha fazla yumurta oldugunu soyledi. Fakat

kag yumurta oldugunu unuttu. Bunu zihinden hesaplamaya baglad:. ...

***

1. GUN 2. GUN

Elif kimesten .......... tane yumurta ald. Elif kimesten ............... yumurta aldh.

Elif “inelinde............ tane yumurtakaldi. | Geride........... tane yumurta kaldigint gord.
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CALISMA YAPRAGI -1

Asagida Elif’'in kafasm kurcalayan sorular var. Elif'in bu problemleri

¢ozmesine yardim eder misin? Elif’ e cézimleri anlatir misin?

1-

Kumeste, birinci gin, 26 yumurta olsa ve Elif bu yumurtalarin bir kismini
pisirmek icin sepete koysaydi kiimeste, geriye 9 yumurta kalacakti. Acaba Elif,
pisirmek icin kag yumurta almis olabilir?

Kimeste, birinci giin, 17 yumurta olsaydi, Elif bu yumurtalarin bir kismini
pisirmek icin alsaydi kumeste geriye 11 yumurta kalacakti. Acaba Elif,
pisirmek icin kag yumurta almis olabilir?

Kumeste, ikinci gun, biraz yumurta olsaydi, Elif bu yumurtalarin 30 tanesini
annesi ve babasi icin sepete koysaydi kiimeste geriye 19 yumurta kalacakti.
Acaba kiimeste baslangi¢ta kag yumurta olmus olabilir?

Kumeste, ikinci gun, biraz yumurta olsaydi, Elif bu yumurtalarin 20 tanesini
arkadasina vermek icin sepete koysaydi kiimeste geriye 14 yumurta kalacakt.
Acaba kiimeste baslangi¢ta kag yumurta olmus olabilir?
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EK 5- HIKAYELERLE MATEMATIK OGRETIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBU OGRENCILERININ FOTOGRAFLARI

Ogrenciler hikayeyi okuyorlar

-----
L Sl

*ityy,

P i o O

Il L

Sinifta grupca problem Uretmek igin yogun bir calisma var
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Ogrenciler grupca problem uretiyorlar

Ogrencilerin grupca uirettikleri problemlerden bir 6rnek
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Hikaye yazma etkinligi- “Hikaye Arkadashg " etkinligi

Ogrenciler kendi yazdiklary hikayelerden problem iretiyorlar
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EK 6- iZIN BELGESI
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a9 f e2.2al

Sayl :B.30.2.0k0.041.70.02/ 73|

iLKOERETIV ANABILIM DALI BASKANLIGINA

ilgi: 09.02 .2011 tarih ve 53 sayili yaziniz.
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Adana Valiligi il Milli Egitim Midarlugi’niin - bild tarihli ve 7537 sayili yazst ile ekinin
fotokopisi ilisikte gdnderitmistir.

Geregini rica ederim.

.
Prof.Dr.Azmi YALCIN
Madar

Ek:2

Tel: 03223386574 Fax: 0 3223386947
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Gukurova {Iniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti 01330 Balcali /ADANA
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flimiz Karata llgesi Bahge Hamit Buga lkdgretim Okulu ile Yumurtalik Ilgesi (anime Erzenci
flké gretim Okulunda wygulanmas:, miidirlifimiiz Kiltiir Hizmetleri Subesince uygun govilmektedir.

Makamlannizea da uygun gérilldiigii takdirde olurlarmiza arz ederim.
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