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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ COCUK iSTiSMARI VE iHMALI iLE
ILGILI ALGILARI

Yeliz ERDOGAN

Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Anabilim Dali
Danmisman: Do¢. Dr. Durmus ASLAN
Temmuz 2019, 118 sayfa

Bu aragtirma okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismart ve ihmalini nasil
algiladiklarin1 belirlemek amaciyla yapilmis nitel bir ¢alismadir. Arastirma Gaziantep ili
merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul oncesi egitim kurumlarinda gérev
yapan 36 okul Oncesi Ogretmeninden olusan c¢alisma grubuyla gergeklestirilmistir.
Arastirmada derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmak amaciyla olgu bilim
(phenomelogy) deseni tercih edilmistir. Farkli goriislere ulasmak amaciyla ¢esitli sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan okul dncesi egitim kurumlarinda c¢alisan ve farkli kidem
yillarina sahip okul 6ncesi 6gretmenlerine ulagilmistir. Arastirma siirecinde arastirmaci,
ogretmenlerin goriislerini derinlemesine ortaya ¢ikarmak amaciyla nitel veri toplama
araglarindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmistir. Gortisme formunda okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk istismart ve ihmalini nasil algiladiklar1 hakkinda
diisiincelerini  belirlemek amagli sorular yer almistir. Bu sorularin hazirlanma
asamasinda Ogretmenlerle pilot uygulama yapilarak goriismeler yapilmis ve iki okul
Oncesi egitim uzmanmin goriisiinden faydalanilmistir. Elde edilen nitel verilerin
analizinde icerik ve betimsel analiz kullanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore okul Oncesi 6gretmenlerinin
cocuk istismar1 ve ihmaline yonelik algilari alan yazinda istismar ve ihmal tiirleri olarak
yer alan alt1 kategori altinda incelenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismari
ve ihmali konusunda bir takim bilgilerinin ve duyarliliklarinin oldugu fakat bilgilerinin
yetersiz oldugu goriilmistiir. Ayrica, Ogretmenlerin istismar ve ihmale iliskin
kavramlari, istismar davraniginin yani sira, bu davranigin ¢ocuk tizerindeki belirtilerine
gore algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler ¢ocuklarin daha ¢ok ev ortaminda,

bakimindan sorumlu ve yakinindaki kisiler tarafindan istismar ve ihmale ugradiklarini



diistinmektedirler. Ayrica katilimcilarin istismar1 ihmalden daha iyi tanimladiklar

sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmeni, ¢ocuk, istismar, ihmal
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ABSTRACT

PRE-SCHOOL TEACHERS "PERCEPTIONS ABOUT CHILD ABUSE AND
NEGLIGENCE

Yeliz ERDOGAN

Master’s Thesis, Department of Preschool Education
Supervisor: Assoc. Prof. Durmus ASLAN
June 2019, 118 pages

This study is a qualitative study to determine how preschool teachers perceive
child abuse and neglect. The research was carried out with 36 pre-school teachers
working in preschool education institutions of Gaziantep Ministry of National
Education. Phenomology study was preferred for deep and detailed understanding of
the research. In order to reach different views, pre-school teachers working at various
socio-economic levels and having different seniority years were reached. In the research
process, the researcher used a semi-structured interview form, one of the qualitative
data collection tools, in order to reveal the opinions of teachers in depth. In the
interview form, questions were asked to determine how preschool teachers perceived
child abuse and neglect. During the preparation of these questions, pilot interviews were
conducted with teachers and the opinions of two preschool education experts were
utilized. Content and descriptive analysis were used in the analysis of the qualitative
data obtained.

According to the findings of the research, the perceptions of preschool teachers
towards child abuse and neglect were examined under the six categories of abuse and
neglect in the literature. Preschool teachers have some knowledge and sensitivity about
child abuse and neglect, but their knowledge is insufficient. In addition, it is concluded
that they perceive the concepts of abuse and neglect according to their symptoms on the
child as well as abuse behavior. Teachers believe that children are often abused and
neglected by people responsible for their care. It was also concluded that the

participants defined abuse better than neglect.

Keywords: Preschool teacher, child, abuse, neglect
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ON SOz

“Hayattaki en kot sey, hafizayr degistiremememizdir” sozleri ¢ocuklugunda
istismara ugramis bir yetiskine aittir. Cocuklar tiirii ne olursa olsun istismari asla
unutmazlar. Insanligin kanayan yarasi olan ¢ocuk istismari ve ihmali ile ilgili yaptigim
bu arastirmamda sayisiz degerli insanlarin katkilar1 ve destegi oldu.

Akademik siirece basladigim giinden itibaren ilgisini ve destegini hi¢bir zaman
esirgemeyen, bu siiregte bana yol gosteren degerli danismanim Dog. Dr. Durmus
ASLAN’a, nitel aragtirmanin farkli yonlerini gérmeme ve farkli bakis agilari
kazanmama yardimec1 olan, her sorumda kapilarini sinirsiz acik tutan degerli hocam Dr.
Ogr. Uyesi Mustafa Yasar’a, lisans hayatimda boliime geldigim ve ilk gordiigiim, o
giinden itibaren ise meslek hayatimda ondan ¢ok seyler 6grendigim kiymetli hocam
Prof. Dr. Yagare AKTAS ARNAS’a, yine lisans siirecinden itibaren giiler yiizlerini ve
fikirlerini hi¢ esirgemeyen, mesleki yeterliligimde beni ¢ok iyi egiten Prof. Dr. Ayperi
DIKICI SIGIRTMAC’a, Dog. Dr. Ebru DERETARLA GUL’e, Dr. Ogr. Uyesi Sule
ERDEN’e, Ogr. Gér. Dr. Raziye GUNAY BILALOGLU’na goniilden tesekkiirlerimi
sunuyorum. Uzerimdeki emekleriniz paha bigilemez. ..

Annem ve yakin zamanda aramizdan ayrilan kiymetli babam... Siz olmasaydiniz
nasil bitirirdim bilemiyorum. Bana ve ¢ocuklarima her zaman kosulsuz verdiginiz sevgi
ve desteginiz igin sonsuz tesekkiirler. ..

Bu siiregte zaman zaman zorlandigi anlarda bile hayiflanmadan fedakarlikta
bulunan ve ‘yapmalisin’ sozleriyle siirekli destek olan sevgili esim Bayram
ERDOGAN” a ¢ok tesekkiir ederim. Iyi ki varsin. ..

Son olarak hayatimdaki en kiymetli iki insan, Ece ve Elif Naz... Bu siirecte en
cok sizin vaktinizden aldim. Giin geldi yollara birlikte diistiik, giin geldi birlikte ¢alistik.

Kiigiiciik yiireginizle bana sundugunuz kocaman desteginiz i¢in size minnettarim.

Yeliz ERDOGAN
Adana, 2019 Temmuz
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BOLUM I

GIRIS

Yasam ve refah diizeyi yiiksek olan ve bunun devam etmesine yonelik
planlamalar yapan iilkeler, erken ¢ocukluk ¢aginin 6neminin bilincinde hareket ederek
bu konuda saglam bir alt yapi olusturmanin onemini vurgulamaktadirlar. Bireyin
diinyaya geldigi andan itibaren baslayan erken gocukluk yillari, hem gelecege yonelik
elde edilecek tiim gelisimsel kazanimlari hem de c¢ocuklarin bu cagda iz birakacak
hasarlar gérme olasiligini barindirmasi bakimindan 6nem teskil eden bir donemdir
(Child Reach International, 2014).

Saglam temellerin atilmaya calisildigi okul Oncesi cagda karsilagilabilecek
engellerden en kalic1 ve tehlikeli olani istismar ve ihmaldir. Gliniimiizde, hangi sosyo-
demografik kademelerde olursa olsun, istismar ve ihmalle karsilasilma olasiliginin
giderek artiyor olmasi, bu konuya yonelik bilincin artmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bireyler iizerinde birakabilecegi olumsuz durumlar goézler oniine
alindiginda anaokulu egitimcilerinin esas gorevlerinden biri, hasara maruz kaldig1 ya da
kalma ihtimalinin bulundugu durumlarda ¢cocukta meydana gelen degisikliklerin farkina
varma, ipuclarini iyi tespit etme ve analiz yapabilme, dogru sekilde ilgili kisi ya da
kurumlara bildirebilme yetisine sahip olmanin énemi agik¢a goriilmektedir (Dereobali,

Karadag-Cirak & Sonmez, 2013).

1.1.Problem

Gilinlimiizde ¢ocuk istismart ve ithmali konusu sosyal bilimler alaninda karsimiza
¢ikan 6nemli konular arasinda yer almaktadir. Bir toplumun gelecegini saglam zeminler
tizerinde kurabilmesi ve ilerleme gosterebilmesi i¢in ¢ocuklarin bedensel, ruhsal ve
fiziksel olarak saglikli bir sekilde biiylimesi gerekmektedir. Bireyin biiyiime, gelisme,
olgunlagma ve kisilik gelisiminin énemli bir bolimiiniin tamamlandigi donem olan okul
oncesi yillart saglikli bir sekilde gegirebilmesi, ailede verilen egitimin yani sira nitelikli
bir okul Oncesi egitimi ile miimkiin olmaktadir. Bu ag¢idan, tiim istismar tiirlerinin
taninarak Onlenmesinde okul Oncesi egitim kurumlarinin, 6zellikle de okul 6ncesi
ogretmenlerinin  6nemli rolii bulunmaktadir. Baginsky (2003), cocuklarin okulda
gecirdikleri siirenin giiniin yarisindan fazlasi oldugu diisiiniildiigiinde, ¢ocuk istismari

ve thmalinin taninmasi ve 6nlenmesinde 6gretmen ve egitim alaninda gorev alan tiim



bireylerin 6nemli rollere sahip olduklarini belirtmektedir. Ogretmenler, ¢ocuklarla
aileleri disinda en fazla vakit gegiren kisilerdir. Bu nedenle, istismar ve ihmale ugrayan
cocuklar1 belirlemede ve onlar1 korumaya yonelik tedbir almada ogretmenlere kritik
gorevler diismektedir (Erol, 2007). Fiziksel istismar ve ihmale ugrayan ¢ocuklarin en
fazla dort ile sekiz yas araliginda bulundugu (Taner & Gokler, 2004) gbz Oniine
alindiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismari ve ihmaline yonelik algilarinin
bilinmesi dnemlidir.

Giliniimiizde ¢ocuga yapilan istismar ve ihmalinin tanimlanmasi, sekli ve ne kadar
siklikta karsilasildigi diinya capinda farklilik gostermekle birlikte varligint siirdiirmeye
devam etmektedir. Cocuk istismar1 ve ihmali, ¢cogunlukla ¢ocugun tanidigi bireyler
tarafindan yapilarak tekrarlanmasi, kimi zaman siddetlenerek devam etmesi, cesitli
bigimlerinin yer almasiyla ¢ocukluk déneminin tedavisi en zorlu psikolojik ve travmatik
vakalarindan biri olarak kabul edilmektedir (Johnson, 1996). ilgili literatiirde, cocuk
istismarinin ¢esitli tanimlar1 bulunmaktadir. Diinya Saglik Orgiitii cocuk istismarin
cocugun sthhatini, fiziksel ve psiko-sosyal gelisimine negatif olarak tesir eden ve bir
sahis, toplum ya da iilke tarafindan kasith veya kasitli olmayan bir bi¢imde yapilan
davraniglar olarak tanimlanmaktadir (Polat, 2005). Cocuk ihmali ise, ¢ocuktan sorumlu
bireylerin, cocugun beslenme, barmmma, saglik, gozetim gibi hayati ihtiyaglarini
saglayamamasini ifade etmektedir (Kara, Biger & Gokalp, 2004). Istismarmn ihmalden
farkli yani, istismarin etkin, ihmalin edilgen olmasidir. ~ Giinlimiizde, 6zellikle gelismis
iilkelerde cocuk sagligi ve gelisimi ile ilgili ciddi ¢alismalar yapilmasina ragmen
cocuklarm hala ¢esitli istismar ve ihmallerle kars1 karsiya kaldign goriilmektedir. Ote
yandan, toplumun temel yapisini olusturan bir ¢ocugun hem bireyler hem de toplum
tarafindan zayif, korunamayan, savunmasiz bir durumda olmasi ve yakinindaki kisiler
tarafindan ihmal ve istismar edilmesi kabul edilemez bir durumdur (Gokler, 2006).
Cinsel istismara ve ihmale ugrayan ¢ocuk vakalar1 asirlardir tiim toplumda yer almakla
birlikte ne yazik ki ¢ocuk sagligi problemi olarak ancak son yillarda ele alinmaya
baslanmistir. Amerika Birlesik Devletlerinin Colorado ve Kuzey Carolina eyaletlerinde
yapilan ¢alismalarda ¢ocuga yonelik uygulanan ihmal ve istismar vakalarindan dolay:
can kayiplarinin % 50-60 oraninda tespit edildigi ve ¢ogu vakanin resmi verilerde yer
almadig ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin can alici noktasi ise; ihmal ve istismara yonelik
zarar verici davraniglarin en fazla can kaybina yol acan neden olmasina ragmen, resmi
verilerde yer verilmemesidir (Herman, Brown, Verbiest, Carlson, Hooten & Howell,

1999). Asya ve Avrupa’nin ¢esitli iilkelerinde yapilan diger bir arastirmada ise; 9-17 yas



arasindaki her 10 c¢ocuktan 6’simnin hatali davramiglar sergiledikleri gerekgesiyle,
ebeveynleri tarafindan siddete maruz kaldiklar1 belirlenmistir. Theoklitou, Kabitsis ve
Kabitsi’nin (2012) ilkokul Ogrencilerinin okul ortaminda istismar ve ihmalini
arastirdiklar ¢alismada ise, arastirmaya katilan bireylerin %52,9 ihmal, %33,1 duygusal
Istismar, %9,6 fiziksel istismara maruz kaldiklari tespit edilmistir.

UNICEF ve Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’nun 2008 yilinda
yaptig1 fakat 2010 yilinda yaymlanan Aile I¢i Siddet Arastirmasi verilerine gore,
tilkemizde yasayan yedi-on sekiz yas araligindaki ¢ocuklarin % 51°i duygusal istismara,
% 45°i fiziksel istismara, % 25’1 ise ihmale maruz kalmaktadir. Ote yandan, iilkemizde
gerek her zaman tanisinin konulamamasindan gerekse de gocuklarin istismar ve ihmal
durumunda her zaman basvurabilecegi bir yer bulunmadigindan dolay1 tam anlamiyla
gercek rakamlar belli degildir. Ayrica tilkemizde ¢ocuk istismari vakalari orani diinya
ortalamasinin ¢ok iizerinde bulunmaktadir. Ote yandan, son yillarda kétii davramislara
maruz kalmadan dolayir hastane ve polise basvuru oraninda gozle goriilen bir artig
meydana gelmistir. Karsilastigi siddet sonucunda yaralanan ve giivenlik birimine
bildirilen 0-17 yas arasindaki ¢ocuklarin sayis1 2014 yilinda 74.064 iken 2016 yilinda
bu say1 83.552” ye yiikselmistir (Tiirkiye‘de Cocuk Istismar1 Raporu, 2018).

Yetigkin bireylerin istismar ve ihmalden c¢ocuklari koruma ¢alismalar1 zor,
sikintili, stresli ve bu konuda bilgi ve yetenek sahibi olmay1 gerektiren bir ugrastir.
Cocuklarin aileden sonra en fazla vakit gecirdikleri mekan okullaridir. Aile igerisinde
yasanilan durumlardan etkilenen ¢ocuk, bunu beraberinde okula getirebilmektedir. Bu
durumda aile i¢inde olumsuzluklar yasayan ¢ocugun bu durumunu fark edip harekete
gecmesi beklenen ilk kisi 6gretmenidir (Erginer, 2007). Egitimcilerin 6grencileri
diizenli olarak gozlemleyerek onlarmn ve akranlarmin davraniglarini, gegmisteki
davraniglar ile kiyaslama imkanlari bulunmaktadir (Crenshaw & Lichtenberg, 1995).
Egitimcilerin bu ciddi gorevlerini dogru sekilde yerine getirmeleri durumunda,
ogrenciler koti  durumlarla  karsilastiklarinda  ya da  kendilerini  emniyetli
hissetmediklerinde, ¢ogunlukla 6gretmenleriyle paylasimda bulunduklari gériilmektedir.
Ogrenciler, ozellikle aile icinde yasadiklar1 cinsel vakalari egitimcilerine agilarak
anlatmaktadirlar. Bu nedenle, egitimcinin 6grencisi tarafindan paylasilan boylesi bir
durum sonrasinda nasil bir yol izlemesi gerektigini bilmesi miithim bir konudur (Kenny
& McEachern, 2008). Ogretmenin ¢ocuk egitimi ile ilgili bilgi ve tecriibesinin yaninda
cocuklarla diizenli iletisim icerisinde olmasi, istismar ve/veya ihmal edilen 6grencileri

tespit etmesinde ve onlara yardimda bulunmasinda miithim bir rol oynamaktadir



(Mcintyre, 1990). Ogretmenlerin 6grencilerini kendi akranlar1 ile bir arada
gozlemlemeleri, akranlarina gore normal bir gelisime ve davranislara sahip olmayan
Ogrenciyi fark ederek tespit etmelerine yardimci olmaktadir. Cocuk istismar1 ve ithmali
konusunda yeterli donanima sahip bir egitimci, Ogrencisinin herhangi bir yerinde
gordiigii yara, cizik vb ile ilgili ne oldugunu Ogrenerek tespitte bulunabilir. Ayrica
Ogretmen Ogrencisinin akademik basarisinda diisme, agresif davraniglar, dikkat
dagiikligi, keyifsizlik gibi ani davranis degisikliklerini gézlemleyerek sorunu arastirma
yollarina gidebilir (Beyazova & Sahin, 2001).

Yapilan aragtirmalar &gretmenlerin ¢ogunun istismar ve ihmal vakalar ile
karsilastiklarin1 fakat vaka ile karsilasildiginda ne yapmalart gerektigini bilmediklerini
gostermektedir (Abrahams, Casey & Daro, 1992). Ote yandan dgretmenlerin gocuk
istismar1 ve ihmali vakalarimi belirleyerek tedbir alma ve beyan etme ile ilgili
sorumluluklart bulunmaktadir. Tiirk Ceza Kanunu’nun 98. Maddesinde yas:, hastalig
yvaralanmast dolayisiyla ya da herhangi bir nedenle kendini idame edemeyecek
durumda olan kimseye hal ve kosullar el verdigi ol¢iide yardim etmeyen ya da durumu
derhal ilgili makamlara bildirmeyen kisi bir yila kadar hapis cezasi alir ifadesi yer
almaktadir. Yine kanunun 279. Maddesinde ise; kamuda yer alan bir bireyin, gorevi ile
iliskili tahkikat yapimasina neden duyulan bir sucu ogrendiginde gerekli mevkilere
bildirmediginde ya da gecikerek tedbirsizlikte bulunmasi: durumunda bu kisiye 6 ile 24
aya kadar hapis cezasi ile cezalandirilir hikkmiine yer verilmistir. Bu sebeple
egitimcilerin duydugu veya Ogrendigi istismar ya da ihmal olaylarin1 bildirme
sorumlulugu bulunmaktadir.

Egitim, tip, psikoloji ve hukuk bilimlerinin ortak ¢alisma alanlarindan biri olan
cocuk istismari ve ihmali alani, ¢ocuklardan konu ile ilgili ayrintili fikir elde etmede ve
istismar ve ihmale yonelik izlenimlerin fark edilerek miidahale edilmesinde ciddi bir
katki saglamaktadir. Birg¢ok iilkede egitimciler yasal olarak ¢ocuga yonelik istismar ve
ihmal durumlarin1 bildirmekle sorumlu olduklarindan 6gretmenlerin bu konu hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 ve bildirim zorunluluguna yo6nelik bakis acilar1 6nemli bir konu
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Goldman & Grimbeek, 2015). Egitimcilerin ¢ocuga yapilan
istismar ve ihmali beyan etme konusundaki diisiince ve tutumlarinin ele alinmasi,
hukuksal yeniliklerin gergeklesmesi ve durum ile ilgili farkindalik seviyesinin
yiikselmesi, egitimcilerin bildirim sorumluluklarinin farkinda olmalar1 ve konuya iliskin
okul odakl1 genis ¢ercevede yontemlerin ortaya ¢ikarilmasi agisindan 6nem tagimaktadir

(Choo, Walsh, Chinna & Tey, 2013). Uluslararasi literatiire bakildiginda, c¢ocuk



istismar1 ve ihmali vakalarii belirleme ve bu tiir vakalar1 bildirmede, vakayi belirleyen
kisinin cinsiyetinin, ¢ocuk sahibi olma durumunun, deneyiminin ve okulun
biiyiikliigiiniin etkili oldugu goriilmektedir (Walsh, Farrell, Schweitzer & Bridgstock,
2005).

Ote yandan ¢ocuk istismar1 ve ihmaline ydnelik yurt disinda yapilan ¢aligmalarda
ogretmenlerin ¢ocuk istismart ve ihmaline iliskin deneyimleri ve goriislerine yonelik
(Toros & Tiirik, 2006; Walsh & Farrell, 2008) ve istismarin 6gretmenler tarafindan
bildirim ve rapor etme durumlarinin arastirildigi (Kenny, 2001; O’Toole, Webster,
O’Toole & Lucal, 1999; Toros & Tiirik, 2006) bir takim ¢aligmalar yer almaktadir. Bu
aragtirmalarin sonuglarinda, egitimcilerin gocuk istismart ve thmaline iliskin var olan
bilgi ve tecriibelerinin yeterli seviyede olmadigi, farkindalik ve bildirimde bulunma
noktasinda kendilerini yetersiz hissederek bu konuda giiven problemi yasadiklari
saptanmustir. Ogretmenlerin ya da okul personelinin dgrenciye yonelik istismar ve ihmal
davraniglarina iliskin yapilan arastirmalarda ise (Benbenishty, Zeira & Astos, 2002;
Khoury-Kassabri, 2009; Kim, Park, Zhang, Lu & Li, 2000; Theoklitou ve digerleri,
2012) dgrencilerin okul ¢alisanlar tarafindan en az bir istismar tiiriine maruz kaldiklar
ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir.

Ulkemizde yapilan calismalar incelendiginde ise, okul dncesi dgretmenlerinin
¢ocuk istismari ve ihmaline yonelik farkindaliklarini belirlemeye iliskin anket yoluyla
yapilmis bir takim ¢alismalar (Erol, 2007; Donmez, 2009; Tugay, 2008; Saribas; 2013)
yer almaktadir. Bu arastirmalarin bulgularina gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk
istismart ve ithmaline yoOnelik yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bildirime iliskin
eksikliklerinin yer aldig1 ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir. Dereobali ve digerlerinin
(2013) 197 okul o6ncesi Ogretmeni ile ¢ocuk istismarit ve ihmaline iliskin goriis ve
deneyimlerinin inceledigi aragtirmada ise, 6gretmenlerin ¢ocuk istismari ve ihmaline
iliskin literatiirle benzer goriislerde bulunduklari ancak ¢ocuk ithmalini istismara gore
daha iyi ifade ettikleri bulunmustur. Kefeli’nin (2016) okul Oncesi egitim
kurumlarindaki personelin ¢ocuk istismari ve ihmali hakkindaki goriisleri ve okul
oncesi Ogretmenlerinin siif ortaminda istismar ve ihmale yonelik davraniglarinin
gozlemlendigi calisma sonucunda, okul personelinin ¢ocuk istismar1 ve ithmaline iligskin
gerekli bilgi diizeyine sahip olmadiklari, okul Oncesi Ogretmenlerinin ise istismara
iligkin diistinceleri ile sinif ortamindaki davranislarinin ¢elistigi sonucuna ulasilmistir.

Cocuk istismar ve ihmali ile karsilasma orani, 0-4 yas araligindaki ¢ocuklarda 5-

14 yas araligindaki ¢ocuklara oranla iki kat daha fazladir (WHO, 2002). Bu sebeple



okul oncesi 6gretmenlerinin bu problem iizerindeki farkindalik seviyelerinin ¢ocuklar
tizerinde etkisi ¢cok dnemlidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢cocuk ve ailenin hayatinda, giin
igerisindeki etkinliklerde, gelisim etaplarinin saglikli ilerlemesinde, ¢ocuk istismar1 ve
ihmalinin 6niine ge¢ilmesinde faal bir konumda yer alabilirler. Bu nedenle, okul 6ncesi
ogretmenlerinin  ¢ocuk istismart ve ihmali konusunda bilgilendirici ve onleyici
danismanlik verilmesi, onlarin ¢ocuk istismar1 ve ihmali durumlarinin Oniine
gecilmesinde, erken tanilamada ve vaka durumuyla karsilasildiklarinda durumla etkin
sekilde basa ¢ikmalarinda 6nemli bir rol oynayabilmektedir. Bunun i¢in de dncelikle
ogretmenlerin c¢ocuk istismar1 ve ihmaline yonelik mevcut algilarinin bilinmesi
gerekmektedir. Ote yandan, yapilan literatiir calismasinda, okul dncesi dgretmenlerinin
cocuk istismar1 ve thmali ile ilgili algilarin1 ortaya koyacak nitel bir ¢aligmalarin siirh
oldugu goriilmektedir. Tiim bu sonuglar dogrultusunda bu calismada “okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuk istismart ve ihmali ile ilgili algilar1 nasildir?” sorusuna yanit

aranmigtir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci ¢ocuk istismari ve ithmaline iligkin okul Oncesi
Ogretmenlerinin algilarinin incelenmesidir. Bu temel amag¢ ¢ercevesinde asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenleri fiziksel istismari nasil algilamaktadirlar?

2. Okul oncesi Ogretmenleri duygusal ve psikolojik istismari nasil
algilamaktadirlar?

Okul 6ncesi 6gretmenleri cinsel istismari nasil algilamaktadirlar?

Okul dncesi 6gretmenleri fiziksel ihmali nasil algilamaktadirlar?

Okul dncesi 6gretmenleri duygusal ihmali nasil algilamaktadirlar?

o g ~ w

Okul 6ncesi 6gretmenleri cinsel ihmali nasil algilamaktadirlar?

1.3.Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin istismar durumunu tespit etmeleri ve bu durumda
neler yapmalar1 gerektigi ile ilgili problemleri belirlemeleri i¢in gocuk istismart ile ilgili
yeterliliklerini ve konu ile ilgili algilarim1 ortaya koymak gerekmektedir. Bu arastirma

sonucunda elde edilecek bulgular okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk istismar1 ve



ihmaline yonelik algilarini ortaya koymaya, cocuk istismar1 ve ihmaline yonelik rollere
ve bireylerin ¢ocuk tizerindeki hangi davraniglarin istismar ve ihmal olup olmadig ile
ilgili goriisleri belirlemeye katki saglayacag1 diisiiniilmektedir. Istismar ve ihmal ile
ilgili kapsamli bilgiye sahip olan egitimci istismar ve ihmal olgusunun erken tespitiyle
sorunun artmasini ve ileriye yonelik devamliligini onleyebilecektir. Boylece cocuk ve
toplum agisindan 6nemli bir sorunun oniine gegilebilecektir. Bununla birlikte arastirma,
cesitli bilim alanlar1 tarafindan da incelenmekte olan cocuk istismar1 ve ihmali
konusunda okul 6ncesi egitim alaninda literatiire Tiirk¢e kaynak katkis1 saglayacaktir.

Ote yandan 6gretmenlerin dgrencilerin istismar ve ihmale ugramalarimi engelleme
adma smif igerisinde ne tiir uygulamalara yer verdikleri ile ilgili fikirlerini ortaya
koyacaklardir. Boylece okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismar1 ve ihmaline yonelik
algilariin neler olduguna iliskin gorislerinin belirlenmesi ve ¢ocugu istismar ve
ihmalden koruma/kaginmaya yonelik smif i¢i uygulamalarinda ne tiir davraniglar
yaptiklar ile ilgili goriisleri ortaya gikarilarak Ogretmenlerin bu konuda sorumluluk
hissetmelerine ve farkindalik kazanmalarmna katki saglanacaktir. Ozellikle toplum
icerisinde bir¢cok bireyin cinsel istismar iizerinde yogunlagsmasinin yaninda diger
istismar ve ihmal tirlerine de dikkat c¢ekilerek basta egitimciler olmak {izere
ebeveynlerin ve diger meslek grubunda bulunan kisilerin istismarin ve ihmalin
boyutuna yonelik diislincelerini gdzden gegirme firsatt sunulmaktadir.

Alan yazin incelemesi yapildiginda okul dncesi 6gretmenlerinin gocuk istismari
ve ihmali ile ilgili algilarini inceleyen nitel bir ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir.
Ulkemizde ¢ocuk istismar1 ve ihmaline yonelik okul dncesi 6gretmenleri ile yapilan
caligmalarda nicel yontemle yapilmis ¢alismalar yer almaktadir. Her ne kadar okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk istismarit ve ihmaline yonelik yapilan nicel arastirma
sonuclart bir takim genellenebilir bilgiler ortaya cikarmis olsa da nitel arastirma
sayesinde genel bulgularin 6tesinde daha detayli, agiklayici ve derinlemesine bilgilere
ulagsmak amaclanmistir. Bu sebeple okul oncesi 6gretmenlerinin ‘cocuk istismari ve
ihmali’ konusundaki algilarinin incelenecegi bu c¢aligma, egitimcilerin ¢ocuk istismari
ve ihmali konusunda derinlemesine bilgi edinmeleri agisindan 6nemlidir. Ayrica bu
konuda c¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara 6rnek teskil etmesi ve okul Oncesi
O0gretmenlerinin ¢ocuk istismar1 ve ithmaline iliskin bilgi edinmeleri agisindan da alan

yazina katki saglayacag diigiiniilmektedir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Cocugun Tanimm

Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin ilk maddesine gore 18 yasin altindaki her birey
cocuk olarak adlandirilmaktadir. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi bu tanimi ayrintili ve
kapsamli olarak ele almis boylece Tirk Medeni Kanunu’nda kullanilan “’kiigiik’’
kavramini kapsamis bulunmaktadir (Ak¢ay, 2008). Cocuk gelisme siirecinde olan fakat
baz1 temellerde heniiz gelismemis kisiye denilmektedir (Schapiro, 1999). Bunun
sonucunda bu tanimlarin ortaya ¢ikardigi sey ¢ocugun yetiskin olmamasidir. Yine ayni
tamimlar degerlendirildiginde ¢ocugun sosyal, duygusal, bedensel ve zihinsel
ihtiyaglarini tamamlamak isteyen, noksan bir yetiskin olmayan, tam olarak bir “birey”
olan kisidir (Yavuzer, 2003). Cocuk kavramimnin tanimi Ozellikle tarihin gegmis
donemlerinde yasayan toplumlarin sosyo-ekonomik, kiiltiirel durumlarina, dini
inanglarina ve yapilarina gore degisiklik gosterebilmektedir. Bu sebeple cocugun tanimi
tilkeler arasinda ve hatta kendi iilke igerisinde bile degisik sekillerde

aciklanabilmektedir (Dervisoglu, 2012).

2.2.Cocuk Istismar1 ve Thmalinin Tanim

Cocuk istismari ile ilgili olarak bilimsel ilk tanim 1970 yilinda aragtirmaci Hellnes
tarafindan ¢ocuk ile bakimindan sorumlu kisi arasinda ¢ocugun tiim gelisim etaplarini
etkileyen, kaza sonucunda olusmayan iletisimsel eksiklikler, seklinde yapilmistir
(Faller, 1981). Henry Kempe (1962) tarafindan “Hirpalanmis Cocuk Sendromu”
tanisinin ortaya ¢ikmasi ile konu bilimsel g¢evrelerin dikkatini ¢ekmistir. Parke ve
Collmer (1975) ise g¢ocuk istismar1 ve ihmalini tanimlama yaklagimlarina gore bilhassa
fiziksel istismari ti¢ sekilde agiklamaktadirlar. Yaklagimin ilkine gore istismar olgusu
ortaya ¢ikan neticeler agisindan degerlendirilmektedir. Bilhassa fiziksel olarak yapilan
istismarin tanimi i¢in kullanilan bu yaklagimin artisi, darp seviyesinin sayisal ve
objektif sekilde ele alinabilmesi ve yaralayan bireyin amacina ve giidiilerine ihtiyag
duymasinin azalmasidir. Niyet kavraminin ele alindig: ikinci yaklagimda ise; ¢ocugu
istismar ve ihmal eden kisinin niyetinin gézlenebilir ve dl¢iilebilir olmamasindan dolay:
bu yaklasimin gecerliligi daha diisiik seviyededir. Cocuk istismart ve ihmalini

tanimlama yaklasimina gore, degerlendirme yapan bireyin ¢ocuk istismar1 ve ihmali



konusunda i¢inde bulundugu kiiltiirden etkilenerek bazi kararlar verebilecegi kabul
edilmektedir. Kimi durumda davranig, kimi ¢ocukta ya da kiiltiirel yapida istismar
olarak degerlendirilmeyebilmektedir. Bu sebeple ¢ocuk istismari olgusu tanimi yapan
birey i¢inde bulundugu sosyal ve kiiltiirel durumlardan etkilenip buna gore sekil
almaktadir. Korbin (1991) ise bir davranisin ¢ocuk istismar1 olarak degerlendirilmesi
asamasinda kiiltiirel farkliliklarin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Cocuk istismarinin
kiltlirel olarak tanimlanmasi ise Parke ve Colimer tarafindan 1975 yilinda yapilmistir.
Cocuk istismarinin tanimi, ailelerin ya da toplumun Kkiiltiirel yapidaki ve c¢ocugun
yetistirilmesi konusundaki bilgi ve inanislarindan dolay: farkliliklar gosterebilmektedir.
Bundan dolay1 toplum igerisinde ¢ocuga karsi davraniglarin hangisinin ¢ocuk istismari
olarak algilanabilecegini biiyilk oranda o topluma ait kisilerin toplumsal kurallari,
kiiltiirel ve dini inanislari, ¢ocuk egitimine yonelik kaynaklari ve hane i¢i iligkileri
belirlemektedir (Robin, 1991).

Cocuk istismar1 ve ihmalinin Dékmen’e (1995) gore genis ve kapsamli tanima ise;
cocuga bakmakla yiikiimlii olan kisi ya da kisilerin ¢ocuk ile arasinda kaza neticesinde
ortaya ¢ikmayan, ¢ocugun fiziksel veya diger gelisim tiirlerini etkileyen iletisim ya da
iletisim eksikligi olarak ag¢iklanmaktadir. Buna gore; ¢ocuk ile bakicisi arasinda
meydana ¢ikan ve ¢ocugun gelisim alanlarini ve siirecini etkiyen etkilesimlere istismar,
etkilesim eksiklikleri ise ihmal olarak tanimlanmaktadir. Cocuk istismar1 ve ihmalinin
diger bir tanim1 ise 18’ine kadar her bireyin, bakimindan mesul kisi veya kurumlar
tarafindan, her tiirlii gelisimine zarar verici sekilde fiziksel, duygusal, cinsel ve zihinsel
olarak kotli durumla karsi karsiya kalmasi seklinde yapilmaktadir (Mouzaakitis &
Verghese, 1985).

Diinya Saglik Orgiitii'niin ortak agiklamasinda ¢ocuga yonelik kotii davranislar
cocugun tiim gelisim asamalarinda ona zarar verebilen ve ¢cocugun manevi degerlerine
yonelik hasarda bulunulan, istismar tiirlerinin herhangi birinin uygulanmasi ya da
menfaat amaciyla ¢ocugun sémiiriilmesinin yer aldig1 davraniglardir (Runyan, Corrine
& lkeda, 2002). Amerika Birlesik Devletleri Hastalik Kontrol ve Onleme merkezleri
(CDC) ¢ocuk istismarini, ¢ocugun anne babasi ya da ona bakan yetiskin biri tarafindan
Orselenerek zarar gérmesi olarak agiklanmaktadir (Rebecca ve digerleri, 2008).

Istismar sézciigiiniin Tiirkgedeki tanimi ise Tiirk Dil Kurumu* nda birinin niyetini
kétiiye kullanma ve sémiirme seklinde yer almaktadir. Thmal ise; gereken dnemi ve ilgiyi
gostermeme, boglama, savsaklama seklinde tanimlanmaktadir (Eduskun & Diirder,

1983). Ingilizcede ise child abuse and neglect yani cocuk istismar1 ve ihmali seklinde
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kullanim daha yaygindir. Abuse’in karsiligi olarak suiistimal etmek, kotiiye kullanmak,
orselenme sozciikleri kullanilmaktadir (Kars, 1995). Istismar, viicut ve ruh gelisimine
hasar vererek c¢ocugun bedensel, duygusal, bilissel ve manevi gelisimlerine engel
olabilecek kasten yapilan davranislardir. Cocugun fiziksel, duygusal, zihinsel, sosyal,
cinsel ve ruhsal olarak olumsuz davraniglar gérmesi saglik ve giivenligini tehlikeye
sokmaktadir. UNICEF’in aragtirmalar1 sonucunda her sene diinyada 500 milyon ile bir
bucuk milyar arasinda ¢ocuk siddet davraniglariyla karsilagsmakta, 275 milyon ¢ocuk ise
hane igerisindeki siddet olaylarina tanik olmaktadir (UNICEF, 2014).

Cocuktan sorumlu olan birey ya da birimler tarafindan uygulanan istismar,
gozlenebilen etkin bir eylemdir. Cocugun temel basamaktaki ihtiyaclarinin
karsilanmamas: ihmal olarak karsimiza cikmaktadir. Istismar ile ihmalin ortaya
cikardiklar1 farklilik ise, istismarin etkin, ihmalin edilgen bir olusumdan var olmasidir.
Cocuk ihmal ve istismari, tiim gelisim alanlarimi engelleyici olan fiziksel, duygusal,
cinsel istismar ve ihmali kapsamaktadir. Fakat bu olgular1 birbirinden ayirt etmek

zordur (Aral & Giirsoy, 2001).

2.3. Cocuk Istismar1 ve Ihmalinin Tarihgesi ve Kiiltiirel Bakis

Cocuklarin bir yetiskin ya da kendinden biiylik baska bir birey araciligiyla
istismar ve ihmale ugramalart insanoglunun var oldugu tarihe kadar uzanabilen bir
olgudur. Eski tarihlerde gocuklar bir esya olarak tanimlanirken giiniimiizde hak ve
ozgiirliikkleri olan bireyler olarak nitelendirildikleri géze ¢arpmaktadir (Atamer, 2005).
Yazinin icadindan itibaren birgok kaynakta yer almasina karsin ¢ocuk istismari ancak
yirminci yilizyilda bireylerin dikkatini ¢eken bir konu olmustur (Jain, 1999). Hugo ve
Dickens’in kitaplarinda degindigi bu olgu, 19. Yiizyillda Tardieu’ nun saglk bilimi
alaninda yaptigi ilk tanimlamadan daha 6nce yer almistir (Akt. Tercier, 1998).

Cocuk istismar1 ve ihmali kavraminin tarihsel ve kiiltiirel alanda toplumdan
topluma farklilik gostermesi, ebeveynlerin ¢ocuk istismar1 ve ihmali ile ilgili bilgi ve
inaniglarindaki farkliliklar ile g¢ocugun, ebeveynleri ve diger yetiskinler tarafindan
kendine gosterilen davranislar1 farkli algilamasindan kaynaklanmaktadir. Bu sebeple
hangi davranigin istismar olup olmadig: ile ilgili algi, sahislarin gelenek ve gorenekleri,
bagliliklari, ¢evresel normlari, ¢cocuk egitimi ile ilgili bilgi diizeyleri ve aile iliskileri
tarafindan belirlemektedir (Robin, 1991). Ornegin, Isve¢’te anne babanin ¢ocugu

tizerindeki s6z hakki ve etkisi yok denecek kadar azdir, ¢iinkii cocugun tiim
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sorumlulugu devlet tarafindan kontrol altina alinmistir. Devlet ¢ocuk i¢in uygulamak
istedigi yontemleri ebeveynlerine sormadan uygulayabilmektedir. Bu durum g¢ocugun
anne babasina kars1 yiikiimliligli olmadigin1 ve onlarn gerektiginde sikayet etme
giiclerinin de oldugunu gostermektedir. Orta Dogu iilkelerinin biiyiik bir cogunlugunda
ise, ¢ocuklara iligkin tiim sorumluluklarin ve s6z hakkinin ebeveynlerine ait oldugu
goriilmektedir (Turla, 2002). Ulkemize baktigimizda ise ¢ocuk istismari ile ilgili
arastirmalarin  yeterli sayida olmadigi, cocuk egitiminde uygulanan disiplin
yontemlerinde ise 6zellikle duygusal ve ardindan fiziksel siddet igeren davraniglarin yer
aldig1 goriilmektedir. Ozellikle sosyo-kiiltiirel yasantilara baktigimizda iilkemizde
cocugu cezalandirma, dovme, orseleme seklinde geleneksel davranislara rastlamaktayiz.
Bunlarin atasézlerimizde ise en iyi drnekleri; dayak cennetten ¢ikmadir, kiz1 birakirsan
ya davulcuya varir ya zurnaciya, kizin1t dévmeyen dizini dover, seklindedir (Bingéler,
Simsek & Ulukol, 2004).

Korbin, kiiltiirleraras1 arastirmalarda ¢ocuga yonelik istismar ve ihmale iliskin
degisik uygulamalarin ele alinarak degerlendirilmesinde kullanilacak esas Kriterlerin
ortaya ¢ikarilmasi siirecine gidilmesi gerektigini belirtmektedir (Kobin, 1991). Cocuk
istismar1 ve ihmalindeki tarihsel gelisim, kiiltiirleraras1 farkliliklarla birlikte tarihsel
stire¢ icerisinde oldukca eskiye dayanmaktadir. Efes sehrinde yasamis bir hekim, M.S.
2. ylizyilda c¢ikarmis oldugu jinekoloji isimli kitabinda oziirli ya da erken dogan
bebeklerin Oldiirtilmesi  gerektigi tavsiyesinde bulunmustur (Kozcu, 1990). Eski
Roma’da ise babalarin ¢ocuklarinin canina kiyma, birakma, satma davraniglar1 hak
olarak kanunlarla taninirken; Meksika, Cin, Peru ve Hindistan gibi {ilkelerin geleneksel
torenlerinde bebeklerin ve ¢ocuklarin dayanikliliklarint 6lgmek icin nehirlere atildiklar
goze ¢arpmaktadir (Kocaer, 2006).

Cocuk refah1 hareketlerinin baglamasi ile birlikte Amerika Birlesik Devletleri’nde
cocuk istismar1 olgusu dikkate alinarak 1825 tarihinde suc¢lu ¢ocuklar1 koruma altina
almak amaciyla ilk kez bir 1slahevi yapilmistir (Tercan, 1995). Insanlik tarihinde
giinimiize kadar bakildiginda cocuk istismar1 anlayisinda zamanla birlikte cesitli
degisiklikler ve ilerlemelerin meydana geldigi goriilmektedir. 50 sene dncesinde gocuga
yonelik istismar davraniglart normal olarak kabul edilirken, giiniimiizde bu davranislara
olumsuz tepkiler gosterilebilmektedir. 19. yiizyll baslarinda Ingiltere’de okul
yonetmeliklerinde de yer alan kemerle doverek cezalandirma uygulamasi, gliiniimiizde
biiylik bir degisime ugrayarak ¢ocuga hafif bir fiske bile vuran kisi hakkinda sorusturma
baslatilmasi haline kavusmustur (Turla, 2002).
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19. ylizy1l ortalarmma dogru ikinci diinya savasinin baslamasiyla, bircok ¢ocugun
zarar gordiigii toplumlarin dikkatini ¢ekmistir. Bu dénemde ¢ocuklar ile ilgili en 6nemli
gelisme, ¢ocuk haklari ile ilgili yapilan hukuki diizenlemeler olmustur. Ik defa Birinci
Diinya Savasi’nin ardindan ele alinan ¢ocuk haklari ile ilgili ¢aligmalar, 1989 yilinda
imzalanan Birlesmis Milletler Cocuk Haklart Sozlesmesi ile giinimiizdeki 6nemine
ulasmis bulunmaktadir. Diinyada birgok c¢ocuk halen istismar ve kotii davraniglara
maruz kalmakta ve ihmal edilmektedir. Yetersiz beslenme, bakimsizlik ve yetersizlik
sebebiyle karsi karsiya kalan bir¢ok cocuk ya hayatin1 kaybetmekte ya da engelli
kalabilmektedir. Bunun yaninda siddet, ilgisizlik veya cesitli istismar davranislariyla
kars1 karsiya kalan ve maddi sebeplerden dolay: sug isleyen ¢ocuklar aldiklar cezalari
agir kosullar icerisinde ¢ekmektedir. Engelli bircok cocuk ise gerek gelisim gerekse
egitim bakimindan eksikliklerini tamamlayabilmek igin yeterli imkanlara sahip
olamamaktadir (Uysal, 1998).

Cocuklar i¢cin glinlimiize kadar uzanan en onemli gelisme olan Cocuk Haklari
Sozlesmesi, Birlesmis Milletler Kurulu’'nun 20 Kasim 1989 tarih ve 44/25 sayili
karariyla kabul edilip imza, onay ve katilima acilmistir. 2 Eyliil 1990 tarihinde s6zlesme
49. Maddeye uygun olarak yiiriirliige girmistir. S6zlesmeyi Tirkiye ise 14 Eyliil 1990
tarihinde imzalamis, 9 Aralik 1990 tarihinde ihtiraz1 kayitla onaylamigtir. 4058 Sayili
Onay Kanunu 11 Aralik 1994 giin ve 22138 Sayili Resmi Gazete ’de yaymlanmugtir.
Sozlesmenin 19. Maddesine gore; bakimiyla sorumlu olan sahislardan gelecek her tiirlii
kot muameleye karsi, ¢ocugun korunmasinin, sézlesmeyi imzalayan devletlerin
yikiimliiliiginde olmasi sartt getirmistir (UNICEF, 2004). Cocuklarin temel hak ve
Ozgiirliikklerini koruyan en esas diizenleme “Cocuk Haklarina Dair Birlesmis Milletler

Sozlesmesi”dir.

2.4. Cocuk Istismar1 ve Thmalinin Siiflandiriimasi

1999 yilinda yayinlanan Diinya Saghk Orgiiti (WHO, 2006) cocuga kotii

muameleyi dort sekilde birbirinden ayirmaktadir.

Fiziksel Istismar
Duygusal ve Psikolojik Istismar
Cinsel Istismar

[Thmal

> w0 e
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2.4.1. Fiziksel istismar

Diinya Saglik Orgiitii (2006), fiziksel istismari fiziksel giiciin cocuga kars1 kasith
olarak kullanilmasi ve cocugun sagligina, gelisimine ve onuruna zarar vermesi seklinde
tanimlamaktadir. UNICEF (2004) ise fiziksel istismarin tanimini, ¢ocuga aci veren ve
kaza sonucu olmayan, ¢ocugun gelisimine zarar verebilecek olan siddet hareketlerinin
uygulanmasi seklinde yapmaktadir. Wekerle, Miller, Wolfe ve Spindel (2006) ise;
fiziksel istismar1 ¢ocugun bedeninin herhangi bir kismina kaza sonucu olmayan ve bir
zarar verme seklinde sonucglanan, kasitli bir sekilde giice basvurmak seklinde
tanimlamaktadir. Bu istismar tiirii zehirleme, yakma, su altinda tutma, tekmeleme,
sarsma, zarar verici kuvvet uygulama seklindeki davranislar1 kapsamaktadir.

Finkelhor ve Korbin (1988) fiziksel istismari, fonksiyonel ve gelisimsel olarak
cocukta bozukluklar ve yaralanmalara sebep olan, kaza disinda ortaya ¢ikan, cocuga aci
veren ve yoneltilen siddet seklinde agiklamislardir (Akt. Kars, 1995). Fiziksel Istismarin
ilk arastirmacilarindan Kempe’nin “Orselenmis Cocuk Sendromu” tanimi klasiklesmis
bir tanim olup, kii¢iik ¢ocuklarin anne babasi ya da kendisine bakmaktan sorumlu birey
tarafindan belirgin bir sekilde fiziksel yaralanmayla karsi karsiya kalmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Kempe ve digerleri, 1962). Cocuklar birlikte yasadigi aile bireyleri,
bir arkadasi, 6gretmeni ya da tamidigi tanimadigi baska bir kisi tarafindan fiziksel
istismarla kars1 karsiya kalabilmektedir (Faller & James, 2000). En ¢ok rastlanan
fiziksel istismar ¢ocugun doviilmesidir (Polat, 2001). Tiirkiye’de yapilan arastirmalar
neticesinde fiziksel istismarin en fazla 4-6 yas araliginda oldugu ve erkek ¢ocuklarin kiz
cocuklarindan ¢ok daha istismara ugradig1 ortaya ¢ikmaktadir. Cocuk istismarinin en
fazla belirti veren ve fark edilebilen tiirii fiziksel istismardir (Insan Haklar1 Dernegi
Biilteni, 2008).

Cocugu Istismardan Koruma ve Rehabilitasyon Dernegi (CIKORED)Y’in bir
uygulamasinda, cezalandirma yontemi olarak dayak olgusuna 6-12 yas arasi ilkokul
ogrencilerinin%80°ninden fazlasinin maruz kaldigimi saptanmistir. Dayak ve sa¢ ¢ekme
davraniglarini egitimcilerin dayak seklinde tanimlamadiklari, 6te yandan bedene zarar
veren davranislart da bu agidan degerlendirdikleri belirlenmistir (Polat, 2005). Cocugun
istismara yonelik degerlendirilmesinde iliskin olarak; ¢ocugun tedaviye getirilmesinde
kasith gecikme, fiziksel belirtilerle 6ykiiniin celismesi, sik meydana gelen yaralanmalar,

ebeveynde istismara ugramiglik hikayesi ve ¢ocugun anne babasini suglamasi, anne
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babanin kars1 karsiya kalinan zarar durumuna iliskin ya ilgisiz ya da asir1 kaygili
davranmas fiziksel istismari akillara getirmelidir. Annelerin kiigiik ¢ocuklara fiziksel
istismar uygulama diizeyi daha yiiksek iken, ergenlerde ise, babalar tarafindan fiziksel
istismar uygulama oraninin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Taner & Gokler,
2004).

Fiziksel istismara ugrayan ¢ocuklarin bedensel olarak zarar goérmesinin yani sira
yapilan arastirmalar bu c¢ocuklarda biiylime geriliginin de yaygin goriildiigiinii ortaya
koymaktadir (Lynch, 1991). Bu bireyler ¢ekingen, aktif olmayan, asosyal olmanin yani
sira asirt hareketli, agresif, hirgin ve zarar verici olabilmektedirler. Ayrica fiziksel
istismara ugramig c¢ocuklar sosyal islevsellik alaninda da bir¢ok noksanliklarla karsi
karsiya kalmakta, yakin iliskiler kurmakta zorluklar yasamakta, 6tkeli ve duygusalliktan
uzak davranislar sergileyebilmektedirler (Kaplan, Pelcovitz & Labruna, 1996).

2.4.2. Duygusal Istismar

Sosyal alanda en fazla rastlanilan istismar tiirlerinden biri olan duygusal istismar,
cocugun ebeveyni veya cevresindeki diger yetigskinler tarafindan yeteneklerinin
tizerinde istek ve beklenti amacglayarak saldirganca davranmalari seklinde
tanimlanmaktadir (Runyan ve digerleri, 2002). Duygusal istismar ilk olarak 1974
yilinda ABD’de Cocuk Istismarinin Onlenmesi ve Sagiltimi adli kanunda mental hasar
seklinde tanimlanmistir. Bunun ardindan c¢ocugun dogal etkinlik sinirlari igerisinde
gelisiminin zarar gormesi, 6zbenlik ve bireylerarasi iletisim becerilerinin engellenmesi
veya cezalandirilmasi, psikolojik benlik ve kisiliginin yara almasi seklindeki
kavramlarla agiklanmistir (Kocaer, 2006).

Diinya Saglik Orgiitii (2006), duygusal ve psikolojik istismar olarak iki kategoriye
ayirdigi bu istismar tiiriinii ayrintili bir sekilde ele almisg ve duygusal istismari, gocugun
gelisim alanlarini destekleyici ¢evrenin saglanmamasi ve buna bagl olarak ¢ocugun
kapasitesi ile denk olan, yasadigir ortam ile uyumlu, istikrarli ve biitlinciil duygusal
sosyal becerileri kazanamamasi olarak tanimlamistir. Bu kategori; ¢ocugun fiziksel ve
mental sagligina ya da fiziksel, zihinsel, ruhsal ve manevi ilerlemelerine hasar veren ya
da verme olasilig1 fazla olan eylemlerle kars1 karsiya gelmesi seklinde duygusal istismar
igerisinde siralanabilmektedir.

UNICEF (2004) ise duygusal istismar ve ihmali, cocugun yeterliliklerinin, istek

ve arzularinin siirekli kotiilenerek, sosyal etkilesim ve iletisimlerden mahrum
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birakilmasi, siirekli kendinden biiylik bir yetigkin tarafindan terk edilme ile tehdit
edilmesi, i¢inde bulundugu sosyal c¢evreye ters diisen ¢ocuk bakim metotlar1 ile
yetistirilmesi, Kapasitesinin  {izerinde olan isteklerde bulunulmasi seklinde
tamimlamaktadir. Duygusal istismarin, belirgin bir sekilde, kisiye zarar verebilecek
biitlin kotli davranis kategorilerini icine aldigi goriilmektedir. Bunlarin en belirgin
olanlari, alay etme, reddetme, kiigiik diisiirme, lakap takma, asir1 sekilde bagirma, baski1
yapma, kiifretme, otorite kurma, deger vermeme, asir1 koruyuculuk ve pes ettirmeye
calisma seklinde siralanabilmektedir. Bu davramislar fiziksel istismar ile
karsilagtirildiginda, uzun vadede fiziksel istismardan daha fazla psikolojik travmalar
olusturmaktadir (Wekerle, Miller, Wolfe & Spindel, 2006).

Duygusal istismar can kaybiyla neticelenen onemli bir hareket seklinde
goriilmemekte, fakat gocuk i¢in tahmin edildiginden ¢ok fazla etki birakmaktadir. Bagka
bir deyisle bu istismar tiriiniin ortaya c¢ikarilmasi diger istismar tiirleri ile
kiyaslandiginda daha zor, neticeleri uzun zamanli ve biraktig1 izler devamlidir
(Depanfilis, 2006). Buna gore duygusal istismar, ¢ocugun saglikli kisilik gelisimini
olumsuz etkileme, ruhsal gelisimini bozma, basar1 yetenegini azaltma ve sosyal
iliskilerinde problemler yasamasina neden olma seklinde negatif durumlarla
sonuglanabilmektedir (Oaks, 1990). Cinsel ve fiziksel olarak verilen zararin olumsuz
sonuclart son bulsa dahi istismarin duygusal boyutu varligini siirdiirebilmektedir.
Istismara ugrayan cocuklarda ebeveynden uzaklasma, sinirli ve kaygili davramslar
sergileme, degersizlik duygularin1 benimseme, agresif davranislarda bulunma seklinde
gosterebilir. Duygusal istismar bunun yaninda c¢ocuklarin mental ve fiziksel
gelismelerini de olumsuz sekilde etkilemekte, normal zihinsel kapasiteye sahip bir
cocukta dikkatte noksanlik ve Ogrenme geriligi gibi problemler goriilmektedir. Bu
sebeple duygusal ve psikolojik istismar gocugun basar1 ve kisilik gelisimi iizerinde zarar
verici sekilde etki gostermektedir (Kempe ve digerleri, 1962).

Egitim 6gretim ortamlarinda ise, 6gretmenlerin 6grencilerini tehdit etmeleri, alay
ederek asagilamalari, baz1 68rencileri siirekli arka siralara oturtarak etiketlemeleri, bazi
ogrencileri ise gormezden gelmeleri, sinifta tek ayak iizerinde bekletmeleri, tembeller,
aptallar, salaklar seklinde asagilayici sozler soylemeleri, duygusal istismara 6rnek
olarak gosterilebilir (Yolcu, 2009).

Duygusal Istismarin ortaya atilmasi ve arastrmalarin hiz kazanmasi 1990
yillarindan itibaren kendini gostermeye baslamistir. Konu ile ilgili arastirma yapan

psikologlar, duygusal istismar davraniglarinda kiiltiirel ve sosyal yapinin rol oynadigini
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ve istismara iligkin davraniglarin toplumsal olarak ailelerin g¢ocuk yetistirme
metotlarinin bir yoni olarak algilanmasindan dolay1r ortaya g¢ikan sorunlarla karsi
karsiya kaldiklarini vurgulamaktadirlar (Gokler, 2006). Ulkemizde ise, kiiltiirel yapiya
paralel olarak, anne babalarin ya da yetiskin bireylerin ¢ocuga bagirma, azarlama ya da
ceza verme seklindeki davranislarin, ¢ocuk egitiminde gerekli goriilen davraniglar
olarak degerlendirilmektedir. Bu sebeple ¢ocuklar her ne sebeple olursa olsun miktarina

bakilmaksizin duygusal istismar ile karsi karsiya kalabilmektedirler (Tugay, 2008).

2.4.3. Cinsel Istismar

Cocukluk donemi cinsel istismari, yasanilan doneme gore kiiltiirler ve
toplumlararasi farklilik géstermekle birlikte, muhtemelen her donemde gergeklesen yeni
olmayan bir olgudur. Babil dilindeki Hamurabi Kitabelerinde babasindan hamile kalan
bir kiz ¢ocugundan bahsedilmektedir. Moses kanunlarinda ise, ensesite bir giinah olarak
yer almaktadir (Glaser, 1988). Cocuklarin cinsel istismar1 sliphesiz yiizyillardir vardir;
fakat ¢ocuk sagligi sorunu olarak goriilmesi heniiz yenidir. Cocuklarda cinsel istismarin
ilk tanim1 1978 yilinda Ruth ve Henry Kempe tarafindan, gelisimsel olgunlugunu heniiz
tamamlamamis olan gocuk ve adolesanlarin bilingli bir sekilde onay verme yetisini
kazanmamus, aile i¢erisindeki kimliklerle ilgili sinirlamalarla ters diisen, biitiinciil olarak
algilanamayan cinsel vakalarda taraf olarak yer almalari seklinde tanimlanmaktadir
(Akt. Pala, 2011).

Diinya Saglik Orgiitii cinsel istismari, gocugun gelisimsel olarak yeterli olgunluga
gelmedigi, bilissel olarak kavrayamadigi ve kendi rizasinin miimkiin olmadigi,
kanunlara ters diisen ve bulundugu sosyal yasamin tabu olarak gordiigii cinsel bir
harekete itilmesi olarak daha genis bir sekilde tanimlamaktadir (WHO, 2006).
Kutchinsky (1991) tarafindan ise cinsel istismar bilingli bir kisi ya da yasg¢a daha
yetiskin bir birey tarafindan cinsel haz elde etmek maksadiyla ¢ocugun istismar
edilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Kutchinsky, 1991). Cocuk cinsel istismari,
taninmas1 ve fark edilmesi acisindan istismar tiirlerinden en zor olamidir. Cocugun
durumu ag¢iklamamasi i¢in tehdit edilmesi, korkutulmasi s6z konusudur. Cocuklarinin
kendilerine anlatmalar1 aracilig ile olaydan haberdar olan aileler ise, gerek ¢ocuklarini
koruma altina almak amaciyla gerekse de korktuklarindan olayin iizerini
kapatabilmektedirler. Boylece ¢ocuk cinsel istismarinin ortaya ¢ikmasi zorlasmaktadir
(Polat, 2001). 1991-1996 yillarinda ABD’de incelenen 60.991 cinsel su¢ olayinda
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magdur olan kisilerin %67’sinin ¢ocuk, cinsel istismarla kars1 karsiya kalan ¢ocuklarin
Ise %82’sinin kiz ¢ocugu oldugu tespit edilmistir (Synder, 2000). Cocuk cinsel istismari
ile 1lgili bilgilerin yetersiz oldugu {iilkemizde ise, Ozellikle kiz g¢ocuklarmin aile
icerisinde cinsel istismara ugradiklari ve bunun uzun siire devam ettigi cesitli
calismalarda aktarilmistir (Polat, 2004).

Cinsel istismar kendi i¢inde su sekilde siniflandirilabilmektedir:

1. Temas Igermeyen Cinsel Istismar: Pornografik resim gdsterme, cinsel
organlart gosterme, cinsel igerikli kelimeler sOyleme, cocugu acik ya da
gizli olarak ¢iplak sekilde rontgencilik yapmak

2. Cinsel Dokunma: istismar eden kisinin magdurun bedenine dokunmasi veya
kendi bedenine dokunmasi i¢in zorlamasi seklinde tanimlanir.

Oral-genital iliski

4. Interfemoral iliski (Irza tasatti): Siirtiinmenin oldugu ve penetrasyonun
olmadig istismar tiiriidiir.

5. Cinsel Penetrasyon (Irza Ge¢me): Cinsel iliski seklinde tanimlanan istismar
tirtidiir.

6. Cinsel Somiirii: Fuhus, ¢ocuk pornografisi, ¢cocuk seksi turizmi, cinsel

somiiri amac¢h kullanim ve erken evlendirme seklinde siralanabilmektedir

(Polat, 2001).

Cinsel istismara ugramis ¢cocuklarda kisa donemde en fazla korku, 6fke, sugluluk
duygulari, diismanlik, duygusal ¢okiintii yasama, okul basarisinda diisme, sosyal
katilimlarinda azalma ve izole olma (Maing, 1991) belirtileri goriiliirken, uzun vadede
ise; depresyon, intihar disiinceleri, olumsuz benlik imaji, zihin kaybi, ¢ogul kisilik
bozuklugu, icki, tiitiin kullanim1 ve madde bagimlilig1 en fazla ortaya ¢ikan durumlardir

(Powell & Wyatt, 1988).

2.4.4, ihmal

Istismar ile birlikte s6z edilen ihmal kavrami son zamanlarda ayri bir sekilde
kategorize edilmektedir. Cocugun ihmal edilmesi, ¢ocugun bakimindan sorumlu olan
birey ya da bireylerin, bu sorumlulugunu yapmamasi ve ¢ocugu duygusal ya da fiziksel

acidan  ihmale  ugratmasi  seklinde  tanimlanmaktadir.  Goreceli  sekilde
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degerlendirildiginden dolay: fiziksel ve cinsel istismara gore tanisini yapmak oldukca
zorlagmaktadir (Polat, 2004). Bagka bir tanimda ise; ekonomik, cografi veya fiziksel
sartlara bagli olmaksizin, kasith olarak ya da olmayarak c¢ocugun Ogrenimini, tibbi
ihtiyaclarini, gidasin1 ve yasam alanlarini itimath olarak saglamayarak, yeterli sekilde
yasamasini tehdit eden durumlar ihmal olarak adlandirilmaktadir (Atamer, 2005).
Thmalin kapsadig1 durumlar, temizlik ve saglik ile ilgili ihtiyaglardan yoksun birakmak,
sagliksiz ya da yetersiz gida, dogal sebepler disinda biiyliime yetersizligi, ebeveynlerin
cocuklart ile ilgili bilgi yetersizliginin bulunmasi, ¢ok fazla kaza gecirme, cesitli
eksiklikler sebebiyle mental gelisim eksikligi, etkilesim noksanligi, saglik
kuruluglarindan faydalanmama ya da gotiirmede ge¢ kalma, 6nlem alma, koruma ve
bakim ile ilgili tavsiyeleri yerine getirmeme, evden atma ya da terk etme, gerektigi
kadariyla ¢ocugu gozetimde tutmama seklinde siralanabilir (Szur, 1991). Fakirlik,
kolay olmayan sartlarda hayati1 devam ettirmek, olanaklarin sinirli olmasi ihmalin sebebi
degildir. Ciinkii herhangi tiirden sartlarin veya olanaklarin var olmasina ragmen ¢ocuk
lizerinde yararli olmasina yonelik uygulanmamasi ihmalin gerekgesi olarak ortaya
konmaktadir (Gokler, 2006).

Diinya Saglik Orgiitii ihmalin tanimini; ¢ocugun tiim gelisimi i¢in gerekli olan
ihtiyaglarinin ¢ocuga bakmakla sorumlu olan kisilerin karsilamamasi ya da bunlar
dikkate almamasi seklinde yapmaktadir. Cocugun gereksinimleri; beslenme, barinma,
egitim, saglik, sosyal-duygusal gelisim ve giivenli hayat kosullar1 seklinde ortaya
cikabilir (WHO, 2006). Ihmal ve istismar birbiriyle baglantili olan kavramlardir. Bu iki
kavramin biraktig1 etkiler birbirinden ayirt edilememekle birlikte, istismara ugrayan
cocuklar ihmal edilen ¢ocuklardan daha agresif davramislar sergileyebilmektedirler.
[hmale ugrayan gocuklar ise; depresyon, duygusal eksiklik, ice kapaniklik seklinde
tepkilerde bulunabilirler (Gill, 1987). Thmal 6zellikle biiyiime geriligi yasayan, psiko-
sosyal uyum problemi c¢eken ve egitim ihtiyaglart karsilanmayan c¢ocuklarda akla
gelmesi gereken seydir (Polat, 2004).

[hmal istismar ile kiyaslandiginda, istismar gibi belirgin ¢izgileri olan bir kavram
degildir. Ihmalin yasal olarak tanimi istismara gore daha belirsiz, belirti ve bulgulari ise
net sekilde goriilememektedir (Brucker, 1991). Thmal, fiziksel ve duygusal olarak iki
sekilde ele alinabilmektedir. Fiziksel ihmal kolaylikla belirti gosterirken, duygusal
thmale ugrayan, sevilmeyen ¢ocuk ylizeysel sekilde bakiminin iyi yapildigir goriistinii
verebilmektedir (Simsek, 2010). Cocuk Thmali ¢ocugun bakim ve sorumluluklar ile

ilgili eksiklikleri icerdigi i¢in son zamanlarda c¢ok c¢esitli ihmal tiirlerine yer
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verilmektedir. IThmali, en fazla rastlanilan tiirleri olarak fiziksel ihmal, duygusal ihmal

ve cinsel ihmal basliklari altinda incelemek miimkiindiir.

2.4.4.1. Fiziksel ihmal

Fiziksel ihmal, ¢ocugun beslenme, giyinme, barmmma ve tibbi ihtiyaglarini
karsilamakta yoksun birakma ya da yetersiz sekilde karsilama gseklinde
tanimlanmaktadir (Erermis, 2001). Fiziksel ihmal kendi igerisinde ¢esitli kategorilere
ayrilarak agiklanmaktadir. Bunlar:

Yetersiz  beslenme: Cocugun gerekli ve yeterli besin ihtiyacinin
karsilanamamasindan dolayr biiylime ve gelisiminin akranlarinin  gerisinde
seyretmesidir. Bu durumda ihmali akla getirecek sey gelisim geriliginin agiklanmasinda
dogal bir nedenin bulunmamasidir.

Uygun olmayan kiyafetler: Cocugun yasina ve bedenine uygun kiyafetler
giyememesi, mevsimine uygun olmayan kiyafetlerle dolagmasi ihmali akla getirebilir.
Bu duruma maruz kalan cocuklar soguk mevsimlerde ince ve yetersiz giysilerle
dolasabilmektedir.

Yetersiz temizlik: Cocugun giysilerinin diizenli olarak temizlenmemesi, kirli
kiyafetlerle dolagmasi, diizenli banyo yapilmamasindan kaynaklanan c¢ocugun koti
goriinmesi ve kokmast seklinde agiklanmaktadir. Ailenin iginde bulundugu sartlar ve
temizlik ile ilgili algisina bakilarak, ¢ocugun saglikli gelisimi i¢in temizlik ile ilgili
bilgilerde ve onerilerde bulunulmalidir.

Yetersiz ev kosullari: Cocugun iginde bulundugu ev ortaminin kot sartlar
tasimasidir. Evin yikik dokiik olmasi, camlar1 kirik, gilivenliksiz merdivenlerin
bulunmasi, ¢cocugun kendine ait bir odasinin olmamasi, evin kalabalik olmasi buna
ornek olarak gosterilebilir.

Kazalar kars1 6nlem alinmamasi: Gerek ev ortaminda gerekse ev ortami disinda
cocugun kars1 karsiya kalacag tehlikeleri 6nceden ongormeden onlem alinmamasidir.
Ilag, deterjan, bocek ilaglar1 gibi kimyasal maddeleri cocuklarin ulasabilecekleri yerlere
konulmasi ve agikta kalan engin priz ve kablolar seklinde 6rneklendirilebilir.

Intrauterin ihmal: Anne karnindaki bebegin ihmali olarak tanimlanan intrauterin
thmal, annenin hamileligi esnasinda sigara, alkol, uyusturucu, ilag seklinde zarar verici
maddeleri kullanmasi, yeterli ve dengeli beslenmemesi, dogum 6ncesinde gerekli saglik

ile ilgili 6zeni gostermemesi olarak siralanabilmektedir (Sahin, 2002).
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2.4.4.2. Duygusal Thmal

1983 yilinda toplanan Uluslararass Duygusal Istismar Toplantisi'nda ihmal
sOzclgliniin de igerisinde yer aldig1 tanimi, uygulanan ya da uygulanmasi gerektigi
halde ihmal edilerek ergen ve ¢ocuklarin ruhsal yonlerinin suistimal edilmesi, gevresel
ve bilime dayanan 6lgiitlere gore ruhsal bakimdan hasar veren davranis sekilleri olarak
ifade edilmistir (Polat, 2001). Duygusal ihmal, duygusal istismardan daha kolay fark
edilebilen bir problem degildir ve tanimi net degildir, yaygmlik orani bilinmemekte ve
goz ardi edilmektedir. Cocugun duygusal ihmali de ayrica istismar olarak kabul
edilmektedir. Duygusal istismar ve ihmal bir arada degerlendirilebilmektedir. Duygusal
travmatizasyon ve ihmalde, kiz ve erkek ¢ocuklari arasinda belirgin ayrim yer
almamaktadir. Duygusal istismar genellikle 6-8 yaslarinda baslayip ergenlige kadar
devam ederken ihmal, hayatin ilk yili igerisinde baslamaktadir (Dursunkaya, 2008).

Cocuga sevgi ve ilginin gosterilmemesi durumunda duygusal ihmalden soz
edilebilir. Cocugun bakimindan sorumlu olan kisi ya da kisiler ¢ocugun duygusal
ithtiyaglarina kars1 ilgisizdir, ¢ocugun duygularini reddetme, gormezden gelme, yok
sayma seklinde siralanabilir. Cocuk okula gonderilmeyebilir ya da gonderildiginde ise
problemleri ve okul siireci ile alakali konularla ilgili olmayabilirler (Hergtiner, 2011).

Duygusal ihmalle kars1 karsiya kalmis ¢ocuklarin psikolojik ve ruhsal gelisim
belirtileri su sekilde siralanabilir:

a) Algisal yetilerinde bozulmalar,

b) Giivenli baglanma problemi

c) Duygusal etkilesimden uzak durma

d) Depresyon

e) Anksiyete bozuklugu

f) Agresif ve saldirgan davraniglar, sosyal uyum problemi yasama ihmal ile
kars1 karsiya kalmamis ¢ocuklara gore kiyaslandiginda bu davranis tiirleri

daha fazla goriilmektedir (Erermis, 2001).

2.4.4.3. Cinsel Thmal

Cocuklarin cinsel agidan somiiriilmelerine kars1 gerekli 6nlemlerin alinmamasi ve
korunmalarina yonelik duyarsiz olunmasi, cinsel gelisimlerine 6zen ve Onemin

gosterilmemesi cinsel ihmal seklinde agiklanmaktadir. 24 ayin ardindan cinsel kimligine
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uygun davraniglar gosteren cocugun, yasma Ve cinsel kimligine uygun sekilde
davraniglarda bulunulmamasi, uygun kiyafetlerin segilmemesi, cinsiyetine uygun
oyuncaklarin dahi alinmamasi cinsel ihmal olarak degerlendirilmektedir. Bu dénemde
cocugun cinsel ithmale iliskin kars1 karsiya kaldigir olumsuz durumlar ileriki yasaminda

cesitli davranig problemlerine yol agabilmektedir (Reece, 1997).

2.5. Cocuk Istismar1 ve Thmalinde Sebep olan Faktérler

Neden bazi toplumlarda digerlerine gore bireylerin gocuklara saldirgan sekilde
yaklasip kotii muamelede bulunmalarinin daha fazla oldugunu tek bir sebeple agiklamak
miimkiin degildir. Cocuklara uygulanan kotii muamele, farkli durumlardaki bir¢cok
etmenin karigik bir sekilde Dbirbirilerinden etkilenmeleri sonucunda meydana
gelmektedir (WHO, 2006). Cocuk istismarina yonelik onemli etmenler dort baslik
altinda aciklanmaktadir. Bunlar; bireysel, aile ve yakin arkadaslar, ¢evresel iliskiler ve
toplumsal- kiiltiirel degerler seklinde siralanmaktadir (Djeddah, Facchin, Ranzato &
Romer, 2000).

2.5.1. Bireysel Etmenler
2.5.1.1. Ebeveyn Sebepli Risk Etmenleri

Yapilan arastirmalara gore, ¢ocugu istismar ve ihmal eden kisiler genellikle
tanidig1 ve yakin ¢evresinde bulunan yetiskinlerdir (Erol, 2007). Aile igerisinde ¢ocuga
ebeveyni ya da evdeki diger yetiskinler tarafindan k&ti  muamelede
bulunulabilmektedir. Bu muameleye yonelik risk etmenleri su sekilde siralanmaktadir;

e Ebeveynde dogum 6ncesi ve dogum sonrasinda olusan psikolojik travmalar,

e Ebeveynin kendi ¢ocuklugunda siddete ve kotli muameleye maruz kalmis
olmasi,

e  (Cocugun bakimi ve egitimi konusunda bilingsizlik

e  Cocugun kapasitesinin tizerinde beklentilerde bulunma,

e Fiziksel cezay1 disiplin yontemi olarak kullanma,

e Ebeveynin zihinsel ya da fiziksel saglik sorunlar1 ve biligsel bozukluklar
yasamasl,

e Ebeveyn ve ¢cocuk arasindaki iligkiyi etkileyecek bir sug islemis olma,

e Madde bagimlilig1
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Ebeveynin depresyon yasamasi
Geng yasta anne-baba olma,

Evlilikte ekonomik problemlerin yasanmasi (Polat, 2001)

2.5.1.2. Cocuk Sebepli Risk Etmenleri

Cocuk sebepli adi altinda olan bu risk etmeni, karsilastigi problemlerin ya da

suiistimalin sebebinin ¢ocuk oldugunu gostermemektedir. Yalniz asagida siralanan

etmenlere bagli olarak ¢ocuga kars1 ihmal ve suiistimal ihtimalini yiikseltmektedir.

Cocugun gerek cinsiyet gerekse saglik problemleri sebebiyle kosulsuz
kabuliiniin ebeveyn tarafindan saglanamamasi,

Cocugun prematiire dogum, kronik rahatsizliklari, zihinsel ve bedensel
engelinden dolayi siirekli bakima ihtiyaci olmasi

Ebeveynin ¢ok sayida cocuk sahibi olmasindan dolay1r bakim yiikiiniin
artmasi,

Evde cocugun yasina yakin olan ve ilgi bekleyen baska ¢ocuk ya da
¢ocuklarin olmasi,

Cocugun davranigsal problemlerinden kaynaklanan sorunlar (Bilir, Ari,

Donmez & Giineysu, 1991; Zeytinoglu, 1991).

2.5.2. Aile ve Yakin Arkadas Risk Etmenleri

Toplumlarin biiyiik ¢ogunlugunda ebeveyn ve g¢ocuktan olusan aile kavrami

toplumsal bir yapi olarak tanimlanan sekilde bulunmayabilir. Bu sekildeki ailelerin

basinda sadece anne ya da baba, aym cinsiyetten ¢iftler, kardesler ya da biiytikler

olabilir. Ailelerin toplumlarin normlarina veya yasam kosullarina gore degisen bu

durumlar1, kotii muamele ile iligskilendirildiginde ortaya ¢ikabilecek risk etmenleri su

sekildedir:

Anne-baba ve ¢ocuk arasindaki giivenli baglanmanin olusamamasi,
Aile bireylerinin birinin yasadig1 ¢esitli saglik problemleri,
Ebeveynlerin kendi aralarinda yasadigi problemler sonucunda ebeveynlerin

ve ¢ocugun psikolojik, ruhsal ve bedensel saglik sorunlar1 yasamalari,
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e Aile i¢i siddet olaylarinin yagsanmasi,

e Evlilik igerisinde ve ev igerisinde yasanan norm disi cinsiyet rolleri ya da
yakin iliskilerdeki roller,

e Problemler esnasinda destek olabilecek mekanizmalarin olmayisi,

e  Akraba iliskilerinin saglikli olmamasi,

e Gerek etnik, kiiltiirel, cinsiyet ve cinsel tercih sebebiyle gerekse saglik
sorunlar1 ve yasam tarzindan dolayr ayrimcilik yapilmasi,

e Yasalar Oniinde sug teskil eden ve siddet igerikli durumlara dahil olma

(WHO, 2006)

2.5.3. Cevresel Etmenler

Cocuga suistismal ve kotlii muamele c¢ergevesinde, c¢ocugu cevresel olarak

etkileyen risk etmenleri su sekilde siralanmaktadir:

e Siddete gosterilen tolerans,

e Toplumsal cinsiyet ayrimciligi

e Barinma ile ilgili yetersizlikler,

o Isssizlik,

o  Fakirlik,

e Uyusturucu ile ilgili ticaret yapima,

e Alkol, sigara vb zararli maddelerin kolay ulasilabilirligi (WHO, 2006)

2.5.4. Toplumsal Etmenler

Toplum igerisinde ¢ocuga karsi suistimal ve ihmale neden olabilecek etmenler su

sekilde siralanabilir:

e Siddetin ve fiziksel cezalarin toplumun belirli kesimleri tarafindan (medya,
gazete, video oyunlar1 vs.) 6zendirici ve yiiceltici sekilde aksettirilmesi ve
buna benzer kiiltiirel ve sosyal uygulamalarin bulunmasi,

e Toplumsal cinsiyet ve ayrimciliga sebep olan sosyal ve kiiltiirel yaptirimlar,

e Ebeveynlerin cocuklar ile iletisimlerinde, cocugun birey olarak var olma

yetisini azaltan sosyal ve kiltiirel yaptirimlar,
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e (Cocugun cinsel igerikli ve emeginin sOmiiriilmesi seklinde kullanilmasi

(Cocuk pornosu, ¢ocuk turizmi, ¢ocuk is¢iligi vs) (WHO, 2006).

Cevresel iliskile

Bireysel
Aile ve

Yakin arkadaslar

Sekil 1. Cocuk istismar1 ve ihmali risk etmenleri (WHO, 2006)

2.6. Cocuk Istismar1 ve Thmaline Yonelik Kuramlar

Cocuk istismar1 ve ihmali ile ilgili literatiirde cesitli kuramlar bulunmaktadir.
Bunlar psikiyatrik kuram, sosyolojik kuram, sosyal 0grenme kurami ve sosyal

etkilesim kuramidir. Bu béliimde bu kuramlara yer verilmistir.

2.6.1. Psikiyatrik Kuram

Cocuk istismart ve ihmalinin meydana gelmesinde rol oynayan bireylerin
ebeveynler oldugunu dile getiren Spinetta ve Ringler (1972) bu kuramda istismara
sebep olan faktorleri belirlemek amaciyla ebeveynlerin niteliklerinin neler oldugunun
arastirilmasina agirlik vermislerdir (Akt. Kozcu, 1990). Cocuk istismar1 ve ithmalinin
sebebini ebeveynin psikopatolojisi olarak tanimlayan ve ilk kez bilimsel bir yaymnda
duyuran ise Kempe ve arkadaslart olmustur (Giovannoni, 1991). ilk olarak yapilan
ebeveyn tanimlarinda istiSmarda bulunan anne babalara hastalikli ya da normal
olmadig1 hipotezinde bulunarak c¢esitli tanimlamalar yapilmistir. Bunlar, sizofren,

manik-depresif ve psikotik seklinde siralanmaktadir. Istismarda bulunan anne ve



25

babalarin sadece %10’luk bir kisminin akil saghigmin bozuk oldugu arastirmalar
sonucunda goriilmistiir (Akt. Tercan, 1995).
Psikiyatrik Kuramda iizerinde durulan ebeveyn kisilik tanimlamalar1 bes sekilde

siralanmaktadir. Bunlar;

e Benlik duygusunun zayiflig

e Karmasik kisilik duygusu,

e Tepkilerin kontrol altina alinmasinin zayif olmasi,

e Cocugun kotii olarak diistiniilmesi,

e Aile ve es iliskilerinde giivenli baglanma ve yeterli duygusal doyuma

ulagilamama sonucunda bagimlilik mekanizmasinin kullanilmasidir (Tugay,

2008).

Psikiyatrik Kuram, kisilik o6zellikleri bakimindan, istismart uygulayan ve
uygulamayan ebeveynlerin, kisilik ve karakter yapilarinin neler oldugu analizi tizerinde
durmustur. Ebeveynde bulunan asir1 anksiyete, tepki kontroliiniin zayif olmasi,
depresyon, empati becerilerinin zayifligi, algisal sorunlarinin bulunmasinin gocuk
istismari ile paralel oldugu diisiiniilmektedir. Karakter yapilarinin arastirildigi bu tiir
calismalarda kesin ve genel yargilarin sOylenmesi gii¢ bir olgudur. Ciinkii bu tiir
aragtirmalarda fazlasiyla metodolojik sinirlamalar bulunmaktadir. Arastirmalarin
bircogunda gozlemlenen ise ¢aligmalarin, kliniklere bagvuruda bulunan ¢ok az sayida
denek iizerinde gerceklestirildigi ve ¢cogunlukla kontrol grubuyla karsilastiriimadigidir
(Kozcu, 1990).

2.6.2. Sosyolojik Kuram

Cocuk istismart ve ihmalini toplumsal ve sosyal davranislar, literatiir aktarimi ve
inga acisindan ag¢iklamaktadir (Hutchison, 1990). Bu model, istismar ve ihmalin sebebi
olarak sosyo-ekonomik, kiiltiirel, yoksulluk, toplumsal degerler, siddetin kabul gérmesi
gibi sosyal yapinin incelenmesine dikkat cekmektedir (Scannapieco & Connel-Carrick,
2005). Sosyolojik Kuramlar, kisilerin toplum ile etkilesimi sirasinda yasadigi strese
dikkat cekmekte ve sosyal destegin 6nemi iizerinde durmaktadir. Ebeveynin istismar ve
siddete basvurmasindaki sebep toplumsal iletisimden soyutlanmasi ve buna bagli olarak
stresinin artmasidir. Ornegin, aile gesitli sebeplerden dolay: sik sik konut degistiriyorsa

toplumsal iletisimi azalacagindan stresi artacak ve istismar davraniglarini gosterme
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orani artacaktir. Kuramdaki stres kaynaklari, igsizlik ya da isinden memnun kalmama,
diisiik gelir diizeyi, kotii konut sartlart gibi etkenler olarak siralanabilmekte ve buna
bagli olarak stres durumu artarak istismarla baglantili durumun ortaya ¢iktigi
savunulmaktadir. Bu kuram c¢ocuk istismari ve ihmalinin 6niine gecilebilmesi icin
soyutlanmayr ve stres diizeyini disiirecek destek mekanizmalarinin devreye
sokulmasimi 6nermektedir (Zigler & Hall, 1991). Bu kurama bagli bir arastirmaci
grubunun ¢alismasinda ise; ailedeki ¢ocuk sayisi ve ¢ocuklarin yas siralamasi arasindaki
iliski incelenmis, bunun sonucunda ¢ok ¢ocuk sahibi ailelerde istismarla karsilagilmis,
ancak istismar edilen ¢ocuk ve kardesleri arasindaki yas siralamasinda iliskisel bir

durum bulunamamistir (Mouzaakitis & Verghese, 1985).

2.6.3. Sosyal Ogrenme Kuram

Sosyal 6grenme kuramina goére ¢ocugun dogdugu andan itibaren biiyiidiigii ve
iletisim halinde bulundugu ortamin durumu, yetigkinliginde istismar etmeye yonelik ne
kadar egilimli oldugunu belirler. Sosyal 6grenme kurami neticesinde, cocugun yetistigi
ortamda cok fazla fiziksel siddet ve ceza ile karsi karsiya kalmasi, bu saldirgan
davraniglar1 kaliplastirarak 6rnek almasina ve ileriki zamanlarda kendisinin de ¢ocuk
istismarina egilimli bir kisi olarak biiylimesine neden olmaktadir (Mouzaakitis &
Verghese, 1985). Bu kurama gore, tutarsiz disiplin modelleri istismari arttiran
yontemlerden bir diger yontemdir. Yapilan gozlemlerde ¢ocufun yetistigi ortamda,
istismar davraniglarinda bulunan ebeveynlerin, bulunmayanlarla kiyaslandiginda
disiplin metotlar1 olarak sozel ve fiziksel saldirgan davranislar1 daha sik uyguladiklar
goriilmektedir (Gokler, 2006).

2.6.4. Sosyal Etkilesim Kuram

Cocuk istismarinin kusaktan kusaga gecisini ve ¢esitli risk etmenlerini agiklamak
icin Cicchetti ve Rizley (1981) etkilesimsel (transactional) bir g¢ergeve gelistirmislerdir.
Samefoff ve Chandler gelisimine etkilesimsel modeli olustururken, bu modeli istismar
ve ihmal alanmna adapte etmislerdir. Bu model ¢ocuk ile anne baba iletisimindeki
kuvvetli baglara odaklanarak cocugun tiim donemsel ilerlemelerinin sadece bir tane
negatif vakaya dikkat ¢ekerek ifade edilmesinin miimkiin olmadigini iddia etmektedir.
Muhit olarak tanimladigimiz ¢evrenin ve ortamin ¢ocugun donemsel ilerlemelerini ve
hareketlerini degistirebildigi gibi, tam tersi sekilde cocukta bulundugu muhite ve ait
oldugu gelisimsel doneme etkide bulunabilmektedir (Cicchetti, 1991; Sameroff &
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Chandler, 1975). Ornegin istismarda bulunan ebeveynlerin cocuklarindan beklentileri,
¢ocugun kapasitesinin iizerinde olabilmekte ve bu durumda c¢ocuktan gerekli yaniti
alamayan anne baba hayal kiriklig1 yasayarak cocugu zorlayip fiziksel cezada
bulunmaktadirlar. Sorun ¢6zme metodu olarak siddeti yasayan ¢ocuk ileriki
yasantisinda ¢O0ziim yoOntemi olarak siddeti kullanacaktir. Yapilan arastirmalar
sonucunda, c¢ocuklarina istismar uygulayan ebeveynlerin sézel ve fiziksel siddeti
disiplin metodu olarak kullandiklar1 ve bu metotlarin tutarsiz ve dengesiz oldugu ortaya
cikmistir (Yalgin, 2007).

2.7. Cocuk Istismar1 ve Thmalinin Tiirk Hukuk Sistemindeki Yeri

Ulkemizde cocuk istismar1 ve ihmali yasal olarak sorun kabul edilmediginden
dolay1 ¢ocuk haklarina ve korunmasina yonelik kanun ve diizenlemeler ayr1 bir kanun
olarak yer almamakta ve tek bir ¢at1 altinda toplanmamaktadir. Fakat ¢ocuklarin ihmal
ve istismarlarini engellemeye iliskin hiikiimler bazi kanunlarda belirtilmektedir. Bunlar,
Cocuk Mahkemeleri Kanunu, Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu,

Tiirk Ceza Kanunu ve s Kanunu en énemli kanunlardir.

2.8. Cocuk Istismar1 ve IThmalinin ihbar Yiikiimliiliigii

Toplum igerisinde sugun islenmesini dnlemek, dnlenemedigi durumlarda suglulari
bulmak i¢in gerekli arastirmalari yapma gorevi devletindir. Fakat devlete birakilan
cezalandirma gorevinin su¢ vakasi ile karsi karsiya kalan bireyleri sorumluluktan
kurtarmamaktadir. Bir sugun islendigini bilen, géren ya da Ogrenen bireyler, yetkili
makamlara olayr bildirmekle yiikiimlidir. Bu sorumluluk durumu TCK’nin 278.
maddesinde ve 279. Maddesinde ayrintili sekilde agiklanmaktadir.

Sucun meydana gelebilmesi i¢in, kamu calisaninin yiiriittiigli gorev ile bildirim
konusunun baglantili olmasi gerekmektedir. Islenen sugun yapilan kamu gorevi
nedeniyle 6grenilmemesi durumunda 279. madde uygulanmaz, boylece diger faktorleri
de yerine getirdigi takdirde 278. ya da 280. maddede ki suclar meydana gelebilir. Ornek
vermek gerekirse, ¢ocugun kisisel ozelliklerini ve iginde bulundugu sosyal gevreyi
arastirmak iizere ¢ocuk mahkemesi tarafindan gorevlendirilmis olan sosyal hizmetler
gorevlisinin ¢gocugun ¢evresi ile ilgili inceleme yaptig1 sirada aile iiyelerinden herhangi
birisinden cocuga cinsel istismarda bulunuldugunu 6grendigi takdirde bunu yetkili

mercilere bildirmek zorundadir. Bildirmedigi durumda eylemi 279. maddeye gore



28

degerlendirilecektir. Diger bir durumda ise, bir okulda idareci, rehber 6gretmen ya da
smif Ogretmeni tarafindan Ogrencilerden birinin cinsel istismar suguna ugradigi
Ogrenildiginde durumu yetkili makamlara bildirme zorunlulugu bulunmaktadir. Aksi
takdirde kamu gorevlileri bakimindan 279. maddede yer alan su¢ meydana gelecektir.
Bunun yaninda siif dgretmeninin 6grencisine gittigi bir ev ziyaretinde, dgrencinin
cinsel istismara ugradigini bir sohbet sirasinda akrabalarindan 6grenmesi ya da duymasi
durumunda 279. madde geregince bildirme yiikiimliligi bulunmamaktadir. Diger
durumlarin olmasi halinde bildirme sorumlulugu 278. madde geregince bulunmaktadir

(Koca, 2012).

2.9. Cocuk istismar1 ve Thmalinin Belirlenmesinde Okul Oncesi Ogretmeninin
Rolii

Cocuklarm ev disinda en fazla vakit gegirdigi yerler okul ortamlaridir. Bu sebeple,
cocuklarla egitim-6gretim siireci icerisinde siirekli bir arada ve etkilesim halinde olan
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin goriintiilerinde ya da davranislarindaki en ufak degisikligi
gbzlemleyerek, sebebini anlamaya calisma ve sorgulamalari ¢ok biiyiilk bir dneme
sahiptirler (O’Toole ve digerleri, 1999). Okul, aile ve toplum tiggenin de yer alan okul,
egitimli psikolog, psikolojik danisman, hemsire ve okul personeli sayesinde egitimli bir
gruba sahiptir. Ayrica okul yasina gelmis ¢ocuklar okula gitmekte ve bu personel ile
iletisim halinde bulunmaktadir. Cocuklarin gelisim 6zellikleri ile ilgili bilgi sahibi olan
ve 1yl gozlem yapabilen okul calisanlari ¢ocuklarin normal ve anormal tutum ve
davraniglarin1 fark ederek istismarin belirlenmesinde 6nemli gorevler almaktadirlar
(Hart, Barassard & Carlson, 1996).

Ogretmenlerin istismar ve ihmal ile ilgili durumlar1 belirleyebilmesi ve tespitinde
bulunabilmesi i¢in ¢ocuk istismart ve ihmali ile ilgili egitilmeleri ve bilgilendirilmeleri
gerekmektedir (Atamer, 2005). Egitimciler, oOgrencileri akranlar1 ile bir arada
gorebildikleri i¢in anormal bir durumu daha iyi algilayabilir ve yorumlayabilirler.
Ornegin, dgrencisinin viicudunda ya da yiiziinde meydana gelen bir yaralanma, yanma,
morarma goren 0gretmen bunun sebeplerini sorgulayip arastirabilir ya da 6grencinin
aniden ige kapanma, dalginlasma ya da hir¢in davranislar sergileme, dikkat daginikligi,
okul basarisinda diisme davraniglarimi gozlemleyebilir. Cocuk istismar1 ve ihmali
konusunda yeterli sekilde egitilen 6gretmenlerin ¢ocuklarin ¢izimleri tizerinden istismar
ve ihmal olasiliklarini tespit etmede psikiyatrist ve psikologlarla benzer seviyede ayirt

edebildikleri goriisiinde bulunulmustur (Veltman & Browne, 2000). istismar ve ihmal
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konusunda bilgili olan egitimci, 0grencinin kendini ifade etmesi igin gerekli ortami
yaratarak kendisi ile konugmasini saglar. Bu sekilde 6grenciye faydali olabilecek ve var
olan bir problemin ¢oziimiinde rol oynayabilecektir (Sahin & Beyazova, 2001).

Egitimci ve 6gretmenlerin istismarin belirlenmesi ve onlenmesi konusunda onemi
kuskusuzdur. Egitimci kimlikleri, toplum iizerindeki etki ve giicleri, kanun Oniindeki
sorumluluklari, kisisel ve mesleki yiikiimliiliikleri onlara bu konuda onemli gorevler
yiiklemektedir (Tower, 2003). Ogretmenlerin ¢ocuk istismar1 ve ihmaline iliskin énem
teskil eden diger bir gorevi ise, istismar ve ihmal ile ilgili siiphesini yetkili mercilere
bildirme zorunlulugudur. Cocugun istismar ve ihmale ugramasiyla ilgili bildirimde
bulunmak, istismarcinin tanimlanmasinda, istismar ve ihmalin Oniine gegilmesinde ve
tekrar ortaya c¢ikmasinin engellenmesinde kritik bir asamadir. Cogu zaman okul
personeli ve d6gretmenler stiphelendikleri ya da duyduklari istismar ve ithmal olaylarin
bildirmekten tereddiit duyarlar. Bunun sebebi bazen okul ve ailelerin karsi karsiya
gelmesinden ¢ekinmek ya da ailenin 0zel hayatina karigsmaktan ¢ekinmek
olabilmektedir. Ogretmenlerin diger bir bildirmeme sebepleri ise ihbarda bulunduklari
cocuk icin gerekli rehabilite ve koruma c¢alismalarinin yapilmayacagini diistinmeleri ve
thmal ya da istismar ile ilgili yeterli kanita sahip olamamalaridir (Walsh ve digerleri,
2005).

Cocuklarin egitim hayatinin ilk ve en 6nemli basamaklarindan birini olusturan
okul Oncesi dénem, c¢ocuk igin olduk¢a 6nemli olan kritik donemlerden biridir. Yas
seviyelerinin kii¢iik olmasindan dolayi istismara ugramaya daha miisait olan okul dncesi
donem c¢ocuklarinda boylesi bir durumun erken tespiti ve miidahale edilmesi onem
teskil etmektedir. Bu sebeple okul dncesi egitimcilerinin ¢ocuk istismar1 ve ihmaline
iliskin mesleki yeterliliklerini arttirmalar1 ve yasal gorevlerinin bilincinde olmalar
gerekmektedir. Bu sartlarin saglanmasinda ise hizmet i¢i egitim, tarama amaciyla
hazirlanan gerecler ve bildirim sisteminin rahat bir sekilde olusturulabilmesinin

gerekliligi kaginilmazdir (Saribas, 2013).

2.10. ilgili Arastirmalar

Bu bolimde yurt disinda ve yurt i¢inde cocuk istismart ve ihmali ile ilgili

caligmalar tarih sirasina gore sunulmustur.
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2.10.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Mc. Grath, Cappelli, Wiseman, Khahl ve Allan (1987) 184 ilkokul 6gretmeni ile
yaptiklar1 aragtirmada kiiciik yastaki bireylerin suistimal edilmesiyle ilgili egitimcilere
sunulan, hedeflere ulagsmalarina destek olacak bir mesleki program araciligiyla konu ile
ilgili bilgi seviyelerinde farklilifin saptanip saptanmadiginin tartilmasi hedef olarak
almmustir. 1ki 6lgek kullanilan arastirmada, birinci 6lcek istismar hakkindaki bilgi, inang
ve tutumlariin yaninda yasal ylikiimliiliklerini ve istismarin rapor edilmesi ile ilgili
bilgilerini, ikinci olgekte ise ¢ocuk istismari ile ilgili bilgilerin yer aldigi 19 ciimleden
olusan ve yanitlarinin “dogru”, “yanlis” veya “bilmiyorum” seklinde yer aldigi
sorulardan olugmaktadir. Gruplara verilen egitim ve uygulanan oOlgekler sonucunda;
Ogretmenlere verilen egitimin istismar ve ihmal konusunda bilgi diizeylerinin
artmasinda etkili oldugunu gostermis ayrica verilen bilgilerin kalici sekilde 6grenildigi
gozlenmistir (Akt. Erol, 2007).

Abrahams ve digerlerinin (1992), 6gretmenlerin ¢ocuk istismari ve ihmaline
yonelik bilgi, tutum ve inang¢larinin arastirdiklari ¢aligmada, egitimcilerin istismari ihbar
etme sorumluluklart ile ilgili, almalar1 gereken hizmet i¢i egitim ve genel egitimin
kalitesini, egitim ortaminda fiziksel cezalarin yer almasma iligkin goriisleri ve ne
siklikta ihbarda bulunduklari saptanmistir. Calismada random yolla segilen 40 ilge
okulu yer almistir. Arastirmaya katilan 568 6gretmen cocuk istismart ile ilgili yeterli
egitimin yer almadig1 goriisiinde bulunmustur.

O’toole ve digerlerinin (1999), egitimcilerin ¢ocuk istismar1 ve ihmaline yonelik
farkindalik diizeylerini inceledigi ¢alismalarinda 480 6gretmene her birinde9 degisken
bulunan 24 hikdye sunulmus ve hikayeleri 10 puan iizerinden degerlendirmeleri
istenmistir. Dokuz degisken igerisinde istismarin cinsi, derecesi, c¢ocugun
davraniglarindaki degisiklikler, ailenin sosyo-ekonomik seviyesi ve psikolojik durum
yer almaktadir. Analizler sonucunda egitimcilerin bu konuda 6zellikleri, inanglar1 ve
uyumunun ¢ok az etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica genel olarak karsilasilan
istismar olaylarinin hatirlanmasi ve rapor edilmesinin varyansinin % 51.08 oldugu
ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenlerin istismara iliskin kayit altina aldiklari rapor ¢ok azdir.
Bu durumda yapilan calima sonucunda duygusal istismarin fiziksel istismardan daha
fazla gorildigi. Cocuk Koruma Servisine (Child Protective Service) bildirimde
bulunulmasina ragmen 6nemli tedbirlerin, caydiriciliklarin ya da cezalandirmalarin ¢ok

fazla s6z konusu oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Kim ve digerleri (2000) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Cin ve Kore nin
baz1 sehirlerinde 2. kademenin ilk ii¢ yilinda 6grenim gérmekte olan 972 6grencinin yer
aldig1 arastirmada zedelenmis ¢ocuklar ile ilgili sonuglar ortaya konmaya calisilmistir.
Arastirmada, son on iki ay igerisinde hane i¢i siddete maruz kalanlarin orani Cin’de
%71, Kore’de ise % 69 olarak saptanmistir. Akran zorbalig: ile karsilaganlarin orani
Cin’de % 43, Kore’de % 26’dir. Egitimcileri tarafindan fiziksel ceza ile karsilasanlarin
orant ise Cin’de % 51 Kore’de % 62 seklinde ortaya ¢ikarilmistir.

Kenny (2001), dgretmenlerin ¢ocuk istismari ve ihmaline yonelik bildirim ve
raporlama siirecini, istismari bildirmede onlar1 caydirma sebepleri ve etnik farkliliklarin
bildirim ve raporlamada etken olup olmadigi {iizerinde ¢alisma yapmistir. 197
Ogretmenin katildig1 arastirmada, demografik bilgi formu, istismar formu ve
prosediirleri ile cocuk istismari ile ilgili iki senaryoyu yanitlamiglardir. Hizmet 6ncesi
ve hizmet sonrasi egitime katilmiglardir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin
%73 iniin istismar ile ilgili raporlama yapamadigi, sadece %11’inin istismar sonucu
olduguna emin oldugu durumlari rapor ettikleri ve bu islemde basarili olamadiklari
saptanmistir.

Benbenishty ve digerlerinin (2002), egitimcilerin istismar tiirlerine iliskin
tavirlarin1 ortaya koymak amaciyla Israil’de gerceklestirdikleri ¢alismada 161 okul ve
7-11. siniflardan 10.410 kisi calismada yer almistir. Calismanin diger amaglar1 arasinda
ise bu tiir tavirlara kisilerin sosyal ve maddi hallerinin, dine yonelik bakis agilarinin ve
ogrencilerin yaslarmin tesirini meydana koymaya calismaktir. Ogrencilerin% 25’inin
okul personeli tarafindan duygusal istismara, %20’sinin ise fiziksel suistimale ugradigi
ortaya konmustur. Ogrencilerin %8,2' si okul personeli araciliiyla cinsel olarak uygun
olmayan tavirlar ile Kkarsilastiklarm dile getirmislerdir. Ogretmenlerin istismar
davraniglari, din egitimi veren okullarda ve sosyo-ekonomik seviyenin diisiik oldugu
okullarda fazlalagmaktadir. Calismada ortaya konan diger bir sonug¢ ise, kadin
egitimcilerin diger egitimcilere gore daha az suistimale yonelik tavirlarda bulundugu ve
erkek cocuklariin suistimal ile daha fazla karsilastiklar1 olmustur.

Kenny (2004), Giiney Dogu Amerika’da 2000 6gretmen ile yaptig1 arastirmasinda
Ogretmenlerin ¢ocuga yapilan kotii muamele ve bulgularimi rapor etme becerilerini
arastirmistir. Ogretmenlere cocuk istismar1 ve ihmali belirtileri, yasalar1 ve cocuk
istismarini rapor etme siireglerinden olusan Egitimciler ve Cocuk Olcegi (Educators and
Child Questionnaire) uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda c¢ocuk istismarinin

belirtilerinin farkina varma, rapor etme siireci ile ilgili yeterli bilgiye sahip olma, ¢ocuk
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istismarinin ciddi boyutlart ve disiplin tutumlar1 seklindeki dort faktoriin giivenilir
onlemler oldugu saptanmuistir.

Avustralya’da 2005 yilinda “gocugun giivenini kotiiye kullanma” (Abuse Child
Trust) programi tarafindan finanse edilen bir arastirmada, 30 ilk6gretim okulunda gorev
yapan 254 6gretmen yer almistir. Arastirmanin amaci, 6gretmenlerin ¢ocuk istismart ve
thmalini yetkili mercilere rapor etmede etkileyen kritik faktorleri aragtirmaktir.
Aragtirmada Queensland kentinde oOgretmenlerin istismar1 raporlama, kendi okul
cevresinde istismarin yayginligr bilinci, yasal mercilere rapor etme durumlar
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin %93,3’linlin istismar1 rapor
etmede yasal yiikiimliliikleri oldugunu, %63,3’iinlin ise topluluklarda istismar ve
ihmalin esit bir sekilde olduguna inandiklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin dértte iiciiniin
mesleklerinin belli zamanlarinda ¢ocuk istismar1 ve ihmali siiphesi ile kars1 karsiya
kaldiklarini belirttikleri, siipheyi raporlagtirma oraninin ise % 94 oldugu belirlenmistir.

Israil’de Khoury-Kassabri (2009), &grencilere okul ¢alisanlar1 tarafindan
uygulanan fiziksel ve duygusal istismar ile birlikte 6grencilerin zorba sekilde kurban
olma durumlarina yonelik bir arastirma yapmustir. 7-11. Sinif igerisinde bulunan ve 324
okuldan 16.604 6grencinin katildigi arastirma neticesinde, son 30 giin icerisinde okul
caligsan1 tarafindan duygusal istismara ugradigini dile getiren ortaokul Ogrencilerinin
orani %33,2, fiziksel istismara ugradigini belirten Ogrenci orani ise %20,7 olarak
saptanmigtir. Arastirma sonuclar1 arasinda, erkek 6grencilerin kiz dgrencilere oranla
daha fazla fiziksel ve duygusal istismara ugradigi, okul ¢alisanlar1 tarafindan zorba-
kurban gruplarinda yer almayan oOgrencilerin daha az istismara ugradigi ve Yahudi
ogrencilerin Arap 6grencilere oranla daha az duygusal ve fiziksel istismara ugradig: yer
almaktadir.

Martin ve digerlerinin (2010) 6gretmenlerin ¢ocuga koti muamele algilarini
incelemeyi amagladiklar1 calismalarinda, 13 yillik deneyime sahip 112 Ogretmene
internet tabanli ulasilmis ve acik uclu sorularla istismarin siif igerisindeki akademik
basariya ve davranislara etkisi sorulmustur. Arastirma sonucunda, istismar tiirlerinin
ogrencilerin sinif igerisindeki tutum ve davranislarini, ders basarilarini negatif yonde
etkiledigi ve dikkat daginikligina neden oldugu goriisii belirtilmistir.

Theoklitou ve digerleri (2012) tarafindan Kibris’ta yapilan arastirmada
ogretmenler tarafindan ilkokul Ogrencilerine yapilan fiziksel ve duygusal istismar
arastirilmistir. Ust, orta ve diisiik sehirlerde bulunan 17 okuldan 1339 &grencinin

katildig1 calisma sonucunda; 128 6grencinin fiziksel istismara, 443 6grencinin duygusal
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istismara, 708 dgrencinin ihmale ve 296 6grencinin ise tiim istismar ¢esitlerine ugradigi
saptanmistir. Ayrica erkeklerin kiz 6grencilere oranla daha fazla fiziksel ve duygusal
istismara ugradigt ve c¢ocuklarin istismar edilmesinde cinsiyetin rol oynadigi
belirlenmistir.

Zanden, Denessen ve Scholte (2015), 33 ogretmen ve 784 ¢ocuk fiizerinde
aragtirma yapmuslardir. Egitimcilerin siddete yonelik tavirlarinin ¢ocuklarin siddet
uygulama diizeyine tesirini ortaya ¢ikarmak sebebiyle yaptiklar1 ¢alismanin neticesinde
egitimcilerin diktator tavirlarinin ¢ocuklarin siddet diizeyine bagimsiz sekilde etki ettigi
ve diizen olustururken diktator tavirlari nadir kullandiklart vakit ¢ocuklarin tavirlarinda

ve kontrol diizeylerinde olumlu sekilde yiikselmeler sergiledikleri saptanmuistir.

2.10.2. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

1989 yilinda Sozduyar tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin amaci, ilkdgretim
okullarinda c¢alisan 6gretmenlerin ¢ocuk istismari ve ihmali konusundaki goriislerinin
incelenmesi seklindedir. Arastirmada konu ile ilgili anket formu araciligiyla veriler
toplanmustir. Izmir’in ¢esitli bolgelerinden rastgele segilen 100 6gretmen iizerinde
yapilan arastirmanin Orneklemi 66’s1 kadin 44’ erkek ©6gretmenden olugmaktadir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenler istismar tiirleri igerisinde degerlendirilen ve ¢ocugun
kars1 karsiya kaldigi en onemli istismar ¢esidinin duygusal istismar oldugu goriistinii
belirtmislerdir. % 55 ile fiziksel istismarin ikinci, % 26 ile ekonomik istismarin ti¢iincii,
% 22 ile egitimsel ihmalin ise son sirada yer aldig1 saptanmistir.

Kars’in (1995) ¢ocuk istismart ve ihmalinin sebeplerini ve akademik basariya
etkilerini incelemeyi amagladig1 arastirmasinda, Ankara Kegcidren Ilgesinde, resmi ve
0zel okullarda egitim goren 159 erkek ve 127 kiz lizerinde inceleme yapmustir.
Aragtirma sonucunda, erkek g¢ocuklarin kiz c¢ocuklarina oranla daha fazla istismara
ugradigr ve ailedeki cocuk sayisi fazlalagtikca istismar vakasinin artis gosterdigi,
ebeveynin egitim seviyesi ile evladina uygulanan istismar igerisinde zit tarafli iliski
oldugu ve ebeveynin ¢alismamasinin c¢ocuga istismar uygulamasina etkisi oldugu
saptanmistir. Ortaya ¢ikan diger bir sonug ise, Okul basarisi iist diizeylerde olan
cocuklarin alt diizeylerde basariya sahip olanlara gore daha az istismara ugradigi
bulgusudur.

Erol’un (2007) okul 6ncesi egitimcilerinin ¢ocuk tizerindeki fiziksel istismar ile

ilgili farkindaliklarini incelemeyi amagladigi arastirmasinda, orneklemi Eskisehir I
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merkezinde kamu okullarinda egitim vermekte olan 160 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 44tane sorudan meydana gelen anket
formunun kullanildig: arastirma sonucunda, okul dncesi egitimcilerinin fiziksel istismari
meydana ¢ikarma konusunda yeterli olmadiklar1 ve Ogretmenlerin ¢alisma yillari,
tiniversitede de egitim aldiklar1 kurum ve konu ile ilgili yeterlilik kademeleri arasinda
anlamli iliskiler bulunmustur. Fiziksel istismari tespit etmede bes yil ve daha az ¢alisma
siiresine sahip olan Ogretmenlerin diger O0gretmenlere goére daha duyarli oldugu
sonucuna varilmistir.

Altun ve digerleri (2006), 2002-2004 yillar1 arasinda giinliik ¢ikan yazili basin
haberleri vasitasiyla egitim kurumlarinda ortaya g¢ikan siddet vakalarini incelemeyi
amagcladiklart ¢alismanin neticesinde; belirlenen tarihlerde 80 egitim kurumunda siddet
vakasinin yasandigi, cogunlukla siddet uygulayan bireylerin yetiskinler oldugu tespit
edilmis, en ¢ok siddetle kars1 karsiya kalan bireylerin 6grenciler oldugu, cinsel igerikli
vakaya ugrayan 21 bireyin biri disindakilerin kiz ¢ocuklari oldugu, zorbalik yapanlarin
egitim kurumundaki yetigkin bireyler oldugu ve bu yetigkinlerin basinda 6gretmenlerin
birinci sirada yer aldigi, zorbaliga ugrayan 6grencilerin problemlerini ¢ozerken diger
arkadaglarina gore daha fazla zorbalik kullanarak ¢6ziim yoluna gitmeye calisildigi
ortaya ¢ikarilmistir.

Bulut (2008) tarafindan gergeklestirilen ve egitimcilerin egitim kurumlarinda
cocuklara kars1 yaptiklari fiziksel zorbaligi ele alan ¢alismada 2001- 2006 senelerini
kapsayan yazili basin ve gorsel haberlerde yer alan siddete iliskin haberler bilgi
kaynagimi olusturmustur. 172 vakanin ele alinmasi sonucunda, en ¢ok siddete sebep
olan davranigin 6grencilerin arkadaslarina cinsel igerikli olarak dokunmalarinin oldugu,
erkek ogretmenler tarafindan daha fazla siddet goriildiigii, egitim kurumunda uygulanan
siddetin sinif ile miidiir yardimcist odasinda yer aldigi, en ¢ok ise erkek dgrencilerin
fiziksel siddete ugradiklari saptanmistir. Ayrica gazetelerde 18 yasindan kiiclik
bireylerin egitimcileri araciligiyla tecaviiz, 6grenciye taciz uygulama, alikoyma, rizasi
olsun ya da olmasin kagirma eylemlerinin yer aldig1 24 vaka yer almaktadir. Bu durum
ise 6grencilerin egitimcileri tarafindan cinsel igerikli durumlara ugramasinin ne kadar
ciddi ve igler acis1 oldugunu gostermektedir.

Tugay’in (2008), c¢ocuk istismar1 ve ihmali ile ilgili 6gretmenlerin
farkindaliklarmi 6lgmeye iliskin yaptigi aragtirma Tiirk literatiiriine bir 6l¢gme aract
kazandirmak ve Ogretmenlerin konu ile ilgili roliinii ve farkindalik diizeylerini

belirlemeyi amaglamistir. 400 Ogretmenin katildigi arastirmada birinci boliimde,
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ogretmen ve okul o6zellikleri, kanunlar hakkindaki farkindaliklari, istismar ve ihmal
cesitlerinin belirleyicileri hakkindaki farkindalik diizeyleri ve konu ile ilgili inanis ve
bildirim yiikiimliiliikleri degerlendirilmistir. Ikinci béliimde ise 32 hikaye degiskenleri
ile yanitlanan O6gretmen ve okul o6zelliklerinin iliskisi incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda, Ogretmenlerin ¢ocuk istismart ve ihmaline yonelik bilgi ve tanimlama
diizeylerinde kendilerinden emin olmadiklar1 ve bildirim yiikiimliiliklerine yonelik
noksan yonlerinin oldugu saptanmustir.

Donmez’in (2009), okul oncesi 0gretmenleri ve velilerinin ¢ocuk istismari ve
ihmaline yonelik goriislerini ortaya koymaya calistig1 arastirmada, 6rneklemi Balikesir
il merkezinde bulunan ve ilkogretim ile bagimsiz anaokullarinda calisan 93 okul 6ncesi
Ogretmeni ve aymi okullarda ¢ocuklari 6grenim goren 279 anne ve 279 baba
olusturmustur. Arastirmada, Ogretmen ve velilerin istismar ve ihmale yd&nelik
goriiglerinin alindigi anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ve
velilerin birgogu ankette bulunan ifadelerin “biiyiilk oranda istismardir/ihmaldir”
cevabmi vermislerdir, fakat istismar ve ihmal cesitlerini siniflandirma konusunda
Ogretmen ve velilerin birden fazla istismar ve ihmal ¢esitlerine dahil edilebilecegi
beklentisi yiiksek olan ifadelerde bile ¢ogunlukla sadece bir istismar ve ihmal ¢esidine
yanit verme egiliminde olduklar1 saptanmustir.

Tiirk (2010), O6gretmen adaylar1 ve Ogretimin ilk kademesinde gorev yapan
egitimcilerin ¢ocuk istismart donanimi bakimindan anlamli fark gosterip gostermedigini
incelemek amaciyla yaptig1 arastirmasmi Zonguldak ili, Eregli Ilgesinde bulunan 180
egitimci ve Eregli Egitim Fakiiltesindeki 229 egitimci adayiyla gerceklestirmistir.
Arastirmada Cocuk Istismari Potansiyeli Envanteri (CIPE) ile kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin kardes sayisi1 ve Sosyo-
ekonomik diizey degiskenlere gore istismar Olgiimleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik oldugu, 6gretmenlerle ilgili degiskenlere gore ise istismar Slgiimleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, ayrica Ogretmen adaylarinin istismar
Ol¢timlerinin 6gretmenlerin istismar Sl¢limlerinden yiiksek oldugu saptanmustir.

Pala (2011) tarafindan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk istismar1 ve ihmaline yonelik
bilgi ve farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in gergeklestirilen arastirmada, 2010-2011
Egitim dgretim yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi son sinifinda
okuyan 171 6grenciyle konu ile ilgili bilgi ve farkindalik seviyelerini 6l¢gmeye yonelik
anket formu doldurulmustur. Arastirma sonucunda, katilimcilarin % 91°2’°si gocuk

istismar1 ve ihmaline yonelik hi¢ ders almadigini, %87,7°si yasal olarak bildirim
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yikiimliliigi olduguna inandigini, % 73,7’si bildirim yilikiimliiliigiiniin milli egitimin
sistemine gore oldugunu sdylerken, % 96,51 bildirim yiikiimliliigiiniin ahlaki manada
oldugu goriisiinde oldugu saptanmustir.

Sagir’in (2013) okul 6ncesi ve smif dgretmenlerinin ¢ocuk istismar1 ve ihmaline
iliskin farkindalik diizeylerini incelemek amaciyla gergeklestirilen ve tarama
yonteminin kullanildig1 arastirmada, 2012-2013 yillarinda Kayseri ilindeki egitimin
birinci kademesinde ¢alisan 369 egitimci ve anasinifi ile anaokullarinda gorev yapmakta
olan 169 okul Oncesi Ogretmeni yer almistir. Anket formu kullanilan arastirmanin
sonucunda, egitimcilerin % 89,7°sinin konu ile alakali herhangi bir egitim almadiklari,
%75,8’isinin korumaya iligkin yasa ile ilgili bilgi sahibi olmadiklari, %70,8’inin ise
konu ile ilgili bilgilendirilme ihtiyaci hissettikleri ortaya konmustur. Egitimcilerin
%84,4’1i istismar ve ihmal durumunu yasalara gore bildirme yiikiimliiliklerinin
oldugunu, %98’1 ise sorumluluklarinin ahlaki anlamda oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin tanimlamalar1 ve belirtilen cevaplarina gore ise egitimcilerin istismari ve
ihmale iliskin farkindalik seviyelerinin tist kademeye ¢iktigi saptanmistir.

Kefeli (2016), okul 6ncesi egitim kurumlar1 personelinin gocuk istismari ve ihmali
hakkindaki goriisleri ve okul oncesi egitimcilerinin smif ortaminda g¢ocuga iliskin
istismar ve ihmal hareketlerini tespit etmek amaciyla nitel ¢alisma desenini kullandigi
caligmada, Tokat sehrinde yer alan 7 anaokulunda gorev yapan 11 yonetici, 31 okul
Oncesi 6gretmeni, 13 destek egitim personeli, 8 memur, Sas¢1, 2 hizmetli, 1 bah¢ivan ve
servis soforii yer almistir. Veri toplama ydntemi olarak gozlem ve goriismenin
kullanildig1 ¢alismanin sonucunda, ¢alisan personelin ¢ocuk istismari ve ihmaline
yonelik gerekli donanim diizeyine sahip olmadiklari, yoneticiler disindaki personelin
cocuk istismar1 olgusundan cinsel istismari muhakeme ettikleri, yoneticilerin ise
istismar olgusunu fiziksel ve duygusal olarak zarar verici hareket seklinde belirledikleri
saptanmistir. Ayrica Ogretmenlerin istismara yonelik disilinceleri ile davranislarinin

celistigi de gozlem sonucu belirlenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, katilimcilar (¢alisma grubu), veri toplama araglari,

uygulama siireci ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma inceleme olanagini derinlemesine saglayan nitel bir ¢alismadir. Nitel
arastirma bir¢cok olgu ve olaylarin, bulunduklart durumlar igerisinde ayrintili bir
inceleme yapilmasi sonucunda kesfedilerek idrak edilmesi ve yorumlanmas: ilkelerinin
yer aldigi bilimsel bir ¢alismadir (Tikag, 2015). Diger bir ifadeyle nitel arastirma,
bireyler ile ilgili sorunlar1 ve sosyal yasami kendine has yontemlerle sorgulayarak,
anlamlandirma siirecidir (Creswell, 2007). insan davramislarm idrak etmeye yonelik
olan nitel arastirmalar, c¢aligmalarin tabi ortaminda ger¢eklesmesini miimkiin
kilmaktadir. Insan davranislarmin siiregen ve dinamik olmasi sebebiyle bu davranislar:
duragan varsaymak miimkiin degildir. Nitel arastirmanin biitiin olarak incelenmesi,
insan  davraniglarmin  karistk  ve  gesitli  degiskenlerden  etkilenmesinden
kaynaklanmaktadir. Diger bir degisle, iliskili olduklar1 ortama gore sekillenen bu sosyal
olgularin arastirma sonuclar1 yalniz arastirma ortami igerisinde anlam kazanir (Yildirim
& Simgek, 2008). Nitel arastirmanin temeli, diinyanin bize gdéstermek istedigi seylere
dikkat etmek, agik olmak ve onlarin ne anlama geldigini diisiinmektir (Patton, 2014).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismar1 ve ithmaline yonelik algilarini ortaya
koymayr amaglayan bu c¢alismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
(fenemenoloji) deseni kullanilmistir. Olgu bilim deseni (fenemenoloji), Iginde
farkindaliklarin yer aldigi, ancak hakkinda detayli ve igerigine inen bir kavrayisa sahip
olunmayan olgulara tiim dikkatini verme olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008). Olgu bilim (fenemenoloji), birka¢ bireyin bir fenomen ya da kavram ile ilgili
gecirdikleri tecriibelerinin ortak anlamini ifade etmektedir (Creswell, 2007). Olgu bilim
deseninin amaci, arastirmada yer alan kisilerin iginde bulunduklar1 hayata dair bakis
acilarini ve tecriibeleri ile iligkilendirdikleri kisisel anlamlar1 ortaya koymaktir (Johnson
& Christensen, 2008). Bu baglamda bu calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk

istismari ve ihmalini nasil kavradiklarina, nasil anladiklarina, nasil anlamlandirdiklarina
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ve nasil yorumladiklarina yonelik algilar1 ortaya cikarilmaya calisildigindan, nitel

arastirmada fenomenolojik desen kullanilmistir.

3.2. Katihmcilar (Calisma Grubu)

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-dgretim yilinda Gaziantep Ili
Sehitkamil ve Sahinbey ilcelerinde, Milli Egitim Bakanligina ve o6zel O6gretim
kurumlarina bagli olmak tizere alti anaokulu, sekiz ilkogretime bagli anasinifi ve iki
0zel okulun anasinifi boliimiinde gorev yapmakta olan 36 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Fenomoloji ¢alismalarinda, olguyu aciklayacak katilimcilarin olguyu
aktarabilecek birincil kisilerden olugsmasi ve bu bireylerin dikkatli bir sekilde segilmesi
gerekmektedir (Creswell, 2007; Patton, 2014). Bu nedenle, ¢alismada farkli goriislere
ulasmak icin ¢esitli okullarda ¢alisan farkli kidem yillarina sahip 36 okul Oncesi
ogretmenine ulagilmistir. Arastirmada amacgli 6rnekleme yontemlerinden biri olan
maksimum cesitlilik yontemi kullanilmistir. Kisilerde degisiklik gosteren kimi Kriterleri
onceden saptamay1 ve ardindan kriterlere gore olabildigince degisiklik ortaya koyan
katilimcilarin se¢imini belirleyen bu yontemde (Creswell, 2007) amag, soruna dahil
olabilecek katilimcilarin tiirlinii en {ist seviyede ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu arastirmada, katilimcilarin 6gretmenlik gorevindeki siirelerinin, ¢alistiklart
egitim kurumlarinin tlirtiniin ve Sosyo-ekonomik diizeylerinin ¢esitlilik gdstermesine
Ozen gosterilmistir. Calisma grubundaki okul Oncesi 6gretmenlerine ait demografik

bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.

Calisma Grubuna Alinan Okul Oncesi Ogretmenlerine Iligkin Bilgiler
Degiskenler f %
0-5 yil aras1 8 22
Gérev siiresi 6-10 y1l arasi 10 28
vl 11-15 y1l aras1 11 31
16-20 y1l aras1 7 19
. Diisiik 12 33
gj:lljsr‘;ﬂ;larl okulun sosyo-ekonomik orta 14 39
Yiiksek 10 28
Cinsivet Kadin 32 89
y Erkek 4 11
. L Devlet okulu 22 61
Gorev yapilan okul tiiri Bzel okul 12 39
Gorev yapilan smif tiirii Allgekulu 19 53
p Anasimifi 17 47

Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmanin calisma grubunu 2016-2017 egitim
ogretim yilinda gorev yapmakta olan 36 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin 8’1 (%22) 0-5 yil arasi, 10’u (%28) 6-10 yil arasi, 11’1 (%31) 11-
15 yil arasi, 7’si (%19) ise 16-20 yillar1 arasinda kidem yilina sahip olduklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin  calistiklar1  okullarm  sosyo-ekonomik —durumuna
bakildiginda ise, 12’sinin (33) diisiik, 14’tniin (%39) orta, 10’unun (28) ise yiiksek
seviyede okullarda gorev yapmaktadir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsiyet
dagilimlarinda 32’si kadin (%89), 4’t (%11) erkek 6gretmenden olusmaktadir. Okul
tiirdi bilgilerine bakildiginda ise 22 (%61) okul 6ncesi 6gretmeni devlet okulunda, 14
(%39) okul 6ncesi 6gretmeni ise 6zel okulda gérev yapmaktadir. 19 (%53) okul 6ncesi
Ogretmeni anaokulunda gorev yapmakta iken 17 (%47) okul Oncesi Ogretmeni ise

anasinifinda goérev yapmaktadir.

3.3.Veri Toplama Araglar: ve Uygulama Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme teknigi Kullanilmistir. Bu gortisme tekniginde arastirmaci 6nce
aragtirma sorularinin amacina uygun sekilde Sormay1 diigiindiigli sorularin yer aldigi
goriisme sorularim1 yazmaktadir. Arastirmact gorligme aninda gorligmenin durumuna

bagl olarak farkli ve alt sorular ile goriismenin akisini etkilemekte ve bireyin
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cevaplarinin derinlesmesine neden olabilmektedir (Tiirntiklii, 2000). Nitel veri saglayan
bir yontem olan yar1 yapilandirilmis goriisme, agik uglu sorularin yer aldigi bir tekniktir.
Katilimcilarin bir konu ile ilgili hislerini, mantiklarini, bilgi diizeylerini ve fikirlerini
ayrintili olarak incelemektedir (Johnson & Christensen, 2008). Goriisme yontemini
kullanan arastirmaci, katilimcinin i¢ diinyasina ulasmaya ve olaylar1 onun bakis
acisindan kavrayarak anlamlandirmaya galismaktadir (Patton, 2014).

Bu baglamda, uygun goériisme sorulari hazirlayabilmek amaciyla kapsamli bir alan
yazin incelemesi yapilmistir. Alan yazin ¢alismasi sonucunda, alt1 genel tema saptanmis
ve bu genel temalarin paralelinde 7 sorudan olusan bir yari yapilandirilmig goriisme
formu olusturulmustur. Hazirlanan form okul 6ncesi egitimi alaninda ¢alisan ii¢ 6gretim
liyesine uzman goriisii almak amaciyla sunulmustur. Uzman goriisii ve arastirmanin
amact dogrultusunda goriisme sorular1 tekrar diizenlenmistir. Bir sonraki adimda ise
gorigsme formundaki sorularin anlasilirligini ve uygunlugunun degerlendirilmesi
amactyla iki okul Oncesi 6gretmenine pilot uygulama yapilarak goriisme formuna son
hali verilmistir. Arastirma kapsaminda 2016-2017 egitim Ogretim yilinin ikinci
déneminin mayis ayinda Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirliigii Ar-Ge biriminden
aragtirmanin  yapilabilmesine yonelik aragtirma izninin alinmasinin ardindan,
aragtirmaci tarafindan Sehitkamil ve Sahinbey ilge merkezlerindeki ii¢ tip sosyo-
ekonomik seviyeye ait okullar Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi hizmet alanlarina
gore ve alan taramasi sonucunda belirlenmistir. Bu okullarda goérev yapan okul dncesi
ogretmenlerinden goniilliiliik esasiyla arastirmaya katilmak isteyen kisilerle goriistilerek
goriismenin yapilacagi tarihler ve saatler belirlenmistir. Goriismeler Ogretmenlerin
gorev aldiklar1 okulun wuygun gordiikleri bir ofis ortaminda bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Gorlislilen ortamlarin aydinlik ve ferah olmasina, goriismecinin
dikkatinin dagilabilecegi herhangi bir durumun olmamasina dikkat edilmistir.

Goriismeye baslamadan once katilimcilara rahat ve icten davranmalari, saglikli
bilgiler almak amaciyla goriismenin igerigine iliskin ayrintili bilgi verilerek goriisme
formunu okumalar1 i¢in siire verilmistir. Katilimcilara arastirma etigi kapsaminda
kisisel bilgilerinin ve gorlismelerin sadece arastirma i¢in kullanilacagina, arastirma
sonuglarimin giivenilirligini saglamak gayesiyle ses kaydina alinacagina yonelik izin
alimmistir. BoOylece veri kaybi Onlenerek verilerin gecerlilik ve gilivenilirliginin
yiikselmesine calisilmistir. Ayrica, goriisme yapildiktan sonra kisa bir Ozetleme
yapilarak yanitlayicilarin cevaplarina iliskin teyidi alinmistir. Mayis ve haziran

aylarinda yapilan 36 goriisme yaklasik olarak 1.520 dakika siirmiistiir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen gorlisme verilerinin analizi, nitel veri
analizlerinden igerik ve betimsel analiz kullanilarak yapilmistir. Veri analizi siirecinde,
ilk olarak ham veriler yazili formata doniistiiriilmistiir. Ses kayit cihazindan elde edilen
verilerin yazili formata dontstiiriilmesi ile toplam 370 sayfa ham veri elde edilmistir.
Yazili formatin olusturulmasinin ardindan verilerin analiz islemine baslanmistir.
Toplanan goriisme kayitlart “igerik analizi” yontemiyle analiz edilmistir. Bu yonteme
gore, elde edilen birbirine benzer veriler, belirli kavram ve kategoriler ger¢evesinde yan
yana getirilerek diizenlenmis ve yorumlanmistir (Yildinm & Simsek, 2008). Kodlanan
veriler kod defterine aktarilmis ve bunun sonucunda 86 sayfalik bir kod defteri meydana
gelmistir. Kodlar alt1 ana kategorinin altina yerlestirilerek bastan sona okunmus ve alt
kategoriler ile ilgili fikir olusturulmaya ¢alisilmistir. Birbiriyle iligkili olan kodlarin bir
araya gelmesiyle 86 sayfalik kod defteri 6nce 54 sayfaya inmis ardindan da 38 sayfaya
dismistiir. Bilgisayar ortaminda olusturulan kod defteri birkag kez tarandiktan sonra
ana kategorilerin alt kategorileri olusturulmus kelime, ctimle ve paragraflari bir araya
getirilmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgularin yorumlanmasi
siirecinde, katilimci ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilerek bulgularin kendi
icerisinde biitiinsel olarak anlamli ve tutarli olup olmadigi incelenmistir. Bulgularin
yorumlanmasinda var olan durumu en sade sekilde betimlemek amaciyla dogrudan
alintilara yer verilirken 6gretmenler icin “O1-036” seklinde kodlamalar kullanilmistir.
Ogretmenlere verilen kodlamalar, alitinin sonunda parantez igerisinde belirtilmistir.
Calismanin ham verileri ve kod defterleri ise baska arastirmacilar tarafindan incelenecek

sekilde saklanmustir.

3.5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Bilimsel ¢alismalarin Olgiitlerinden en oOnemlisi sonucun inandiriciligidir.
Arastirma sonuglarinin inandiriciligint saglamada en fazla kullanilan iki dlgiit gegerlik
ve guvenirliktir (Yildirnrm & Simsek, 2008). Giivenirligin tanimu literatiirde tutarlilik ve
saglamlik seklinde agiklanirken, gecerlik dogruluk olarak yer almaktadir (Neuman,
2007). Arastirmacinin, nitel aragtirmalarda katilimcilart nasil sectigi, katilimct sayisi ve
ozellikleri, katilimcilarin arastirmaya yonelik bilgileri, kullanilan veri toplama ve analiz
teknikleri hakkinda ayrintili bilgilerin yer almasi gerektiginin dnemi nitel arastirmalarda

Ozellikle vurgulanmaktadir (Johnson, 1997). Ayrica arastirmaci arastirma siirecinin agik
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ve net sekilde anlasilabilirligini saglamalidir. Lincoln ve Guba (1985), nitel
aragtirmanin giivenirligini okuyucunun yargilayabilecegini ifade etmektedir (Twycross
& Shields, 2005). Bu sebeple bazi arastirmacilar, arastirma siirecinde olumlu ya da
olumsuz yasanan biitiin durumlarin, acik ve net olarak ortaya konmasinin okuyucularin
calismaya iligkin inandiriciligt arttiracagina inanmaktadir (Roberts & Priest, 2006). Bu
calismada arastirma siirecindeki her ayrint1 detayli sekilde ele alinarak tanimlanmustir.

Aragtirmanin gecerlik ve giivenirliginin diger bir ayagi ise arastirmanin
denetlenebilirligidir. Calismanin kisa zamanda denetlenebilirligini saglamak ig¢in
arastirma siirecinin anlasilir ve agik sekilde ortaya konmasi gerekmektedir (Yildirim,
2010). Arastirmanin siireci acik sekilde tanimlanarak gerekli bdoliimlerde siireg
tablolarla desteklenerek anlatilmistir. Ayrica arastirmanin gecerligini arttirmak igin

bulgularda dogrudan alintilardan yararlanilarak siirecin detaylar1 ortaya konmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismart ve ihmaline
yonelik algilarinin neler oldugunu ortaya koymaktir. Bu algilar arastirma sorular
cercevesinde dort kategori altinda sunulmus ve sunum sirasinda sekillerden
faydalanilmistir. Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda okul &ncesi
ogretmenlerinin fiziksel istismara yonelik algilari, giicii kotiiye kullanarak saldirida
bulunma ve bir arag vasitasiyla saldirida bulunma alt kategorileriyle; duygusal istismara
yonelik algilari, sozel saldir1 ve davranigsal saldiri alt kategorileriyle; cinsel istismara
yonelik algilar1 ise temas iceren cinsel saldirt ve temas igermeyen cinsel saldir1 alt
kategorileriyle incelenmistir. Cocuk ihmaline iliskin ise fiziksel ihmal, fiziksel
gereksinimlerin yetersiz karsilanmasi ve fiziksel kosullarin yetersizligi; duygusal ihmal,
psikolojik ve ruhsal gereksinimlerin ve sosyal gereksinimlerin yetersiz karsilanmasi;
cinsel ihmal ise cinsel egitim ihtiyacinin ihmali ve cinsel kimlik gelisiminin ihmali alt

kategorileriyle ele alinmistir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fiziksel istismara Yonelik Algilar

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore okul Oncesi 6gretmenlerinin fiziksel
istismara yonelik algilari, iki alt kategoriden meydana gelmektedir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin fiziksel istismara yonelik algilarini ortaya koymak amaciyla yapilan
goriismelerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan kategori ve alt kategoriler sekil 2’de

verilmistir.
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Sigara Basma (6=7)

Sekil 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fiziksel istismara yonelik algilar

(6: cevabi veren Ogretmen sayisi)

Sekil 2°de goriildiigii tizere okul 6ncesi 6gretmenlerinin fiziksel istismara yonelik
algilar1 iki alt kategoride 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki giicii kotiiye kullanarak

saldirida bulunma iken bir digeri ise bir ara¢ vasitasiyla saldirida bulunma seklindedir.

4.1.1. Giicii Kotiiye Kullanarak Saldirida Bulunma

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin fiziksel istismar algilarina iliskin ortaya koyduklar
birinci alt kategori, ¢ocuga giicii kotiiye kullanarak saldirida bulunma davranigidir.
Ogretmenler, birey ya da bireylerin giiciinii kotiiye kullanarak cocuga dayak atma,
dovme, tokat atma, sarsma ve kulak c¢ekme seklinde zarar verici davraniglarda

bulunmasini, fiziksel istismar olarak algiladiklarin1 dile getirmislerdir. Ayrica bu tiir
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davraniglar ¢gocuktan daha giiclii bireylerin kizdiklarinda kolay sekilde uyguladiklari ve
cocuk tizerinde ¢ok fazla uygulanan siddet tiirlerinden biri oldugunu ifade etmislerdir.

Dayak atma davranisin1 okul 6ncesi O6gretmenleri, gocuktan gii¢lii birey ya da
bireyler tarafindan ¢ocugun bedenine olumsuz sekilde yapilan en fazla siddet tiirii
olarak yorumlamakta ve boyle durumlara sahit olduklarinda ya da s6z konusu oldugu
durumlarda bunu fiziksel istismarin bir pargasi olarak gormektedirler.

Cocuk annesinden kendinden giiclii karsilik veremeyecegi birilerinden dayak
yiyorsa babasindan kendinden biiyiik bir yetiskinden akrabasindan siddet goriiyorsa,
doviiliiyorsa fiziksel istismar séz konusudur benim icin (O5).

Fiziksel istismar deyince benim aklima ilk olarak dayak geliyor ¢iinkii biiyiiklerin
cocuklar iizerinde en fazla giic uyguladig fiziksel siddetin bu oldugunu diigiiniiyorum
(011).

Bir ¢ocugun kendinden daha giiclii biri tarafindan evde, sokakta, okulda dayak
vedigini, doviildiigiinii, ona vuruldugunu gordiigiimde boyle durumlar fiziksel
istismardwr (O17).

Cocukken ¢ok dayak yedik. Annemizden, babamizdan, ogretmenimizden, sokakta
bizden biiyiik ablalardan, agabeylerden. Giigliiniin gii¢stize yaptigi bir davranis. Kimin
yaptig1 énemli degil, istismara ugradik iste (029).

Tokat atma davranisin1 okul oncesi 6gretmenleri, ¢ocugun Ozellikle yakinlart
tarafindan yapilmis olsa da bunun bir gerek¢e olmadigini ve siddet uygulanmasindan
dolay1 fiziksel istismar davranisi olarak degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
egitimciler fiziksel siddetin yaninda bu davranisin ¢ocuk iizerinde duygusal hasar
biraktigl ve bunun yaninda ¢ocugun ayni zamanda duygusal Orselenmeye de maruz
kaldigina yonelik ifadelerde bulunmuslardir.

Yolda giden annelerin bir anda ¢ocuga en basitinden tokat atmasi, benim en ¢ok
aklimda kalan senaryo, mutlaka herkes bir yerlerde bir ¢ocugun anne ya da babasi
tarafindan bir tokat yedigine sahit olmugstur herkesin iginde. Bunda her tiirlii siddet
uygulanyyor istismardir. Ciinkii ¢ocuga siddet uygulayarak saldirida bulunuyorsunuz
(02).

Cocuga bir hata yaptiginda sebebi ne olursa olsun tokat atmayr dogru
bulmuyorum ben, yetiskinler bunu ¢ok fazla yapryor ama ¢ocuk hem bedensel hem de
duygusal olarak istismara maruz kalmis oluyor (0O12).

Gegenlerde sinav gorevinden ¢iktim, ortaokul o6grencisi kiz ¢ocugu, oda

sinavdan ¢ikmisti, artik o saniyede ne oldu bilmiyorum oniimde annesi ile gidiyorlarken
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annesi herkesin igcinde bu ¢ocuga bir tokat atti ki hepimiz donduk kaldik. Burada fiziksel
acwmin yaninda bide ¢ocugu rencide ettin. Simdi annesi diye yapma hakkina sahip degil.
Istismar etti cocugunu (016).

Sarsma davranisini 6gretmenler, toplum nazarinda ¢ok fazla dikkate alinmayan
ve basit bir siddet tiiri olarak degerlendirilmesine ragmen bu davranisin dogru
olmadigmi ve fiziksel istismar olarak degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle
okul ortamlarinda 6grencilerin sik maruz kaldigi davranis bi¢iminden biri oldugu ve
Ogretmenlerin bu davranisi ceza yontemi olarak kolay sekilde kullanilan bir davranis
tiiri seklinde yorumlanmaktadir.

Mesela kafasindan tutup ¢ocugu sarsmak, omzundan, kolundan tutup sallayip
sarsmak gibi davramslar yapiliyor. Ogretmen kolundan tutup sarsarak sandalyeye
oturtuyor. Evet, burada ¢ocugun hem bedenine hem ruhuna zarar verir. Bu fiziksel
istismardir (O4).

Calistigim okulda bir 6gretmen arkadasim artik ¢cocuk ¢ok mu yaramaziik yapiyor
bilmiyorum ¢ocugu kolundan tutarak ¢ocugun géziiniin i¢ine bakarak ¢ocugu
kollarindan sikica sarsmuis, artik siddetli mi yapti, yani gercekten morartmak icin mi
yapt1 fakat bu olayin sonucunda ¢cocugun kollar:t morarmus. Istismar etmis oldu ¢ocugu,
belki amact orada kolunu morartmak degildi ama sonugta kolundan tutup sarsmak bile
dogru bir davrams degil (O17).

Ben ortaokuldayken hocalarin ¢ok sik yaptigi davranislardan biridir kiyafetinden
tutma ya da omuzundan tutarak ¢ekme, sarsma davramsiydi. Basit gortintiyor ama ¢ok
fazla karsilastigimiz davranislardan birisi giinliik yasantimizda maalesef (09).

Kulak ¢ekme davranisini okul Oncesi Ogretmenleri, sebebi ne olursa olsun
¢ocugun canini acitan, onun bedenine zarar veren ve ruhen hosuna gitmeyecek bir
davranis olarak gérmektedirler. Ogretmenler, diger istismar tiirlerine gére kulak ¢cekme
davraniginin iz birakmayan, basit bir davranis olarak goriilse dahi, davranisin ¢ocugun
bedenine yapilan, hasar veren olumsuz bir temas oldugunu ifade etmislerdir.

Kulak ¢ekme, yani ¢ocugun canini acitiyorsun, fizigine zarar veriyorsun. Yani
bedensel olarak ¢cocugun hosuna gitmeyecek canini acitacak (O1).

Sen bu ¢ocuktan daha giigliisiin ve bu giiciinii kotiiye kullaniyorsun ornegin
kulagimi ¢ekiyorsun. BU ¢ocugun sana giicii yetmiyor senin ¢ocuga giiciin yetiyor.

Burada bir istismar sz konusu (O3).
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Fiziksel istismar gii¢lii birinin gii¢siize giicii yeten birine karsi sinirlendiginde
fiziksel siddette davrandigi sekildir. Mesela sinifta yaramazlik yapiyorsa hangi nedenle
olursa olsun vurmak, kulagindan cekmek ¢ok yanls davranmislar (O6).

Zarar verici sekilde fiziksel temasta bulunup kulagini ¢ekiyorsunuz, cani yanacak,
actyacak. Tamam, belki bir morarti bir iz birakmayacak ama ¢ocugun cani acryacak.
Bu fiziksel istismardir (022).

Ote yandan okul oncesi dgretmenlerinin kulak ¢cekme davranisina iliskin, eger
cocugun sadece kulagindan tutarak, bir gii¢ uygulamadan, canmi acitmadan, uyari
amactyla yapilan bir durum s6z konusu ise istismar olmadigi seklinde yorumlari da yer
almaktadir. Katilimcilar ayrica zaman zaman simif igerisinde disiplin yontemi olarak
kurallara riayet etmeyen, diizen bozan, yaramazlik yapan Ogrenciye yonelik uyari
amagch kulagindan tutarak, cekmeden, canin1 acitmadan bu davranis1 uyguladiklarini ve
bunu istismar olarak gérmediklerini ifade etmislerdir.

Mesela c¢ocugun kulagindan onu ikaz etmek sebebiyle camini acitmadan
tutabiliriz, bunun fiziksel istismar oldugunu diigiinmiiyorum ama kulagini kizartacak
sekilde acitarak yaparsaniz iste o zaman istismar olur (09).

Yani soyle bir kulagini tutar gibi yapiwp, tutarak ¢ekmeden, ben senin bu
hareketine sinirlendim mesajint vermek istismar degildir. Ama boyle siddetli sekilde
kulagim biitiin bir giiciinle cekmek istismardir (O3).

Ama sadece kulagini tutuyorum, bunu bir uyar: olarak gorsiin istiyorum amacim
fiziksel olarak zarar vermek degil, kulagini tutayim diyorum bunun yanlis oldugunu
gorstin diye o zaman durumun ciddiyetini anliyor bu sekilde olursa istismar oldugunu

diisiinmiiyorum (036).

4.1.2. Bir Arag Vasitasiyla Saldirida Bulunma

Ogretmenlerin fiziksel istismar algilarma iliskin ortaya koyduklar1 ikinci alt
kategori, cocuga bir arag vasitasiyla saldirida bulunma davranisidir. Ogretmenler gerek
gecmiste gerekse giinlimiizde hala yer almakta olan, birey ya da bireyler tarafindan
cocugun bedenini sopa ve kemer ile dovme, bedenin herhangi bir yerine sigara basma
seklinde bir ara¢ kullanarak siddet uygulamayi fiziksel istismar olarak algilamaktadirlar.
Katilimcilar, herhangi bir arag vasitasiyla siddet uygulamayi, fiziksel istismar olgusu

icerisinde en agir dereceli zarar verme sekli olarak degerlendirmislerdir. Ayrica,
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Ogretmenlerin meslek hayatlar1 sirasinda bu tiir durumlarla karsilasmis olduklari
goriilmektedir.

Sopa ile vurma davranisina iliskin olarak okul Oncesi O6gretmenleri, kisinin
karsisindakine sopa kullanarak siddette bulunmasini bir istismar davranisi olarak ifade
etmislerdir. Ozellikle geleneksel yontemle smf ydnetiminin saglandigi siniflarda
yetisen katilimcilar, Ogretmenleri tarafindan sopa ile vurulmaya maruz kalmis
olduklarini ve bu durumun unutamadiklari olumsuz bir davranig olarak hafizalarinda yer
aldigin belirtmislerdir.

Okulumuzda ogretmen, tahtada Bismillahirrahmanirrahim yaziyordu, ogretmen
mismillahirrahmanirrahim diyordu, ama benden bismillahirrahnmanirrahim dememi
bekliyordu. Kendi ¢itkaramadigi sesi benim ¢ikarmami bekliyordu. Cikaramayinca da
ellerimizi tirnaklarimizla birlestirip sopa ile vuruyordu. Burada bize fiziksel istismarda
bulunmusg oldu ve benim icin her zaman kétii bir 6gretmen olarak kaldi (O6).

Swnifta bir arkadasimiz yaramazlik yapar ya da diizeni bozar, 6gretmen
sinirlenir hepimizin ellerini birlestirip sirayla sopayla dayak atardi. Ne kadar yanlis,
bende 6gretmenim, hichir hata genellenir mi, diisiindiigiimde bizlerde istismara maruz
kalmisiz (0O13).

Hani sopalarla sira dayagi yerdik ya. Giiya tokat atmiyor hoca, hi¢ unutmam
goziimii kapatigimu, fiziksel istismardur tabii ki (O18).

Kemerle dovme davranisi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fiziksel istismar davranisi
olarak algiladiklar1 ve ge¢misten itibaren siire gelen istismar davramislarindan bir
digeridir. Kemerle dovme davranis1 ozellikle ¢ocugun aile i¢inde en yakin bireyleri
tarafindan maruz kaldiklar1 istismar davraniglarindan biri olarak yorumlanmaktadir.

Mesela kemerle dovmek, ozellikle eski zamanlarda insanlarinda ¢ok fazla
kullandigi1 bir ciimledir, babam bizi kemerle déverdi, diye, ¢ok kétii bir durum,
kesinlikle bana gore bir fiziksel istismar bu (025).

Ben c¢ocuklara mesela sinif igerisinde en ¢ok korktugunuz sey nedir diye
sordugumda, Mesela bir ogrencim babamin kemerle dévmesinden dedi, ¢cocuk istismara
ugruyor ama aile kabul etmiyor, ¢ocuk gelip bunu okulda anlatiyor séyliiyor zaten.

Kemerle dovmek ornegin boyle seyleri duyuyoruz giintimiizde ¢ok sik
rastlanmasa da ozellikle eskiden babalar erkek cocuklarini kiz ¢cocuklarini kemerleri ile
déovermis kesinlikle bana gore bir fiziksel istismar (O33).

Sigara basma davranisi ile ilgili olarak da okul Oncesi 6gretmenleri, ¢ocugun

bedeninin herhangi bir yerine sigara basarak yakma davraniginin bir istismar davranigi
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oldugunu ifade etmektedirler. Ayrica, bu davranisi diger istismar tiirlerine gore en agir
davranis sekli olarak yorumlamaktadirlar.

Sigara basiyor ¢ocuguna, yaramazilik yapiyor ya da soéz dinlemiyor, basiyor
sigarayi, ne oldu, tokatlasa miydi diyesin geliyor, istismarin son agamast benim igin,
tiiylerim iirperiyor (O12).

Ozellikle sosyo-kiiltiirel diizeyi diigiik mahallelerde ¢alisirken, annelerin dayak
disinda kullandigi bir terbiye yontemi vardwr. Sigara basarlar. Ben ¢ok sahit oldum.
Inanilmaz geliyor bu durum bana (018).

Ote yandan okul éncesi dgretmenlerinin fiziksel istismara yonelik yorumlarmdan
bir digeri, cocugun disa yansittigi bir takim belirtilerdir. Ogretmenler, cocukta normal
zamanlarin disinda ya da gozle goriliir sekilde dikkat ¢eken ve fiziksel istismari
yansitan fiziksel ve psikolojik davranig belirtileri g6zlemlediklerinde, fiziksel
istismardan siliphe ettiklerini ve bir istismar durumunun var oldugunu diisiindiiklerini
ifade etmislerdir. Ogretmenler, fiziksel istismarin belirtilerine iliskin iki algi ortaya
koymaktadirlar. Fiziksel istismar belirtilerinin kategori ve alt kategorileri sekil 3’te

verilmistir.

Yanik Izi (6=13)

Bedensel Belirtiler Morluk ve Darp Izi (6=11)

Yara ve Cizikler (6=9)

mm Akranlarina Saldirma (6=15)

Fiziksel Istismarin Belirtileri

Davranigsal Belirtiler Ice Kapanma (6=14)

Akademik Sorunlar Yasama
(6=8)

Sekil 3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fiziksel istismarin belirtilerine yonelik algilari

(6: cevabi veren 0gretmen sayisi)
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Sekil 3 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin fiziksel istismarin belirtilerini

bedensel ve davranissal belirtiler olmak tizere iki sekilde algiladiklar1 goriillmektedir.

Bedensel belirtiler; Okul oncesi 6gretmenlerinin fiziksel istismarin belirtilerine
iliskin ortaya koyduklar1 birinci alt kategori bedensel belirtilerdir. Ogretmenlerin,
cocugun bedeninin herhangi bir yerinde yanik izi, morluk ve ¢ok sayida yara ve
ciziklerin s6z konusu oldugu fiziksel hasar durumuyla karsi karsiya kaldiklari
durumlarda siipheye kapildiklari, bu durumu merak ederek sorguladiklar1 ve bunun
neticesinde  fiziksel istismar olabilecegi  diisiincesini akillarma  getirdikleri
goriilmektedir. Bu tiir belirtilerin bedenin neresinde oldugu 6nemli degildir. Cocugun
viicudunda karsilagtiklar1 bu hasarlardan herhangi birinin s6z konusu olmasi
ogretmenlerin durumu istismar olarak distinmelerine ve sorgulamalarma yeterli
olmaktadir.

Okul oncesi Ogretmenleri g¢ocukta yamik izi gordiiklerinde duruma istismar
stiphesiyle yaklagmakta ve bu durumun nedenini merak ederek sorgulamaktadirlar.
Ogretmenlerin, dzellikle ¢ocuklarin birinci derece yakin bireyleri tarafindan, gocugun
bedeninin herhangi bir yerinin yakilmasi davranisinin, ¢ocugu cezalandirma araci olarak
kullandig1 ve egitim yasantilarinda bu tiir durumlarla karsilastiklarina yonelik ifadeleri
su sekildedir:

Cocuk okula geldiginde kolunda yanik izi var. Sordum, sigara basilmis, annem
vapti dedi. Sonra bir baktim ¢ocuk poposunu acti bana, altina gece kagirdigi igin annesi
poposuna da izmarit basmis ve yakmigti. Bunlar istismarin belirtileri. Bunu hig
unutamiyorum mesela (05).

Mesela tizerinde izmarit izleri olan bir ogrencim vardi, okula geliyordu. Fiziksel
olarak bunu ¢ok acik gérebiliyordum, ¢iinkii ¢ok fazla vard: sigara izleri. Iste bunlar
cocugun fiziksel istismar gordiigiiniin kanitiydr. Cok etkilendim (O11).

Diyarbakir’da ¢alistigim donemde yasadim. Cocuklar lavaboda ellerini yikarken
ben kollarimizi ¢ekelim 1slanmasin dedim. Bir 6grenci kolunu ¢ekince kolunun yandigini
kabuk bagladigimi fark ettim. Sonra yanima tek ¢agirdim ne oldu? Diye sordum. Cocuk
Yaramazlik yaptim annem su doktii’ dedi. Nasil su? dedim, sicak su demesin mi?
Inanamadim. Ne yapacagimi sagirdim (O19).

Morluk ve darp izi, okul oncesi 6gretmenlerinin fiziksel belirti olarak gordiikleri

ve istismardan siiphe ederek sorguladiklar1 bedensel belirtilerden bir digeridir.
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Ogretmenlere gdre morlugun ve darp izinin cocugun bedeninin neresinde oldugu énemli
degildir. Bedenin neresinde olursa olsun morluklar egitimciler tarafindan istismardan
stiphe edilen hasar olarak ifade edilmistir.

Ogrencimin viicudunda morluk varsa eger, belki abartiyorum ama bunlar
cocugun viicudunun herhangi bir yerinde darp izi gordiigiim zaman hemen
siipheleniyorum. Siddet mi gordii diyorum kendi kendime (022).

Mesela bir cocugun bir yerinde morarma ya da bir darp izi gérdiigiimde ¢ocuga
sorarim, bana béyle seyler fiziksel istismar: diisiindiiriir (030).

Cok hassasim bu konuda, arkadasi da yapmuis olsa, ¢carpmista olsa yiiziinde ya da
bedeninde bir morluga, belirtiye rastlamigsam hemen ¢ocugu sorgularim. Cocuklar
saklamaz, hemen ne olduysa ayrintili sekilde anlatir. Ciinkii dayakta yemis olabilir,
istismart diisiiniiriim (032).

Yara ve c¢izikler, 6gretmenlerin fiziksel istismar olarak kabul ettikleri bir diger
bedensel belirtidir. Cocugun bedeninde bulunan yara ve gizikler gerek ¢ocugun kendi
yasantisindan kaynakli gerekse de toplum nazarinda basit bir hasar olarak ifade edilse
de Ogretmenler bu tiir belirtileri 6nemseyerek nedenini sorgulamanin gerekliligine
inanmakta ve istismar davranisinin bir gostergesi seklinde algilamaktadir.

Mesela en basitinden elindeki kolundaki yaralar, ¢izikleri gordiigiimde hemen tek
basina bir yere alir ne oldugunu sorarim. Boyle ogrencilerle ¢ok karsilastik meslek
hayatimizda ¢ocuga ne oldugunu sordugunda cocuk gizlemeye c¢alisiyor bilmiyorum
diyor utaniyor (019).

Cocugun viicudunda bulunan herhangi bir basit izi, bir ¢izigi gordiiysem bile
soraruim ben cocuga, merak ederim, giiniimiizde ¢ok fazla karsilasilan bir durum
oldugundan dolay: fiziksel istismardan kuskulanirim (O35).

Urfa’ da ¢alistigim donemde orada ¢ocuklar okula geldiginde siirekli bir yerleri
¢cizik, yara, darp olmus, biri tarafindan yapilmis oldugunu hissederim, sordugumda da
anlatirlardi bana, orada fiziksel siddet ¢coktu ¢ocuklara (023).

Davramssal belirtiler; 6gretmenlerin fiziksel istismarin belirtilerine iligskin ortaya
koyduklar ikinci alt kategoridir. Cocugun gerek okulda gerekse diger sosyal ortamlarda
stirekli akranlarina saldirida bulunarak siddet uygulamasi, 6gretmenlerin akillarina
cocugun ailesi ya da bulundugu ¢evre tarafindan siirekli siddet olgusuyla karsi karsiya
kaldig1 diisiincesini getirmektedir. Bunun yaninda &gretmenler, g¢ocugun sosyal ve
duygusal davraniglarinda olmasi gerekenin ya da gilinliik yasantisinin diginda ice

kapanma ve akademik sorunlar yasama seklindeki degisiklikler gbzlemlenmesini ve
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cocukta olumsuz tutum ve davramiglar fark etmeyi fiziksel istismar olarak
algilamaktadirlar.

Akranlarina saldirma; g¢ocugun kendi akranlari ile bulundugu bir ortamda
digerlerinden siyrilarak gozle goriiliir sekilde akranlarina siirekli siddet igerikli
hareketlerde bulunuyorsa, 6gretmenler gocugun da bir baska birey tarafindan fiziksel
siddete maruz kalabilecegi diislincesine kapilmakta olduklar1 ve fiziksel istismari
cocugun akranlarina saldirida bulunma davranisi igerisinde algiladiklar1 goriilmektedir.

Bazen éyle ¢ocuklar vardir ki bu ¢ocuklar arkadaglarina siirekli vurarak, iterek
sorunlarini ¢ozmeye calisir. Siirekli siddet gosterir. Béyle durumlarda o ogrencinin
acaba evde ya da birileri tarafindan siddete mi ugradigin diigiiniirtim, istismara maruz
kaliyor mu derim (O2).

Simdi simif igerisinde akran saldirisimi ¢ok fazla yasiyoruz. Zorbalik yapan
cocugun ailesi bu ¢ocuga istismar uygulamasina yonelik davraniglarda bulunuyor
demek ki. Belki evde siddet uyguluyor, bu aklima gelmiyor degil (OS5).

Ozellikle kenar mahallelerde ¢calistigim dénemde soyle bir durum vardi, cocuk
okula geliyordu, siirekli ufacik bir durumda arkadasina saldiriyordu, evet cocuklar
kavga eder, ama bazilarimin saldirmas farkly oluyor arkadasina, bu tiir ¢cocuklar evde
siirekli dayak yiyor, sonra da okula gelip arkadasini déviiyor (O17).

Ice kapanma davramsina iliskin olarak Ogretmenler, cocuklarm ig¢e kapanarak
tirkek ve c¢ekingen tavirlar sergilemesini, oOzellikle ani davramig degisiklikleri
gostermesini, gerek yetiskinler gerekse akranlari ile iletisim kurmaktan kagmarak farkli
tutumlar yansitmasini, fiziksel istismarin bir gdstergesi olarak el aldiklarini
belirtmislerdir.

Elimi kolumu kaldirdigimda ¢ocugun iirkek davranmislar: varsa, yiiziinde stirekli
dudagini isitrma hareketleri, ice kapanmigsa bana acaba bu ¢ocukta fiziksel istismar var
midir ya da vardir seklinde ihtimaller aklima geliyor (O7).

Cocugun duygusal anlamda normal zamanlarda oldugundan farkh bir ige
kapanma séz konusu oldugunda, kendini ifade edemediginde, mesela normal zamanda
cok konuskan biriyken konusmuyorsa, igine kapanmissa acaba bu ¢ocuk evde fiziksel
istismara ugruyor mu? Diye diisiiniiriim (O14).

Cocuk ani davrams degisiklikleri gosterebiliyor mesela icine kapaniyor, iletisime
kapatiyor kendini insanlara karsi, korkak ¢ekinQen davramislar sergiliyor, bu tiir
durumlarla karsilastyoruz ve sonrasinda arka planinda ¢ocugun siddete ugradig

cikiyor (O21).
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Akademik sorunlar yasama, 6gretmenlerin fiziksel istismarin davranigsal belirtisi
olarak gordiikleri bir diger belirtidir. Ogretmenler, ¢ocuklarin okula uyum saglama ve
akademik performanslari ile ilgili kendi akranlarina goére c¢esitli problemler ortaya
koymalarini,  fiziksel  istismara maruz  kalmis  olabilecekleri  seklinde
yorumlamaktadirlar. Ozellikle dezavantajli bolgede gorev yapan dgretmenlerin bu tiir
sorunlar yasayan 6grencilerle daha sik karsilastiklart géze carpmaktadir.

Gegen yil bir ogrencimle ciddi okula uyum sorunu yasadim, dezavantajli bir
bolgedeyim biliyorsun, mahalle kotii, anne yaslh ve baba ¢ok evli, anne ¢ocugu
getiriyor birakiyor sonra ¢ocuk okuldan kagryor, 1 ay bu ¢ocuk her giin okuldan kacti,
gelmedi, problem oldugunu hissettim, ¢ocugun her giin babadan dayak yedigini
ogrendim (02).

Zaten sinif icerisinde bakiyorsun, ben dezavantajli bolgede goriirdiim aradaki
farki, ¢ocuguyla o sartlara ragmen ilgilenen ailelerin ¢ocuklari sinif icerisinde her
ogrettigimi alan ¢ocuklardi, anlamayan, dikkat daginikligi yasayan, iletisim sorunlari
olan ¢ocuklar biliyorum evden dayak yiyip gelen ¢ocuklardi (O8).

Ozellikle bizim kirsal kesimde gerek ilkokulda gerek bizim anasimiflarinda sinifta
uyum ve akademik problemler yasayan ¢ocuk varsa, kesin evde istismari yasayp okula
geliyor. Ozelliklede dayak ¢ok yaygin buralarda, géziimiiziin éniinde ¢ocugu doviiyor

anne (019).

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Duygusal Istismara Yonelik Algilari

Okul oncesi 6gretmenlerinin duygusal istismara yonelik algilari, sozel saldir1 ve
iliskisel saldirn seklinde iki alt kategoriye ayrilarak incelenmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin duygusal istismara yonelik algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan

goriismelerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan alt kategoriler sekil 4’te verilmistir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Duygusal Istismara Yonelik Algilar

Sozel Saldiri Davranigsal Saldir1

Sekil 4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin duygusal istismara yonelik algilari

Sekil 4’te goriildiigii tizere duygusal istismara yonelik iki algi On plana
cikmaktadir. Bunlardan ilki sozel saldirt iken bir digeri ise davramigsal saldir

seklindedir.

4.2.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sozel Saldiriya Yénelik Algilar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin duygusal istismara iliskin algilarindan ilki ¢ocugun
benlik saygisina yonelik yapilan ve ciddi zararlara sebep olacagina inanilan sozel

saldirilardir. Sozel saldirin kategori ve alt kategorileri sekil 5’ te verilmistir.
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Tehdit Etme (6=9)

Dogrudan Sézel Saldri Asagilama (6=15)

Koétii S6z Soyleme (6=16)

Sozel Saldiri

Suga Tesvik Etme (6=7)

mmt Dolayli Yoldan So6zel Saldir

Ayrim ve Karsilastirma Yapma
(6=9)

Sekil 5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sozel saldirtya yonelik algilari

(6: cevabi veren 0gretmen sayist)

Sekil 5’te goriildiigi lizere sozel saldir kategorisine yonelik iki alt kategori ortaya

konmaktadir. Bunlar dogrudan sozel saldir1 ve dolayli yoldan s6zel saldiridir.

4.2.1.1. Dogrudan Sézel Saldir

Okul oncesi Ogretmenleri bu kategoride duygusal istismari, ¢ocugun kisiligine
zarar verici, benlik ve giiven duygusunun gelisimine engel olacak sekilde direkt olarak
birey ya da bireylerin ¢ocuga yonelttigi olumsuz sdylemlerin s6z konusu olmasi
seklinde yorumlamaktadir. Cocuk tehdit edilme, asagilanma ve kotii sozlere birebir
maruz kalmaktadir. Bu nedenle bu davraniglar egitimciler tarafindan duygusal
orselenmeye neden olan davranislar olarak yorumlanmaktadir. Toplumsal olarak ¢ok sik
rastlanan bu davraniglarin toplumun biiylik bir kesimi tarafindan Onemsiz olarak
goriilmesi ve rahatlikla gocuga yonelik yapilmasi egitimcilerin rahatsiz oldugu diger bir
durum olarak yorumlanmaktadir.

Tehdit etme davramigina iligkin olarak okul Oncesi Ogretmenleri, gocugun

cevresindeki birey ya da bireylerin gerek isteklerini yerine getirmek amaciyla gerekse
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cezalandirma yontemi olarak ¢esitli sdoylemlerle tehditlerde bulunmalarini istismar
davranis1 olarak degerlendirmektedirler. Ozellikle cocugu sindirmek amaciyla séylenen
tehditkar sozlerin ¢ocukta kaygi ve korku olusturabilecegini sdyleyen Ogretmenlerin
ifadeleri su sekildedir:

Gururunu incitecek onu rencide edecek onu dinlemeden onyargili bir sekilde
tehdit ederek tehdit ciimleleri kullanarak, korkutmak duygusal agidan yipratici bir
durumdur ve bunu maalesef okulda ogretmenler evde ebeveynler ¢ok sik kullantyor
(02).

Bir tane velim siirekli ¢ocugunu “evde Ogretmenini ararim, O6gretmenine
soylerim” seklinde tehdit ederek her istedigini yaptirtyormus. Cocuk okula geldiginde
bana karsi uzak ve mesafeli davraniyordu, yani iirkiiyordu benden, hemen miidahale
ettim duyar duymaz (06).

Mesela anneler bunu ¢ok yapiyor bilingsizce yapiyorlar “bak yaramazlik
yaparsan hasta olurum” lafi ciddi anlamda duygusal bir istismar bence. Cocukta yara
acan bir davranis var ¢iinkii bu ¢ocuklar somut islem dénemindeler. Ya hastalikta ya da
oliim geklinde ¢cocuk bunu i¢ diinyasinda ¢ok ciddiye alabiliyor, onun kafasini karistiran
iizmeye ¢alisan bir sey aciyorsun icinde (O8).

Tehdit etmek, gozdagr vermek boyle yaparsan boyle yaparim, séyle yaparsan
soyle yaparim konusmalar: ¢ocugun iizerinde kaygi olusturur, psikolojik olarak kotii
yapar, istismardur biitiin bu durumlar (O11).

Bir ebeveynin ya da bir yetigkinin ¢ocugu sinirlendiginde tehdit etmesi, “seni
sevmeyecegim, senin annen olmayacagim” gibi sozler duygusal istismart diistindiiriir
(016).

Asagilama davranigin1 okul Oncesi dgretmenleri dogrudan bir sdze saldir1 olarak
degerlendirmektedirler. Ogretmenler, cocugun kii¢iik diismesine sebep olacak, gururunu
zedeleyecek asagilayict sdylemlerde bulunmanin cocukta yetersizlik algisi yaratarak
kisiligine zarar verecegini belirtmektedirler. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenleri, ¢ocuga
lakap takma, dalga geg¢me, utandirma seklinde davraniglarinin gocugun kendine
giivensiz bir birey olarak yetismesine yol acacagini ifade etmektedirler.

Arkadaglarimin icerisinde onu kiiciik diistirecek asagilayici sozler séylemek, onu
duygusal olarak kotii hissetmesine neden olur, giivenini kaybeder ve kisiligini de

olumsuz bir sekilde etkileyecektir (09).
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Mesela ¢ocugu asagilayarak siirekli sen zaten beceriksizsin basarisizsin tembelsin
demek ya da dalga ge¢mek, alay etmek bunlarin hepsi ozgiiven duygusunu zedeler ve
duygusal istismardir (O11).

Ornegin bir sey yapamadi kitap olur etkinlik olur Iste sen hep béylesin zaten
vapamazsin ~ sirekli  yapamiyorsun  seklinde asagilamada  bulunursak  ¢ocuk
arkadaslarimin yaminda da illaki etkilenecektir, utanacaktir. Bunlar duygusal anlamda
cocugu yipratacak seyler (O17).

Kotii soz soyleme davranisi ile ilgili olarak okul dncesi 6gretmenleri, ¢ocugun
yakinindaki birey ya da bireylerin ¢ocuga direkt olarak kotii ve olumsuz sifatlar (aptal,
salak, geri zekali vs) kullanarak c¢agirmasinin, kiifiir etmesi seklindeki davraniglari
kapsayan soylemlerin  ¢ocugun duygularmi  olumsuz  sekilde etkiledigini
belirtmektedirler. Toplumsal olarak bu tiir sdzlerin basit ve siradan algilanmasindan ve
kolay kullanilabilirliginden duyduklari rahatsizligi dile getiren okul dncesi 6gretmenleri
bu tiir davraniglari istismar davraniglari olarak ifade etmektedirler.

Cocugun kisiligine kotii sozlerinle bagirarak, kullandigin kotii bir sifat ile ya da o
ses tonundaki vurgu ile asagilama varsa, onlarin duygularim etkileyecek soyledigin
kétii her sey, duygusal anlamda etkileyecek sekilde ise tabii ki bu bir istismardir (O21).

Ozellikle cocuklarin ebeveynleri ve éSretmenleri tarafindan kiifiire, aptal, salak,
geri zekali laflarina maruz kaldiklarini ¢ok sik duyuyoruz, ozellikle yolda annelerin
surekli bu tir sifatlar kullanmasina sinir oluyorum herkesin icinde. Tabi toplum
tarafindan basit goriiniiyor ama tabii ki duygusal istismardir bu tiir sézler (026).

Ornegin; gegen ¢ocugumu okula almaya gittim. Istiklal Marsi okunacak erkek
ogretmen swraya dizerken bir 6grenciye o kadar insamin icinde “geri zekadli, siraya
girsene” dedi. Cok ama ¢ok sinirlendim. Senin ne hakkin var ¢ocuga o sozii soylemeye.

Ama olur mu ¢ok 6nemsiz bir sey ona gére (030).

4.2.1.2. Dolayh Yoldan Sozel Saldiri

Ogretmenlerin sozel saldirilara iliskin ortaya koyduklar ikinci kategori, dolayli
yoldan sozel saldirilardir. Ogretmenlere gore, ¢ocugun yakinindaki birey ya da
bireylerin ¢ocuga kars1 yanlis tutumlart ve ydnlendirmeleri nedeniyle ¢ocugu suca
tesvik etmeleri s6z konusu olmaktadir. Ayrica ¢ocugun cesitli nedenlerle akranlar1 ya da
baska kisilerle kiyaslanarak ayrim yapici sOylemlerin yapilmasi sonucunda g¢ocuk

duygusal ve psikolojik olarak zarar gormektedir. Bu nedenle okul oncesi
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Ogretmenlerinin dolayli yoldan sozel saldirilara iligskin ifadeleri cocugu suca tesvik etme
ve ayrim ve kiyaslama yapma seklinde kategorilere ayrilmaktadir.

Suca tesvik etme, ebeveynlerin ya da gocugun bakimindan sorumlu kisilerin
cocugun gelisimi acisindan zarar verecek davranislart izlemesi ve katilmasi,
cesaretlendirilmesi, tesvik edilmesi, hos goriilmesi ya da gormezden gelme davranisinin
s6z konusu oldugu durumlardir. Okul dncesi d6gretmenleri, ¢ocugun yakinlari tarafindan
cesitli gerekgelerle sergiledikleri bu tiir davranislarin ¢ocugun ahlaki yapisini bozan ve
saglikli davraniglar gelistirmesine ket vurucu tutumlar oldugundan dolay1 bu durumlari
istismar olarak kabul ettiklerini belirtmektedirler.

Nasil asirt otoriter aile tutumu ¢ocuk i¢in zarar verici ise asirt hosgoriilii tutumda
zarar vericidir. Cocuk saatlerce bilgisayar basinda, “biz gormedik ¢cocugumuz gorsiin”
mantigiyla ¢ocugun simirsiz ozgiirliigii var. Ne izliyor, neler o6greniyor, iyi mi ogreniyor
kétii mii 6greniyor oralardan farkinda degil (0O12)

Ailelerin biiyiik ¢ogunlugunda “kendini savun” ‘“sana vururlarsa sende vur”
seklinde konusmalar: sinif ortaminda ¢ok duyuyorum, evet cocuk kendini savunmali
ama bu konusmalarin ¢ok fazla cesaretlendirildigi ¢ocuklarda inanilmaz siddet ve
saldirgan davramslar soz konusu, ailenin bilingsizce ¢ocugu siddete tesvik etmesi
istismardir (O3).

Davranis problemi olan odgrencilerin ailelerini okula ¢agirip uygun dilde
anlattigimizda bazi aileler ¢ocuklarinin olumsuz davranmisini kabul etmiyor, savunuyor,
¢oziim yoluna gitmiyor ama bu sekilde c¢ocuguna zarar veriyor, c¢ocuk ileriki
yvasantisinda toplum nazarinda daha problemli hale gelecek, aile farkinda olmadan
¢ocugunu buna yéneltiyor (019).

Ayrim ve kiyaslama yapma davranisi ile ilgili olarak 6gretmenler, ¢ocuklarin
cevresindeki birey ya da bireyler tarafindan gerek sosyo-ekonomik durumlarindan
gerekse de herhangi bir konuda yapabilme ¢abasiin artacagina inanilmasindan dolay1
ayrim ve kiyaslamalarla karsi1 karsiya kaldiklarmni belirtmektedirler. Ozellikle evde anne
babalarin, okulda ise 6gretmenlerin kiyaslama ve ayrim davraniglarini ¢ok sik kullandig:
goriisinde olan ogretmenler, bu davranislart ¢ocugu duygusal olarak yipratan ve
istismara neden olan bir davranis olarak yorumlamaktadirlar.

Mesela velilerin en ¢ok yaptigi sey ¢ocuklarint diger ¢ocuklarla kiyaslayarak
baski yapmasi (O3).

Bize her yerden her kesimden égrenci gelebiliyor okulumuza. Mesela apartman

gorevlisi ¢ocugu da gelebiliyor doktor ¢ocugu da gelebiliyor. Cocugu digerlerinden



60

olumsuz bir ayurt ettirecek hareketler, sen yaptin sen yapamadin seklinde kiyaslamalar
duygusal istismardir. Suif icerisinde belirli ¢cocuklara da giizel davranp bazi ¢ocuklart
etiketlemek de istismardir (09).

Cocuklart kesinlikle sen ¢ok iyi yaptin senin yaptigin ¢ok iyi, senin yaptigin iyi
degil, senin yaptigin kotii seklinde kiyaslamak ya da ¢ocugun yaptigi seve deger
vermemek duygularimi érseleyen bir durum (O24).

Cocugu stirekli baskasiyla kiyaslamak, ayrum yapmak... Bence en biiyiik sey bu ki
bunu aileler kardesler arasinda ¢ok yapiyorlar ozelliklede ayrim yapmak ¢ocugu ¢ok
varaliyor kendimden biliyorum. Abimle aramda annem hep ayrim yapardi, bunu bana
hissettiren davranislart olmus ki ben suan béyle bir yorum yapabiliyorum(025).

Ogretmen olarak érnek vereyim. Sinifta biliyor sununuz akademik olarak ya da
sosyal olarak aktif ve pasif ogrenciler mevcut. Bu ogrenciler arasinda ayrim yapan
ogretmenler var ve bunu cocuklar rahatlikla hissedebiliyor. Iste bu ayrimi yaparak

cocuga verdigin hissiyat istismardir bence (O30).

4.2.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Davramssal Saldiriya Yénelik Algilar

Okul oOncesi Ogretmenlerinin duygusal istismara yonelik algilarinin ikincisi,
cocugun duygusal olarak saglikli ve sosyal gelisim olusturmasina ket vurucu olduguna
inandiklar1 davranigsal saldirilardir. Cocugun ¢evresindeki birey ya da bireyler
tarafindan (ebeveyn, 6gretmen, bakici vs) ¢ocuga yonelik yapilan, cocugun duygusal
iletisim baginin kurulmasini engelleyici ya da baskilayici, yalitic1 tutumlarin s6z konusu
oldugu davranigsal saldirilara iliskin iki algi ortaya konmaktadir. Davranigsal saldirinin

kategori ve alt kategorileri sekil 6’ da verilmistir.
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Yok Sayma (6=16)
mm Dogrudan Davranigsal Saldir

Asirt Koruma (6=14)
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Yetiskin Rolii Verme (6=13)

Dolayli Yoldan Davranigsal
Saldir

izole Etme (6=11)

Sekil 6. Okul dncesi 6gretmenlerinin davranigsal saldirtya yonelik algilar

(6: cevabi veren dgretmen sayist)

Sekil 6’da gorildiigii lizere okul Oncesi Ogretmenlerinin davranigsal saldiriya
yonelik ortaya koyduklar: alt kategoriler, dogrudan davranissal saldir1 ve dolayli yoldan

davranigsal saldiridir.

4.2.2.1. Dogrudan Davranissal Saldir

Ogretmenlerin davranissal saldiriya iliskin ortaya koyduklar ilk alt kategori
dogrudan davranigsal saldiridir. Dogrudan davramigsal saldiri, ¢ocugun cevresindeki
birey ya da bireyler tarafindan bire bir sekilde duygusal iletisim becerilerinin
gelismesine engel olan ve sosyal ortamda karar verme ve irade giiciine zarar veren
davraniglarin s6z konusu oldugu durumlardir. Bunlar ¢ocugu yok sayma ve asir1 koruma
davranislaridir.

Yok sayma davranisi ile ilgili olarak okul Oncesi Ogretmenleri, gevresindeki
bireyler tarafindan kasitli ya kasitsiz olarak ¢gocugun duygularina karsilik verilmemesini

ve yeterli duygusal doyumun ¢ocuga yasatilmamasini1 duygusal olarak zarar verilen bir
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davranig olarak degerlendirmektedirler. Cocugun istek ve diisiincelerinin gérmezden
gelinmesi, ebeveynlerin birlikte zaman gecirmemeleri, c¢ocugun sarilma, Opme
seklindeki duygusal ihtiyaclarinin karsilanmamasi seklindeki davranmis bigimleri,
Ogretmenlerin ¢ocugun duygusal iletisim ve tepkiden yoksun birakildigi davranislar
olarak yorumlanmakta ve istismar davranislari olarak degerlendirilmektedir.

Cocugu bilerek gormemezlikten gelmek sorularim yok saymak tabii ki duygusal
anlamda ¢ocugu zedeler. Gergekten bir ogretmen ya da anne bilerek ¢ocugun
soylediklerini dinlemeyip bir sekilde cevap vermiyorsa bu duygusal ve psikolojik
istismardir (O4).

Cocukla ozellikle anne babalarin paylasimlarinin olmasi gerekiyor. Birlikte
zaman gegirme, sinemaya gitme, kitap okuma bunlarda birer duygusal ihtiyag¢. Ama
maalesef giiniimiizde ¢ocuklarin elinde tabletler saatlerce oyun oynuyorlar, anneler bir
masada kahve iciyor (023).

Swuif icerisinde bir 6grencinin isteklerini sorularin ihtiyaglarint sebep ne olursa
olsun gérmezden geliyor, cevap vermiyorsaniz bu ayni zamanda iletisim kurmamaktir
buda duygusal anlamda cocuga zarar verir (034).

Asirt koruma davranigi ile ilgili olarak okul Oncesi Ggretmenleri, ¢ocuktan
sorumlu kisilerin, disaridan ¢ok ilgili ve ¢ocugun biitiin ihtiyaglarin1 karsilayan birey
seklinde gorlinmelerine karsin, cocugun davranis ve karar verme yetisini baskilayici ve
kisitlayicr sekilde yapilan asirt lizerine diigme ve kollama davraniglarini, kendi ayaklari
tizerinde duran ve kendine yeten birey olarak yetismesine engel olan davranis bigimi
olarak gérmekte ve bu davranis bi¢cimini istismar davranis1  seklinde
yorumlamaktadirlar.

Asirt kollayici velilerin ¢ocuklari da aswr giivensiz oluyor ve yetersiz kendi
baslarina hi¢cbir sey yapamayan bireyler oluyorlar, bunun sonucunda bu asiri koruyucu
ailelerde ¢ocuklarina hem duygusal anlamda hem de psikolojik anlamda baski yaparak
farkinda olarak ya da olmayarak istismar etmis oluyorlar. Ciinkii bizim egitim
siirecimizin sonucunda bireyin kendine yeterli olmasini saglamak geliyor (O3).

Igisiz ailelerin davranisi nasil sakincali ise asirt koruyucu ailelerin davranislar:
da c¢ocuga zarar verici. Evet, ¢ocugu korumaya ¢alisiyor ama ¢ocugu giivensizlige
dogru itiyor, cocuk kendi ayaklar iizerinde duramiyor, cocuga zarar veriyor (06).

Aswr pimpirik dedigimiz koruyucu aileler var iistiine diisen kendince, ¢ocugun

vasamasi gereken hichir seyi maalesef yasatmayan, ¢ocugu her anlamda kisitlayarak
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kendine bagimli hale getiren, buda istismar ¢iinkii ilgili davraniyor diye ¢ocuga iyilik

yapmuyor, cocugun kisilik gelisimi zarar goriiyor (029).

4.2.2.2. Dolayh Yoldan Davramsgsal Saldiri

Okul oncesi Ogretmenlerinin davranigsal saldiriyla ilgili algilarmin ikinci alt
kategorisi dolayli yoldan davranigsal saldiridir. Dolayli yoldan davranigsal saldiri,
cocugun c¢evresindeki birey ya da bireyler tarafindan c¢ocugun Kkapasitesi ve
yeterliliginin lizerinde beklenti igerisine girerek ¢ocuga yetiskin rolii verme ve ¢cocugun
akranlar1 veya toplumdaki diger bireyler ile iletisim kurmasinin engellenmesi ya da
imkan tanimmmamasi sonucunda sosyal ve duygusal olarak izole etme davraniglari
seklinde yorumlanmaktadir.

Yetiskin rolii verme davranisini okul dncesi 6gretmenleri, cocugun kapasitesinin
otesinde olan, kaldiramayacagi sorumluluklarin  verilmesi, ¢ocukla ilgili
yapabileceginden ¢ok fazla davranigsal ya da akademik beklentilere girilmesi ve buna
iliskin c¢ocuga baski yapilmasini istismar davranist olarak degerlendirmekte ve
yorumlamaktadirlar.

Ozellikle bazi kuralci ailelerde gériiyorum ben cocugun cocuk oldugunu unutup
vetiskin gibi davranmasimi bekliyor. Oturmasi, kalkmasi, davranmislart her seyine
miidahale eden elestiren, hemen g¢ocugu goziinde yetiskin roliine biiriindiiren anne
babalar var. Bu ¢ocugu yorar, ozellikle siirekli elestiri almak, baski altinda olmak
yipratan bir seydir (05).

Mesela kendimden ornek vereyim, annem bana ¢ok annelik yapmadi. Kardegimi
ben biiyiittiim, kiiciik yastan itibaren deli gibi temizlik yaptirirdi, bide kétii de yapma
sansum yok, kendi gibi yapmami beklerdi yoksa dayak yerdim, bunlar bir ¢ocuga
yapilacak en kétii istismar sekli iste, ben kiigiikken biiyiik oldum (09).

Ozellikle ¢ocuktan akademik beklentileri cok fazla velilerin, simdi yeni trend
anaswnifinda aile, ¢ocuga okumayr verip oyle okula gonderiyor. Cocugu zorluyor,
yapamayinca baski yapiyor. Cocugun kapasitesinin iistiine ¢ikmasini bekliyor, bu
ergenlerde de boyle Teog sinavinda goriiyoruz. Bunlar ¢ocugu yipratan zorlayan
davranmislar (O16).

izole etme davranisimi okul dncesi dgretmenleri, gocugun bir toplum ya da ortam
icerisinden eksik yonlerinin vurgulanarak diglanmasi, yalniz birakilmasi, ceza yontemi

olarak kullanarak c¢ocugun odaya ya da banyoya kapatilmasi, akranlariyla olan
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etkinliklere katilmasina izin verilmemesi veya katilmasmna yonelik ortamin
saglanmamasi olarak ifade etmekte ve bu durumlarda ¢ocugun kendini yalniz, degersiz
ve dislanmis hissedebilecegini diisiinmekte ve bu tiir davraniglarin duygusal istismar
olarak degerlendirdiklerine iligkin ifadelerde bulunmaktadir.

Mesela ogretmenin ¢ocugun eksik yonlerini sinif icerisinde yiiziine vurarak
soylemesi, “senin annen baban ayri oldugu icin” bu tarz ciimleler kurarak ¢ocugun
eksik olan yonlerini degifre ederek sozler kullanmak, ¢ocugu otekilestirmek, benim i¢in
duygusal psikolojik etkisi vardir (O4).

Bazi etkinliklerimiz oluyor okulda gerek velilerle, gerekse sadece g¢ocuklarin
katildigi, bazi veliler bu etkinliklere katilmaz, ¢cocugu da katmaz, ertesi giin ¢cocuk okula
geldiginde arkadaglar: bahseder, ¢ocuk orada iiziiliir, iste bende orada iiziiliiyorum
cocugun o durumuna, aile burada ¢ocugu, nasil desem ¢ocugu aywrmig, diglamis oluyor
akranlarindan (O11).

Biz ¢ocukken arkadaslarimizia birlikte biiyiidiik, onlara giderdik, onlar bize
gelirdi, simdi tamam giivenlik boyutu var ama bazi aileler kasith olarakta ya
kendilerine zor geldiginden, kibirli olduklarindan, ¢ocuga deger vermediklerinden
dolayr ¢ocuklarimi bu tiir ortamlara gétirmiiyor ya da evlerine almiyorlar. Bu tiir
durumda cocuk asosyal yetisiyor, cocuguna zarar veriyor aslinda (025).

Cocuga olumsuz sifatlarda bulunmanin, hakaret etmenin yaninda ¢ocuga
davramgsal olarak da mesela bir yerde odada kilitleme, yalniz birakma, onu bir
toplumdan ¢ikararak baska yere gonderme seklinde bunlarin hepsi duygusal istismardir
bana gére (030).

Ote yandan okul 6ncesi dgretmenleri fiziksel istismar kategorisinde kendilerinin
simif yonetimi uygulamalarinda c¢ocuklara yonelik asla fiziksel istismarda
bulunmadiklarin1 fakat simif igerisinde dilizeni saglamak adma bir takim simif
yontemlerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu simif yontemleri ise literatiirde
duygusal istismar olarak nitelendirilen diisiinme sandalyesine oturtma (izole etme) ve
sevdigi seyden mahrum birakma davraniglaridir.

Diisiinme sandalyesine oturtma davranisi ile ilgili olarak katilimeilar smif
igerisinde fiziksel istismara yol agmamak adina ¢ocuklar yaramazlik yaptiklarinda,
siifin diizenini bozduklarinda ya da kurallara riayet etmedikleri zamanlarda, kesinlikle
herhangi zarar verici fiziksel temasta bulunmadiklarini, bunun yerine ¢cocugu diisiinme
sandalyesine ya da kdsesine gondererek oturttuklarini ifade etmislerdir. Cocuklari

diisiinme sandalyesine oturtmaktaki amaclarinin ise ¢cocugun yaptigi olumsuz davranis
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diistinmelerini saglamaktir. Hatta bunun etkili ve zor durumda kaldiklarinda yapmak
zorunda olduklar1 bir yonetim bi¢cimi oldugunu dile getirmislerdir. Egitimciler siif
icerisinde diizen ve tertibi olusturmak sebebiyle ve Ogrencilere fiziksel istismarda
bulunmamak adina diisiinme kosesine ya da sandalyesine gonderme yontemini
kullanmaktadirlar.

Ben swnif icerisinde yaramazlik yapan ¢ocuklar: diisiinme kosesine koyarim, otur
diistin, ne yaptin derim, bunun disinda ¢ocuklara fiziksel olarak zarar verme
davramslarinda bulunmam (O16).

Onlara fiziksel siddette bulunmuyorum asla. Bunun yerine sinif icerisinde ¢ok
yaramaz bir ¢ocuk varsa sandalyede bekletirim. En etkili yontem bu (023).

Diizeni bozan zor durumda birakan c¢ocuklar oluyor o an mola verdiriyorum
diisiinme sandalyesinde bekliyor, hatasini anlamast i¢in. Ama kesinlikle fiziksel olarak
sert bir sekilde cocuklarla temasta bulunmamaya calisirim (028).

Sevdigi seyden mahrum birakma davranist ile ilgili olarak Ogretmenler, sinif
icerisinde fiziksel istismarda bulunmadiklarini fakat ¢ocugun sinif kurallarina uymadigi
ya da diizeni bozdugu durumlarda onu sevdigi seylerden mahrum birakarak diizen
saglamaya calistiklarini belirtmislerdir. Sevdigi seyden mahrum birakma, 6gretmenlerin
fiziksel istismarda bulunmamak adina sik¢a kullandiklart bir yontemdir. Bu sekilde
egitimciler ¢ocuga ceza yontemini uygulamis olmakla beraber ona fiziksel istismarda
bulunmamak adina smif i¢i gelisimsel ihtiyaglarindan yoksun birakmis olmaktadirlar.

Mesela yaramaz bir ogrencim, yumusak davrandim bu sefer tepeme ¢ikmaya
basladi. O da olmad: orta yolu nasil buldum? Onu sevdigi seylerden mahrum etmeye
basladim. Hamur oynamayr ¢ok seviyordu, diyordum ki bugiin arkadasina bunu
yaptigin i¢in hamur oynamayacaksin (O3).

Ben daha ¢ok onu sevdigi seylerden mahrum birakiyorum. Oyun oynatmiyorum
mesela. Yani benim i¢in bu yas ¢ocuklar: icin yapilabilecek en dogru yontemin bu
oldugunu diigiinityorum, sevdigi seylerden onu mahrum etmek (O16).

[llaki sinif icerisinde diizeni bozan zor durumda birakan ¢ocuklar oluyor. O an
sevdigi seyden mahrum birakiyorum yaptirmiyorum etkinligini mesela (O17),

Cogunlukla da sevdigi seyden mahrum birakarak bunu yapiyorum. Eger
uyarilarimi dikkate almazsa mecbur kaliyorum (020).

Asla fiziksel siddette bulunmam. Yanmima alirim etkinligini benim yamimda
yvaptirrim. Cok zorlarsa oyun odasina gitmeyeceksin derim. Yani sevdigi seylerden

mahrum birakmaya calisirim (O33).
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Ote yandan okul &ncesi Ogretmenlerinin  duygusal istismara yonelik
yorumlarindan bir digeri, ¢cocugun 6zellikle sinif ortaminda yansittigi ve 6gretmenin
gdzlemledigi bir takim belirtilerdir. Ogretmenler, gocukta normal zamanlarin diginda ya
da gozle goriliir sekilde dikkat ¢eken ve duygusal istismari yansitan psikolojik ve
davranigsal belirtiler gézlemlediklerinde, duygusal istismardan siiphe ettiklerini ve bir
istismar durumunun var oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler,
duygusal istismarin belirtilerine iliskin iki alg1 ortaya koymaktadirlar. Duygusal istismar

belirtilerinin kategori ve alt kategorileri sekil 7°de verilmistir.

Ozgiiven Eksikligi (6=21)

Psikolojik Belirtiler

Aglama veya Ofke Nobetleri
Gosterme (6=14)

Sosyal Iligkilerde Zayif Olma
(6=12)

Davranigsal Belirtiler
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Tirnak Yeme (6=8)

Sekil 7. Okul dncesi 6gretmenlerinin duygusal istismarin belirtilerine yonelik algilar

(6: cevabi veren dgretmen sayist)

Sekil 7 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin duygusal istismarin
belirtilerini psikolojik ve davranigsal belirtiler olmak tizere iki sekilde algiladiklar
goriilmektedir.

Psikolojik belirtiler; okul o6ncesi Ogretmenlerinin  duygusal istismarin
belirtilerine 1iliskin ortaya koyduklari birinci alt kategori, psikolojik belirtilerdir.
Ogretmenler ¢ocugun sinif icerisinde akran iliskilerinde veya simif igi etkinliklerde
ortaya koydugu ozgiiven eksikligi ve aglama ya da 6tke nobetleri gibi durumlarin s6z
konusu olmasi sonucunda cocugun bu davraniglarindan istismara iliskin silipheye

kapildiklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica bu durumun nedenlerini merak ederek
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sorguladiklar1 ve bunun sonucunda ¢ocugun duygusal istismar ile kars1 karsiya kalmig
olabilecegine yonelik disiincelerinin yer aldigi goriilmektedir.

Ozgiiven eksikligi; okul dncesi dgretmenlerinin, cocugun smif icerisinde ya da
cesitli ortamlarda 6zgliven problemi yasamasi ve buna yonelik tutumlar sergilemesi
sonucunda duygusal istismardan en fazla siiphe ettigi belirtilerden biridir. Ayrica
ogretmenlerin ¢ocugun 6zgiiven sorunu yasamasini yakinlarindaki birey ya da bireyler
tarafindan duygusal ya da psikolojik istismar davraniglarina maruz kalmasi sonucunda
olusabilecek bir durum seklinde algiladiklar1 goriilmektedir.

Aslinda ¢ocuk sinif icerisinde yansitiyor bazi seyleri. Bu yil bir ogrencim vardi
cocuk her seyi “ben yapamam” seklinde yaklasiyordu. Daha etkinlige baslamadan eline
bile almadan siirekli “6gretmenim ben yapamam” diyordu. Simdi bu ¢ocuga yakinlar
tarafindan arka planda 6zgiivenini kiracak davranislar yapilmis olmasa bu ¢ocuk boyle
hisseder mi? (032).

Mesela ozgiiven problemi yasayan ¢ocuklar var, siirekli mutsuz ya da durgun
hallerde olan. Bu ¢ocuklarin ben kesinlikle aile icerisinde ¢esitli sekilde duygusal ya da
psikolojik istismara kalmis oldugunu diisiiniiyorum. Zaten belli bir zaman sonra bi
sekilde cocugun bu davranisimin nedenleri ¢ikiyor ortaya, goriiyoruz(O14).

Aglama veya ofke nébetleri gdsterme; okul Oncesi 6gretmenlerinin psikolojik
belirti olarak yorumladiklar1 ve duygusal istismardan siiphe ettikleri alt kategorilerden
bir digeridir. Cocugun her olay durumunda aglamasi ya da ani sekilde ve siirekli 6fke
nobetleri gostermesi sonucunda Ogretmenler bu durumdan siiphe etmekte ve merak
ederek sorgulamaktadir. Bunun sonucunda ise 68retmenler cocugun cevresindeki birey
ya da bireyler tarafindan ¢esitli sekillerde duygusal istismar davraniglarina maruz
kalmas1 sonucunda bu tiir davranislarla belirti gosterdigini ifade etmislerdir.

Kiiciik yas simifindayim sarki actik, ¢ocuklarla birlikte bagira bagira sark
soyliiyoruz birden bire bir ogrencim kapimin yamina giderek ayaklarini yere vurarak
“soylemeyin soylemeyin” diye bagirmaya basladi. Dedim ki ne oldu ¢ocuk israrla
“bagirma bagirma bagirma” diye bana sesleniyor. Cok anormal bir tepkiydi benim
icin. Sonra bunun iizerine evde annesiyle ya da babasiyla yani birileriyle bir sikintist
oldugunu diisiindiim ve hemen aile ile goriistiim. Bu ¢ocuk dedim neden herkes sarkiyi
bagira bagira séylerken eglenirken boyle bir tepkide bulundu? “Iste hocam ben evde
biraz kiziyorum da babamizla biraz sorunlarimiz var da biz evde biraz kavga ediyoruz”

seklinde iistii kapali aciklamalarda bulundu (O7).
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Mesela bir ogrencim son zamanlarda bana karsi asirt bir duygusal baglanma
vasarken arkadaglarina karsi aswrt sinirli hir¢in siirekli ufacik bir durumda arkadasina
bagiryor aglama krizleri yasiyordu. Hemen anneyi aradim. Anne ile goriistiigiimde
baba ile bosanma esiginde oldugunu bu durumda ¢ocuga da her seyin yansidigindan
bahsetti. Zaten cocuklar yasadiklar: travmalar: bi sekilde gésteriyorlar (027).

Davramsgsal belirtiler; okul Oncesi Ogretmenlerinin  duygusal istismarin
belirtilerine iliskin ortaya koyduklar1 ikinci alt kategori, davramigsal belirtilerdir.
Cocugun sosyal yasantisindaki iligskilerde zayif olmasi duygusal istismar davraniglarina
maruz kaldig1 diislincesini O0gretmenlerin akillarina getirmektedir. Bunun yaninda
Ogretmenlerin  ¢ocugun smif ortaminda siirekli tirnak yeme davraniglarin
gbzlemlemeleri sonucunda bu davranisin arka planinda istismar davraniglarinin yer
aldig1 ve bunu duygusal istismarin belirtisi olarak algiladiklar1 goriilmektedir.

Sosyal iliskilerde zayif olma; gocugun ozellikle okul ortaminda ve diger sosyal
ortamlarda akranlar1 ya da diger bireylerle kurdugu iliskilerde zayif olmasi, siirekli
olarak problemler gdstermesi Ogretmenler tarafindan ¢ocugun aile bireyleri ya da
cevresi tarafindan bir sikinti yasadiginin ve duygusal istismara ugradiginin gostergesi
olarak algilanmaktadir. Ogretmenler ¢cocuklarm bu tiir davranislarini gdzlemlemekte ve
stireci takip etmektedir.

Simdi bir 6grencimden ornek vermek istiyorum, siirekli sosyal olarak sikintilar
vardi, sosyal ortamin igine girmek istemiyordu, stirekli ve sadece benimle iletisim
kurmak istiyordu. Arkadas iligkileri ya yok denecek kadar azdr ya da siirekli onlarla
problem yasiyordu, zamanla gordiim ki anne ¢ok otoriter ve baskici, baba da ayni
sekilde. Iste cocuk evde yasadiklarim okulda yansitiyor, bu da duygusal
istismardir(029).

Tirnak yeme; 6gretmenlerin siif ortaminda ¢ocuklarda istismarin belirtisi olarak
gozlemledikleri davraniglardan bir digeridir. Cocugun 6zellikle ¢evresi tarafindan bir
takim olumsuz davranislara maruz kalmasi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler
bu olumsuz davranislarin ¢ocuk iizerinde baski, kaygi, korku yaratarak tirnak yeme
davranigina sebep oldugunu ifade etmekte ve duygusal istismarin belirtisi olarak
algilamaktadirlar.

Bazi 6grencilerimiz tirnak yeme davramisi ¢ok gosteriyor mesela, bu ¢ocuklar
kaygili ¢cocuklar, korkan ¢ocuklar, bunu yapan kim? Cevresindeki kisiler. Anne, baba,
dede, nine.. Bu da istismardir. Cocuga baski yapmak, siirekli korkutmak duygusal
istismardir(05).



69

Duygusal  istismart  direk  farkedemesekte aslinda ¢ocuk farkettiriyor
davranmislariyla. Mesela bir 6grencim siirekli tirnagini yiyordu ama stirekli artik
kaniyordu. Anneyi ¢agirdim babayla. Baba o kadar sert, agresif duruslu ki.. Kadin
zavalli. Zaten anladim evde o adamin neler yapabilecegini, sonucuda ¢Ocukta bi sekilde

patliyor iste (022).

4.3. Okul Oncesi 6gretmenlerinin Cinsel istismara Yénelik Algilart

Okul oncesi 6gretmenlerinin cinsel istismara yonelik algilari, cinsel saldirt ve
cinsel istismarin gostergeleri seklinde iki alt kategoriye ayrilarak incelenmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin cinsel istismara yonelik algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan goriismelerin analizi sonucunda ortaya c¢ikan alt kategoriler sekil 8’de

verilmistir.

Ozel Alanlarina Dokunma
(6=27)

Temas Iceren Cinsel Saldir

Kétii Niyetle Bedene Dokunma
(6=19)

Cinsel Organin1 Gosterme
(6=16)
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Sekil 8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel istismara yonelik algilari

(6: cevabi veren dgretmen sayist)

Sekil 8’de goriildigii tizere okul oncesi dgretmelerinin cinsel istismar algilarina
yonelik iki alt kategori ortaya konmaktadir. Bunlar temas igeren cinsel saldir1 ve temas

igermeyen cinsel saldirilardir.
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4.3.1. Temas Iceren Cinsel Saldir

Okul oOncesi 6gretmenlerinin cinsel saldiriya iliskin algilarina dair birinci alt
kategori, temas igeren cinsel saldiridir. Okul Oncesi Ogretmenleri, cinsel istismari
diisiindiiren davraniglar igerisinde temas iceren cinsel davranislari cinsel istismar olgusu
olarak nitelendirmektedirler. Temas igeren cinsel davraniglarda, ¢ocugun kendinden
biiyiik bir yetiskin tarafindan bedeninin herhangi bir bdliimiine ve 6zel bolgelerine
cinsel haz almak amaciyla temasta bulunma s6z konusudur. Bedene yonelik yapilan
istismar davraniglar ise iki sekilde ifade edilmektedir. Bunlar, cocugun 6zel alanlarina
dokunma ve kétii niyetle bedene dokunma seklindedir.

Ozel alanlarina dokunma davranisina iliskin olarak, cocugun cinsel organlarina
kendinden yetiskin birey ya da bireyler tarafindan cinsel tatmin amagli temasta
bulunarak zarar verme seklinde oldugunu ifade eden Ogretmenler, cinsel istismar
denildiginde ilk olarak ¢ocugun 6zel alanlarina yonelik zarar verme davranislarina
yonelik ifadelerde bulunmuslardir. Cinsel istismar olgusunu Ogretmenlerin, sadece
cocugun cinsel alanlarina yonelik yapilan taciz, tecaviiz ve cinsel alanlara dokunma
olarak diistindiikleri ve ifade ettikleri goriilmektedir.

Bana gore oncelikle biiyiik birinin ¢ocuga viicudunun belli béliimlerine
dokunmast cinsel istismar oldugunu diisiindiiriir. Ozel bolgesine dokunmasi ozel
yerlerine dokunmasi, 6pmeye calismasi istismardir (O4).

Birileri bir ¢ocugun o6zel bolgelerine dokunmus ve zarar verecek hareketlerde
bulunmugsa cinsel istismar oldugunu diistiniiriim, ornegin taciz, tecaviiz olaylart gibi
(06).

Tabii ki ilk aklima gelen, bir kisi bir ¢ocugun o6zel béolgesine dokunursa zorla
dokunmaya c¢alisirsa, ona cinsel amagl taciz, tecaviiz gibi davraniglarda bulunursa
cinsel istismardir (019).

Taciz ve tecaviiz durumunu zaten soylememe gerek yok ama tabii ki sadece bunlar
degil ¢cocugun dokunulmamasi gereken ozel bolgelerine bir yetigkinin dokunmast farkl
sekilde, cinsel amacl dokunmast istismardr (027).

Kotii niyetle bedene dokunma davranisini ¢ocugun kendinden biiyiik bir
yetiskin tarafindan sadece 0zel alanlarina degil bedeninin herhangi bir yerine (kol,
bacak, yiiz vs) cinsel tatmin saglamak amaciyla kotii niyetle dokunmasi olarak dile
getiren 6gretmenler, ayrica ¢ocugun bedenine cinsel haz almaya yonelik yapilan biitiin

kotii dokunmalarin cinsel istismar olduguna yonelik goriislerde bulunmuslardir.
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Eger cocugu normal tutmanin disinda, kotii niyetle cinsel haz almak amaciyla
oksaya oksaya kolundan tutmussan cinsel istismardwr (O7).

Karsidaki kisi ¢cocuga farkl yaklasarak kendini tatmin etmeye yonelik, koluna
yiiziine nereye dokundugu onemli degil eger cinsel tatmin amagl yapiyorsa istismar
etmis olur (08).

Kigsinin cinsel amagla ¢ocugun herhangi bir yerine dokunmasi bile bana istismari
diisiindiiriir (O12).

Herhangi bir yerine, ézel bir yer yok, ben yer belirtmiyorum mesela elini tutmak
bile olabilir. Cinsel haz i¢in omzuna dahi dokunmasi istismardir. Yani sadece ozel
mahrem bélgelerinden bahsetmiyorum (025).

Ote yandan bazi okul 6ncesi dgretmenleri ise, cinsel istismara yonelik olan cinsel
amagch fiziksel temasta bulunma davranigini fiziksel istismar olarak dile getirmislerdir.
Ogretmenler, ¢ocuga kotii hissettirecek dokunmalar, kotii niyetle yapilan fiziksel temas,
bedenin 6zel bdlgelerine dokunulmasi seklinde yapilan fiziksel temaslarin kendilerine
fiziksel istismar1 diisiindiiren davranislar oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumda cinsel
istismar davranisin fiziksel istismar olarak degerlendirmis ve buna yonelik ifadelerde
bulunmuslardir.

Cocuga kotii hissettirecek sekilde dokunmak ya da bir temasta bulundugunda
mesela bir anne, baba, ogretmen sevgisi degil de farkl sekilde cinsel amagh diigiinmeye
sevk edecek bir temasta bulunuldugunda ben fiziksel istismar oldugunu diisiiniiriim
(09).

Viicudunun herhangi bir yerine yapilan bir dokunma ama nasil yapilan bir
dokunma, kétii yapilan bir dokunma, kétii niyetle yapilan cinsel bir dokunma benim igin
fiziksel istismardir. Son zamanlarda hep televizyonlarda ¢ocuklara taciz duyuyoruz
(031).

Cocugun belli bolgeleri vardir hani mesela bir karin bélgesi olabilir, ozel
bélgeleri olabilir, gogiis baolgesi olabilir buralara dokunmak fiziksel istismar
davranislaridir bence (033).

4.3.2. Temas icermeyen Cinsel Saldirt

Okul oncesi Ogretmenlerinin cinsel saldirtya iligkin algilarina dair ikinci alt
kategori, temas igermeyen cinsel saldiridir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, kendilerine cinsel

istismari diislindiiren davraniglarin temas icermeyen cinsel davranislar oldugunu ifade
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etmiglerdir. Cinsel istismar olmasi i¢in sadece temas gerektiren cinsel igerikli
davraniglarin degil, ¢ocuktan biiyiikk bir yetiskin tarafindan ¢ocuga yonelik yapilan,
dokunmanin yer almadigi fakat cinsel igerikli davranislarin s6z konusu olmasi cinsel
istismarin meydana gelmesine neden olmaktadir. Temasin yer almadig: cinsel igerikli
davraniglar ise cinsel organini gosterme ve cinsel igerikli konugmalar olmak {izere iki
sekilde ifade edilmektedir.

Cinsel organim gosterme davranisi, 6gretmenlere cinsel istismari diisiindiiren
davraniglar arasinda olan ve temas bulunmamasina ragmen g¢ocuga psikolojik olarak
ciddi zarar veren davranislardan biridir. Cinsel istismar, temasta bulunmadan cinsel
icerikli davraniglarin ¢ocuga yonelik gosterilmesi durumlarini da igermektedir. Cocugun
kendinden biiyiikk bir birey tarafindan cinsel organini gosterme davranisina maruz
kalmasini1 6gretmenler, cinsel istismar olarak degerlendirmektedir.

Kiigiik bir ¢ocuga cinsel icerikli sekilde hareketler yapmak, mesela yetiskin
birinin cinsel organini géstermesi, bunlar benim i¢in cinsel istismardir (O4).

Bir yetiskin ya da kendinden biiyiik bir ¢ocuk da olabilir mesela ¢ocuga kendisi
herhangi bir ozel yerini ¢ocuga gosteriyorsa ki bunu duyuyoruz, o ¢ocukta yarattigi
travmay diistinemiyorum, cinsel istismardir, burada ¢ocuga dokunmadi ama ¢ocugun
psikolojisini mahvetti (O11).

Sadece cinsel olarak dokunma degil, dokunmadan da cinsel istismar olur, mesela
cocuktan biiyiik birinin kendi cinsel orgamini gostermesi, bu davranis ¢ocukta psikolojik
travma yaratir (O19).

Bireyin kendi cinsel bolgelerini ¢ocuga gostermesi yani cinsel istismarin sadece
cocuga dokunarak degil bu sekilde de yapildigini diisiiniiyorum (O34).

Cinsel icerikli konusmalarda bulunma davranisi, cinsel temas olmamasina
ragmen ¢ocugun bilingaltinda anlamlandiramayacagi travmatik durumlara sebep
oldugundan dolay1 6gretmenler tarafindan cinsel istismar olarak degerlendirilmektedir.
Ogretmenler sadece cinsel temas iceren davramglarin degil temas olmadan yapilan
cinsel icerikli hareket ve konusmalarinda istismar oldugunu ifade etmektedirler.

Bazi hasta insanlar dokunmaz ama cinsel igerikli konusmalarda bulunur ¢ocuga,
bilincaltint mahveder buda cinsel istismardir tabii ki. Sadece cinsel temasta bulunmak
anlamina gelmiyor istismar (06).

Cocuga mesela cinsel igerikli sozler soylemek, yetiskin birinin, sen ¢ok giizelsin

biiyiiyiince ¢ok giizel bir kiz olursun lafi bile beni rahatsiz ediyor (O7).
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Cinsel igerikli bir seyler soylendiginde cinsel istismar oldugunu diisiiniiriim
sadece dokunmak da degil cinsel icerikli bir s6z soylenmesini ¢cocuk anlamlandiramaz,
sok yagar, cinsel istismardir (09).

Ozellikle kirsal kesimlerde akraba komsu icerisinde ergen ¢ocuklar kendinden
kiiciik kuzen vs kisilere cinsel icerikli sozlerle, hareketlerle cinsel istismarda bulunmaya
calistiklarim ¢cok duydum. Temas olmayabilir ama cinsel istismardir (034).

Okul oOncesi 6gretmenlerinin cinsel istismara yonelik yorumlarindan bir digeri
cocugun sergiledigi duygusal ve davramgsal belirtilerdir. Ogretmenler, ¢ocukta normal
zamanlarin disinda ya da gozle goriiliir sekilde dikkat ¢eken, istismar1 yansitan duygusal
ve davranigsal belirtileri gozlemlediklerinde, cinsel istismardan siiphe ettiklerini ve
istismar durumunu bu sekilde algiladiklarini ifade etmislerdir. Cinsel istismar

belirtilerine iliskin kategori ve alt kategoriler sekil 9°da verilmistir.

Ice Kapanma (6=15)
Duygusal Belirtiler

Ofke Nébetleri Gosterme (6=5)

Fiziksel Temastan Kaginma
(6=12)
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Davranigsal Belirtiler

Cinsel Icerikli Davranis
Sergileme (6=7)

Sekil 9. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel istismarin belirtilerine yonelik algilart

(6: cevabi veren dgretmen sayist)

Sekil 9 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel istismar belirtilerini

duygusal ve davranissal belirtiler olmak tizere iki sekilde algiladiklar1 gériilmektedir.
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Duygusal belirtiler; Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel istismar belirtilerine
iliskin algilarina dair birinci alt kategori, duygusal belirtilerdir.  Okul Oncesi
ogretmenleri cinsel istismari, cocugun duygusal olarak yansittigi belirtiler seklinde ifade
etmektedirler. Cocugun ozellikle normal zamanlarin disinda gézle goriiliir ve siirekli
sekilde gosterdigi duygusal degisikliklerin 6gretmenlerin cinsel istismari diisiindiiren ve
istismarin olabilirligi seklinde algilanmasina sebep olan durumlar oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6zellikle cinsel istismarin belirtilerine iliskin iizerinde durduklari iki
davranig bi¢cimi ¢ocugun i¢ge kapanmasi ve 6fke ndbetleri géstermesidir.

I¢e kapanma davramsma iliskin olarak okul &ncesi 6gretmenleri, ¢ocugun rutin
zamanlarmin disinda ani sekilde ve devam ettirerek ice kapanma, korkma, sessizlesme,
iletisimi ¢evresindekilerle azaltma ya da kesme seklinde davraniglart gostermesi
durumunda cinsel istismarin akillarina gelecegini ve siiphe ederek sorguladiklarini ifade
etmislerdir.

Aniden ortaya ¢iktigt zaman ¢ocuk igine kapandigi zaman duygusal olarak
kendini soyutluyorsa arkadaslarindan, direk degil ama zaman zaman gozlemleyerek
boyle bir durum ortaya c¢ikiyorsa bakarim, bir 6grencimde yasadim, ¢ocuk aniden
saydigim davraniglart  gergeklestirdi. Sonra konunun iizerine gittim, rehber
ogretmenden destek aldim, sonrasinda ¢ocugun evde abisinin siirekli ¢ocuga cinsel
orgamm dokundurttugunu 6grendik (O5).

Swifta iki 6grencim vardi. Bunlar kuzenler ve ¢ok hareketli mutlu ¢ocuklar.
Bunlar birden sessizlesti, durgunlasti, depresif davramslar géstermeye bagslad: ikisi
birden, iste ben gercekten orada hemen siiphelendim. Belki de son zamanlarda
medyanin etkisinden. Aldim rehber 6gretmene gotiirdiim. Bunlara ayri ayri resim
cizdirmis ki ne ¢iksin. Resimde cinsel organ. Sonra ogrendik ki ¢ocuklardan biiyiik,
amcaogullart bu ¢ocuklara porno film izlettirivormug (O21).

Bir ogrencim vardi kéy okulunda c¢alisirken, ¢ocuk sevimli mutlu bir kiz
cocuguydu. Bu ¢ocuk aniden degisti. Sonra uzun siire ¢ocuk sessizlesti kendine ¢ekildi.
Icine kapanma davramslar: géstermeye basladi. Anneye sordum bir sey yok hocam
dedi. Sonra anne bir giin “bugiin izin alacagim ¢ocugu doktora gétiirecegim” dedi
Annenin de davranislar: degisti. Yine sordum annesi abisi tistiine diistii seklinde bana
anlatti 4 yasindaki kiz ¢ocugu abisi 15 yasinda, sonrasinda abinin ¢ocuga cinsel
istismarda bulundugunu ogrendim (O36).

Ofke nébetleri gésterme davramsina iliskin olarak okul éncesi 6gretmenleri, siif

icerisinde ¢ocugun rutin zamanlarinin disinda, farkli olarak 6fke ndbeti yasamasi,
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kendisine ya da akranlarina 6fkeli, mutsuz, agresif davranislar sergilemesi durumunda,
cocugun cinsel istismarla karsilasmis olabileceginden siiphe ettiklerini ve bunu
sorguladiklarini ifade etmislerdir.

Bazen baz: ¢ocuklar dofkeli, siirekli memnuniyetsiz davranislar sergiliyor, ama
eger ¢ocuk sakin bir ¢ocuksa ve birden bire mutsuz, agresif tepkiler sergilemeye
baslamissa arka planinda istismar vardir (O8).

Bir ogrencim vardi dedesi tarafindan istismar edilen, ama tabi anne sadece bana
anlatti, hi¢ bir sey yapamad. Ozelikle doguda zaten hemen bu konu akliniza geliyor bir
sey oldugunda. Dogu da c¢alisirken c¢ocuk ilk dénem sonuna dogru ufacik
sinirlendiginde kriz gecirmeye baslyordu sinifta. Gergin, odaklanamiyordu hicbir seye.
Anneyle konustum bir sey anlatmadi. Ne zaman diger ogrencilerin velileri sikdyet
etmeye basladi ¢cocuktan, anne anlatti. Bunlar bir arada yagsiyorlar. Dede sen ¢ocugu
firsat buldukca al kucagina iste cinsel organmint dokundurt falan filan (O15).

Cocugun sinmif icerisinde gosterdigi duygusal tepkilerde bu konuda benim i¢im
onemli. Cocuk sakindir aniden hareketlenir, saldirganlasir, arkadaslarina vurur, déver,
sinir krizleri yasar. Bu durumda ogretmen olarak merak ederim. Cocugun istismarla

karsilagmis olacagina siiphelenirim sorgularim neden boyle oldugunu (026).

Davramgsal Belirtiler; okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsel istismarin
belirtilerine iliskin algilarina dair ikinci alt kategori, davranigsal belirtilerdir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin cinsel istismardan algiladiklari, diger olgularindan biri
Ogretmenler tarafindan cocugun davranigsal olarak farkliliklar gostermesidir. Bu
farkliliklar ise ¢ocugun smif icerisinde gozle goriiliir sekilde 6gretmen ya da diger
bireylerden fiziksel olarak temastan kaginmasi ve cocugun yasinin 6zelliklerinin disinda
cinsel igerikli davranislar sergilemesidir.

Fiziksel temastan kaginma davranisina iliskin olarak, ¢cocugun g¢evresindeki birey
ya da bireylerle fiziksel temasin s6z konusu oldugu sarilma, 6pme vb davranislarin
sonucunda c¢ocugun tepki vererek korkmasi, yakinliktan kaginmasi, panik olmasi,
reddetmesi seklinde belirtiler gostermesi okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan cinsel
istismar olarak algilanmaktadir.

Cocuk swif icerisinde ani davranis tepkileri gosterirse, mesela koluna
dokundugumda ya da iste sarilmaya ¢calistigimda, degisik davraniglarda bulunuyorsa,
korkuyorsa, dokunmami istemiyorsa bana acaba cinsel istismara ugruyor mu

diisiincesini aklima getirir (0O19).
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Simdi ¢ocugun davramglart da ¢ok onemli, 6gretmen olarak bunun bilincinde
olmak lazim, mesela bir ¢ocugun giinliik hareketlerinin disinda her seyden korkuyorsa,
biri yaklastiginda tedirginse, dokunmaktan iirkiiyorsa, istismar belirtisi vardwr (027).

Bence belirtiler ¢cok dnemli ashinda, bunu fark edebilmek, ornegin cocugun
davramislarint iyi gozlemlemek gerekiyor. Son zamanlarda durgunlagmissa, mutlulugu
kaybolmussa, dokunsal olarak temas etmekte tedirgin davraniyor, istemiyorsa cinsel
istismar: sorgulamak gerekir (030).

Cinsel igerikli davramg sergileme davranisi ile ilgili olarak ¢ocuklarin okul
ortaminda en fazla dikkat ¢eken davranislari, cocugun cinsel igerikli davranislart ve
oyunlar1 ¢ok fazla sergilemeleridir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocugun siirekli sekilde
akranlarina kars1 cinsel igerikli dokunmaya calisma, arkadasinin cinsel organina
bakmaya caligma ya da kendi organini1 gosterme, kendi cinsel organiyla siirekli oynama,
mastiirbasyon vb sekilde davraniglar sergilemesi durumunda okul oncesi dgretmenleri
cinsel istismardan siiphe ettiklerini ve istismar belirtileri olarak algiladiklarini ifade
etmislerdir.

Cocugun cinsel icerikli seylere yatkinligi varsa, mesela ¢ocukta hi¢ yokken
birden bire cinsel icerikli hareketler baslamissa yani mesela arkadasimin cinsel
organmini gormeye ¢alisiyor iste ona dokunmaya ya da kendi pantolonunu ¢ikararak
surekli cinsel organiyla oynuyorsa her zamankinden olagan bir davranis oluyorsa
cinsel istismardan siiphe etmek gerekir (O14).

Daha bu yil bir durum yagadik, iki erkek 6grenciden biri okulda lavaboda biri
digerinin cinsel orgamni agtiriyor, dokunuyor, kendi de dokunduruyor, diger ¢cocuk eve
gidip anlatiyor. Okulda kiyamet koptu. Rehber ogretmen goriismeye aldi. Ama o
cocukta siirekli cinsel davranmiglar varmis zaten. Anneye séyledik ama icerigi
bilmiyoruz, anne babanmn iliskisine sahit olmus olabilir, cinsel icerikli filmde gormiis
olabilir (023).

Bir 6grencimizin annesi bize basvurdu. Cocuk mastiirbasyon yapiyormus. Sonra
anneyi konusturunca anne, “bizi babayla iliskide gordii” dedi. Bilerek yapilmamis ama
istismar oldu iste. Cocuk sarsinti yasadi. Sonra kesfetti. Istismarin belirtileri bunlar

maalesef (029).
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4.4, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Thmale Yénelik Algilar

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk
thmaline yonelik algilar fiziksel ihmal, duygusal ihmal ve cinsel ihmal olmak iizere {li¢
alt kategoriye ayrilarak incelenmistir. Okul Oncesi ogretmenlerinin ¢ocuk ihmaline
yonelik algilarin1 ortaya koymak amaciyla yapilan goriismelerin analizi sonucunda

ortaya ¢ikan alt kategoriler sekil 10°da verilmistir.

~ Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Cocuk
Ihmali Algilar1

Fiziksel Thmal Duygusal fhmal Cinsel Thmal

Sekil 10. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk ihmali algilart

Sekil 10 incelendiginde okul Oncesi 6gretmenlerinin ihmale yonelik algilarinin
fiziksel ihmal, duygusal ihmal ve cinsel ihmal olmak tizere ii¢ sekilde oldugu

goriilmektedir.

4.4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fiziksel Thmale Yonelik Algilar

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ihmale yonelik algilarindan birincisi, ¢ocugun
fiziksel ihtiyaglarinin asgari diizeyde karsilanmamasi sonucunda ortaya ¢ikan fiziksel

ihmalidir. Fiziksel ihmale yonelik kategori ve alt kategoriler sekil 11°de verilmistir.
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Temizlik (6=23)

Beslenme (6=18)

Fiziksel
Gereksinimlerin

Yetersiz Karsilanmasi
Giyinme (6=16)

Saglik (6=15)

Fiziksel Thmal

Barinma (6=14)

e Fiziksel Kosullarin Yetersizligi

Korunma (6=9)

Sekil 11. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fiziksel ihmale yonelik algilart

(6: cevabi veren dgretmen sayist)

Sekil 11 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin fiziksel ihmali temel
gereksinimlerin yetersiz karsilanmasi ve fiziksel kosullarin yetersizligi olmak iizere iki

sekilde algiladiklar1 goriilmektedir.

4.4.1.1. Fiziksel Gereksinimlerin Yetersiz Karsilanmasi

Okul oncesi 6gretmenlerinin fiziksel ihmale iliskin algilarina dair birinci alt
kategori, cocugun fiziksel gereksinimlerinin yetersiz karsilanmasidir. Ogretmenler
fiziksel ihmalin, ¢ocugun temel gereksinimlerini karsilamadaki yoksunluk ya da
yetersizlik iceren davranislar oldugunu ifade etmislerdir. Cocugun temelde yer alan
fiziksel ihtiyaglarinin kasith ya da kasitsiz sekilde karsilanmamasi ve onun gelisim

alanlarin1 tehdit edecek duruma gelmesi fiziksel ihmaldir. Ogretmenler tarafindan
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cocugun gelisim silirecinde gereksinimlerinin ihmal edildigi temel ihtiyaclar ise
temizlik, beslenme, giyinme ve saglik olmak tizere dort kategoride yorumlanmaktadir.

Temizlik, karsilanmamasi durumunda 6gretmenlere fiziksel ihmali diisiindiiren
temel ihtiyaglardan birincisidir. Cocugun 6zbakimi ve gelisimi agisindan bedeninin
temel ihtiyaclarindan olan temizligin yeterli diizeyde ve zamaninda yerine getirilmemesi
cocugun fiziksel olarak ihmal nedenleri arasinda goriilmektedir. Cocugun diizenli banyo
yaptirilmasi, tirnaklarinin temizligi, el-yiiz yikama, sa¢ bakimi vb ihtiyaglarinin stirekli
olarak kendinin bakimindan sorumlu kisi ya da kisiler tarafindan yapilmamasi ya da
¢ocugun bu konuda yonlendirilmemesi egitimcilerin sik sekilde rastladigi ve ihmal
olarak degerlendirdigi davraniglardan bazilaridir.

Cocugun tirnaklart uzamig kir iginde, uzun zaman banyo yapilmiyor, burada
cocugun temizligi ihmal edilmis oluyor. Cocugun ozbakimina yonelik yapilmayan her
sey fiziksel ihmal olur benim icin (O2).

Cocuk siirekli yataktan uyandigi gibi, elini yiiziinii yikamadan, daha dogrusu
temizlik ihtiyaglarint gidermeden okula geliyor, bu da bana ¢ocugun fiziksel ihmalini
gosteriyor (O4).

Bir ¢ocuk tirnaklart uzun geliyorsa, ¢antast kirli ise siirekli, ayakkabisi kirli ise
elleri kirli tirnaklart uzunsa, sagi basi kirli ve diizensiz geliyorsa, fiziksel ihmal vardir
(05).

Cocuk mesela evden kirli bir sekilde geliyor. Yani siirekli kirli geliyor. Tirnaklar
uzun. Gereken 6z bakimin ¢ocuga gerektigi zamanda yapiimamasi bir fiziksel ihmaldir.
Buna anne baba ve dgretmen olarak bizlerin de dikkat etmesi gerekir (O18).

Cocugun sag¢t basi her giin dagimik geliyor. Cocugun kirden ayaklar: kokuyor
coraplart kir icinde tirnaklarimi kesmiyorlar, banyo yaptirmiyorlar, i¢ camasirlar
cocuklarin kirli. Bunlarin hepsi bence birer fiziksel inmal (025).

Beslenme, ¢ocugun gerekli zamanlarda saglikli ve yeterli sekilde besin ihtiyacinin
karsilanmamasi sonucunda egitimcilere ithmali diisiindiiren diger temel ihtiyaclardan
biridir. Ozellikle ¢ocugun bakimdan sorumlu kisilerin, ev disinda hazirlanmis paket
yiyeceklerin ¢ocuklara sik sekilde vermesini ve 6giin olarak kullanmasini ihmal olarak
nitelendiren Ogretmenler, bu durumla sik karsilastiklarint ve bunu yanlis bir tutum
olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Osrencim beslenmesi olmadan okula geliyor, ariyorum anne koymayr unuttum

diyor ama bu siirekli oluyor, ihmalkdrlik yapiyor ¢cocuguna (02).
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En ¢ok beslenme konusunda ihmal oluyor bence, annenin evde imkanlar
dogrultusunda kek yapabilecek durumu varken siirekli cocuguna hazir gidalar koyuyor,
sagiligimi ihmal ediyor (O3).

Bazi anne babalar ¢ocuklarinin cani ¢ekmesin diye ya da biz gérmedik o gorsiin
vasasin diye ¢ok fazla paket yiyecek alip ellerine veriyorlar. Sen yiyecek alryorsun ama
sagliksiz yiyecekler alarak ¢ocugun saghgini tehlikeye atmis oluyorsun, o zaman
burada ihmal etmis oluyorsun (06).

Stirekli ¢ocuklarin beslenmelerinde hazir gidalar var. Ben bunu siirekli
uyariyorum. Tabii ki arada istisna durumlar olur ama bir anne sabah ¢ocugunun
beslenmesine siirekli paket yiyecek ya da kantinden aldigi bir tostla gegistiriyorsa, bu
da benim icin bir ihmaldir (O13).

Son zamanlarda en ¢ok ihmal edilen bence ¢ocuklarin beslenmelerine onem
verilmemesi. Sagliksiz yiyecekler yediriliyor siirekli, hazir kek koyacagina ekmek arast
peynir koy (09).

Giyinme, ¢ocugun temel ihtiyaglarindan biri olan ve eksik ya da yanlis sekilde
yapilmasi durumunda Ogretmenlere ihmali diisiindiiren diger bir davranistir. Cocuga
ihtiyacina yonelik yeterli kiyafetin saglanmamasi, cocugun mevsimine uygun sekilde
giydirilmemesi, kiyafetine gerekli 6zenin gosterilmemesi egitimcilerin karsilastiklar ve
thmal olarak nitelendirdigi baz1 davraniglardir.

Yaz Giinii kishk kiyafet giydiriliyor veya tam tersi kisin yazlik kiyafetle geliyor,
sistitiiyor cocuk. Bunlarin hepsi meslek hayatimiz boyunca karsilastigimiz seyler (O3)

Bir ogrencim vardi, aynmi kiyafetle ertesi giin yine gelirdi, iistiine bir sey
dokiildiiyse o leke iistiinde kalmis sekilde okula gelirdi. Bu da ihmaldir (O5).

Cocugun 5 giin aym kiyafeti iist iiste giymesi ile ¢ok karsilasiyoruz ya da birkag
kere cocuk kiyafeti ters giyerek okula geldi etiketi disarida sallaniyor. Ben dedim ki
yvani bir anne baba ¢ocugunu okula getirirken kvyafeti ters giydirdigini nasil fark etmez
(O07).

Kenar mahallede ¢calistigim donemde ¢ok gériiyordum. Cocuk kig giinii mont yok
incecik kiyafetle okula geliyor ya da yazlik ayakkabr ile geliyor, terlikle geliyor. Bir
ogrencim vardi, hep ayni kiyafet, bir badi bir pantolon, ¢ocuk geliyor mosmor olmus
tisiimekten. Belki maddiyatsizliktan ama eski de olsa bir mont ayarlanabilir diye
diistiniiyorum. Bu bir ihmal tabii ki (022).

Saghk ile ilgili olarak 6gretmenler, cocugun bedeninin her hangi bir boliimiinde

meydana gelen, gelisimini ve biiyliimesi aksatan rahatsizliklarin meydana gelmesi
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durumunda ¢ocugun bakimindan sorumlu kisi ya da kisilerin kasitli ya da kasitsiz olarak
gerekli ilgi ve ihtiyaglarin1 karsilamamasi durumunda ihmalin s6z konusu oldugunu
ifade etmislerdir. Cocukta c¢esitli sebeplerle meydana gelen saglik problemlerinin
farkina varmama, ge¢ miidahalede bulunma ya da bulunmama, saglik sorununu
onemsememe gibi durumlarla karsilagtiklarini ifade eden Ogretmenler, bunun bir
fiziksel ihmal oldugunu dile getirmislerdir.

Bir ogrencim ¢ok hareketli, bu ¢ocuk ateslide olsa annesi ¢ocugun ilaglarin
koyar okula génderir. Cocuk kotii olur yine de gonderir. Ciinkii cocugun okulda kalmasi
anne i¢inde bir dinlenme siiresidir. Bu durumda anne ne yapmis oluyor ¢ocugun
saghigini ihmal etmis oluyor (O2).

En ¢ok dikkatimi ¢eken ihmal sekli, ¢cocuk hasta olmus atesler iginde yaniyor.
Anne, ev hammi, cocugu o sekilde okula gonderiyor. Ogretmen tekrar anneyi ariyor.
Cocugun hasta oldugunu séyliiyor. Anne tekrar gelip cocugu aliyor (O4).

Bu sene bir 6grencim ile karsilagtim. Cocugun disleri tamamen ctiriik icerisinde.
O kadar cok ¢iiriimiis ki ¢ocugun artik yiizii sigmis. Ben sdyliiyorum doktora
gotiirmelerini, ama ne yapmak lazim ¢iiriik bu kadar biiyiimeden énlem alip ¢ocugu
doktora gotiirmek lazim. Bu bir ihmaldir (O11).

Ailenin ¢ocugu astim hastasi. Cocuk 6 yasina geliyor, ¢ocugun astim hastasi
oldugunu daha yeni 6greniyor aile. Ihmal edip, doktora gotirmemis ki bu zamana
kadar (O13).

Urfa da gorev yaptigim yerde, sinifimda ¢ocuk mesela hasta stirekli burnu akiyor.
Stirekli akiyor, aylarca ama o ¢ocuk doktora gotiiriilmez, o ¢ocuga ilag verilmez, hep

ihmale maruz kalir (016).

4.4.1.2. Fiziksel Kosullarin Yetersizligi

Okul oncesi Ogretmenlerinin fiziksel ihmale iliskin algilarina dair ikinci alt
kategori, fiziksel kosullarin yetersizligidir. Ogretmenler, cocugun fiziksel kosullarmnin
cesitli sebeplerle yeterli sekilde saglanmamasi sonucunda ortaya ¢ikan durumu fiziksel
thmal olarak algilamakta ve yorumlamaktadir. Egitimciler tarafindan fiziksel kosullarin
yetersizligine iliskin ihmal edilen iki durum ise ¢ocugun barinmasi ve giivenligine
iligkin yetersizliklerinin s6z konusu olmasidir.

Barima ile ilgili olarak okul 6ncesi 6gretmenleri, ¢ocugun yasadigi mekanin

temizliginin, 1sinmasmin, kullanim kosullarinin  saglikli  ve yeterli sekilde
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saglanamamasint ve ¢ocugun bu kosullar icerisinde yasamak zorunda birakilmasini
fiziksel ihmal olarak algilamakta ve yorumlamaktadir.

Bir ogrencime ev ziyaretinde bulundum yakin zamanda, evde iki oda var, mutfak
yvok sadece ara bir yerde anne hortumla yerde egilerek bulasik yikiyor, ev rutubetli,
kirli. Cocugun o sartlarda biiyiimesi gercekten cok zor bir durum (O16).

Korunma ile ilgili olarak okul 6ncesi 6gretmenleri, cocugun bakimindan sorumlu
birey ya da bireyler tarafindan g¢ocugun korunma ve giivenligine iliskin gerekli
Onlemlerin alinmamasi, dikkatli davranilmamasi, c¢ocuk i¢in tehlike olusturacak
durumlarin olmasini fiziksel ihmal olarak algilamakta ve yorumlamaktadirlar.

Bir ara televizyonlarda ¢ok rastliyorduk. Hani ¢ocuk pencereden sarkryor, birileri
fark ediyor ve c¢ocuk kendini atinca ya birileri tutuyor ya da itfaiye yetisiyor. Bu
annenin bir ihmali iste. Boyle bir seye sebebiyet vermemesi dikkat etmesi gerekir (O1).

Mesela ben evde hala c¢ocuklarim biiyiimesine ragmen, ozellikle yakict
deterjanlart yukarilara saklarim. Cocuk ¢amaswr suyu igiyor, duyuyoruz. Bunlar

cocugun korunmasi gereken, dikkat edilmeyen konular (032).

4.4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Duygusal Thmale Yonelik Algilart

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin thmale yonelik algilarindan ikincisi, cocugun fiziksel
ithtiyaglarinin asgari diizeyde karsilanmamasi sonucunda ortaya ¢ikan fiziksel ihmalidir.

Duygusal ihmale yonelik kategori ve alt kategoriler sekil 12°de verilmistir.
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Sevgiden Yoksun Birakma
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Psikolojik ve Ruhsal
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Yoksun Birakma (6=12)

Arkadas Edinmekten Yoksun
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Duygusundan Yoksun Birakma
(6=0)

Sekil 12. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin duygusal ihmale yonelik algilari

(6: cevabi veren dgretmen sayist)

Sekil 12 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin duygusal ihmali, psikolojik
ve ruhsal gereksinimlerin ve sosyal gereksinimlerin yetersiz karsilanmasi olmak tizere

iki seklinde algiladiklar1 gériilmektedir.

4.4.2.1. Psikolojik ve Ruhsal Gereksinimlerin Yetersiz Karsilanmasi

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin duygusal ihmale iliskin algilarma dair birinci alt
kategori, psikolojik ve ruhsal gereksinimlerin yetersiz karsilanmasini igermektedir.
Ogretmenler, kendilerine duygusal ihmali diisiindiiren davramislarm gocugun psikolojik
ve ruhsal gereksinimlerini karsilamada yoksunluk ya da yetersizlik iceren davranislar
oldugunu ifade etmislerdir. Cocugun ruhsal ve psikolojik ihtiyaclarinin g¢ocugun
cevresindeki birey ya da bireyler tarafindan bilerek ya da bilmeyerek karsilanmamasi ve
onun gelisim alanlarini tehdit edecek duruma gelmesi duygusal ihmaldir. Egitimcilerin
cocugun duygusal gelisim siirecinde gereksinimlerinin ihmal ya da goz ardi edildigini
diisiindiigti alt kategoriler sevgiden yoksun birakma ve 6zgiiven duygusundan yoksun
birakma davranislaridir.

Sevgiden yoksun birakma, Ogretmenlere duygusal ihmali diislindiiren
davraniglardan birincisidir. Ruhsal ve psikolojik olarak ¢ocuklarin en ¢ok gereksinime

ihtiya¢ duyduklart davranisin sevgi oldugunu dile getiren egitimciler, ¢ocugun
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cevresindeki ebeveyn ya da diger kisilerin kasith olarak ya da kasitli olmadan ¢ocugu
sevgiden yoksun birakmasini ihmal olarak nitelendirmektedirler. Katilimcilar, ¢ocugun
yakinindaki kisiler arka planda ¢cocuga karsi sevgi besleseler dahi ¢ocugun bunu somut
sekilde gérmesi ve hissettirmesi gerektigini ve aksi takdirde duygusal gelisiminin de bu
yonde etkilenecegini dile getirmektedirler. Cocugun sevgiden yoksun birakilmasi,
sevginin ifade edilip gosterilmemesi, Ogretmenlerin duygusal ihmal olarak
tanimladiklar1 davranislarindan bazilaridir.

Tabii ki en onemlisi sevgidir. Ailelerin cocuga sevgi vermesi en biiyiik ihtiyactir
ashinda. Anne, baba, dgretmen, yakin c¢evresi tarafindan sevildigini bilmek o kadar
onemli bir sey ki ¢ocuk icin, bunlart yerine getirmemek ¢ocuga onemli oldugunu
hissettirmemek duygusal ihmaldir (O1.)

Bir cocugu seviyor olabilirsiniz, fakat sevginizi ¢ocugunuza ister bilerek ister
bilmeyerekten de olsa bunu Zissettiremiyorsaniz bu bir ihmaldir (06.)

Sevgisizlik en basta, sevgini gostermeme, duygularint ihmal etmenin birincisidir.
Mesela Urfa'da ¢alistigim bolgede ¢ocuklar ¢ok sevgisiz ilgisiz, orada anne baba
cocugunu nasil sevecegini bile bilmiyor. Cocuk okula sevgiye a¢ geliyordu (O18).

Biitiin annelere sordugumuzda c¢ocuklarini kosulsuz severler ama kimileri
sevgisini gosteremez iste bu bir ihmaldir. Cocuklar sevgiyi somut olarak yasayip
hissetmek isterler. Cocuga sarimamak anne olarak baba olarak onun duygularina
karsilik vermemek, sevgini géstermemekle duygularini ihmal etmis oluyorsun (022).

Bizlerin, ebeveynlerin ¢ocuklara karsi en basit duygu bagi sevgidir bence.
Sevgisizlik, ¢ocuga sevdigini hissettirememe ihmali ortaya ¢ikariyor (34).

Ozgiiven duygusundan yoksun birakma ile ilgili olarak, ¢ocugun yakimindaki
birey ya da bireylerin ¢ocugun kisilik gelisiminde olumsuz bir takim etkiler birakmasi
ve kisilik gelisimine zarar vermesi Sebebiyle okul oncesi 6gretmenleri, ¢ocugun bu
bireyler tarafindan duygusal ve psikolojik olarak ihmalinin s6z konusu oldugunu ifade
etmektedirler. Cocugun bakimidan sorumlu birey ya da bireylerin kendilerine bagimli
olan ¢ocuklar yetistirmelerinin ve buna iliskin olarak ¢ocugun 6zgiiven duygusunun
yeterli sevide olusmamasinin ¢ocugun duygularina zarar verdigini ve ¢ocugun duygusal
olarak ihmal edildigini ifade etmektedir.

Bazi aileler de ¢ocugun asurt tistiine diistiyor. Ben bunu ¢ok yanlis buluyorum.
Cocugun kendi ayaklari iizerinde durmasina ket vuruyorlar. Cocuk kiiciik yastan

itibaren birilerine bagimhi bir sekilde yetistirilmeye c¢alisiliyor. Bu da c¢ocugun
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ozgiivenini kiriyor ve ileriki yaslarinda daha sitkintili bir birey olmaya basliyor.
Cocugun ézgiivenini ve ézsaygisini korumayr ihmal ediyorlar (O7).

Cocugun agsirt iistiine diigsen ailelerde ¢ocuklarina kaygt ve korku vermis oluyor.
Sen burada ¢ocugun ozgiivenini elinden almis oluyorsun. Cocuk ozerk olamiyor, ¢ok
ince bir denge, aswi ilgide ¢ocuga zarar veriyor, ¢ocugun kisiligini ihmal etmig
oluyorsun (010).

Bazi anne babalar ¢cocugun problemlerini ¢ozmesine izin vermiyor. Bu yiizden de
cocuk her sikinti yasadiginda aglayarak ve annesine sikdyet ederek ¢ézmeye ¢alisiyor.
Burada anne ¢ocuga zarar veriyor. Burada ¢ocugun ozgiivenini zedeliyor. Burada

cocugun psikolojik ihmali séz konusu duygusal olarak da ihmal etmis oluyor (026).

4.4.2.2. Sosyal Gereksinimlerin Yetersiz Karsilanmasi

Okul oncesi Ogretmenlerinin duygusal ihmale iligkin algilarina dair ikinci alt
kategori, sosyal gereksinimlerin yetersiz karsilanmasimi igermektedir. Ogretmenler,
cocugun temel ihtiyaclarindan biri olan sosyallesme becerisinin gelismesini engelleyici
davraniglarin s6z konusu olmasi sonucunda ¢ocugun duygusal ihmal ile kars1 karsiya
kaldigina iligkin goriislerde bulunmaktadir. Egitimciler tarafindan g¢ocugun sosyal
gereksinimlerinin ihmaline neden olan davraniglar ise ¢ocugu arkadas edinmekten
yoksun birakma ve bir gruba ait olma duygusundan yoksun birakma davraniglaridir.

Arkadas edinmekten yoksun birakma ile ilgili olarak, ¢ocugun sosyal ve
duygusal gelisiminin saglikli sekilde gelismesinde en 6nemli rol oynayan etkenlerden
birinin arkadaslik oldugunu ifade eden okul 6ncesi 6gretmenleri, gocugun g¢evresindeki
birey ya da bireyler tarafindan cocugun akranlariyla saglikli iliskiler kurmasini
engelleme, onemsememe gibi davraniglarin s6z konusu olmasini duygusal ithmal olarak
yorumlamaktadir.

Oryantasyon doneminde bazi ¢ocuklar girigken, bazilar: utangag¢ mesela, ben
hemen birbirleriyle kaynasmalari, ozellikle c¢ekingen c¢ocuklarin akranlarvyla iliski
kurmalart i¢in yardimci olurum ki ¢cocuk mutsuz olup kendini yalniz hissetmesin diye.
Simdi ben onemsemezsem ihmal etmis olurum (O5).

Ozellikle ailenin tek cocuklar: arkadas edinmede zorluklar yasiyor dogal olarak.
Buna ogretmen olarak miidahale ederim, c¢iinkii bu ¢ok onemli, sinifta ¢ocuk
dislanmiglhik hissi yasayabilir. Hemen drama, oyun yoluyla ¢ocugu digerleriyle

kaynastiririm. Ama bunu yapmayan égretmenlerde var (O11).
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Bir gruba ait olma duygusundan yoksun birakma ile ilgili olarak, ¢ocugun
sosyal gelisiminin onemli bir pargalarindan biri olan aidiyet duygusundan ¢ocugun
cevresindeki birey ya da bireyler tarafindan yoksun birakilmasi, akranlar1 ya da
cevresindeki kisiler tarafindan kabul gormemesi ve bu konuda yeterli destegin
saglanmamas1 okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan duygusal ihmal olarak
yorumlanmaktadir.

Cocuk bir aileye, bir okula ait olmak ister. Cocuga ailenin ya da okulda sinifin bir
bireyi olarak bu tiir ortamlarin bir pargast oldugunu, énemsendigini deger verildigini
hissettirmek gerekir fakat ¢cocugun bu tiir duygulara sahip oldugunun maalesef ¢ogu

insan farkinda degil. Bu nedenle cocuklar ihmal ediliyor (02).

4.4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cinsel lhmale Yonelik Algilar:

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ithmale yonelik algilarindan ti¢iinciisii gocugun cinsel

gelisim ihtiyaglarinin gereken yas donemlerinde yeterli diizeyde karsilanmamasi
sonucunda ortaya ¢ikan cinsel ihmaldir. Cinsel ihmale yonelik kategori ve alt

kategoriler sekil 13’de verilmistir.

Sorularin Ustiinii Kapatma
(6=19)

Cinsel Egitim Ihtiyacinin
Ihmali

Eksik ya da Yanlis Bilgi Verme
(6=14)
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=
=
R==]
©

n
=
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Kimlige Uygun Olmayan
Oyuncak Se¢me (6=8)

Cinsel Kimlik Gelisiminin
Ihmali

Kimlige Uygun Olmayan
Kiyafet Giydirme (6=7)

Sekil 13. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel ihmale yonelik algilar

(6: cevabi1 veren Ogretmen sayisi)
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Sekil 13 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel ihmali, cinsel egitim
ihtiyacinin ihmali ve cinsel kimlik gelisiminin ihmali olmak iizere iki sekilde

algiladiklar1 goriilmektedir.

4.4.3.1. Cinsel Egitim Ihtiyacinin Thmali

Okul oncesi Ogretmenlerinin cinsel ihmale iliskin algilarina dair birinci alt
kategori, ¢ocugun gelisimine uygun cinsel egitim ihtiyacinin ihmalidir. Ogretmenler,
cocugun gelisim alanlarindan biri olan cinsel egitimin, c¢ocugun yasinin her
kademesinde, seviyesine uygun sekilde Ogrenmesi gereken bilgilerin verilmemesi
sonucunda ortaya ¢ikan durumu, cinsel ihmal olarak yorumlamaktadirlar. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ocugun gelisiminin bir pargast olan cinsel egitimin ihmal ya da goz
ard1 edildigini diisiindiigii alt kategoriler ise, sorularin stiinii kapatma ve eksik ya da
yanlis bilgi verme davraniglaridir.

Sorularin iistiinii kapatma davranisina iligkin olarak, ¢cocugun gelisiminin bir
pargasi olan cinsel gelisimine yonelik gevresindeki birey ya da bireylere konu ile ilgili
sorular yoneltmesi ve bu sorulara cevap verilmemesi, gecistirilerek tizerinin kapatilmasi
sonucunda ortaya ¢ikan ihmal durumunu okul 6ncesi 6gretmenleri cinsel ihmal olarak
yorumlanmaktadir.

Cocuklar gordiigii seylerden etkileniyorlar, cinsel icerikli durumlart merak
ediyorlar bu durumda direk anlatmak gerekiyor diye diistintiyorum, hani hangi konuda
merak ediyorsa bunu anlatmak ve ¢ocugun merakini gidermek gerekiyor. Cocuga bilgi
verilmeyip, ihmal edilmesinde, istiniin kapatilmasinda bu daha biiyiik sorunlara yol
acabiliyor (028).

Cocuga gerekli cinsel egitim ile ilgili bilgiyi, mahremiyet duygusunu o6gretmesi
gerekiyor ki cocuk yanlis davranislar yapmasin. Ailenin neyin dogru ve yanlis oldugunu
cocuguna anlatmasi gerekiyor aslhinda. Aile bunu yapmadiginda, sorularina cevap
vermediginde c¢ocuk farkli sekilde merak ederek farklt yollarla bunu o6grenmeye
calisiyor. O zaman da okul i¢inde de uygun olmayan durumlar ortaya ¢ikabiliyor. Bu da
ailenin ihmalidir (019).

Eksik ya da yanhs bilgi verme ile ilgili olarak, ¢ocugun bakimindan sorumlu
birey ya da bireylere cinsel gelisimi ile ilgili sordugu ya da merak ettigi bilgileri,
bireylerin eksik ya da yanlis sekilde bilgi vermeleri sonucunda ortaya ¢ikan durumu

okul 6ncesi 6gretmenleri cinsel ihmal olarak yorumlamaktadir.
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Cocugun belli yaslarda cinsel egitimi ile ilgili bilgilerin ebeveynler tarafindan
eksik ya da yanlis anlatilmast bana ihmali diigiindiiriir. Cocuk gerekli bilgilere sahip
degilse arkadagslarindan 6greniyor, teknolojiden égreniyor, seviyesinin tizerinde yanlis
eksik bilgiler ogrenebiliyor. Buda ¢ocugun cinsel gelisiminde ¢ocuga zararlar
verebiliyor (O4).

Cocuga cinsel gelisimi ile sorularina dogru bir sekilde anlayacagi bir sekilde

cevap vermemek ya da yanhs anlatmak eksik anlatmak bir cinsel ihmaldir (O7).

4.4.3.2. Cinsel Kimlik Gelisiminin Ihmali

Okul oncesi o6gretmenlerinin cinsel ihmale iliskin algilarina dair ikinci alt
kategori, cocugun cinsel kimlik gelisiminin ihmalidir. Ogretmenler, ¢ocugun cinsel
kimlik gelisimine yonelik yakinindaki birey ya da bireylerin buna uygun davranislarda
bulunmamasi, ¢ocugu dogru sekilde yonlendirmemesi ve Ozen gostermemesi
durumunda cocukta ileriki donemlerde davranis bozukluklarinin ortaya ¢ikabilecegini
ve bundan dolay1 ¢ocugun cinsel gelisiminin ihmal edilmesinin séz konusu oldugunu
ifade etmektedir. Katilimcilarin, ¢ocugun cinsel kimlik gelisiminin ihmal edildigini
diisiindiigii alt kategoriler ise ¢cocugun cinsel kimligine uygun olmayan oyuncak sec¢imi
ve cinsel kimligine uygun olmayan kiyafet giydirme davranislaridir.

Kimlige uygun olmayan oyuncak secimi ile ilgili olarak, ¢ocugun ¢evresindeki
birey ya da bireyler tarafindan cinsel kimlik gelisimine uygun oyuncaklar se¢ilmemesi
ve buna ¢ocugun dogru sekilde yonlendirilmemesini okul oncesi 6gretmenleri ileriki
yasantisinda problem yasayabilecegi bir durum olarak gérmekte ve cinsel ihmal olarak
yorumlamaktadir.

Mesela bir kiz ogrencim vardi, swnifta c¢ocuk erkek gibi davranislarda
bulunuyordu. Oyuncak giinii araba koleksiyonu yapmus bir siirii araba getiriyordu,
annesi sagini kisacik kestirmigti. “Senin evde bebegin yok mu?” dedim, ‘“‘yok
sevmiyorum” dedi. Anneyi ¢agirdim onu da sert¢e uyardim, “sagini, kiyafetlerine neden
bunlara izin veriyorsunuz?” dedim (030).

Ben kiz ¢ocugunun kiz gibi, erkek ¢ocugunun erkek gibi yetistirilmesi gerektigine
inaniyorum dogal olarak, ¢ocugun cinsel gelisimine uygun olmayan, mesela oyuncak
almak. Buna dikkat etmek ¢ocugu 2 yasindan itibaren cinsiyetine uygun oyuncaklarla

oynamasim saglamak gerekir (035).
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Kimlige uygun olmayan kiyafet giydirme, ¢ocugun cinsel kimlik gelisiminin
dogru sekilde ilerlemesindeki diger Onemli bir sorun davramigtir. Okul Oncesi
Ogretmenleri ¢ocugun cinsel kimlik gelisimine uygun kiyafetler secilerek ¢ocugun
dogru sekilde yonlendirilmedigi durumlari cinsel ihmal olarak yorumlamaktadirlar.

Cocuklart kendi cinsel kimlikleri ile ilgili bilgilendirmek, yonlendirmek gerekiyor.
Kiz ¢ocuklarimi kiz gibi, erkek ¢ocuklarint erkek gibi giydirmek gerekir. Buna ozen
gostermemek ebeveynin ihmalidir (O8).

Cinsel kimlik gelisimi agisindan baba mutlaka erkek c¢ocugu ile birlikte vakit
gecirmeli, mesela kiyafet alisverigini birlikte yapmali, ona giyimiyle davramslariyla
cinsiyet rollerine ornek olmali yine aymi gsekilde anne de kiz ¢ocugunu cinsiyet
rollerinde dogru yonlendirmeli, ebeveynlerin buna uygun davraniglarda bulunmamasi

cocugun cinsel gelisimini ihmal ettigini gésterir (024).
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Cocuk istismart ve ihmali iizerine yapilan bu arastirmanin amaci, okul oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuk istismart ve ihmaline yonelik algilarini incelemektir. Bu
boliimde, elde edilen bulgular, arastirma sorular1 ¢er¢evesinde alti baslik altinda ele
alinarak tartisilmis ve yorumlanmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin fiziksel istismar,
duygusal ve psikolojik istismar ve cinsel istismara iligkin algilarina yonelik bulgularin
tartisilip yorumlanmasinin ardindan fiziksel, duygusal ve cinsel ihmale yonelik

algilarina iliskin bulgularin tartisma ve yorumuna yer verilmistir.

5.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fiziksel istismara Yonelik Algilary

Okul dncesi 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde fiziksel istismara iliskin ¢ok
sayida disiince dile getirilmistir. Fiziksel istismara yonelik bulgular incelendiginde,
katilimcilarin fiziksel istismar algilarinin ¢ocuga yonelik giici kotliye kullanarak
saldirida bulunma ve bir ara¢ vasitasiyla saldirida bulunma davraniglarini igerdigi
goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocugun gevresindeki birey ya da bireylerin
giicinli kotiiye kullanarak ¢ocuga dayak atma, tokat atma, sarsma ve kulak ¢ekme
davranislarinda bulunmalarimi fiziksel istismar olarak ele aldiklar1 belirlenmistir. Ote
yandan, uyar1 amagli, giic uygulamadan sadece kulagindan tutarak temasta bulunmanin
baz1 6gretmenler tarafindan istismar olarak algilanmadigi goriilmiistir. Bu durumda
egitimciler bu davranisi, cocugun caninin acimast durumunu Olgiit alarak
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Oysaki bu davraniglar ¢ocuklara ceza yontemi olarak
yetiskinler tarafindan en kolay kullanilan siddet tiirleridir. Literatiire bakildiginda ise
cocuklart disipline etmek icin kullanilan en eski yontemlerden biri olan dayagn,
kendinden gii¢lii birey tarafindan ¢ocuga otorite kurmak amaciyla kimi zaman daha
dogru davraniglar ya da terbiye yontemleri uygulamada yetersiz kalinmasi sebebiyle
kullanilan davranigtir (Saygili, 2004). Goziitok (1993) yaptigi caligmada, dgretmenlerin
disiplin saglamak adina smifta tokat atma, vurma, kulak c¢ekme gibi istismar
davraniglarinda bulunduklarin1  belirtmistir. Kefeli’nin (2016) arastirmasinda ise
O0gretmenin sinif igerisinde ¢ocuga yonelik yapilan istismar davraniglari ¢ocugu sarsma

ve kolundan zorla cekistirme seklinde gozlemlenmistir. Bu ¢alisma bulgulart birbirini
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desteklemektedir. Diger taraftan sopa, kemer, sigara gibi bir ara¢ vasitasiyla ¢cocugun
bedeninin herhangi bir bolimiine fiziksel saldirida bulunma davraniginin katilimeilar
tarafindan fiziksel istismar olarak algilandig1 sonucunu ulasilmistir. Ayrica bu istismar
davraniglarint egitimciler fiziksel istismar davranislari igerisinde en agir dereceli
davraniglar olarak nitelendirmektedir. Literatiirde siddetli bir sekilde cocuga yapilan elle
ve ayakla vurma davranisi, ¢ocugun bedeninin herhangi bir yerini yakmak, bogmak
seklindeki fiziksel cezalandirmalar, siddetli fiziksel istismar olarak kabul edilmektedir
(Topbas, 2004: 87). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki algilarinin net olmasinin
yani sira Ogretmenlerin bu davranig bi¢imlerini duymalarindan ya da izlerini
gormelerinden duygusal olarak etkilendikleri gorinmektedir. Karaman (1993)
tarafindan gerceklestirilen arastirmanin bulgusu bu arastirma bulgusuyla benzerlik
gostermektedir. Karaman (1993) smif 6gretmenlerinin % 88,4°niin, ebeveyn ya da
¢ocugun bakimindan sorumlu herhangi kisiler tarafindan ¢ocuga karsi yapilan sopa,
kayis ya da benzeri araglar vasitasiyla doviilmesini istismar seklinde nitelendirdiklerini
belirlemistir.

Okul 6ncesi 0gretmenleri fiziksel istismara iligkin algilarinin bir diger boyutu olan
fiziksel istismarin belirtilerini dile getirmis ve ¢ocugun bedensel ve davranigsal belirtiler
gostermesi  durumunda fiziksel istismardan kuskulandiklarint ve bu belirtileri
sorguladiklarin1 ifade etmislerdir. Cocugun bedensel belirtilerine iliskin, bedeninin
herhangi bir yerinde goriillen yanik izi, morluk ve darp izi, yara ve g¢izikler gibi
belirtilerin s6z konusu oldugu durumlarda 6gretmenlerin bu duruma dikkat cektikleri,
merak ettikleri ve bunun neticesinde bunlarin fiziksel istismar neticesinde olabilecegi
seklinde algiladiklar1 goriilmektedir. Literatiirde ¢gocugun bedeninde cesitli sekillerde
darp belirtilerinin yer almasiin fiziksel istismar olarak goriilmesi ile ilgili bir¢ok
arastirma bulgusu (Erol, 2007; Karaman, 1993; Uysal, 1998) yer almaktadir. Fiziksel
istismarin davranigsal belirtilerine iliskin ise, okul dncesi 6gretmenleri, sinif igerisinde
cocuklarin arkadaslarina akran zorbaliginda bulunarak siirekli fiziksel siddette
bulunmalarini, bunun yaninda i¢e kapaniklik ve akademik sorunlar yasamasi gibi sosyal
ve duygusal davranislarda degisiklikler gbzlenmesini fiziksel istismar belirtisi seklinde
ele almaktadirlar. Saribas’in (2013) arastirmasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin
%58,7’s1 ¢cocugun akranlarina oyun sirasinda fiziksel siddette bulunmasimi fiziksel
istismarin belirtisi olarak nitelendirmislerdir. Ayrica ¢ocugun kendinden yetiskin birey
ile iletisimden kagimmasini okul Oncesi Ogretmenleri istismar belirtisi olarak

gormiiglerdir. Oates’in (1991) ¢alismasinda ise, istismar olaylarinin devaminda birkag
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hafta icerisinde Ogretmenlere cocugun akademik basarisina yonelik diisiinceleri
soruldugunda egitimciler, ¢ocuklarin tigte birinde okul basarisinda gerilemenin istismar

ile paralel sekilde goriildiigiinii ifade etmislerdir.

5.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Duygusal istismara Yonelik Algilar

Yapilan goriismeler sirasinda okul oncesi 6gretmenlerinin duygusal istismara
yonelik bir takim algilar1 ortaya cikarilmistir. Duygusal istismara iliskin bulgular
incelendiginde, okul oncesi 6gretmenlerinin duygusal istismari, ¢ocugun duygularina
sozel saldirida ve davranigsal saldirida bulunma seklinde algiladiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin duygusal istismara iliskin algilarinin birinci boyutu olan sozel saldirida
bulunma, ¢ocugun kisiligine yonelik dogrudan ve dolayl olarak olumsuz sdylemlerde
bulunma seklinde gerceklesmektedir. Cocugu tehdit etme, asagilama ve kotii sozler
sOyleme, onun benlik saygisinin olugsmasini engelleyici direkt olarak yapilan davranislar
olarak disiinilmektedir. Dolayli olarak yapilan sozel saldirilar ise, Ogretmenler
tarafindan ¢ocugu suga tesvik etme ve ayrim ve karsilastirma yapma davranislar1 olarak
nitelendirilmektedir.

Alan yazin incelendiginde ise, duygusal istismar ¢esitlerinin asagilama, olumsuz
sifatlar kullanma (Oztiirk, 2007), korkutma, yildirma ve tehdit etme (Dinleyici & Dagls,
2016), ayrim ve karsilastirma yapma (Oztiirk, 2007), oldugu gériilmektedir. Sahin’in
(2017) arasgtirmasinda ise Ogretmenlerin duygusal istismar tiirlerine ilisgkin algilari
arasinda asagilama, dislama, baski kurma, ad takma (olumsuz sifat) davranislarinin yer
aldig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin duygusal istismar algilarinin ikinci
boyutu olan g¢ocuga davranigsal saldirinin, ¢ocugun saglikli duygusal iletisim bagi
kurmasimi engelleyici dolayli ve dogrudan davranigsal saldirilarin s6z konusu olmasi
sonucunda gerceklestigi gortilmektedir.

Ogretmenlerin dogrudan ¢ocugu yok sayma ve asiri koruma davranislarini, dolaylt
yoldan ise yetiskin rolii verme, izole etme davramiglarin1 duygusal istismar olarak
algiladiklar1 goriilmiistiir. Literatiirde ise reddetme (Dinleyici & Dagli, 2016), asir
koruma (Oztiirk, 2007), yalitma ve ayirma (Iwaniec, 2006), vaktinden dnce yetiskin rolii
verme (Siyez, 2003), yok sayma (Bayraktar, 1990) davraniglarinin duygusal istismar
cesitleri olarak ele alindig1 goriilmektedir. Sahin’in (2017) arastirmasinda da benzer
sekilde Ogretmenler yok sayma, diglama, kategorize etme, duygusal tepki vermeyi

reddetme, ilgisizlik davraniglarin1 duygusal istismar olarak algilamaktadir. Sonug olarak
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bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ile alan yazinda bu kavramlara iligkin
ulagilan bulgularin birbiriyle ortiismekte oldugu ve okul Oncesi Ogretmenlerinin
duygusal istismar anlayislarinin literatiirde ortaya konan c¢ergeve ile paralel oldugu
sOylenebilir.

Okul oOncesi Ogretmenleri fiziksel istismara iliskin olarak kendilerinin sinif
yonetimi uygulamalarinda ¢ocuklara yonelik asla fiziksel istismarda bulunmadiklarini
fakat sinif i¢erisinde diizeni saglamak adina bir takim siif yontemlerini kullandiklarini
ifade etmislerdir. Ote yandan, ¢ocugu diisiinme sandalyesine oturtma (izole etme) ve
sevdigi seyden mahrum birakma seklindeki bu tiir simif yonetimi uygulamalari, ilgili
literatiirde duygusal istismar olarak nitelendirilen davraniglaridir. Alkan (2007)
calismasinda, Ogretmenlerin istenmeyen davramiglara karsi en fazla kullandiklari
yontemlerden birinin davranislarin sonuglar1 hakkinda diisiinmesini saglama, dgrenciyi
tahtada bekletme ve Ogrenciyi sevdigi seylerden ve eglenceli etkinliklerden mahrum
birakma seklinde oldugunu saptamistir. Egitimcilerin sinif igerisinde etkili iletisim
yollarin1 uygulamada yetersiz kaldiklar1 ve fiziksel istismardan kag¢inmak adina bu
davranis bicimleriyle 6grencilere duygusal istismarda bulunduklar1 sdylenebilir. Ayrica
okul 6ncesi 6gretmenlerinin duygusal istismar algilari ile sinif icerisindeki davraniglar
birbiriyle gelismektedir. Alan yazin incelendiginde ise McEachren ve digerleri (2008),
duygusal istismar1 Onlemeye iliskin Ogretmenlerin ve diger okul personelinin
ogrencilere kars1 sergilemekte oldugu yaklagimlarin 6grencinin istismarla karsi karsiya
kalmamasi acisindan 6nemli yer tuttugunu vurgulamistir. Benbenishty ve digerlerinin
(2002) calismasinda, arastirmaya katilan 10.410 6grencinin % 25’inin okul personeli
tarafindan duygusal istismara maruz kaldig1 saptanmaigtir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, duygusal istismara iliskin algilarinin diger bir boyutu
olan duygusal istismarin belirtilerine yonelik yorumlarda bulunarak ¢ocugun psikolojik
ve davranigsal belirtiler gostermesi durumunda duygusal istismardan siiphe ettiklerini ve
bu belirtileri sorguladiklarini ifade etmislerdir. Cocugun psikolojik belirtilerine iligkin,
cocugun her tiirlii durumlarda gozle goriiliir sekilde 6zgiiven eksikligine iligkin tutum
sergilemesi ve aglama ya da 6fke nobetleri gostermesi gibi belirtilerin s6z konusu
oldugu durumlarda 6gretmenlerin bu duruma dikkat ¢ektikleri, merak ettikleri ve bunun
sonucunda bunlarin duygusal istismar neticesinde olabilecegi seklinde algiladiklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin duygusal istismarin psikolojik belirtilerine iligkin
ifadeleri yeterli diizeyde olmamasmna ragmen aragtirmanin bulgularini destekler

nitelikte, Maggilio (1998), duygusal istismarla kars1 kasiya kalmis ¢ocuklarin yalniz
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akranlarinin  bulundugu oyun mekanlarindan diglanmas1 ve yer verilmemesiyle
kalmayip ¢ocugun kendini geri plana alarak diisiik 6zgiiven duygusuna sahip olduklarini
ifade etmistir. lwaniec (2006), egitimcisi tarafindan duygusal orselenmeye maruz kalan
cocuklarin timitsiz bir sekilde akranlarinin ve 6gretmenlerinin dikkatini ¢ekerek onay
alabilme amaciyla ¢aba gosterdiklerini fakat uyguladiklari bu yolun genellikle 6tke ve
siddetle sonuglandigini belirtmistir. Duygusal istismarin davranigsal belirtilerine iliskin
ise okul Oncesi 6gretmenleri, cocugun akranlariyla ya da ¢evresindeki bireylerle sosyal
iliskilerinde yeterli iletisim ve etkilesim kuramamasi ve sorunlar yasamasini duygusal
bir orselenmenin belirtisi seklinde yorumlamaktadir. Ayrica okul oncesi dgretmenleri
cocuklarda gozlemledikleri tirnak yeme davramigini baski, kaygi ve korkutma
sonucunda olusan duygusal istismar belirtisi olarak gérmekte ve yorumlamaktadir.
Cocugun yetiskin bir birey tarafindan ¢ocuga iliskin asagilama ya da sozel saldirida
bulunma seklinde agiklanan duygusal istismar, gelisim siirecinde kisinin temelde korku,
kaygi ve baglanma mekanizmalarina tesir etmekle beraber pek ¢ok zit duyguyu ayni
anda yasamasina sebep olabilir (Banducci, Lejuez, Dougherty & Macpherson, 2017).
Literatiire bakildiginda ise; duygusal istismara maruz kalan ¢ocuklarda bu durumun
etkileri bir¢ok sekilde olabilmektedir. Tirnak yeme, parmak emme, sallanma, yeme
bozukluklari, uyku bozukluklari, asir1 ige doniikliik davraniglar: bu etkilerinden bazilari

seklinde siralanabilmektedir (Erkman, 1999).

5.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cinsel Istismara Yonelik Algilart

Okul oOncesi Ogretmenlerine cinsel istismari disiindiiren durumlara yonelik
bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin cinsel istismar olgusunu, ¢ocuga yapilan temas
igeren cinsel saldirilar ve temas igermeyen cinsel saldirilar olmak {izere iki kategoride
algiladiklar1 goriilmektedir. Egitimcilerin cinsel istismara yonelik algilariin birincisi
olan ¢ocuga temas iceren cinsel saldirilar egitimciler tarafindan 6zel alanlarina dokunma
ve kotii niyetle bedene dokunma seklinde algilanmaktadir. Cocuk cinsel istismar1 ayni
zamanda, ergen veya cocuga yonelik baski ya da zorlama sonucunda olusan cinsel
temastir (Kaufman, Barber, Mosher & Carter, 2002). Ozel alanlara dokunma
Ogretmenler tarafindan cinsel igerikli dokunmalar olarak tanimlanan taciz, tecaviiz
davraniglarin1 da icermektedir. Akacan’nin (2012) caligmasinda da 6gretmenler okul
ortaminda 6grencilerin cinsel istismara maruz kaldiklarin1 belirtmis ve cinsel igerikli

davraniglardan birinin, erkek 6grencilerin kiz 6grencilerin cinsel organina dokunmalari
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seklinde oldugunu belirtmislerdir. Bedenin herhangi bir boliimiine cinsel haz almaya
yonelik yapilan kotli dokunmada ise dgretmenler, cocuga cinsel haz almaya yonelik
yapilan, bedeninin herhangi bir yerine basit dokunuslarda olsa yapilan biitiin
dokunmalarin cinsel istismar oldugunu ifade etmislerdir. Gries ve arkadaslarinin (1997)
yaptiklar1 aragtirmada, cinsel istismara ugrayan c¢ocuk tarafindan bildirilen cinsel
istismar tiirlerinden oksama ve faile dokunmaya zorlama en fazla karsilagilan istismar
cesitleridir. Schultz (1990), cinsel istismar sayilabilecek davranislari, ¢ocugun cinsel
olmayan organlarma cinsel haz almak amaciyla yapilan biitiin dokunmalar1 cinsel
istismar sayilabilecek davraniglar igerisinde tanimlamaktadir. Engel (1991) ise daha
sinsi ve dolayli sekilde olan cinsel tacizi ve kotii niyetli fiziksel davraniglart da istismar
olarak degerlendirmistir. Mevcut aragtirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsel
istismar kavrami ve tiirlerine iliskin elde edilen bulgularin, literatiirde bu kavramlarla
ilgili elde edilen bulgularla ortiistiigii goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda okul Oncesi Ogretmenlerine fiziksel istismar kavrami
soruldugunda, akillarma ilk olarak gelen olgularin cinsel istismar ve buna iligkin
davraniglar oldugu goriilmektedir. Bu konudaki bilgi eksikliginin yani sira, son
zamanlarda televizyon ve sosyal medyada cinsel istismar vakalarinin diger istismar
tirlerine gore daha fazla yansimasindan dolay1 6gretmenlerin bu sekilde algiladiklari
diistiniilmektedir. Bu bulgulara paralel olarak, Kefeli’nin (2016) ¢alismasinda da, okul
Oncesi egitim kurumunda calisan personellerin ¢ocuk istismarina iliskin akillarina ilk
olarak cinsel istismar olgusunun geldigi gorilmistiir. Temas igermeyen istismar
davraniglar1  kategorisinde, Ogretmenlerin bir davranigin cinsel istismar olarak
nitelendirilmesinin sadece ¢ocugun bedenine yapilan cinsel igerikli temasla
smirlandirilmamas: gerektigi goriisii yer almaktadir. Ilgili literatiirde, cinsel istismar
davraniglarinin  sadece siddet igermesi gerekmedigi gibi ¢ocugun rizasinin olup
olmadigina da bakilmayacagi belirtilmektedir (Nurcombe, 2000). Giinge (1991)
calismasinda, cinsel istismar tiirlerinden birinin dokunma olmadan istismarlar oldugunu
ve bunlarin sozel satagsmalar, cinsel icerikli konusmalar, teshircilik ve rontgencilikten
meydana geldigini belirtmektedir. Bu bulguya paralel olarak okul &ncesi
Ogretmenlerinin temas igermeyen cinsel istismar olarak gordiikleri davraniglar, bireyin
cocuga cinsel organini gostermesi ve cinsel igerikli konugmalar yapmasidir. Cocugun
saka amagli dahi olsa cevresindeki birey ya da bireyler tarafindan cinsel igerikli
konusmalara maruz kalmasi cinsel istismar olarak nitelendirilmektedir. Buna paralel

olarak alan yazinda, yetiskin tarafindan ¢ocuga yapilan dogrudan ya da dolayli “gizli
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cinsel istismar” davraniglari icerisinde cinsel sakalasmalar, cinsel icerikli bir dil
kullanma ve cinsel igerikli sakalar yer almaktadir (Engel, 1991). Cocugun ayni1 zamanda
temas igermeyen cinsel davranislara maruz kalmasi da cinsel istismar olarak
goriilmektedir. Bunun aksine Dilsiz ve Magden’in (2015) 10 yilin {izerinde mesleki
tecriibeye sahip olan 38 Ogretmenle yaptiklari arastirmada, 6gretmenlerin tamaminin
“cocuk fiziksel temasa ugramadan cinsel istismara ugramis olabilir” ifadesine
katilmadigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan, mevcut arastirmada okul &ncesi
O0gretmenlerinin temas icermeyen bazi davranislar cinsel istismar davraniglari olarak
degerlendirmeleri, bu konuda farkindaliklarinin olusmus olabilecegine iliskin umut
vermektedir. Giinge (1991) ise ¢alismasinda, cinsel istismar tiirlerinden birinin dokunma
olmadan istismarlar oldugunu ve bunlarin s6zel satagmalar, cinsel icerikli konusmalar,
teshircilik ve rontgencilikten meydana geldigini belirtmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenleri cinsel istismari, istismarin belirtilerine gore
degerlendirmekte ve algilamaktadirlar. Bu belirtiler ise, ice kapanmanin ve ofke
nobetleri sergilemenin s6z konusu oldugu duygusal belirtiler ve ¢gocugun ¢evresindeki
bireylerden fiziksel temastan kacindigi ve cinsel icerikli davranislar sergiledigi
davranigsal belirtiler seklindedir. Kiigiik gocuklarin cinsel istismar sonucunda kisa
vadeli en ¢ok korku, 6fke nobetleri, diismanlik goriilebilir. Kotii muameleye karsi
olusan 6tke duygusu, duygusal bir tepki olarak ortaya ¢ikmakta, herkese genel olarak
yanstyan bu 6fke cocuga sosyal ortaminda iliskilerinde zorluklarla karsi karsiya
birakabilmektedir (Horton & Cruise, 2001). Bu doénem igerisinde ¢ocuklarin davranis
sorunlar1 gosterdikleri, ice kapanarak izole olduklar1 ve arkadassiz kaldiklarina iliskin
gostergelerin s6z konusu oldugu belirtilmektedir (Maining, 1991). Saribas’in (2013)
aragtirmasinda ise, okul Oncesi dgretmenleri cinsel istismarin belirtisi olarak ¢ocugun
oyunlarinda cinsel igerikli hareketler ve sozler kullanmasini isaret etmislerdir. Ayn
calismada ¢ocugun oyunlarda liderlik gostermesini egitimciler cinsel istismar belirtisi
olarak gormedikleri goriisiinii belirtmislerdir. Bunun nedeni ise cinsel istismara ugrayan
cocuklarin ice kapanik, anti sosyal davranislar sergileyen ve ¢ogunlukla yaniz oynamay1

tercih etmeleri seklinde ifade edilmektedir.

5.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fiziksel Thmale Yonelik Algilar:

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fiziksel ihmali diisiindiiren durumlara yonelik algilar

incelendiginde, c¢ocugun temel gereksinimlerinin yetersiz karsilanmasi ve fiziksel
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kosullarinin yetersizligi durumunda fiziksel ihmalden s6z edilebilecegini diistindiikleri
goriilmektedir. Bazi anne babalar ¢ocuklarmin fiziksel gereksinimlerini gérmezden
gelirler ya da karsilamazlar (Havelin, 2000). Okul o6ncesi 6gretmenlerinin en sik
karsilastiklar1 ihmal davraniglar1 olarak temizlik, beslenme, giyinme ve saglik
ihtiyaglarinin ¢ocugun bakimindan sorumlu kisiler tarafindan yetersiz yapilmasi ya da
hi¢ yapilmamasini ifade etmislerdir. Cocugun okula banyosuz, el-yiiz temizliginin ve
sa¢ bakiminin yapilmadan gonderilmesi en fazla goriilen ihmal davranislar1 arasindadir.
Ogretmenlere gore, beslenme konusu ile ilgili ebeveynlerin en ¢cok ihmal ettikleri nokta,
cocuklarin hazir gidalara yonlendirilerek sagliksiz yiyecekler yemelerine maruz
birakilmalaridir. Mevsime elverigsiz ya da 6zensiz kiyafetler giydirme ise diger bir
fiziksel ihmal kategorisi olarak degerlendirilirken, saglik konusunda 6gretmenlerin ¢ok
sik karsilagtiklar: ve ihmal olarak nitelendirdikleri durum ise, gocugun hastayken ilaglari
ile birlikte 1srarla okula gonderilmesidir. Cocuklarin fiziksel ihmale ugramasi, gocugun
bedensel olarak zarar gérmesinin yaninda akranlari arasinda da cesitli problemlere
sebep olmaktadir. Cilinkii okula diizenli ve temiz ve yetersiz kiyafet ile gonderilmemis
cocuk, arkadaslar1 tarafindan dislanabilmekte ve bunun sonucunda okuldan kagma
davranig1 gosterebilmektedir (Horwath, 2007).

Cocugun fiziksel kosullarinin yetersiz olmasi da fiziksel ihmal ile dogrudan
ilgilidir. Bu kosullar1 6gretmenler barmmma ve giivenlik olarak iki sekilde
yorumlamaktadirlar. Cocugun kirli ve bakimsiz bir ortamda yagamasi, uygun yatma ve
barinma sartlarinin saglanmamis olmasi, gilivenlik kosullarin1 saglamada ve kazalara
kars1 6nlem almada ilgisizlik seklindeki nedenler fiziksel ithmalin gesitleri arasindadir
(Bayraktar, 2015). Ayrica ¢ocugun tehlikelerle kolay sekilde karsi karsiya kalmasi da
ogretmenlerin belirttigi diger bir husustur. Cocugun kendini tehlikeye sokacak
durumlara ulagilabilirligi de fiziksel ihmalin bir tiridir (Kurtoglu, 2016). Kenny’nin
(2004) 200 ogretmen ile yaptigr calismada, 6gretmenlerin %77’sinin ¢ocuk ihmalini
tanimlamada yeterli olmadiklarini ifade ederken, okul Oncesi 6gretmenlerinin fiziksel

thmale iligkin alan yazinla paralel bir takim farkindaliklarinin oldugu goriilmektedir.

5.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Duygusal ihmale Yénelik Algilart

Arastirma kapsaminda, okul Oncesi Ogretmenlerinin duygusal ihmale yonelik
algilar1 incelendiginde cocugun psikolojik ve ruhsal gereksinimlerinden yoksun

birakilmasini ve sosyal gereksinimlerinin karsilanmamasimi duygusal ihmal olarak
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nitelendirildikleri goriilmektedir. Cocuk duygusal olarak sevgiden yoksun birakiliyorsa
duygusal ihmale ugramaktadir. Cocuga yeterli sevgi gostermeme, yani sevgiden yoksun
birakma, ¢cocugu 6nemsememe en sik karsilasilan duygusal ihmal davranislaridir (Kural,
2014). SHCEK ve UNICEF’in (2010) iilkemizde ¢ocuk istismar1 ve aile i¢i siddet
konulu ¢aligmasinda, 7-14 yas aralifinda bulunan kiz ¢ocuklar1 ihtiyaglarini ihmal eden
kisilerin ¢ogunlukla ebeveynleri ve 6gretmenleri oldugu, en ¢ok maruz kaldiklar1 ihmal
davraniginin ise sevgisizlik, sevgi géstermeme oldugu belirtilmistir. Duygusal istismarla
karsilasan ¢ocuklarin ebeveynlerinin gosterdigi duygusal tutumlar bazi duygusal
ifadelerle Olciilebilmektedir. Bu ifadelerden biri asir1 koruyucu ifadelerdir (Calam ve
digerleri, 2002).

Ogretmenler, duygusal istismar kategorisinde degerlendirilmekte olan gocuklara
kars1 ebeveynlerin takindigi asir1 koruyucu tutumun da duygusal ihmal oldugunu
belirtmektedirler. Asir1 koruyucu ebeveynler, her konuda c¢ocuklarini korumak
isteyerek, cocugun kendi basina yapabilecegi seyleri dahi kendileri yaparak firsat
vermemektedirler (Atauz, 1991). Bunun sonucunda, 6zgiiven duygusundan yoksun
cocuklar yetismekte oldugundan dolay1 6gretmenler ¢ocugun giiven duygusunun ihmal
edildigini disiinmekte ve duygusal ihmal olarak belirtmektedirler. Tugay’in (2008)
arastirmasinda ¢ocuk istismart ve ihmalini tanimlama konusunda egitimcilerin,
kendilerinden emin ve net olmadiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Cocugun gevresindeki
birey ya da bireyler tarafindan arkadas edinmesinden, iligkiler kurarak
sosyallesmesinden ve bir gruba ait olma duygusundan cesitli nedenlerle yoksun
birakilmasi egitimciler tarafindan duygusal ithmal olarak algilanmaktadir. Cocugun
sosyallesmesinin  duygusal temel gereksinimlerinden biri oldugu ve sosyal
gereksiniminin yeterli sekilde karsilanmamasimm duygusal ihmal oldugu literatiir
tarafindan da desteklenmektedir (Ciiceloglu, 1997, Kantor ve digerleri, 2004; Polat,
2005). Cocugun sosyallesme siirecinde ¢evreyle etkilesiminde yardimci olabilecek ve
iletisim kurabilecegi ortamlarin saglanmasinin duygusal ihtiyaglarinin bir pargasi

oldugu vurgulanmaktadir (Polat, 2001).

5.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cinsel Thmale Yonelik Algilar:

Arastirma kapsaminda okul oncesi 6gretmenlerinin cinsel thmale yonelik algilart
incelendiginde, ¢ocugun cinsel gelisimine uygun bilgi ve gereksinimlerden yoksun

birakilmasini cinsel ihmal olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. Cocugun gelisim
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evrelerinde gerekli cinsel egitim bilgilerinin ve cinsel kimlige uygun davranislarinin géz
ardi edilmesi ihmale sebep olmaktadir. Bunun yaninda 6zellikle okul 6ncesi donemde
cocugun cinsel kimligine uygun giydirilmemesi, buna gore oyuncak se¢iminin
yapilmamasi ve ¢ocugun cinsel gelisimi hakkinda sordugu sorularin cevapsiz kalmasi
cinsel ihmal olarak nitelendirilmektedir (Karaman, 1993). Literatiirde ise ¢gocugun cinsel
kimligine uygun davraniglarda bulunmama ve c¢ocugu kimligine uygun sekilde
giydirmeme (Altunsu, 2004), gereken zamanda gerekli cinsel egitimin verilmemesi
(Altinsu, 2004; Aral, 1997; Karaman, 1993; Yasar & Akduman, 2007) seklindeki

davraniglar ¢cocugun cinsel ihmali olarak ele alinmaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirma sonucunda elde edilen sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusunda dnerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuglar

e  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuk istismar1 ve ihmali konusunda bir takim
bilgilerinin ve duyarliliklarinin oldugu fakat bilgilerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulagilmistir.

e  Okul oncesi 6gretmenlerinin istismar ve thmale iliskin kavramlar istismar
davraniginin yaninda bu davranisin ¢ocuk iizerindeki belirtilerine gore
algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Okul oncesi 0gretmenleri ¢ocuklarin daha ¢ok ev ortaminda bakimindan
sorumlu ve yakinindaki kisiler tarafindan istismar ve ihmale ugradiklarini
diistindiikleri tespit edilmistir.

e Okul oncesi Ogretmenlerinin fiziksel istismar ile ilgili goriisleri
incelendiginde katilimcilarin neredeyse yarisinin ilk olarak cinsel istismar
ile ilgili ifadelerde bulunduklari tespit edilmistir.

e  Okul dncesi d6gretmenlerinin fiziksel istismara yonelik algilarindan birincisi
olan giicli kotliye kullanarak kulak ¢ekme davranisini bazi egitimcilerin
davranigin siddetine ve yapilis sekline gore degerlendirdikleri sonucuna
ulasilmistir.

e Okul oncesi 0gretmenlerinin fiziksel istismara yonelik algilarindan ikincisi
olan bir arag vasitasiyla saldirida bulunma davranisini egitimciler en siddetli
fiziksel istismar tiirii olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.

e Okul 6ncesi 6gretmenleri sinif diizenini saglamak adma simif yonetiminde
fiziksel istismardan kaginmaya iliskin bir takim wuygulamalara yer
vermektedirler. Bu uygulamalar literatiirde duygusal istismar tiirlerinden
olan sevdigi seyden mahrum birakma ve diislinme sandalyesine oturtma

(izole etme) davramslaridir. Bu durumda okul oncesi Ogretmenlerinin
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fiziksel siddete yer vermemek adina sinif igerisinde duygusal istismar
davraniglarinda bulunduklar1 sonucuna ulagilmstir.

e Okul oncesi 0gretmenlerinin cinsel istismara yonelik temas igeren cinsel
icerikli davraniglarin yaninda temas igermeyen cinsel igerikli davranislari da
cinsel istismar olarak algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢ocuk istismarma yonelik bilgi ve farkindalik
seviyelerinin ¢ocuk ihmaline gore daha fazla oldugu, ¢ocuk istismarini
cocuk ihmalinden daha iyi ag¢ikladiklar: belirlenmistir.

e Katilimcilar duygusal ihmale yonelik algilarinin ¢ocugu sevgiden yoksun
birakma ve c¢ocuga asirt koruyucu tutum seklinde iki kategoride ele
alimmustir. Duygusal istismar ¢er¢evesinde degerlendirilen bu davraniglarin
katilimcilar tarafindan duygusal ihmal olarak nitelendirdikleri sonucuna

ulasilmstir.

6.2. Oneriler
6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Egitim fakiiltelerinin tiim 6gretmen yetistirme programlarina ¢ocuk istismari
ve ihmali ile ilgili zorunlu dersler konulmalidir. Bu dersler tiim istismar ve
thmal tlirlerinin ayrintili sekilde ele alindig1 ve gerekirse senaryolar
tizerinden somutlagtirarak hassas noktalarin belirtildigi riskli 6gretmen,
ebeveyn ve ¢ocuk 6zelliklerini de igermelidir.

e Ogretmenlere diizenli sekilde cocuk istismar ve ihmali ile ilgili hizmet igi
egitimler, seminerler, sempozyum ve konferanslar diizenlenmelidir.

e  Ogzellikle okullarda ydnetici ve dgretmenlerin fiziksel ve duygusal cezanin
disiplin yontemi olarak kullanilmasin1 6nleyici ve mesleki yeterliligini
arttiric1 periyodik meslek i¢i egitim programlari diizenlenmelidir.

e  Ogretmenlerin miifredatina Cocuk Koruma Kanunun eklenmesi biiyiik
onem teskil etmektedir.

e Ogzellikle okul 6ncesi dgretmenleri kii¢iik cocuklara verilecek egitimde
istismardan korumaya yonelik cocuklar i¢in hazirlanmis yazili ve gorsel

kaynaklar1 arastirarak bunlardan yararlanmalidir.
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Okul oncesi ve ilkokul ¢agi cocuklarinin daha fazla istismar ve ihmale
maruz kaldiklar1 g6z oniinde bulunduruldugunda bakanliga bagli kamu ve
0zel Ogretim kurumu okullar1 kendi velilerine konu hakkinda seminer,
konferans vermelidir. Bilgilendirici brosiir, kitapgitk vb materyaller
araciligiyla ebeveynlerin farkindalik kazanmasi saglanmalidir.

Evlenmeye karar veren bireylere, evlilik dncesi ¢ocugun gelisimi ve bakimi
hakkinda, istismar ve ihmalin taniminin ve gesitlerinin de yer aldig

bilgilendirici egitimlerin zorunlulugu saglanmalidir.

6.2.2. Yapilacak Cahsmalara iliskin Oneriler

Bu aragtirma Gaziantep ilinde gercgeklestirilmistir. Diger sehirlerde de farkli
arastirma gruplarinda okul 6ncesi dgretmenleri ile benzer ¢aligma yapilarak
iller aras1 karsilastirma yapilabilir.

Bu calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda elde edilen Istismar
(fiziksel, duygusal cinsel) ve ihmal (fiziksel, duygusal, cinsel)
kategorilerinin her biri i¢in egitimcilere yonelik ayr1 ¢caligmalar yapilabilir.
Farkli meslek gruplarinda ¢ocuk istismar1 ve ithmaline yonelik fenomolojik

calismalar yapilabilir.
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EK 2. GORUSME SORULARI

Giris

Merhaba, ben Yeliz Erdogan. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Egitim Ana Bilim Dalinda Yiiksek lisans 6grencisiyim. Cocuk istismar1 ve
thmalinin okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan nasil algilandig1 konusunda arastirma
yapmaktayim. Ozellikle ¢cocuk istismar1 ve ihmali konusunda okul dncesi
Ogretmenlerinin goriislerinin 6nemli oldugunu diistinliyorum. Katkilariniz i¢in simdiden

tesekkiir ediyorum.

Goriismemize gegmeden Once bu goriismede verilen bilgiler kesinlikle gizli
tutulacaktir. Goriismenin yaklasik 45 dakika siirecegine inaniyorum. Izin verirseniz
goriisgmeyi hem zamani daha iyi kullanabilmek hem de sorulara vereceginiz yanitlarin
kaydin1 daha ayrintili tutma firsat1 adina kaydetmek istiyorum. Bu arastirmaya katilmay1
kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum. Eger sizin bana gériismeye baslamadan

once sormak istediginiz bir soru varsa 6nce bunu yanitlamak istiyorum.

Sorular

1-Ne kadar siiredir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

2-Size gore ne oldugunda fiziksel istismar oldugunu diisiiniirsiin?

3-Size gore ne oldugunda duygusal ve psikolojik istismar oldugunu diisiliniirsiin?
4-Size gore ne oldugunda cinsel istismar oldugunu diisiiniirsiin?

5-Size gore ne oldugunda fiziksel ihmal oldugunu diistiniirstin?

6-Size gore ne oldugunda duygusal ve psikolojik ihmal oldugunu diisiiniirsiin?

7-Size gore ne oldugunda cinsel ihmal oldugunu diisiiniirsiin?

Bana zaman ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Bu konuda gériismeden
sonra eklemek istediginiz baska goriis ve Onerileriniz olursa ................

nolu telefondan arayabilirsiniz. Iyi giinler.
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