TURKIYE CUMHURIYETI
CUKUROVA UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
OKUL ONCESI EGITiMi ANA BILiM DALI

ANASINIFI COCUKLARI VE iLKOKUL BiRINCi SINIF OGRENCILERININ
ILKOKUL ALGILARI

Rana RUDVAN

YUKSEK LiSANS TEZi

ADANA /2018



TURKIYE CUMHURIYETI
CUKUROVA UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
OKUL ONCESI EGIiTiMi ANA BILiM DALI

ANASINIFI COCUKLARI VE iLKOKUL BiRiNCi SINIF OGRENCIiLERINIiN
ILKOKUL ALGILARI

Rana RUDVAN

Damsman: Prof. Dr. Ayperi DIKiCi SIGIRTMAC
Jiiri Uyesi: Dr. Ogr. Uyesi Ebru DERETARLA GUL
Jiiri Uyesi: Dr. Ogr. Uyesi Fazilet KARAKUS

YUKSEK LiSANS TEZi

ADANA /2018



ETiK BEYANI

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tez Yazim Kurallarina uygun

olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda;

e Tez iginde sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar
cergevesinde elde ettigimi,

e Tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

e Tez calismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak kaynak
gosterdigimi,

e Kaullanilan verilerde ve ortaya c¢ikan sonuglarda herhangi bir degisiklik
yapmadigimi,

e Bu tezde sundugum g¢alismanin 6zgiin oldugunu,

bildirir, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi
beyan ederim. 23 /03 / 2018

Rana RUDVAN



OZET

ANASINIFI COCUKLARI VE iLKOKUL BiRiNCi SINIF OGRENCILERININ
ILKOKUL ALGILARI

Rana RUDVAN

Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dah
Damsman: Prof. Dr. Ayperi DiKiCi SIGIRTMAC
Ocak 2018, 106 sayfa

Bu arastirma anasinifi ¢ocuklari ve ilkokul birinci sinif dgrencilerinin ilkokula
yonelik algilarini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Adana ili Cukurova ilgesine bagli okul Oncesi
kurumuna devam eden farkli siniflardan alt1 yas grubu 45 ¢ocuk ve ayni mahalleye bagl
bir ilkokula devam eden 45 birinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma olgu bilim
(fenomenoloji) deseniyle yiriitilmistiir. Arastirmada veriler mosaic approach (mozaik
yaklasim) yontemiyle toplanmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarla birebir goriismeler yapilip,
sonrasinda ¢ocuklara resim ¢izdirip anlattirma yontemiyle daha genis verilere
ulagilmistir. Toplanan goriisme verileri igerik analizi yontemiyle, ¢ocuklarin ¢izdigi
resimlerin verileri ise betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.

Arastirmada c¢ocuklarin goriisme bulgulariyla resim bulgular paralellik
gostermis olup, arastirma sonucunda anasinifi ¢ocuklarinin  da birinci  simif
Ogrencilerinin de okullarin dis mekan ve i¢ mekanlarina yonelik, giinlik akis ve
programlarina yonelik, sinif yonetimine yonelik ve son olarak akran iligkilerine yonelik

olmasini istedikleri veya istemedikleri birtakim goriislerde bulunduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Anasinif, birinci smif, Tlkokul algist




ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL PERCEPTIONS OF PRESCHOOL PERIOD AND FIRST
GRADE CHILDREN

Rana RUDVAN

Master Thesis, Department of Preschool Education
Supervisor: Prof. Dr. Ayperi DiKiCi SIGIRTMAC
January 2018, 106 pages

This research was carried out in order to reveal the perceptions of preschool and
first grade pupils towards primary school.

The sample of that study consist of 45 pupils at age of six, who attends the
preschool, and 45 pupils who attends the first grade of primary school at the same
quarter of Adana province, Cukurova district. This research was carried out by
phenomenology research design. The data was obtained with mosaic technique.
According to this, firstly one-to-one interviews were held with each child then in order
to obtain more broad data, children were asked to draw a picture and explain it. The
collected interview data, were analyzed by content analysis method, data obtained from
pictures were analyzed by descriptive analysis.

The results of the study showed that interview findings are parallel with picture
findings, as the result it also were obtained, that preschool pupil and first grade students
have likewise views about what they want and doesnt want according to outdoor and
indoor school environment, daily flows and programs, classroom mangement and peer

relations.

Key words: Preschool period, first grade, primary school perception
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ONSOZ

Cocuklarin ilgilerinin 6nemsenmesi, isteklerinin sorulmasi ve degerlendirilmesi,
giinliik hayatta oldugu kadar egitim siireci ve akisi icerisinde de oldukca degerli ve
onemlidir. Istekleri onemsenen, akis icerisinde kendisinin isteklerinden parcalar
bulabilen ¢ocuk siirecle daha ilgili, istekli olacak ve dolayisiyla daha basarili, daha
mutlu olacaktir. Bu arastirma, erken cocukluk donemindeki anasinifi ¢ocuklar: ve
birinci smif 6grencilerinin hayatlarindaki doniim noktalarindan biri olan ilkokul birinci
sinifla ilgili algilarini ortaya koymak amaciyla gergeklesmistir.

Bu c¢alismada disiinceleriyle beni her zaman olumlu yonde etkileyen,
yiregindeki giizel duygular1 gozleriyle hissettiren, egitim anlayisini siirekli ilerilere
tagiyan, lisans egitimimden bu yana insani ve egitimci yanini her zaman 6rnek aldigim,
akademisyenlik yolunda da bana onemli degerler katacagina her zaman inandigim
degerli hocam Prof. Dr. Ayperi DIKICI SIGIRTMAC” a sonsuz tesekkiir ve sevgilerimi
sunuyorum. Bana her kosulda yiirekten inanan ve beni her konuda destekleyen, ¢ocuklar
konusunda hassas bir egitimci olmamda en biiyiik pay1 olan, yasamima biiyiik katkilar
sunan, suan ¢ok uzakta olsa da elini daima omzumda hissedecegim, degerli hocam Dog.
Dr. Ozkan OZGUN’e sonsuz sevgilerimi gonderiyorum. Lisans egitimim ve Yiiksek
Lisans Egitimim boyunca, okul dncesi egitimi adina daima 6zel bir egitim anlayisi ile
yetistigimi hissettiren tiim degerli hocalarima, aragtirmama katkisi olan idarecilere,
Ogretmenlere ve en ¢ok da benimle tatli tatl ve igten konusan g¢ocuklara yiirekten
sevgiler. Son olarak girdigim bu yolda beni daima her kosulda destekleyen aileme,
ictenligini hissettiren tiim arkadaslarima ve yakinlarima sonsuz tesekkiirler.

Cocuklara piril pir1l bir gelecek i¢in daima ¢ocuklarla el ele cabalamak dilegiyle...

Birakalim! Biraz onlar akil versin
Birakalim! Biraz onlar yonlendirsin
Birakalim! Fikir versin, olmaz desin

Birakalim! Hem eglensin hem 6grensin

Rana RUDVAN
Adana/ 2018
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde, problem, tanimlar, sinirlhiliklar, arastirmanin 6nemi ve arastirmanin

amacindan bahsedilmistir.

1.1. Problem

Okul oncesi donemle ilkokul donemi arasinda 6zellikle uygulanan program ve
buna bagli olarak ortamin diizenlenmesi, giinlik akis gibi konularda belirgin farklar
bulunmaktadir. Cocuklar ilkokula baslama konusunda bu farklardan dolay1 sikintilar
yasayabilmektedir (Di Santo ve Berman, 2012). Programla ilgili olarak, National
Assocation for The Education of Young Children (NAECY) tarafindan hazirlanan
cocuklarin gelisimine uygun erken cocukluk donemi programlarinin ‘’Developmentally
Appropriate Practice in Early Childhoood Programs’’ Tiirkiye’de gecerli olan Okul
Oncesi Egitim Programina da kaynaklik ettigi goriilmektedir. Ancak bu iki program
arasinda farklar mevcuttur. En biiyiik fark da NAECY’ e gore erken ¢ocukluk donemi
0-8 yas donemini kapsarken, tilkemizde erken ¢ocukluk doénemi olarak goriilen okul
oncesi donemin 36-66 ay ile siirlandirilmas: ve sonraki kademe olan ilkokul birinci
siif ile birlikte g¢ocuklarin ilkokul programiyla egitim gérmesidir (Copple and
Bredekamp, 2009). Cocuklar keskin bir ¢izgiyle farkli bir egitim sistemi, programu,
giinliik akisi ile kars1 karsiya kalmaktadir.

Okul o6ncesi egitimde benimsenen pedagojik yaklasimlar erken egitim yaklagimi
ve sosyo-pedagojik yaklagim olarak ikiye ayrilmaktadir. Erken egitim yaklasgiminda
davranigc1 ve sosyal 0grenmeler vardir. Bu yaklagimi benimseyen iilkelerde somut
kazanimlar 6nem kazanmaktadir. Sosyo-pedagojik yaklasimi benimseyen Danimarka,
Norveg, Finlandiya gibi iilkelerde ise ogrenci merkezlilik hakimdir. Erken egitim
yaklagiminin aksine akademik becerilerden ¢ok sosyo-duygusal gelisim Onem
kazanmaktadir (OECD, 2015).

Tiirkiye’deki okul oncesi egitim programini inceledigimizde okul Oncesi
egitimin, c¢ocuklarin beden, zihin, duygu gelisimini saglamak, g¢ocuklar1 ilkokula
hazirlamak, cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konugmasini saglamak ve ¢ocuklarin
(sosyoekonomik diizey farketmeksizin) ortak bir yetisme ortami saglamasi gibi amagclari

vardir. (MEB, 2013). Okul Oncesi Egitim Programinin kazanimlari da sosyal ve



duygusal, bilisgsel, dil gelisimi, motor, 6z bakim becerileri bagliklar altinda toplanmastir.
Tiim bunlara baktigimizda iilkemizde okul dncesi egitim programinda her iki pedagojik
yaklasimin da etkisinin oldugunu gérmekteyiz. Egitim sistemimize baktigimizda da
ogrenci merkezli egitim yaklasimlarindan siklikla bahsedilmektedir (Serin, 2012;
Kizilca, 2007). Ancak arastirmalar 6zellikle ilkokul birinci siniftan itibaren 6gretmen
merkezli uygulamalarla siirecin ilerledigini gostermektedir (Maden, Durukan ve Akbas,
2011).

[lkokul egitimine bakildiginda ilkokul formal ve 6rgiin bir egitim kademesi olup
plan ve programa dayanmaktadir. Ulkemizde bu egitim Milli Egitim Bakanligi’na bagl
olarak yiiriitiilmektedir (Gokgoz, 2014). Ana okulundan sonra ilkokulun baslangici olan
birinci sinifta haftalik olarak 10 saat Tiirk¢e, bes saat matematik, bes saat oyun ve
fiziksel aktiviteler, dorder saat hayat bilgisi ve serbest etkinlikler, birer saat miizik ve
gorsel sanatlar dersi islenmektedir (MEB, 2013). ilkokul egitimi ¢ocuk icin apayr1 bir
sosyal ¢evredir ve ¢ocuk i¢in ¢ok farkli olan bu sosyal ¢evrede amag, sosyal gevre
yasayisin1 6grenme bilgi, beceri ve deneyim kazanabilmektir (Yavuzer, 2004). Cocugun
ilkokula 6grenerek baslayabilmesi ve istenilen diizeye ulasabilmesi ig¢in ayn1 zamanda
fiziksel, biligsel, dil gelisimleri agisindan istenilen diizeye ulasmis olmasi gerekmektedir
(Duran, 2013; Oztiirk ve Uysal, 2013; Yesildagh, 2013). Fiziksel gelisim agisindan
bakildiginda, birinci sinifa yeni baglamis yani ilk ¢ocuklugun son dénemindeki ¢ocuklar
hareket gerektiren etkinliklerden hoglanmakta, el goz koordinasyonlari yetersiz
olabilmekte ve dikkat stireleri kisa olmaktadir (Erden ve Akman, 2012). Biligsel gelisim
acisindan bakildiginda, birinci sinifa yeni baslamis olan ¢ocuk Piaget’in 7-11 yaslarini
kapsayan somut islemler donemine heniiz ge¢cmis veya ge¢memis olabilmektedir.
Somut islemler donemine bireysel farkliliklardan dolay1 heniiz gegmemis ise siralama,
sayisal veri ve benzer konularda zorluk yasayabilmektedir. Dil gelisim alanma
baktigimizda ise Vygostky gibi sosyal 6grenme kuramcilarina gore sosyal ¢evre kavram
ve diislincelerin 6grenilip aktarilmast i¢in ¢ok onemlidir. Ayrica ¢ocuk model alarak,
gozlemleyerek dil gelisimini gergeklestirmektedir (Kiiciikkaragoz, 2012).

Genel olarak bakildiginda ¢cocugun okula uyum saglamasi, okulda mutlu olmasi,
ilgi ve buna bagli olarak basarisinin artmasi adina ¢ocuklarin fikirleri nemlidir. Kiigiik
cocuklarin dinlenmesi ile ilgili politikalar, arastirma ve uygulama konularimi dile
getirdigi ¢aligmalar, cocuklarin profesyonellerden (idareciler, Ogretmenler) veya
ailelerden daha farkli bakis agilartyla egitimi sekillendirebileceginden, ¢ocuk goriisleri,

cocuk algilart Onemli olmakta ve c¢ocuklarla yapilan calismalarin da arttirilip



gelistirilmesi gerekmektedir (Clark, 2005). Yine ayni sekilde Einarsdottir (2010),
cocuklarin ilkokul deneyimleri ile ilgili yaptig1 calismasinda, ¢ocuklarin miifredatla
ilgili goriislerinin alinmadigindan, sevmedikleri dersleri onlarin goriislerini alarak daha
sevilir dersler haline getirilebileceginden ve bunun gerekliliginden bahsetmektedir.
Loizou (2011), ¢ocuklarin ana okul ve ilkokul deneyimleri ile ilgili olan ¢aligmasinda,
cocuklarin deneyim, algi ve silire¢ hakkindaki diislincelerini onlarla tartismamanin
cocuklarda kaygi yarattigini belirtmektedir. Dayan ve Ziv (2012), g¢ocuklarin fikir,
diisiince ve arzularimi konusmanin, ¢ocuk agisindan bakma becerisi elde edebilmenin
erken ¢ocukluk egitimcilerinin de en 6nemli gorevlerinden oldugunu belirtmektedir.
Tiim bunlara bakildiginda aslinda egitim siirecinde ve egitim siirecini etkileyen tiim
faktorlerde (O0gretim siirecinin isleyisi, fiziksel ortam, sinif yonetimi, giinliik akis ve
program) cocugun onemli bir etkiye sahip olmasi gerektigi goriilmektedir (Kogyigit,
2014; Fumoto, 2011; Landsdown, 2005). Egitim ve 6gretimin her kademesinde onemli
ve gerekli olmakla birlikte, 6zellikle gelisim alanlarinin en ¢ok desteklenmesi gereken
ve okul Oncesi donemle ilkokul birinci kademeyi de i¢ine alan erken cocukluk
doneminde ¢ocuklarin formal egitimin ilk kademesi olan ilkokula kars1 algilarini ortaya
koymak oldukga 6nemli ve gereklidir.

Okul 6ncesi donem ve ilkokul donemi cocuklarinin egitimi ve bu egitimin
gelistirilmesiyle ilgili calismalar her gecen giin artmakta ve Onem kazanmaktadir
(Sollars, 2016; Unver ve Erdamar, 2015; Karakuzu, 2015; Kubang, 2014; Ozarslan,
2014; Ozcan, 2012; Cooper, Robinson ve Patall 2006; Santo, 2006). Okul 6ncesi
donemle ilgili yapilan ¢alismalar, siif yonetimi (Akgiin, Yarar ve Dinger, 2011; Erden,
2005), oyun (Ayan ve Memis, 2012; Ulutas, 2011; Buchsbaum, Gopnik ve Griffiths,
2011) egitim programi ve giinliik akis (Ozsirkinti, Akay ve Bolat, 2014; Celenk ve
Demirtag, 2013) okula hazir olma (Yesildagli, 2013; Tungeli, 2012) konularina
yogunlagsmaktadir. Bu c¢aligmalarin 6rneklemini veya calisma grubunu daha c¢ok
ebeveynler ve egitimciler olusturmaktadir (Erden ve Altun, 2014; Ozkubat, 2013; Unal
ve Unal, 2009). Aym sekilde ilkokul birinci kademe o6grencileriyle ilgili yapilan
calismalarda da sinif yonetimi ( Cubukcu ve Girmen, 2008), egitim programlar1 (Yasar,
2014; Olkun ve Toluk, 2012; Diindar ve Karaca, 2011), okula uyum (Zorbaz, 2016;
Giindiiz ve Caliskan, 2013), akademik basar1 (Sevik 2014; Ulusoy, 2008) gibi konular
arastirma konusu olmustur. Orneklemi veya ¢alisma grubunu egitimciler ve ¢ocugun
ebeveynleri olusturmaktadir (Yildiz, 2016; Gokgoz, 2014; Sevik, 2014; Giiltekin, 2013;
Ulusoy, 2008). Bununla birlikte ¢ocuklarin ilkokul hakkindaki goriis ve yorumlarini



arastiran az da olsa g¢alisma bulunmaktadir (Einarsdottir, 2010; Kogyigit, 2009;
Einarsdottir, Dockett and Perry, 2009).
Bu baglamda arastirmada okul 6ncesi donem ve ilkokul birinci sinif 6grencilerinin

ilkokul algilar1 incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci ilkokula baslayacak okul dncesi donem ve ilkokul
birinci siif Ogrencilerinin ilkokul algilarin1 belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki iki temel soruya yanit aranmistir;

1. ilkokula baslayacak anasinifi gocuklarmin ilkokul algilar nasildir?

2. 1lkokul birinci simif 8grencilerinin ilkokul algilari nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde ilkokula baslamada ¢ocugun kronolojik yasi esas alinmakla birlikte
cocugun yetersizlikleri veya desteklenebilecek yonleri gbzardi edilebilmektedir. Cocuk
boyle bir durumda basarisizlik yasayabilmekte ve bu olumsuz durumu siire¢ igerisinde
telafi etmeye calismak yetersiz olmaktadir. Telafi etmek yerine egitim siireci dncesinde
tim gerekenlerin yapilmasi 6nem kazanmaktadir (Erkan ve Kirca, 2010). Cocuk i¢in
alinmasi gereken 6nlemlerin ise cocuklarin kendisiyle tasarlanabilmesinin ve ¢ocuklarin
gelisim diizeyine uygun olmasinin ¢ocugun bu siiregte mutlu, istekli, uyumlu, yetiskin
bagimliligi géstermemesi agisindan 6nemli olacaktir (Wall., Litjens ve Taguma 2015).
Phelps’e gore (2006) cocuk perspektifinden bakmak, cocuklari siirece dogrudan dahil
etmek Ozellikle demokratik yonelimli hedeflere ulasma amagli olmalidir. Ona gore
cocuklar ¢alismaciyr iyiye yonlendirmekte, ¢alismaciyr duyarli hale getirmekte, ona
vazgecilmez bilgiler saglayabilmekte ve de cocuga fikirlerini ifade etme firsati
sunmaktadir.

Bu arastirma; ¢ocuklarin ilkokul ile ilgili algilarim1 ortaya koyarak, cocuklarin
kendi dillerinden istedikleri egitim anlayisin1 6grenip, derse isteyerek katilmalarina,
dersi eglenerek 6grenmelerinin saglanmasina katki saglayacaktir. Ogretmenlere dersleri
isleyisleri konusunda yol gosterici olacak, gelenek¢i anlayisin aksine ¢ocuklara kendi
egitimleri ve egitim programlari konusunda s6z sahibi olmasini saglayacak bdylece

demokratik bir anlayis ile ¢ocuklar siirece dahil edilecek ve program hazirlayicilara yol



gosterici olacaktir. Cocuklarin ilkokulla ilgili algilari1 ortaya koydugundan aym
zamanda ¢ocuklarin hem Ogretmenlerden, hem fiziksel c¢evreden, hem de egitim
siirecinin  kendisinden beklentilerini ortaya koymasi bakimindan, egitimin tiim
ilgililerine (idareci, 6gretmen, veli vb.) ve sistemlerine ipuglari vermesi bakimindan
Onem tagimaktadir.

Ayrica aragtirma konunun c¢ocuklarla ¢alisilmasi bakimindan iilkemizde ilklerden

olmaktadir. Bu konuda yapilacak diger ¢alismalara katki saglayacagi iimit edilmektedir.

1.4. Simirhhiklar

Bu arastirma 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Adana ili merkez ilgelerinden
Cukurova’da ayn1 mahallede bulunan bir okuldaki anasinifi ¢ocuklar1 ve ilkokuldaki

birinci kademe 6grencileri ile sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Bu tez ¢alismasina yon verecek olan ve agiklanmasi gerekli bulunan temel
kavramlar asagida tanimlanmaktadir.

Algr: Bireylerin ihtiyag ve ilgi alanlarina bagl olarak secici dikkat hali veya
duyu organlariyla durumlara 6zel anlamlar yiikleme durumudur (Cevik, 2013).
Ayn1 zamanda insanlarin bilgiyi depolarken disaridan aldigi bilgiyle kendi inang,
deneyim ve degerleriyle bilgileri sekillendirme siirecidir (Bakan ve Kefe, 2012).

Ogrenci merkezli egitim: Ogrencilerin ihtiyag, ilgi, istek ve becerilerini

gbzardi etmeden egitim siireglerinin diizenlenmesi durumudur (Vural, 2003).



BOLUM II

LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde okul 6ncesi ve ilkokul birinci kademedeki ¢ocuklarin algilarini
etkileyebilecegi diisiiniilen: odak noktalar1 ve isleyis, okul ve smifin fiziksel ortami,
sinif yonetimi, program ve giinliik akis, uyum ve okul olgunlugu, akran iliskileri

konular1 okul 6ncesi egitim ve ilkokul egitimi boliimler halinde sunulmustur.

2.1. Okul Oncesi Dénem Egitimi

Okul o6ncesi donem egitimi genel olarak arastirmacilar tarafindan c¢ocuklar
ilkokula hazirlayan, onlarin gelisim alanlarini (dil, bilissel, sosyal-duygusal, motor ve
0z bakim) destekleyen bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2013; Avci, Ersoy ve
Turla, 2008; Kerem ve Comert, 2006).

Okul oncesi donem egitimi, egitim kademeleri dikkate alindiginda, en alt
kademe olmakla birlikte aslinda katkis1 biiyiik ve insan yasaminda degerli ve kritik bir
donem olarak gdze carpmaktadir (Dalbudak, 2006). Ozellikle degisen toplum, aile
yapisi, egitimde her gecen giin firsat esitliginden yararlanma isteginin artmasi, bireysel
farkliliklar ve ¢ocuklar arasinda bu farki minimum diizeye indirme ¢abasi son olarak da
ilkokula hazirlanma okul 6ncesi egitimi gerekli kilmistir (Gogebakan, 2011). Okul
oncesi donem egitimini 6nemli kilan noktalardan bir digeri ise ¢ocugun bu yasta hizla
gelismeye baglamasi, 6grenme kapasitesinin artmasi ve daha ¢ok uyaran ile uyariciya
ihtiyac duymasi ve bunu ise dogru bir okul Oncesi egitimle gerceklestirebilmesidir
(Tezel, Sahin ve Ozyiirek, 2011).

Polat (2011), okul 6ncesi egitiminin ¢ocugun problemlere yonelik kendi basina
cOziimler getirebilmesini, yeteneklerini en 1yi sekilde kullanabilmesini, bununla birlikte
kendi kararlarmi alabilmesini ve diisiindiikleriyle hissettiklerini 6zgiir bir sekilde ifade
edebilmesini amacgladigini ifade etmektedir. Dolayisiyla ¢ocugun egitim siirecleri
igerisindeki sinifin yonetimi, egitimin isleyisi, glinliik akis ve programlar hakkinda s6z
sahibi olabilmesi ve tiim bunlarin ¢cocugun gelisim diizeyi ile dogru orantili, baska bir

deyisle uyumlu olabilmesi bu amaglarin gergeklestirilmesine katki saglayacaktir.



2.1.1. OKkul Oncesi Dénem Egitiminin Odak Noktasi

Yapilan pek ¢ok aragtirmaya gore okul 6ncesi donemde oyun Snemli bir yere
sahiptir. (Remorini ve Rende, 2014; Ayan ve Memis 2012; Deretarla Giil, 2012;
Fumoto, 2011; Ulutas, 2011; Tugrul, 2010; Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007; Seving,
2005; Baldik, 2004; Oktay, 2002; Burris ve Tsao, 2002). Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Pogrami kazanim ve gostergelerine baktigimizda da oyunun sosyal-duygusal,
biligsel, fiziksel, dil gelisimine katki sagladig1 sylenebilmektedir. Deretarla Giil (2012),
oyunun tiim gelisim alanlarini destekleyen bir ara¢ oldugunu ¢ocugun oyun yoluyla pek
cok bilgiyi elde edebildigini belirtmektedir. Burris ve Tsao (2002), oyunun g¢ocuklarin
basit kavramlardan daha ileri diizey kavramlara kadar bilissel gelisimi hizlandirdigini
belirtmektedir. Poyraz (1999) ise oyunun 6zgiirce yapilan, mutluluk veren, ¢ocugu hem
gelistiren hem de eglenmesini saglayan ve aslinda tiim gelisim alanlarini destekleyen bir
olusum oldugunu ifade etmektedir. Baldik (2004) oyunu eglence olarak
tanimlamaktadir. Ona gore oyun her ne kosul ya da durumda olursa olsun her ¢ocuk i¢in
temel bir haktir. Oyun ayni zamanda ¢ocugun duygu ve diislincelerini ifade etmesine
imkan sunan, problem ¢dzme becerilerini saglayan bir ugrastir (Oktay, 2002). Tugrul
(2010) oyunu yasamin her alaminda farklilagarak ve geliserek devam eden farkl
ilgilerin, gereksinimlerin temel kaynagi olarak gormektedir. Oyun ¢ocugun daha 6zgiir
olabildigi, kendine 6zgii alan yaratabildigi ve bu alani diizenleyebildigi bir etkinliktir
(Seving, 2005).

Brewer ve Kieff (1996), arkadaslariyla oyun oynayan ve oyuncaklarini paylagan
cocuklarin sosyal gelisimi hizlandirdigin1 savunmaktadir. Pitri (2001), Blassi ve
Hurwitz (2002) ise oyun sayesinde c¢ocuklarin dil becerilerinin gelistigini, ¢ocuklarin
kendilerini daha rahat ifade ettiklerini, problem ¢6zme becerilerini gelistirdiklerini ve
sanatsal oyunlar araciligiyla yaraticiliklarina katkida bulundugunu belirtmektedir. Yine
Bergen (2002), oyunlarin ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerine olumlu yonde katki
sagladiklarin1 belirtmektedir. Fekonja, Umek ve Kranjc (2005) yilinda yaptiklari bir
caligmaya goOre de serbest zamanda cocuklarin plansiz bir sekilde kendilerinin
kurgulayarak oynadiklari oyunlar ¢cocuklarin gelisimleri agisindan degerli oldugu kadar
onlar i¢in eglenceli de olmaktadir.

Cocuk neler yaptiginda buna oyun diyebilecegimiz ve nelerin oyun olabilecegi
konusunda Colwell ve Lindsey (2005) ile Blassi ve Hurwitz (2002) farkli

kategorilendirmeler yapmistir. Blassi ve Hurwitz’ in oyun kategorilendirmesine



baktigimizda c¢ocuklarin sadece eglenmek amacli kum benzeri oynadiklart oyunlar
pratik, yeni bir sey insa ettikleri, iirettikleri blok tarzi oyunlar yapi oyunlari, komik
benzetmeler ve sert hareketler yaptiklar1 kaba yuvarlama oyunlari, bir nesne veya kisi
yerine girerek rol yaptiklar1 drama oyunlari, ve son olarak belirli kurallar1 olan kuralli
oyunlar goriilmektedir. Colwell ve Lindsey (2005) kategorilendirmesinde ise, fiziksel
giic ve hareket isteyen egzersiz oyunlari, temasl itigmeli kaba yuvarlanma oyunlari, -
mis gibi yapmaya dayali benzetim oyunlari, bunlar1 hig¢birine benzemeyen sarki
sOyleme, resim ¢izme vs. oyunlar olarak 4 grupta incelenmektedir. Oyunla ilgili tim bu
tanim ve kategorilendirmelere bakildiginda esas odak noktada cocugun oldugu
goriilmektedir. Oyunun oynanma asamasinda da, materyal, dil veya hareketlerin
kullanimi sirasinda da hep ¢ocuk bulunmaktadir. Bu noktada oyunun kaliteli bir sekilde
stirdiirtilebilmesi adina gocuk merkezli davranmak, Fekonja ve ark. (2005) yaklagiminda
oldugu gibi ¢ocugun siireci baslatmasina firsat tanimak da biliylik 6nem tasimaktadir.
Pek ¢ok arastirmaci (Kizilca, 2007; Stehonson ve Tray, 2003; Vural, 2003) 6grenci
merkezli sistemi Ogretim icin etkili ve pek ¢ok niteligin ¢ocuga kazandirilmasi
konusunda gerekli bulmaktadir.

MEB (2013) o6grenci merkezli 6gretimi, bireysel Ozellikleri dikkate alarak
bilimsel diistinme becerisine sahip, 6grenmeyi 0grenmis, lretken ve egitim Sgretim
slirecinin her asamasinda 6grenci katiliminin saglanmasi olarak tanimlamaktadir. Okul
oncesi egitim bazinda incelendiginde okullarimiz oyun odaklilik ve ¢ocuk merkezlilige
dayali m1 diye baktigimizda oncelikle ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarini daha ¢ok
okul formatinda gérmek istediklerini sOyleyebilmekteyiz. Amerika’ya baktigimizda
2001 yilinda ¢ikan “’Higbir Cocuk Geride Kalmasin Yasast’’ ile aslinda kanunlarla da
dogrudan egitimin desteklendigi goriilmektedir. Aksini savunan ve kapsamli bir sekilde
yapilmis Shulz (2007) ve Buchsbaum vd. (2011) yaptiklar1 bir ¢alismada, dogrudan
O0gretme yonteminin ¢ocuklarin 6grenmesini sinirlandirabilece§i sonucuna varmustir.
Yine bu calismalara gore 6gretme, cocuklarin belirli olgular1 6grenmelerinde ¢ok etkili
bir ara¢ olmakla birlikte, c¢ocuklarin beklenmedik durumlar karsisinda ¢6ziim
tiretebilmeleri yoniindeki yaraticiliklarini 6rseler nitelikte olmaktadir. Tiim bunlardan
yola cikarak etkili ve kalici 6grenmenin, c¢ocuklara zengin ve giivenilir ortamlar
saglayarak, kendilerinin oynayarak ve kesfederek Ogrenmelerini saglayarak

gerceklesebilecegi soylenebilmektedir.



2.1.2. Okul Oncesi Dénem Egitiminde Okul ve Simifin Fiziksel Ortam

Okul 6ncesi egitimin odak noktasinda bulunan oyunun oynanis sekline bakildiginda
ya da okul oOncesi donem kurumlarindaki isleyis hakkinda bilgi sahibi olmak
istendiginde hi¢ kuskusuz akla fiziksel ortam (okul ve smif) gelecektir. Henniger ve
Roberson (2002) ve Kostelnik, Soderman ve Whiren (2007) egitim ortamlarinin
fiziksel acidan bakildiginda asagida belirtilen Ozelliklere sahip olmasi gerektigini

vurgulamaktadir:

e Egitim ortami, destekledigi felsefeyi (6gretmen merkezlilik, O6grenci
merkezlilik) yansitacak sekilde diizenlenmelidir.

e Hem i¢ hem de dis mekanda kiigiik ve biiyilk grup etkinliklerine uygun
diizenlemeler yapilmalidir.

e Cocuklarin gelisim diizeylerine ve ihtiyaclarina gore dilizenlemeler
yapilmali, malzemeler de buna uygun olarak secilmelidir.

e [Egitim ortami cocugun ilgisini ¢ekmeli, konsantrasyonunu ve ilgisini
dagitmamali, sade ve kullanisli olmalidir.

e Cocugun kendisiyle bas basa kalmasini1 saglayacak sessiz ve 6zel alanlara
sahip olmalidir.

e Dogal isiktan yeterince faydalanilabilmeli, uygun 1sitma ve havalandirma
kosullarina sahip olmalidir.

e Birbiriyle iliskili fakat 6zelliklerine gore de birbirinden ayrilmis 6grenme
alanlar1 olmalidir.

e Her tiirli glivenlik 6nlemlerinin (elektrik prizleri, zemin kayganligi, ...)
alinmis olmasi, alan ve araclarinin temizliginin rahatca yapilabilir nitelikte

olmas1 gerekmektedir.

Fiziksel ortamla ilgili pek ¢ok ¢alisma ve egitim aragtirmacisi da fiziksel ortamin
cocuk tizerinde etkili oldugundan bahsetmektedir. NAECY (2009) okul 6ncesi donemde
sistemli, genis donanima sahip ve ihtiyaglara karsilik vermek adina okul Oncesi
kurumlar: en iyi sekilde hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir. Yapilan calismalarda
bu alanda yeteri kadar koordine olunamadigi ve baska bir¢cok nedenle okul Oncesi
egitim kurumlarinin iyilestirilemedigi belirtilmektedir (Dinger, 2008; Tugrul, 2005;
Yilmazer, 2003). Konuya ilgili 2013 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin gerceklestirdigi
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“Tirkiye’de erken c¢ocukluk Egitiminde Yeni Yonelimler, Kalite, Erisim ve
Hakkaniyet’” konferansinda da amag¢ okul dncesi egitim kurumlarinin gelistirilmesi ve
iyilestirilmesidir (MEB, 2013). Okul Oncesi Egitimi Projesi kapsamindaki Tiirkiye’de
Okul Oncesi Egitimde Kalite Standartlari Durum Analiz Raporu’nda uygulama alaninda
tespit edilen olumsuzluklar arasinda da ilk sirada yiiksek oranda fiziki ortam yetersizligi
ve materyal eksikligi yer almaktadir (Biehl, 2011). UNICEF (2000) raporunda, kaliteli
egitim unsurlarinda fiziksel ortam agisindan bakildiginda, saglikli, giivenli, koruyucu,
cinsiyete duyarli ve yeterli kaynak ve imkani saglayan bir Ogrenme ortamindan
bahsedildigi goriilmektedir. MEB’in egitimde kalite tanimlamasma bakildiginda ise
yine ortam konusuna dikkat c¢ekildigini ve ihtiyaglara uygun egitim teknolojisi
kullanimindan bahsedildigi sOylenebilmektedir (MEB, 2013). Bahsedilen egitimde
kalitenin yiikseltilmesi durumunu ise Attfield ve Vu (2013), esit bir egitim hizmeti ve
bu hizmetin uygun bir sekilde kullanimi ile miimkiin gormektedir. Kaliteli egitim
hizmeti de ancak Okul Oncesi Egitim Programi (2013) de bahsedilen nitelikli bir okul
oncesi egitimle gerceklesmektedir. Nitelikli egitim de yine ayni1 programda bahsedildigi
gibi, zengin dil etkilesimi, olumlu sosyal-duygusal deneyimler, bagimsizligin
desteklenmesi, ortamin &gretime uygun, dogru yapilandirilmasidir. Espinosa (2002)
fiziksel ortam igerisinde sayilabilecek olan materyaller, malzemeler, yapisal kalitenin de
okul oOncesi programlarim1 dolayisiyla da egitimin kalitesini etkileyecegini
belirtmektedir. NAECY (2008), belirledigi performans kriterlerinde de fiziksel ortama
yer vermektedir. Yine NAECY (2008), Fiziksel ortam1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda
i¢ ve dis ortam olarak degerlendirmektedir ve bu ¢evreler bakimli, saglam malzemeleri,
ogretim ve gelisimi kolaylastiracak ara¢ gerecleri kapsamaktadir (Lemoine, 2008). Bu
boyutlardan dis mekan denildiginde akla ilk olarak bahge gelmektedir. Okul Oncesi
egitim yonetmeligine gore, oyun alant ve bahgenin egitimin saglikli bir sekilde
yiiriitiilmesi adina amaca uygun diizenlenmesi gerekmektedir. Kum havuzu, fen ve doga
calismalarina uygun toprak alanlar, hayvan barmmma alanlari, kiiciik evler, toprak
tepecikler vs. bahge materyalleri bulundurulmalidir (MEB, 2013). I¢ mekanda ise
tanimlanmis 6grenme merkezlerinin (dramatik oyun merkezi, sanat, blok, fen ve doga,
miizik, kitap) bulundugu ve her merkezin kendine 6zgii materyallarinin bulundugu
smirlandirilmis mekanlar akla gelmektedir (MEB, 2013).

Yakin zamanlarda yapilan ¢alismalarda (Yamamoto ve Li, 2012; Uniivar, 2011;
Ozgan, 2009; Durmusoglu, 2008) okul oncesi egitim icin siif ve okulun fiziksel

ortaminin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Pek ¢ok arastirmaci (Dogan, 2008; Brewer,
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2007) da cocuklarin &grenmelerini kolaylastirmak, gelisimlerini hizlandirmak adina
egitim ortamlarinin c¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerine gore diizenlenmesi gerektigini
belirtmektedir. Egitim ortamlar1 sosyal etkilesimlere de firsat tamimalidir. Cocugun
zihinsel gelisimi de aslinda buna bagli olmaktadir (Senemoglu, 2004). Sirf zihinsel
basamaklar ve zihinsel gelisim olarak degil de tiim gelisim alanlar1 agisindan
diisiindiigiimiizde de yeterli materyale sahip, giivenli ve uygun sekilde, uygun
materyallerle donatilmig bir egitim ortami ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini
desteklemekte ve gelistirmektedir (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003).

Ozellikle okul &ncesi egitimde fiziksel ortam denildiginde akla oyun alanlar
gelmektedir. Oyun kadar oyun alanlari da degerlidir ve aynmi sekilde ¢ocuk haklari
kapsamindadir. Oyun alanlar1 ayn1 zamanda bilissel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisim
alanlarinda da ¢ocuklar1 desteklemektedir (Pehlivan, 2005). Ozellikle a¢ik hava oyun
alanlar1 ¢ocuklara somut deneyim firsati, duyu alanlariyla kesfetme ve yaratma olanagi
saglamaktadir. Cocuklarin sorgulamasina firsat vererek problem ¢ozme becerilerini
gelistirmektedir (Seving, 2004; Demiriz vd., 2003; Oguzkan ve Oral, 1997).

Fiziksel ortam, program icerigiyle, kazanim ve gostergelerle uyum icerinde
olmalidir. Etkili bir 6grenme igin de fiziksel ortam vazgecilmezlerdendir (Ozkubat,
2013; Karakiiciik, 2008; Uludag ve Odaci, 2002). Bu fiziksel ortami, ¢ocuklarin egitim
gorecekleri egitim ortamini uygulayicilar (egitim profesyonelleri) olusturmaktadir.
Cocuklar oyun ve diger etkinliklerini bu ortam igerisinde gerceklestirmektedirler. Bu
nedenle fiziksel ortamin ¢ocuklarin 6grenme siireclerine ve gelisim amaglarina uygun
olmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Uygulayicilar, egitimciler tim bu kistaslara dikkat

etmelidir (Karakiigiik, 2008).

2.1.3. Okul Oncesi Dénem Egitiminde Simif Yonetimi

Sinif yonetimi ile ilgili pek ¢ok farkli tanimlama yapilmistir. Siif yonetimi bir
orkestra gibi biitlin olarak ele alinmalidir. Cevre ve kaynaklar1 gerektigi gibi diizenleme,
cocuklart gozlemleyebilme ve bunlart iyi degerlendirip gerekli onlemler alabilme
durumlarimin biitiiniine sinif yonetimi denmektedir (Terzi, 2002). Basar (2004), sinif
yonetimini o6gretim siirecinin dogru kullanilmasi ve bu siire¢ i¢ine ¢ocugu dahil
edebilmek olarak tanimlamaktadir.

Smif yonetiminin ¢ocuklar i¢in biiyiik etkileri bulunmaktadir. Etkili bir sinif

yonetimi ¢ocugun hem gelisimine hem de okula karsi tutumuna olumlu yonde
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yanstyacaktir (Morris ve Brassard, 2006; Erden, 2005; Celik, 2002). Sinif yonetiminin
etkililigi ve dogru yiiriitiilmesi ¢ocugun ogretmenle olan iligkisini olumlu yonde
etkileyecek, ayni sekilde Ogretmenle Ogrenci arasindaki iletisimin istenilen sekilde
karsilikli iletisime dayali olarak ilerlemesi simif yonetimini etkileyecektir (Tutkun,
2008). Etkili bir simif yonetimi ayn1 zamanda istenmeyen davraniglar ger¢evesinden
bakildiginda Saritas (2003) etkili smif ydnetiminin, g¢ocugun kurallara uymasi,
istenmeyen davranislar sergilemesinin O6nlenmesi ve yerine istendik davranislar
koyulmasi oldugunu ifade etmektedir.

Etkili bir siif yonetiminin ilkeleri:

e Sinifta karsilagilabilecek olaylari tahmin etme ve dnlem alma,

e  Sinifta pozitif bir iklim/atmosfer olusturma,

e Uygun sekilde davranmayr Ogrenebilecekleri konusunda ¢ocuklara
glvenme,

e  Cocuklarin haklarini koruma ve adil olma,

e  Etkili bir lider olma,

e Okul yonetimi, rehber Ogretmen ve aile destegini alma olarak
sayilabilmektedir (Sadik, 2016).

Smif igerisinde pozitif bir iklim olusturma, demokratik bir smnif yonetimi
anlayis1 smif yonetiminin etkililigi ve devami agisindan olduk¢a degerli olmaktadir.
Bunu saglamak hi¢ kuskusuz ¢ocuk odaga alinarak gerceklesecektir. Cocugun odaga
alindig1, cocuk merkezli 6gretmen ve 6grenme modelinde, ¢ocuk ve 6gretmen arasinda
sayg1 vardir, gerekli bilgi ve beceriler birlikte kazanilmaktadir (Ozdemir Ulug, 2008).
Demokratik egitim anlayis1 ve bu anlayisa uygun egitim ortamlar1 hazirlamak da okul
Oncesi egitimin amagclar1 arasinda yer alan c¢ocugun gereksinimlerini karsilamak,
duygusal ve biligsel gelisimini saglamak da ancak bdyle ortamlarla miimkiin olmaktadir
(Ersoy, 2008). Bu nedenle ¢ocuklarin smif igerisindeki diisiincelerini paylasma,
birbirleriyle ve Ogretmenleriyle iletisim ve bag kurmalarina olanak saglanmalidir

(Landsdown, 2005).
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2.1.4. Okul Oncesi Dénem Egitiminde Program ve Giinliik Akis

Okul oOncesi donem egitimi Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan
program ¢ergevesinde verilmektedir. Programin ilkeleri ve taslagi dogrultusunda, daha
once belirlenmis kazanim ve gostergelere uyarak ogretmen tarafindan aylik ve giinliik
planlar cikarilmakta, yarim giinliik veya tam giinliik etkinlik planlar1 hazirlanarak

giinliik akis olusturulmaktadir.

2.1.4.1. Okul Oncesi Dénem Egitiminde Program

Okul 6ncesi donem egitim programi, ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal,

motor, 6z bakim becerileri, dil gelisim alanlarinda desteklenmesini amaglamaktadir.
Programin temel 6zellikleri arasinda ¢ocuk merkezlilik, oyun temellilik, esneklik gibi
ozellikler bulunmaktadir (MEB, 2013).
Burada cocuk merkezlilik, 6grenme siirecinde uygulama ve diizenlemelerde ve hatta
planlamalarda ¢ocugun sz sahibi olmasi, oyun temellilik oyun araciligi ile 6grenmenin
saglanmasini, esneklik cocuga ve gelisimine gore uyarlama ve bireysellestirme
yapilabilecegini ifade etmektedir.

Programda iizerinde durulan bir diger nokta ise 6grenme merkezleridir. Milli
Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitimi Programi (2013), 6grenme merkezlerinin
cocuklarin deneyimlerini rahatca sergileyebilecekleri, 6zgiirce hareket edebilecekleri ve
o merkeze 0zgli materyallerle dikkatlerini yogunlastirabilecekleri 6grenme alanlari
olduklarini belirtmektedir. Ayn1 zamanda smifin disinda 6rnegin okulun bahgesinde de
bu alanlar olusturulabilmektedir. Ogrenme merkezleri pek c¢ok farkli nedene bagh
olarak gerektigi gibi diizenlenememektedir. Ozsirkint1 vd. (2014) yaptig1 ¢alismasinda
ogretmenlerin, sinifin fiziksel sartlari, 6grenci sayisinin fazla olmasi gibi sikintilardan
dolay1 6grenme merkezlerini olustururken zorlandiklar1 sonucuna ulagsmistir.

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuk merkezli, cocugun istek ve ihtiyaglara karsilik
verebilecek kadar esnek ve degisip yenilenebilen bir programa ihtiya¢ vardir (Giirkan,
2010; Demirel 2005). Milli Egitim’in Okul Oncesi Egitim Programi’nda da pek cok
noktada vurgulandig iizere ¢ocuklarin 6grenmeleri iizerinde s6z sahibi olmalar1 gerekli

ve degerlidir.
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2.1.4.2. Okul Oncesi Donem Egitiminde Giinliik Akis

Giinliik egitim akisi plani, kazanim ve gostergeleri, kavram ve alan gezilerini

iceren aylik planlar dogrultusunda hazirlanmaktadir (MEB, 2013).

Otosl Adi :

~1 in Adi ve Soyad:
Tarih SRl AT L SR
Yas Gruba (Ay) = Lo sidea

Gune Baslama Zamans

Gindn bu itk etkinligi. cocuklarin gim igersinde yopilacak etkinliklere uyumuru sodlamok amact
ile sohbet edildigi. o gin yopilacak olan etkinlikler, 5grenme merkezleri hokkinda bilgi verildigi
ve gocuklarin hengi 6grenme merke zierinde oynayacakdaring karar verdikleri zaman araligidar.
Bu sturecin sorunda gocuklar ogrenme merkezlerinde serbest oyuna baslariar. Ancok gim. her
zaman boyle devam etmcyebile. O gin yoprlocak egitimle ilgili olarak alan gezisine gikmalk.
sabah ylriylsi yapmak da gune basloma zamoninen ardindan yopilabilecek farkh etkinliklerdir
Oyun Zamam

Ogrenme merkezlerinde/ ook haveda oyun.

Kahvelt:, Temizlik

Etkinlik Zamam

Bu siirede Tirkce, mizik, matematik, drama. oyun, fen, harcket. okuma yazmaya hazrhk
ve sanat etkmbkler: ile alan gezisinden biri veya birkag: yapilabilir. Etkinlikier tek bagina
veya biatinlestirilmis olorak planlanabilir: bireysel, kiicik veya biyuk grup etkinlikler: olarak
uygulancbilir. O gin buetkinliklerden ha\gislnndhongden'mnyopawmn grubun gereksinimine,
belirlenen kozamsmlare ve ayrilon siireye gore korar verilmelidir. Etkinlik vygulamalar: seef
iginde olduju kadar agik havada da yapilmalider,

Gina Degerlendsrme Zamam

Cocuklarmn ginlerini planiamalar:. planiadikiarim uygulomalar: ve giin sonunda da yaptiklarm
dederlendirmey: &drenmeleni dnemli bie Icozommd-r Bu nedenle. gunin sonunda yine bdtun
grup bir aroya toplomnr ve ginin degzrknd-. ch schbet edilir. Mimkiin oldudu kadar
agrk uglu sorulor aracibgryla, hangi 5Grenme ma-kzzicnndc ne tar oyunlor oynadiklar:, hongi
ctikinlikleri yoptikiar:, ortom ve materyaller Eibi konularda gocukdaria beraber degeriendirme
yapilir. Bu stregte o gin uygulanan butun ctkinliklerin degeriendirmelerinden de yarariamler.
Ayrica o gune ait paylagmak istedikiers mutiu veya Gzict bir clayin olup olmadigs veya o
gin gozlenen olumiu davrorsslor hakkinda konmusulabdlir. Gerektiginde gun iginde de bu
dederlendirme sirecine yer verdebilie.

Ogretmen, her giin, giini dejerlendirme da bir sonraki ginin egitim strecinde neler
yapmak istedikderini gocuklaro sorcorak onlorn plonloma siirccme de aktif katdimina Szen
gostermelidic. Ardindan ertesi gin yopilabilecek etkinlikier hakkinda kenusulur, evde yopilacak
ber galigma. okulo getirilecek bir materyal veya gedilecek bir gezi gibi konular da hatirlatilir

Eve Gidis
Tigili hazirkklar tamamlansr ve gocuklarla vedalagilir.

Gencl 9
&in b-ﬁnkfea som gencl bir degeriendirme yopihir. Bu degerlendemede gint degeriendirme
lar ile etkmliklerin degerlendirilmesi sonucunda elde edilenler goculk.
rogrcm ve égretncn boyutior: dikkate alinarak bu bikime genel ifadeler hilinde yozilir.

Sekil 1. MEB Okul 6ncesi yarim giinliik egitim akis1 formati

Sekil 1’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan son olarak 2013 yilinda koklii bir
degisiklige giden Okul Oncesi egitim programindaki yarim giinlik egitim akis1 yer
almaktadir. Giinliik egitim akisi plan1 6gretmen i¢in bir cerceve niteligindedir, ayni
zamanda giline baglama, oyun, etkinlik, dinlenme ve giinii degerlendirme zamanlarindan
olusmaktadir. Ozellikle giincellenen son programda cocuklarin isteklerine onem
verilmesi gerektigi pek ¢ok noktada goze garpar niteliktedir.

Giline baglama zamanlarinda, gilin igerisindeki yapilacak etkinlikler hakkinda
cocuklart bilgilendirmek ve o etkinliklere ¢ocuklarla sekil vermek, cocuklari giine

hazirlamak gerekmektedir. Oyun zamanlarinda, c¢ocuklarin istedikleri Ogrenme
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merkezinde oyuna baglayabilmelerini saglamak; etkinlik zamanlarinda, onlarin goniillii
katillmimi saglamaya dikkat edilmelidir. Giin sonunda ise uygulanan etkinlikleri,
oynanan oyunlari, ¢ocuklarin bu siirecteki duygu ve diislincelerini degerlendirmeleri
okul Oncesi egitim programinin esnek ve ¢ocuk merkezli bir sekilde yiiriitiilmesi
gerektigini gostermektedir. Yapilan calismalara bakildiginda uygulamanin pek ¢ok
noktada programdaki gibi olmadigi, uygulama sirasinda sikintilar yasanabildigi
goriilmektedir (Ozsirkint1 vd., 2014; Erden, 2010).

Son giincellenen MEB (2013) programinda etkinliklerin bireysel, biiyiik ve
kiigiik grup etkinlikleri olarak planlanabileceginden bahsetmektedir. Etkinliklerin
biitiinlestirilmis (birbiriyle baglantili) olarak planlanmasi onceliklidir. Etkinlikler
Tiirk¢e, okuma yazmaya hazirlik, matematik, drama, oyun, miizik, fen ve hareket
etkinlikleri olarak planlanabilmektedir. Dikici Sigirtmag (2005) miizik egitiminin okul
oncesi donemde isitsel algi, ritim, sarki sdyleme, yaratici hareket ve dans calismalari
olarak planlanabilecegini belirtirken; Aktas Arnas, Bilaloglu ve Aslan (2012), fen
etkinliklerinde deney, mutfak c¢alismalari, dergi veya fotograf inceleme, doga alan
gezileri, koleksiyon, bitki yetistirme ve hayvan bakimi olarak yiiriitiilebilecegini
belirtmistir. Matematik etkinlikleri ise diger etkinlikler gibi biitiinlestirilerek ve mutlaka
kiigiik grup etkinliklerine yer verilerek planlanmalidir. Sarkili oyunlar, ritim ¢aligsmalari,
parmak oyunlari, grafik hazirlama vs. matematik etkinlikleri i¢cin uygun goriilmektedir.
Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar: igin biiyiik resimli az yazili ve okumay1 tahmin
ettirebilecek kitaplardan ayn1 zamanda dinlenme ¢alismalari yapilabilmektedir (Celenk
ve Demirtas 2013). Drama etkinlikleri ise, taklitli oyun etkinligi, hareket ¢aligmalari
uygulamalari, pantomim uygulamalari, rol oynama, doga¢lama, dramatizasyon, hikaye
tamamlama, dans etkinlikleri olarak planlanabilmektedir (Omeroglu, 2016). Son olarak
hareket etkinliklerinde ise, oncelikle ¢ocugun beden farkindaligini, sonrasinda nesne
kontroliinii saglayacagi, denge becerileri, alan farkindalig1 ve esneklik kazanacagi ayni
zamanda hi1z ve koordinasyon saglayacag etkinlikler planlanmalidir. Gerektiginde ¢evre

diizenlemeleri yapilmali, materyaller ¢ocugun yas ve becerilerine uygun olmalidir

(MEB, 2013).
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2.1.5. Okul Oncesi Donem Egitiminde Okula Hazirbulunusluk/ Okul Olgunlugu/
Okula Uyum

Cocugun okula uyum saglamasinda okul olgunlugunun, okula hazir olma
durumunun ¢ocugu bir¢ok yonden etkiledigini, bu silirecin ¢ocuk i¢in kritik bir donem
oldugunu yapilan arastirmalar géstermektedir (Erten, 2012; Yilmaz 2003). Okula uyum,
hazir olus ve okul olgunlugu kavramlari birbirinden farkli anlamalara gelmekte ancak
cogu birbirleriyle karistirilmaktadir. Hatta bazi arastirmacilar tarafindan da ortak bir
sekilde kullanilmaktadir.

Okula hazir olus bir diger adiyla hazir bulunuslugu Oktay (1999), ¢ocugun
gerekli olgunluga ve bilgiye ulasmis olmasi olarak ifade etmektedir. Ozdemir ve Kilig
(2004), hazir olus ve okul olgunlugu kavramlarini ayni ifadeler olarak tanimlamakta ve
ona gore bu iki kavram da ¢ocugun gelisim diizeyini ifade etmektedir. Haktanir (2002)
ise okula hazir olusun okul olgunlugu ile paralel ilerleyecegini belirtmektedir.

Okul olgunlugu kavramina baktigimizda ise genel olarak gelisim alanlarinin
(fiziksel, duygusal ve sosyal vd. ) istenilen olgunluga ulagsmasi olarak tanimlanmaktadir
(Ozarslan, 2010; Ulkii, 2007). Yine Tunceli (2012), okula hazir olma durumunun
gerceklesebilmesi i¢in okul olgunlugunun yani gelisim alanlarinda istenilen diizeye
gelmis olunmasi gerektigini ifade etmektedir.

Okula uyum siireci, okul olgunlugu ve okula hazir olma durumlarindan da
etkilenen daha genis kapsamli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmacilara
gore okula uyum, ¢ocugun hem o siiregteki egitim faaliyetlerini hem de ileriki egitim
stireclerini dogrudan etkileyen, duygusal agidan da ¢ocuga kalici etkileri olan 6nemli bir
kavramdir (Senemoglu, 2009; Ozdemir ve Kilig, 2004). Cocuk okula uyum
saglayamadiginda, yapilan etkinliklerde zorlandiginda kizgin ve mutsuz olmaktadir
(Senemoglu, 2009). Okula uyum saglayabilen g¢ocuk ise mutlu ve derslerinde basarili
olmaktadir (Ozdemir ve Kilig, 2004).

Cocuklarin okula uyumlarimi kolaylastirabilmek adina Yesildaglh (2013), ¢ocuklardan
beklentilerimizin onlarin gelisim diizeyine uygun olmasi gerektigine, bu donemde
cocuklarin farkli deneyimler yasayabilmelerine firsat taninmasi gerektigine, gelisim

diizeylerine uygun ancak farkli 6grenmeler saglanabilecegine vurgu yapmaktadir.
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2.1.6. Okul Oncesi Dénem Egitiminde Akran iliskileri

Genel olarak bakildiginda akran iliskilerinin okul oncesi egitimle baslayan ve
tim gelisim alanlarina etkisi olabilecek bir siire¢ oldugu soylenebilmektedir (Erwin,
2000). Cocukta akran iliskileri yani yasitlariyla olan her tiirlii iletisimi kapsayan siireg,
cocukta olumlu etkiler birakabilecegi gibi olumsuz etkiler de birakabilmektedir.
Cocugun sosyal iletisiminin baslamasi, bu sosyal iliski ve iletisimi devam ettirebilmesi,
etkilesim kurmasi, isbirligi i¢ine girebilmesi, kendi diisiincelerini ifade edebilmesi ve
diger diislincelere saygi duyabilmesi gibi olumlu etkilere sahip olabilmektedir
(Goleman, 2011). Ayn1 zamanda reddedilme, siddet gibi durumlarla birlikte ¢gocugun
ogrenmesini engelleyebilecek, gelisim alanlarinin ilerlemesini durduracak durumlari da
meydana getirebilmektedir (Giilay, 2008). Okul 6ncesi donemde akran iliskilerinin
gelisimini etkileyen faktorlere bakildiginda ise bireysel farkliliklar, aile ve kiiltiiriin yani
stira okul Oncesi egitim kurumlar igerisindeki d6gretmen, fiziksel ortam, smif yonetimi

gibi faktdrlerin de oldugu sdylenebilmektedir (Sen, 2017).

2.2. ilkokul Dénemi Egitimi

Formal Egitimin baslangici olan ilkokul, program, ortam, uygulanan egitim
anlayis1 acisindan ¢ocugun hayatinda énemli bir doniim noktasi olarak goriilmektedir
(Oktay ve Unutkan, 2005). Bu doniim noktasinda Aslan (2008), hazirlanacak egitim
programinin ¢ocuga sunulacak egitimin nasil verileceginin, egitimin yapilacagi ortam,
donanim ve Ogretmenin sinifta nasil bir simif yonetim stratejisi uygulayacagi gibi
faktorlerin bir biitiin halinde diisiiniilmesi gerektigini belirtmektedir.

Cocugun ilkokula baglayabilmesi icin takvim yasindan Ote tim gelisim
alanlarinda (bilissel, dil, sosyal ve duygusal, fiziksel, 6z bakim) istenilen diizeyde
olmasi beklenmektedir (Duran, 2013; Yesildagli, 2013). Cocugun ilkokul doneminde bu
gelisim alanlarinda yasina ve gelisim diizeyine uygun bir sekilde gelisimine devam
edilmelidir.

[lkokulun genel amacina baktigimizda temel bilgi ve becerileri, davranis ve
aligkanliklar1 kazandirmak ve en Onemlisi de c¢ocugun kendi ilgi ve isteklerini,
kabiliyetlerini g6z oniinde tutarak hazirlamak yer almaktadir (MEB, 2014).

Wofford (1952), okulda demokratik bir ortamin yaratilmasi i¢in ¢aba gosterilmesi ve
demokrasinin ¢ocuga yasatilarak Ogretilmesi gerektigini savunmaktadir. Dolayisiyla

cocuk egitim ve Ogretim siireci icerisinde siniftaki isleyis, sinifin fiziksel ortami ve
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siifin yonetimi hakkinda s6z sahibi olabilmeli, ¢ocugun diisiinceleri sorulmali, fikirleri

dikkate alinabilmeli ve ortak kararlarin alinmasi yoluna gidilebilmelidir.

2.2.1. ilkokul Dénemi Egitiminin Odak Noktasi

Ilkokul ile ilgili ¢alismalara baktigimizda odak noktasinin akademik basari
oldugunu ve ¢alismalarin bircogunun 6gretmen, idareci ve ¢ocuklarin ebeveynleri ile
yapildig1 goriilmektedir (Sadik ve Aslan, 2015; Bilgin ve Atar, 2014; Epcacan, 2014;
Sevik, 2014; Uzun ve Alat, 2014; Arli, 2013). Bununla birlikte ¢ocuklarla birlikte
yapilan ve akademik bagarinin 6zellikle nasil arttirilabilecegine yonelik ¢alismalar da
bulunmaktadir (Samanci ve Okan, 2016; Akman, 2016; Kaya ve Elgiin, 2015; Milkie ve
Warner, 2011). Okul basarisi olarak da adlandirilabilen akademik basar1 kavramini
Giile¢ ve Alkis (2003) 6grencinin sinavlardan yiiksek not almasi olarak tanimlarken,
Erdogdu (2006) da benzer sekilde akademik basariy1 verilen derslerden testlerden alinan
notlar veya Ogretmenin verdigi notlarla ifade etmektedir. Ancak Erdem (2008), bu
dénemde ¢ocugun bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigi, yas grubu itibariyle de
basarili veya basarisiz olarak degerlendirilemeyeceklerini, yetenek ve ilgilerinin
kesfedilip buna gore yonlendirilmeleri gerektigini belirtmektedir.

Akademik basari pek ¢ok arastirmaci tarafindan arastirma konusu olmusken
buna bagli olarak akademik basariy1 etkileyen faktorlerin neler olduguyla ilgili de pek
¢ok arastirma, ¢aligma yapilmis ve yapilmaya devam etmektedir (Erkan, 2011; Olcay ve
Dos, 2009; Sari, 2009). Akademik basariyr arttiracagi diislinlilen oOzellikle 6dev
konusunda pek ¢ok farkli goriis bulunmaktadir (Giines, 2014; Romainville, 2007).
Ogrenciler okulda hareketli olmalidir. Odevler bazi iilkelerde gereksiz goriilmekte ve
ogrencilerin hareketli olmas1 adina meyve yetistirme, aga¢ dikme, duvar 6rme gibi
uygulamalar yapilmaktadir. Odevler 6grenilen bilgilerin kalicth@mi —arttirmas,
sorumluluk alma bilincini gelistirmesi, okul ve aile arasindaki bagi kuvvetlendirmesi
gibi olumlu yanlarmin yaninda, olumsuz olarak da catisma ve stres olusturabilme,
ogrencilerin  hevesini kirabilme ve esitsizlige neden olma gibi etkilere sahip
olabilmektedir (Romainville, 2007). Bu agilardan bakildiginda aslinda 6dev siiresi de
ilkokullarda biiyiik 6nem kazanmaktadir. Giines (2014) ¢alismasinda, ilkokul diizeyinde
her giin bes dakikalik 6dev verilmesi ve 6dev siiresinin alt1, yedi yas i¢in en fazla yarim
saat olmasi gerektigini belirtmektedir. Arastirmacilar tarafindan vurgulanan bir diger

konuysa odevlerin 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglarina yani 6grenci merkezli bir
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sekilde verilmesi gerektigidir. Odevlerin dgrenci merkezli bir sekilde verilmesiyle
ogrencilerin sikilmayacagi, onlarda bikkinlik yaratmayacagi ayni zamanda istenilen
akademik basariy1 arttirma durumunu saglayacag belirtilmektedir (Iflazoglu ve Hong,
2012).

Odak noktasi1 olan akademik basarinin etkilendigi derslere bakildiginda OECD
(2005) raporu verilerine gore Tiirkiye’nin okuma yazma dersine diger iilkelerden daha
az zaman ayirdigi, aynm sekilde Finlandiya, Avusturya, Almanya, Danimarka gibi pek
cok iilkenin aksine sanat ve beden egitimi derslerine de ¢ok az zaman ayirdigi
goriilmektedir. Bagka bir boyut olan egitime ayrilan siireye bakildiginda da Tiirkiye nin
diger iilkelere gore Ogretime gilinliik olarak daha ¢ok zaman ayirdigi goriilmektedir.
Ogretime ayrilan siirenin artmasinin ¢ocuktaki bagarty: arttirip arttirmamasi konusunda
ise Finlandiya PISA basar1 Ornegine bakildiginda Finlandiya’da o6gretime daha az
zaman ayrilmasina ragmen basarmin pek c¢ok faktore bagli olarak ¢ok daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ogretime ayrilan siire denildiginde akla simiflar ve acik hava
olarak genelde iki mekan gelmektedir. Ogretime ayrilan zamanm niceligi kadar niteligi
de onem kazanmaktadir ve Ogretimin agik hava veya kapali alanda yapilmasi da
niteligini etkilemektedir (Ulusoy, 2008; Arnas, 2007; Ar1 ve Oncii, 2005; Desroches,
2001). Erken c¢ocukluk doneminde cocuk yaparak, yasayarak ve yasadigi g¢evre
igerisinde &grenmelidir (Arnas, 2007). Ote yandan akademik basarida deger verilen
bilim konusunda da ¢ocugun bilime kars1 ilgi ve sevgisi de ancak doga ¢alismalariyla,
dogada dgrenme ile gerceklesecektir (Ar1 ve Oncii, 2005). Desroches (2001) e gore de
cocugun bilimsel anlamda bir bakis acis1 kazanabilmesi adina dogada yapilan ¢alismalar
cok degerlidir. Tlkokullarda disarida gegirilen zaman denildiginde akla tenefiis denilen
dinlenme zamanlari gelmektedir. Gokge (2012) yaptigi bir ¢alismada O6gretmen ve
ogrencilerin fazla ders baskisi altinda olduklari, zamanin nicelikten 6te daha etkili
kullanilmas1 gerektigi, ¢ocuklarin dinlenmeye ve disarida zaman gegirmeye daha c¢ok
thtiyac duyduklar1 sonuglarina ulasmistir. Finlandiya’daki c¢ocuklarin akademik
basarilarindan yola ¢ikarak da Hancock (2012) yaptig1 ¢alismasinda, okulda gecirilen
zamanin az olmasimin c¢ocuklarin basarilarint olumlu yonde etkileyebilecegini 6ne

surmektedir.
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2.2.2. ilkokul Egitiminde Okul ve Simfin Fiziksel Ortam

Her donemin kendine 6zgii egitim anlayisi oldugu gibi kendine 6zgii ve egitimin
amacina uygun egitim mekanlari da bulunmaktadir (Uludag ve Odaci, 2002). Fiziksel
mekan 6grenmeyi her ne kadar destekleyebilecek giice sahip olsa da ayni zamanda
ogrenmeyi engelleyebilecek bir giice de sahiptir. Ogrenmenin en iyi sekilde
gerceklesebilmesi i¢in 6gretmen bu diizenlemede biiyiik bir faktordiir (Cohen ve
Manion, 1994). Bu fiziksel ortamin 6geleri: renk, 151k, 1s1, girilti, temizlik ve estetik,
oturma diizeni, smf biyikligi, 06grenci sayisi, ders materyalleri olarak
sayilabilmektedir. Renkler, ¢ocugun rehavete kapilmasini Onleyen, géz yormayan
sekilde seg¢ilmeli, duvarlarin rengi kadar esyalarin birbirleriyle uyumuna dikkat
edilmelidir (Uludag ve Odaci, 2002). Kiigiik yas gruplarinda sari, pembe, turuncu gibi
renkler dikkat toparlayacagi igin tercih edilebilmektedir (Cinar, 2010). Bu konuda
ogretmen ve idareye biiyiik gorev diigmektedir (Uludag ve Odaci, 2002). Isik olarak
aydinlatmanin normalden fazla olmasi gozde birtakim rahatsizliklara, normalden az
olmasi ise ¢ocukta halsizlik, uyusukluk yapacagindan dikkatli segilmelidir (Telman,
1998). Miimkiin oldugunca giin 1s18indan sonrasi i¢in ise beyaz florosan 1siktan
faydalanilmas:1 gerekmektedir (Uludag ve Odaci, 2002). Asir1 sicak veya soguk
simiflarda ¢ocugun konsantrasyonu bozulabileceginden, ¢ocuk halsizlesebileceginden
1s1n1n iyi ayarlanmasi gerekmektedir (Ari, 1999). Cocuklarin motivasyonunun olumsuz
etkilenmemesi adma oda 1sis1 20 derece civarlarinda olmali, bina yalitim1 yapilmis
olmahdir. Giiriilti de ¢ocuklarin Ogrenmesini etkilemektedir. Giiriiltii istendik ve
istenmedik olabilmektedir. Ogrenme aligverisinden kaynaklanan giiriiltii istendik ve
olumlu iken, sinif disindan gelen giiriiltii istenmedik bir durumdur. Ogrenmeyi olumsuz
yonde etkilemektedir (Cinar, 2010). Temizlik ve estetik konusunda, temizlik sinifin ve
okulun kurallar1 arasinda yer almali, temiz olmayan okul ve smifta g¢ocuklarin
motivasyonlar1 olumsuz yonde etkilendiginden temizlik konusuna 6zen gosterilmelidir.
Estetik konularda da cocuklarin fikirlerine yer verilmeli, onlarin isteklerine uygun
onlarin 6gretim siirecine mutlu katilabilecekleri siniflar olusturulmalidir (Cinar, 2010).
Oturma diizeni, 0gretmenin ders Ogretim siireci ve seklini yansitmakta, arka arkaya
siralarin dizili oldugu bir sinifta odakta 6gretmen bulunurken, grup seklinde dizili
siralarin oldugu bir smifta sosyallik ve etkilesim 6n planda olmaktadir (Evertson&
Weinstein, 2013). Sinif biiyiikliigii az da olsa smifin biyiikliigii ve 6grenci sayisiyla

iligkili bulunmaktadir. 16 c¢ocugun altindaki siniflar kiigiik olarak adlandirilabilecek
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siiflardir ve bu siniflarda basar1 daha yliksek olarak goriilebilmektedir (Basar, 2010).
Ders materyallerinin se¢imi  6grenmelerin  kalicilifi  noktasinda biiyilk 6nem
tasimaktadir. Dolayisiyla secilecek materyaller amaca uygun olmalidir. Tiim
Ogrencilerin kullanima agik ve uygun, 6gretmen ve 6grenci ozelliklerine de uyumlu bir
sekilde secilmelidir (Ozden, 2003). Barrett, Zhang, Davies& Barrett (2015) ii¢ y1l siiren
aragtirmalar1 sonucunda ilkokul diizeyinde bir sinifin tasariminin dgrencilerin 6grenme
gelisimlerini bir yil igerisinde yiizde 16 oraninda arttirdig1 sonucuna ulasmislardir. Yine
Barrett vd. (2015) 6grenme alanlarinin etkisini dogallik, bireylestirme ve uyarilma
olarak ti¢ ayr1 kategoride degerlendirmektedir. Buna gore dogallik faktorleri arasinda
151k, sicaklik ve hava kalitesi bulunmaktadir. Bireylestirme, bir c¢ocugun sinifi
sahiplenmesini igerirken, uyarilma faktdrleri arasinda ise gorsel karmasiklik ve renk yer
almaktadir. Etkili bir Ogrenme ortami1 yaratmak i¢i maliyetli olmayan yollar
denenebilmekte ve etkili de olmaktadir. Smif oturma diizenini degistirmek ya da
duvarda sergilenen bir dizi ¢alismayr azaltmak ve duvarlari rahatlatmak bile bu yolda

biiyiik bir adim olmaktadir.

2.2.3. ilkokul Dénemi Egitiminde Simif Yonetimi

Sinif yonetimi ile ilgili glinimiize kadar pek ¢ok ¢alisma ve bununla ilgili pek
¢ok tanimlama yapilmistir (Cubuk¢u ve Girmen, 2008; Basar, 2006; Sadik, 2000).
Cubukcu ve Girmen (2008)’ e gore smuf yonetimi egitim Ogretim amaglarinin
gerceklestirilmesi i¢in belirli kuram ve ilkeler cercevesinde sistematik bir sekilde
planlama, uygulama ve degerlendirme yapma durumudur. Basar (2004) ise simif
yOnetimini, siniftaki egitim siirecinin temeli olarak degerlendirirken, Sadik (2000), sinif
yonetiminin amagli oldugunu, zarar vermek gibi istenmedik davramiglarin ortadan
kaldirilarak yerine istendik davramiglarin getirilmesi, 0gretim siirecinin verimli ve
cocuklart destekleyici yonlere sahip oldugunu ifade etmektedir. Erden (2005) ise sinif
yonetiminin zamanin etkili kullanilmasini saglama, diizenli bir simif atmosferi yaratma,
en onemlisi de 6grencilerin kendi kendini yonetebilme becerisi gelistirme gibi amaglari
oldugunu belirtmektedir. Bu amaglar etkili bir sinif yonetimi ile gergeklesmektedir.
Ayni zamanda etkili bir siif yonetimi sinifin fiziksel diizeninin saglanmasi, zaman
yonetiminin dogru yapilmasi, plan ve programin amaglara uygun yapilmasi, kurallarin
belirlenirken 6grenci ile planlanmasi, davraniglarin istenmedik davraniglardan istendik

davraniglara ¢evrilmesi ile saglanmaktadir (Demirtas, 2007; Basar, 2006; Kilbasg, 2006).
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Sinif ydnetimi egitim kademelerinin her basamaginda énemli bir konudur. Ozcan
(2012) sinif yonetimini bu kadar 6nemli yapan seyin, sinif yonetiminin kisilerin dogru
bir sekilde iletisim kurabilmesini, sosyal bir grup olan sinifta kendini dogru bir sekilde
var edebilmesini, O0grencilerin kendini gerceklestirerek fikirlerini rahatgca ifade edip

kabul gérmesini saglayabilmesinden kaynaklandigini belirtmektedir.

2.2.4. Ilkokul Déneminde Program ve Giinliik Akis

Ilkokul Egitimi Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan program
cergevesinde verilmektedir. Bir ders saati siiresi 40 dakikadir ve okul yonetimince
teneffiisler icin en az 10 dakika ayrilmaktadir. Belirlenen dersler ve konular
cergevesinde dersin islenisi ve Ogretimi 6gretmenin diizenlemesine birakilmaktadir.

Giinliik akis1 6gretmen belirleyebilmekte ve yonlendirebilmektedir.

2.2.4.1. Ilkokul Déneminde Program

[lkokul dénemi egitim programi, milli egitimin temel ilke ve amagclarina uygun
olarak, her ¢ocugun ilgi ve kabiliyetlerine gore yonlendirilerek bir iist kademeye
yetistirilmesini amaglamaktadir (MEB, 2014).

Ilkokul dénemindeki birinci simif dgrencileri haftada 30 saatlerini ve giin olarak
bakildiginda da alt1 saatlerini okulda ge¢irmektedir. Haftalik 30 saatin 26 saati zorunlu
derslerden olusurken, dort saati se¢meli derslerden olusmaktadir. Derslere gore
dagilimlarina bakildiginda, 10 saatini Tiirkce, bes saatini Matematik, dort saat Hayat
Bilgisi, bir saatini Miizik, bir saatini Gorsel Sanatlar ve bes saatini de Oyun ve Fiziki
Etkinlikler olusturmaktadir. Se¢meli derslerde ise serbest etkinlikler bulunmaktadir.
Serbest Etkinlikler velinin istegi ile ve okul yoOnetiminin kararma bagh olarak
yapilmaktadir ve zorunlu degildir (MEB, 2013).

Milli Egitim Bakanligi, Ilkokul Tiirkce dersi Ogretim programinda
yapilandirmaci, 6grenciyi merkeze alan bir dgretim yolunu desteklemektedir (MEB,
2005). Ilkokul matematik dersi programina bakildiginda da 6grenci merkezlilik
(bireysel ilgi ve yeteneklere gore yonlendirme, bagimsiz hareket edebilme, karar
verebilme ve Ogrencinin etkin katilmi esastir (MEB, 2014). Yine bu programda
yapilandirmaci yaklasimin temel alindig1 gériilmektedir. Programda anlamli 6grenmeler
amaglanmakta, iliskilendirmeler yoluyla 6gretim yapma, somut deneyimler ve isbirligi

onem kazanmaktadir (Olkun ve Toluk, 2012). Hayat Bilgisi dersi programinda da siire¢
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onemli olmakla birlikte bu siirecte ¢ocuk yaparak, yasayarak Ogrenmekte ve yine
stirecte 6gretmen yol gosteren roliinde bulunmaktadir (Karabiyik, 2005). Hayat bilgisi
dersinin hedefleri arasinda da o6grenmekten keyif alan, degisime ayak uydurabilen
bireyler yetistirmek vardir (MEB, 2014). Gorsel sanatlar dersinin, kesfetmeye imkan
saglayan nitelikte olmasi, ebru, kolaj, grafik, maske gibi pek cok farkli teknigi
kullanabilmeye imkan tanimasi, ¢ocuklarin ilgi ve isteklerine hitap edebilmesi de MEB
(2013) programinda yer almaktadir. Miizik dersinde de Gorsel sanatlara benzer bir
sekilde programda miizikli oyun, dans, sarki 6gretimi gibi farkl tiirlerden yararlanmak
ve cocuklara farkli teknikler sunabilmek onemlidir (Yasar, 2014). Ogretiminin
kaliciligi adina ilgi ¢ekici olabilmesi dolayisiyla Ogrenciyi merkeze almasi da
programda gerekli goriilmektedir (Kaya, 2006). Oyun ve fiziki etkinlikler dersinin
programdaki amaglar1 arasinda da c¢ocuklarin eglenerek Ogrenebilecekleri ortamlar
saglamak, tiim g¢ocuklarin katilmini saglamak, siirece onem vermek ve bu siirecte
miimkiin oldugunca esnek olmak yer almaktadir (MEB, 2013). Serbest zaman
etkinlikleri programinda ¢ocukta Ogrenmeyi gergeklestirmenin yaninda cocugun
eglenmesi amaglamaktadir. Yine programda, ¢ocugun sosyallesmesi, yetenegini ortaya
koyabilecegi alanlarin yaratilmasi, ¢ocugun kendini giivende hissederek rahatca ifade
edebilmesi, isteklerini soyleyebilmesi amag edinilmektedir (MEB, 2013).

Programda genel ¢ercevede yapilandirmacilik yaklagiminin savunuldugu
dolayisiyla 6grenci merkezliligin hakim olmas1 gerektigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
de yapilandirmacilik yaklasimi dogrultusunda, c¢ocugun kendine 6zgii diisiince ve
¢Oziim oOnerilerini dikkate almasi, ¢ocuklarin sorgulamasina firsat vermesi, 6grenme
ortamlarini arastirmaciliga uygun sekilde diizenlemesi gerekmektedir (Olkun ve Toluk,
2012).

2.2.4.2. Ilkokul Déneminde Giinliik Akis

Giinliik akis program ¢ergevesinde planlanmakta ve program igerinde yer alan
Hayat bilgisi, Tiirkge, Matematik, Gorsel sanatlar, Miizik, Oyun- fiziki etkinlikler ve
Serbest etkinliklerden olusarak diizenlenmektedir (MEB, 2013).

Tiirk¢e dersi diger derslere gore yogunlukta islenmektedir ve Tiirk¢e dersi akla
ilk olarak okuma- yazma ve gorsel algiyr getirmektedir (Sivri, 2016). Okuma-yazma
becerisi ilkokul birinci smifta kazandirilmaktadir ve diger derslerle paralellik

gostermektedir. Okuma becerisini kazanamayan c¢ocuk slirecte basarisiz olmakta, iyi
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kazanan ¢ocuklar ise siire¢ icerisinde daha basarili olmaktadir (Kanmaz, 2012; Lucas,
2008; Cayct ve Demir, 2006; Binbasioglu, 2004). Okuma yazma becerisini okumanin
tiirli (sesli, sessiz, bagimsiz, birlikte) ve gorsel algi (el-gdz koordinasyonu, sekil zemin
iliskisi) etkilemektedir (Giines, 2007; Yilmaz, 2006; Turan, 2006; Inceoglu, 2004;
Senemoglu, 2004). Ayn1 zamanda okuma yazma becerisinin hangi yontemlerle ve ne
sekilde kazandirillacagi da hi¢ kuskusuz cok degerli olmaktadir (Celenk, 2006).
Matematik dersi soyut nitelikte kavramlardan meydana geldigi i¢in ¢ocuklar bu dersi
ogrenmekte zorluk cekebilecek ve somutlastirmalara, deneyim yoluyla O6gretime ve
kiiglik gruplar seklinde isbirligi igerisinde 6grenmeye ihtiyag duyacaktir (Bulut, 2013).
Dersin islenisinde c¢ocuga farkli problemler sunulmasi, farkli 6gretim yollar
kullanilarak ¢ocuklarin desteklenmesi gerekmektedir (Olkun ve Toluk, 2012).

Hayat Bilgisi dersi ise ¢ocugun iyi davraniglar kazanmasini, yasayisla ilgili
yanlis bilgileri diizeltmesini, eksik bilgileri gidermesini saglamaktadir (Binbasioglu
2004). Giines ve Demir (2007) ise ¢ocugun sorgulayici bir bakis agis1 kazanmasi, diger
bircok dersle ilgili kavramlar1 6grenmesi adina Hayat Bilgisi dersinin ¢ok Onemli
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Hayat Bilgisinde dersinde ezbere dayali 6grenmeden
ziyade daha ¢ok anlamli 6grenmeler benimsenmis, zevkli ve ¢ocuklarin siiregten keyif
alacaklart ayn1 zamanda tim gelisim alanlarin1 destekleyecekleri dogrultuda olmasi
gerektigi belirtilmektedir. Ogretim ydntemi olarak da anlatim, soru-cevap, &rnek olay,
gosteri, deney, oyun ve taklit yontemleri kullanilabilmektedir (Yildirim, 2015). Gorsel
Sanatlar dersi, sanat etkinliklerinin yaraticilik gelisimine biiyiik katki sagladigi, biligsel
alanda gelisimi destekledigi diisliniiliirse aslinda bu dersin egitimi de ¢ocugun yasami
yorumlayabilmesini, duygu ve diislincelerini rahatga ve farkli yollarla ifade etmesini
amaglamaktadir (Tar1, 2011; Kirisoglu, 2005). Gorsel Sanatlar dendiginde akla sadece
kagit, boyama ve ¢izim gelmemeli, {i¢ boyutlu ¢aligmalar da yapilabilmeli ve boya,
kagit, kalem disinda farkli materyaller de kullanilmalidir (S6nmez, 2005; Gokaydin,
1998). Ozellikle sanat egitimi daha nitelikli nasil verilebilir noktasinda nitelikli bir
egitim, bireysel 0zelliklere 6nem veren ve gelistiren, yeni olusumlara firsat verebilen,
atik malzeme, camur, sabun, teneke gibi malzeme farkliliklart saglayan, farkli
mekanlarda deneyime olanak sunan bir program ve akisla miimkiin olmaktadir (Ozer ve
Kalkan, 2016). Miizik dersi 6gretiminde amag, duygu ve diisiinceleri miizik yoluyla
ifade edebilmek, estetik yonii gelistirebilmek, bireysel ve toplumsal gelisimi saglamak,
sarki s0yleme, dinleme ve ¢alma becerilerini gelistirmektir. Bu amaclar dogrultusunda,

giinliik akis icerisinde miizik 6gretiminde 6gretim akisinin hedeflere uygun olmasi,
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materyallerin dogru secilmesi biilyiik 6nem kazanmaktadir (Kaya, 2006). Oyun ve Fiziki
Etkinlikler dersinin amagclar1 arasinda temel hareketleri yapabilmek, saglikli ve daha
aktif olabilecekleri ortamlar1 saglamak ve bu becerileri d6gretmek yer almaktadir ve
eglenerek Ogrenmek esastir (MEB, 2013). Ozellikle bilingli ve planli yapildiginda
fiziksel etkinliklerin ¢ocuklar i¢in fiziksel gelisimin yaninda zihinsel, sosyal gelisimler
acisindan da pek cok faydasinin oldugu belirtilmektedir (Demirci ve Toptas, 2014,
MEB, 2013; WHO, 2010; Janssen and Leblanc, 2010). Oyun aracilifiyla 6gretim ise
cocuklar i¢in hem keyifli hem de 6grenmeyi kalic1 hale getirebilecek bir ugras olarak
goriilmektedir (Demirci ve Toptas, 2006; Memis, 2006). Ilkokullarda genel olarak
biligsel gelisime odaklanilmasi, Ogrenilenlerin aktarilmasini kisitlayabilmektedir.
Serbest zaman etkinlikleri ya da ders disinda yapilabilecek etkinlikler ise bilissel
anlamda edindiklerimizi gercek yasama aktarmamiza olanak saglamaktadir (Kose,
2007). Sadece biligsel gelisime odaklanmak modern egitim anlayisiyla
bagdasmamaktadir (Yesilyaprak, 2010). Serbest etkinlik zamanlari diger iilkelerde
iilkemize gore ¢ok daha 6nce girmistir ve yine pek ¢ok iilkede serbest zaman etkinlikleri
Ogretim siirecinin 6nemli bir parcasi olarak goriilmektedir (Diindar ve Karaca, 2011).
Ve aslinda sadece ¢ocuklar agisindan bakildiginda da serbest zaman etkinliklerinde

cocuklar diger derslere oranla daha istekli ve mutlulardir (Sevim Yilmaz, 2015).

2.2.5. Tlkokul Egitiminde Hazirbulunusluk/Okul Olgunlugu/Okula Uyum

Okul olgunlugu, okula uyum ve hazirbulunusluk ile ilgili pek ¢ok calisma
yapilmis ve bu ¢alismalarda arastirmacilar kimi zaman bu kavramlari ayr1 ayr1 incelemis
kimi zaman ise tek bir cati altinda toplayip incelemistir. Farkli sekillerde incelenmis
olmasina ragmen tiim arastirmacilar bu kavramlarin ¢ocugu ilkokul siirecinde de ileriki
egitim siireglerinde de 6nemli 6l¢iide etkileyecegine vurgu yapmaktadir (Yiiksel, Kurt,
Giilsu, Akdag, Aydin ve Erdogan, 2016; Zorbaz, 2016; Karakuzu, 2015; Uzun ve Alat,
2014; Hopps, 2014; Ozgiir Inam, 2013; Sahin Sak ve Tuncer, 2013; Erkan, 2011; Erkan
ve Kirca, 2010; Bilgili ve Yurtal, 2009; Yangin, 2007).

Birinci smif ¢ocuk icin yepyeni bir ortam olmakla birlikte, yeni bir egitim
anlayisi ile gelen gorevler, yeni deneyimler ve yeni kisiler demektir (Erkan, 2011).
Hazirbulunusluk, hem 6grenme siireclerini hem de duygusal siirecleri rahat ve yeterli
bir sekilde karsilayabilmektedir (Taskin 2013). Ogrenme siireci icerisinde kurallara

uymama, sosyal iletisim kuramama, sorumluluklari yerine getirememe ise hazir
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olamamanin gostergeleri olmaktadir (Aslan, 2008). Birinci sinif itibariyle biligsel
sireglere odaklanma durumu, okula uyum, hazir bulunusluk ve okul olgunlugu
durumlarinda da yasanmaktadir. Oysaki Sahin Sak ve Tuncer (2013), bu kavramlarin
sadece biligsel siireci degil, fiziksel, sosyal ve duygusal, dil gelisimi siireclerini de
kapsadigin1 belirtmektedir. Sadece gelisim alanlarinda olgunlagsmak ve istenilen diizeye
gelmek de yeterli olmamakta cocugun Ogrenmeye hazir olmasi, sosyal uyum ve
deneyimlere sahip olmasi1 gerekmektedir. Ayrica hazir olma yani hazir bulunusluk tek
basina olgunlagsma kavrami ile karsilanamamaktadir. Aile yapisi, egitim sistemi, okul ve
siif yonetimi gibi faktorlerden de etkilenmektedir (Kutluca Canbulat ve Tuncel, 2012).

Okul olgunlugu, ilkokul dénemi cocugunun fiziksel, sosyal duygusal ve biligsel
gelisim alanlarinda istenilen diizeye ulagsmasi ve kendisinden beklenilenleri basarili bir
sekilde yerine getirmesi olarak tanimlanabilmektedir (Ulkii, 2007). Okul olgunlugunun
cocuktan ¢ocuga farklilik gostereceginin unutulmasi gerekmektedir (Yazici, 2002).
Ancak pek ¢ok iilkede belirli bir yasa gelmis olmak okul olgunluguna es deger kabul
edildiginden olsa gerek, okula basglamak igin yas temel 6lgiit olarak kabul edilmektedir
(Giindiiz ve Caligkan, 2013).

Okula uyum kavramini Ladd (1996), cocugun ilkokulda okula karsi ilgisi,
etkinliklere ve her tirlii diger calismalara istekli olarak katilimi, basarisi ve bu
ortamdaki rahat olma durumu olarak tanimlamaktadir. Gest, Madill, Zadzora, Miller ve
Rodkin (2014), Okula uyumu akademik uyum, sosyal uyum ve davanigsal uyum olarak
ayr1 ayri ele almaktadir. Buna gore sosyal uyum okuldakilerle (akran ve &gretmen)
kurdugu iliski, akademik uyum derslerdeki basarisi ve son olarak davranigsal uyum ise
okuldaki kurallara uyma olarak tanimlanmaktadir. Tiim bunlara bakildiginda aslinda bu
kavramlarin her birinin bir digerinden farkli oldugu ancak hepsinin birbirini etkileyen

ve birbirinden etkilenen kavramlar olduklar1 goriilmektedir.

2.2.6. Ilkokul Egitiminde Akran Iliskileri

Akran 1iliskileri, yas, yasam stilleri, gelisimsel anlamda benzerlik ve bu
benzerligi paylasan kisilerin sosyal iletisim ve iligkilerini ifade etmektedir (Giilay,
2010). Cocuklar bu dénemde 6zellikle ilkokulun ilk yillar1 diyebilecegimiz yillarda,
sosyallesme ve toplumsallasma adina ilk adimlarin1 atmaktadirlar. Bunun geregi olarak
bu dénemde ¢ocuklar sosyal anlamda kabul edilmek istemektedirler (Yavuzer, 2010).

Sosyal baglamda kabul dendiginde belki de akla gelebilecek ilk kavram arkadashik
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kavrami olmaktir ve bu donemde ¢ocuk arkadaslariyla oynamak onlarla beraber ortak
aktivitelerde bulunmay1 istemektedir. Paylasmak bu donem ¢ocugu i¢in onemlidir ve
paylasmay1 6nemsemektedirler (Dinger, 2008).

Gelisim asamalar1 agisindan bakildiginda da akran iliskileri 6grencilerin hem
bilgi aligverisini saglamasi hem sosyal duygusal paylasimin igine girilmesi hem de
dilsel anlamda bir iletisimin ger¢eklesmesi dolayisiyla aslinda tim gelisim alanlarini
desteklemektedir (Morgan, 1984). Olumlu akran iligkisi gelistirmenin okula aidiyeti
arttiran bir faktér oldugunu belirten Berndt’e gore (2004), olumlu akran iligkisi
gelistiren ¢ocuk bu sayede dgretmeniyle daha sevgi dolu, derslerine daha ilgili ve bu

derslerde basarili olacak, okula uyum saglayacaktir.

2.3. Tlgili Arastirmalar

Gerek ilkokul donemi gerekse okul oncesi donemde g¢ocuklarin ilkokulla ilgili
algilarin1 dogrudan ortaya koymaya yonelik calismalar yeterli olmamakla birlikte bu
kisimda yurt i¢inde ve yurt disinda bu konuyla ilgili oldugu diisiiniilen ¢alismalardan

orneklere yer verilmistir.

2.3.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Yurtdigindaki okul oncesi donem egitimi ve ilkokul donemi ile ilgili farkli
konularda ozellikle erken gocukluk donemi adi altinda pek ¢ok galismaya rastlamak
miimkiindiir. Anasinifi ¢ocuklarinin ve ilkokul birinci sinif Ggrencilerinin ilkokul
algilariyla ilgili dogrudan yapilan ¢aligmalara ¢ok fazla rastlanilmamaktadir. Yine de
ozellikle c¢ocuklarla yapilmis c¢alismalar olmasi bakimindan yurticinde yapilan
caligmalara oranla daha cok arastirmaya rastlanilmistir. Bu calismalardan bazilarina
asagida yer verilmistir.

Sheridan ve Samuelsson (2001), ¢calismalarinda pedagojik kaliteye bir perspektif
olarak okul dncesi egitimde katilim ve etki konusunda ¢ocuklarin fikirlerini almistir.
Calismaya gore okul 6ncesi donemde kalitenin degerlendirilmesi konusunda ¢ocuklarin
seslerini duyurabilmeleri ¢ok degerli goriilmektedir. Calismanin amaci, en yiiksek
kaliteden en diisikk kaliteye okul Oncesi birimlerinin g¢ocuk bakis agisiyla
degerlendirilmesidir. Bu ¢alisma Isve¢’ten alti farkli kurumdan bes yasindaki 39
cocukla yapilmistir. Cocuklarla onlarin karar verme stiregleriyle ilgili ve ana okulundaki

diizenlemelerle ilgili etkileri {izerinde yar1 yapilandirilis goriisme sorularindan olusan
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roportajlar yapilmigtir. Calismada farkli kalite diizeylerini tanimlayan ve 37 maddeden
olusan Erken Cocukluk Doénemi Cevre Degerlendirme Olgegi (ECERS) kullanilmistir.
Cocuklara: karar sana birakilsa ana okulunda ne yapmak isterdin, ana okulunda kimler
karar verir, 0gretmenle birlikte nelere karar verebilirsin gibi sorular sorulmustur.
Arastirma sonucunda 6 kategori olusturulmustur. Kategoriler sorularla iliskili
aciklanmistir. Bu kategoriler:

Okulda ne yapmak istedikleriyle ilgili kendi fikirleri, 6gretmenler senin neyi
yapmayi sevdigini biliyor mu, karar vermek, evde mi okulda mi daha g¢ok karar
veriyorsun, ana okulunda kim karar verir, ana okulundaki kalite seviyesiyle ¢ocugun
deneyimleri olarak siralanabilmektedir.

Clark (2005), erken ¢ocukluk donemindeki g¢ocuklarin dinlenmesiyle ilgili
calismasinda bu yas grubu ¢ocuklarin dinlenmesi ve uygulamalarda diisiincelerine yer
verilmesi ile ilgili politikalar, ¢ocuk goriislerini elen alan arastirma ve uygulama
konularini aragtirmakta ve dile getirmektedir. Calisma nitel aragtirma yontemiyle
stirdliriilmiistiir. Konuyla ilgili genis bir literatiir taramasi yapmis ayni zamanda
politikacilarin ~ konusmalarin1  arastirmis ve akademisyenlerin  konuyla 1ilgili
seminerlerine katilmis, gazetelerden konuyla ilgili kisimlar1 toplamig ve konuyla ilgili
ormek olay incelemelerini arastirmistir. Oncelikle dinleme konusunda genis
tanimlamalar yapmis sonrasinda c¢ocuklarin dinlenmesi konusunu irdelemistir. Tim
bunlardan ortaya ¢ikan ¢ocuklar hakkinda ve cocuklar ilgilendiren belli basli anahtar
temalara ulagsmistir. Bunlar: arkadaslarin 6nemi, yiyecek ve igecekler, yaratici sanatlar,
dis mekan/oyun, yetiskin rolii, basari, gegis olarak siralanmistir. Caligmanin temalarina
bakildiginda, arkadaglar temas1 yaymlanan ¢aligmalarda sik kullanilan bir konu olarak
ve ¢ocuklarin arkadas ve arkadasliklara ¢ok 6nem vermesi bakimindan olusturulmustur.
Yiyecek ve icecekler temasi 6zellikle 6rnek olaylarda ¢ocuklar i¢in yemek yemenin ¢ok
eglenceli olarak bulunmasi, atistirma zamanlarinin 6neminden kaynaklanmasindan
olusturulmustur. Yaratici sanatlar temasi, cocuklar i¢in en popiiler aktivitelerden biri
olarak kabul edilmis, dis mekan oyunlar1 temasi ise, cocuklar i¢in en popiiler aktivite
olarak kabul edilmesinden ortaya ¢ikmistir. Yetiskin rolii temas1 ise aragtirmalara hep
konu olmasi ile birlikte ayn1 zamanda ¢alismalarda bulunan sonuglara gore ¢ocuklarin
onlarla oynamayr sevmesinden, onlara kizan seslerini yiikselten ebeveynlerden
hoslanmamalari, ebeveynlerin uzun siireli ilgi ve sevgisini istediklerinden olusturulmus.
Son olarak basar1 ve gecis temalart ise kii¢iik ¢ocuklarin basariyr gormekten mutluluk

duymalarindan ve buna ¢ok onem vermelerinden, gecis siirecleri ise arastirmalarda ¢ok
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yer almasindan c¢ocuklarin okula yeni bagladiklar1 zamanlarda kaygili olduklar1 ancak
zamanla oryantasyon ve onlarla konusulmasit ve onlarin dinlenilmesiyle algilarinin
degismesinden, gecis konusunda da ¢ocuklarin dinlenilmesi gerekebileceginden dolay1
secilmistir. Clark son olarak c¢ocuklarin dinlenmesi ve c¢ocuk katilimlariyla yapilan
caligmalarin yetersiz oldugu sonucuna ulagsmis bu nedenle ilerlemeler konusunda
zorluklarin oldugunu belirtmis, ¢ocuklarin dinlenilmesinin, ¢ocuklara danisilmasinin
onemli oldugu sonuglarina ulagmaistir.

Santo (2006), Okul hazirligi konusunda erken c¢ocukluk egitimci, veli ve
cocuklarin algilar1 konusundaki caligmasinda, erken c¢ocukluk egitimcisi, veli ve
cocuklarin okul hazirligina iliskin inanislarini ortaya koymay1 amaglamistir. Bu ¢alisma
nitel ve nicel yontem ile yiriitiilmistiir. Santo okul hazirligi konusunun karmagsik
yapida oldugu ve dolayisiyla arastirmada konunun ¢ocuk ve ¢evresi olarak incelenmesi
gerektigini belirtmistir. Bu dogrultuda 72 wveli, 53 egitimci ve 105 ¢ocukla
gerceklestirilen ¢alismada, velilerle ve egitimcilerle anket, ¢ocuklarla ise goriisme ve
gozlem yapilmistir. Okul Oncesi kurumuna giden cocuklar bes yas grubu g¢ocuklari,
veliler ise ¢ocuklar1 okul 6ncesi kurumuna giden bes yas grubu velileri, egitimciler ise
yine aynm sekilde bes yas grubu egitimcileridir. Cocuklarin kendi ana okullarinda,
Ogretmen ve arkadaslariyla iligkileri gézlenmistir. Ayni1 zamanda ana okulu hakkinda ne
diisiindiikleri sorulmustur. Arastirmada aile ve egitimciler i¢in okula hazirlikta basarida
en 6nemli faktoriin cocugun sosyal ve duygusal olgunluga erigmis olmasi, ayn1 zamanda
fiziksel sagliklarinin da bu konuda 6nemli oldugu bulunmustur. Ayni zamanda yine
veliler ve egitimciler i¢in ¢ocugun okula geciste basarisi adina okula baslamadan once
evde dil ve biligsel gelisimle ilgili birtakim aktiviteler yapilmasi gerektigi bulgular
arasindadir. Cocuklardaki bulgulara bakildiginda ise ¢ocuklarin oyuna odaklandiklar
gozlenmistir. Calismaya gore ¢ocuklarin ana okulunu siirekli oyunla iliskilendirdikleri
goriilmiistiir. Cocuklar ayn1 zamanda okula basladiklarinda siirekli kurallar listesine ve
bu kurallara uyulmas: gerektigine, egitimcilerin sdylediklerini uygulama gerekliligine
vurgu yapmislar, okulu 6devlerle iliskilendirmis ve her giin ev 6devi verilecegini
belirtmislerdir.

Einarsdottir vd., (2009), c¢izimler araciligiyla ¢ocuklarin bakis agilarinin
belirlenmesiyle 1ilgili ¢alismasinda son zamanlarda yapilan arastirmalarda siklikla
vurgulanan c¢ocuklar1 dinlemenin 6nemini vurgulamigtir. Cizim yaptirmanin erken
cocukluk donemindeki cocuklarla iyi bir etkilesimde bulunma adina etkili bir yol

oldugu, bu yaklasimin karsilasilan zorluklar1 da anlamlandirip 6nlem alma adina
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ozellikle 4-6 yasta etkili bir strateji oldugu agiklanmaya c¢alisiimistir. Caligmada
cocuklarin c¢izimleri hakkindaki aragtirmalarin, sonrasinda ozellikle erken cocukluk
donemindeki 4-6 yasindaki ¢cocuklarin ¢izimlerine dayanan ve bu stratejinin kullanildigi
caligmalar Ornekler dogrultusunda anlatilmistir. “’Okuldaki ilk yilin yansimalari’™
orneginde bazi ¢alismalar ¢ocugun okula basladig: ilk yilda ve suan nasil olduklarinin
cizimini degerlendirirken, “’ilkokulda cocugun sevdikleri ve sevmedikleri neler?”’
orneginde sevdiklerini ve sevmediklerini ayr1 ayr1 ¢izdirerek degerlendirme
yapilabilmektedir. Ayni1 sekilde “’ilkokul deneyimindeki anilar’’ 6rneginde ¢ocugun
anilarinda kalan mutsuz edici anilar ve nese veren anilar cizdirilebilir. “’Okuldan
beklentileri’” drneginde de ¢ocuklara hayallerindeki okul ¢izdirilebilmekte ve bu sekilde
degerlendirme yapilabilmektedir. Tiim bu uygulamalarda 6zellikle ¢izimin ¢ikan iiriin
olarak degil de silirece ve c¢izimdeki anlamlara odaklanilmas1 gerektigi
vurgulanmaktadir.

Einarsdottir (2010), ilkokulun birinci yilindaki ¢ocuklarin deneyimleriyle ilgili
calismasinda, birinci siif cocuklariyla onlarin okuldaki karar verme siireclerine etki ve
katilimlarint ve ¢ocuklarin miifredat hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmanin, birinci siif miifredati hakkindaki ¢ocuklarin goriisleri nelerdir? Ve
cocuklar miifredat iizerindeki etkilerini nasil gormektedir? Seklinde iki arastirma sorusu
bulunmaktadir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Alt1 ve yedi yasindaki
10’u erkek 10’u kiz 20 ¢ocukla yapilan ¢alismada, grup gorlismeleri, ¢ocuk ¢izimleri ve
cocuk fotograflar1 metotlart kullanilmistir. Cocuklar okulda neleri yapmay1 sevdikleri,
neleri yapmayi sevmediklerini ¢izmislerdir. Cocuk fotograflar1 yonteminde ise, ¢ocuklar
en ¢ok sevdikleri ve en ¢cok dnem verdikleri seylerin fotograflarin1 ¢ekmislerdir. Grup
goriismesinde ise ¢ocuklar okulda kendilerini nasil hissettiklerini, okulda nelerden
hoslanip hoslanmadiklarini, nelerde zorlanip zorlanmadiklarin1 konusmuslardir.
Aragtirmanin bulgularina bakildiginda, ¢ocuklar birinci simif miifredatinin asil islevi
olarak okuma ve matematigin 06gretilmesi olarak gormektedir. Yine c¢ocuklar
Ogretmenlerin ana roliiniin ise bu derslerin Ogretilmesi olarak gdérmektedirler.
Cocuklardan bazilar1 okulu severken bazilarinin okulu sevmedigi goriilmektedir. Birgok
cocuk okuma ve matematigi en zor ve sikici dersler olarak segerken, serbest zamani ise
en eglenceli, en keyif aldiklar1 ders olarak se¢mislerdir. Son olarak da ¢ocuklar okul
miifredat: izerinde higbir etkilerinin olmadigini sdylemisler ve ¢cocuklarin demokrasiyi

aslinda tatmadiklart goriilmiistiir.
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Loizou (2011) calismasinda, birinci sinif ¢ocuklarinin ana okulu ve birinci
smiftaki deneyimlerini aragtirmistir. Caligmanin asil amaci ¢ocuklarin kendi istek,
ihtiya¢ ve umutlarini stizgegten gegirmesine firsat vermek ve ilkokula geg¢is sorunlarini
cocuklar sayesinde ¢6zmeye c¢alismaktir. Calismanin iki temel sorusu bulunmaktadir.
Birinci temel soru, 6grencilerin ana okul, ilkokul ve ge¢is sirasindaki algilar1 ve
deneyimleri hakkindaki yorumlari nelerdir? Ikincisi ise, bu deneyimlerin giiclii
belirtileri var midir varsa hangi yollarla desteklediler? Calismada yaslar1 alt1 ile alt1
bucuk arasinda degisen 25’1 kiz 30’u erkek 55 birinci sinif 6grencisiyle caligilmistir.
Katilimeilar 30 farkli devlet okulundan segilmistir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemi
kullanilmigtir ve bu arastirma ¢ocuklarin kendi aralarinda konustuklari sohbet
roportajlarini, ¢ocuk ¢izimlerini icermektedir. Sohbetler arkadas, 6gretmen ve 6grenme
gibi belirli konularda yapilmistir. Cocuklara ana okulunda ve ilkokulda neler yapmay1
sevdikleri, ana okulunda ve ilkokulda 6gretmenlerin neleri yapmasini sevdikleri ya da
sevmedikleri ve bunlarin nedenleri, hangisinde daha c¢ok arkadaslari oldugu ve yine
bunlarin nedenleri iizerine konusulmustur. Ikinci ydntem olan ¢izimde ise ¢ocuklara
birer A4 kagidi verilmistir ve bu A4 kagitlar1 ilkokul ve ana okulu olmak tizere 2 siituna
boliinmistiir. Cocuklar bu siitunlara ilkokul ve ana okulundaki deneyimlerini
resmetmislerdir. Verilerin tamami toplandiktan sonra verilerin analizi Foucault’un
“’cocugun, potansiyel, gilicli ve zengin imaji”’ diye tammladig: iktidar ilkeleri
aracilifiyla analiz edilmistir. Her bir bulgu Faucault’un iktidar ilkeleri agisindan
incelenmis ve desteklenmistir. Calismada bulgular gegisin gii¢lendirici yonleri ve
gecisin siirlandirict yonleri olarak iki baslik altinda verilmistir. Gegisin gii¢clendirici
yonleri olarak: yeni deneyimler kazanmak, ilerlemeler katetmek, rutinlerin olmasi, zor
derslere meydan okuyabilmek, sosyal bulugmalar arkadaslarla sohbet edebilmek,
fiziksel alanin yani bahgenin genisligi bulunmustur. Gegisin sinirlandirict yonleri
olarak: yogun miifredat icerigi, kati bir program yapisi, oyun eglence yoksunlugu,
ogretmen kisitlamalar1 bulunmustur.

Kostenius (2011), ilkokul ¢ocuklarinin yasadiklar1 tecriibelere ve okulun
vizyonuna dayali olarak okulun gelisimine yonelik firsatlar1 degerlendirmek amaciyla
yaptig1 calismasinda ¢ocuklarin hayallerindeki okulu ¢izmelerini istemistir. Calismaya
Isvegli yaslar1 10-12 arasinda degisen 96 ¢ocuk katilmistir. Bu gocuklar Isve¢’in en alt
kesiminden en st sosyoekonomik diizeyine kadar karma bir sekilde secilmistir.
Cocuklardan 56’s1 resim ¢izmeye karar verirken diger ¢ocuklar ise bireysel goriigmeyi

kabul etmislerdir. Cocuklarin kendi gerceklerini 6grenmek adina nitel bir cercevede
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fenomenolojik bir ¢aligma olarak planlanmigtir. Fenomenolojik ¢alisma sayesinde
cocuklarin okul hakkindaki fikir ve deneyimlerinin sozlii olarak ve ¢izimlerle almak
miimkiin olmustur. Analiz silirecinde ¢ocuklarin hayallerini anlattiklar1 ¢izimler {izerine
konusulup sorular sorulmustur ve bu bulgular belirli temalar1 olusturmustur. Analiz
sonucunda ‘’dostluk ve katilim’’ , “’is ve oyun’’ , “’mekanlar ve bos alanlar olarak {i¢
ana tema olusturulmustur. Her temanin alt temalar1 olusturulmustur. Cizimlerse temanin
belirli bir yoniinii temsil etmistir. ’Dostluk ve katilim’’ temas altindaki iki alt tema, biz
okulday1z ve arkadashk toplantilaridir. ’Is ve oyun’’ temasinin alt temalar1 olarak
eglenceli aktiviteler ve ¢alisma alani , “’Mekanlar ve bos alanlar’’ temasinin alt temalari
olarak eglenceli mekanlar ve rahat alanlar secilmistir. Yine bulgulara bakildiginda,
cocuklara gore hem calisma hem de oyun igin belirli zamanlar ayirmak okulu daha iyi
bir yer yapmaktadir. Baz1 ¢ocuklar daha az 6dev onerirken, bazi ¢cocuklar bilgisayar
aracilifiyla 6dev yapmayi ve bodylece kitap getirmemeyi Onermistir. Ayni zamanda
esnek okul saatleri, istedikleri zaman yiirliylis yapabilme ve a¢ik havada oynayabilmede
de ¢ocuklarin istedikleri durumlar arasinda yer almaktadir.

Dayan ve Ziv (2012), arastirmasinda ¢ocuk perspektifinden yapilan
arastirmalarin, egitime biiylik katkilar saglayacagindan bahsetmektedir. Aragtirmaya
gore cocuk perspektifinin temelinde ¢ocugu merkeze almak yatmaktadir. Bu amagcla
“Cocuk Perspektifi Arastirmasi’ mantifinin ve metodolojisinin uygulanmasini,
oncelikle demokratik degerler temelinde kok salmis olan ¢ocuk merkezli egitim
yaklagimlarindaki 6gretmenlerin rolleri ile ilgili egitsel goriisleri tanimlamakta,
egitimcilerin ¢ocuklarin ilgi, istek ve yeteneklerine yogunlasmasi gerektigini
savunmakta ve diger arastirmacilarin goriisleriyle desteklemektedir. Sonrasinda
egitimde demokratik tutuma odaklanmakta, c¢ocugun kendi hayatini kurmak ve
bicimlendirmek i¢in kendi se¢imlerini yapilandirmasinin éneminden bahsetmis ve yine
yapilan aragtirmalarla desteklemistir. Bu g¢alismada aymi zamanda c¢ocuk perspektif
arastirmasinin okul 6ncesi donem egitimiyle entegre edilmesinin mantigint sunmaktadir.
Calismada g¢ocuk perspektif arastirmasini okul 6ncesi dénem igin bir strateji olarak
kullanmanin &rneklerini Israil baglaminda ii¢ 6rnek iizerinden aciklamistir. Bunlardan
ilki okul 6ncesi donemdeki cocuklarin belli basli problemlere ¢6ziim getirmelerinin
arastirtlmasi, ikincisi okul oncesi déonem 6gretmenlerinin ¢ocuk perspektifi konusunda
egitilmesi, Tlglinclisii ise okul Oncesi egitimi Ogrencilerin ¢ocuk perspektifi {izerine

akademik dersler verilmesi olmustur.
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2.3.2. Yurticinde Yapilmis Calismalar

Yurtigindeki ¢aligmalara bakildiginda okul dncesi donem ve ilkokul donemi ile
ilgili pek cok caligmaya rastlanilmakla beraber bu c¢aligmalardan direkt olarak
Ogrencinin ilkokul algisin1 ortaya koymaya yonelik olanlarinin yetersiz oldugu
gorilmektedir. Asagida konu ile ilgili iligkili oldugu diisiiniilen birka¢ ¢alismaya yer
verilmistir.

Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan (2010), ilkdgretim okulu 6grencilerinin
okul iklimine iliskin algilarin1 yordayan degiskenleri inceledikleri ¢alismalarinda yedi
farkli ilden toplamda 683 ilkdgretim okulu 6grencisiyle ¢alismistir. Bu galisma betimsel
modelde bir korelasyon calismasi olarak planlanmigtir. Calismada, Okul Atmosferi
Olgegi ve Okul Iklimi Ogrenci Iklimi olarak iki farkli Slgekle veriler toplanmustir.
Calismanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri bulunmaktadir. Calismanin bagimh
degiskenleri, destekleyici Ogretmen davranislari, basar1 odaklilik, giivenli 6grenme
ortami, olumlu akran etkilesimi olarak sayilabilirken; bagimsiz degiskenleri ise
demografik ozellikler, okul ve kaynak olanaklari, akademik program memnuniyeti,
Ogretmene karsi olan algi, okuldaki siddet algis1 ve okula kars1 aidiyet duygusu olarak
sayilabilmektedir. Olgeklerden hareketle kiz dgrencilerin okul iklimini erkeklere gore
daha olumlu gordiikleri, akademik programlardan memnun olma durumuyla okula karsi
tutumun olumlu yonde gelistigi ve yine ayni sekilde okula ait hissetme durumuyla okul
iklimi algisinin paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Okuldaki siddet durumunun ise okul
iklimini olumsuz etkiledigi sonuglarina ulasilmistir.

Aksoy ve Baran (2010), 60-72 aylik ¢ocuklarm okula Iliskin algilarinm resim
yoluyla incelenmesi amaciyla yaptigr calismasinda ilkdgretim kurumu anasinifina
devam eden 36’s1 kiz 26’s1 erkek 60 cocukla calismistir. Caligma betimsel tarama
modelinde calisilmigtir.  Cocuklardan okulda kendilerini en mutlu hissettikleri yeri
cizmeleri istenmistir. Resimler ¢ocuklara anlattirilmis ve bu sirada gerekli goriilen
notlar alimmigstir. Resimde, ¢ocugun kendisini ¢izip ¢izmeme, baskalarini ¢izip ¢izmeme
durumlari, hangi mekana yer verdigi, bu durumlarin cinsiyete gore degisip degismeme
durumlar, ¢izdikleri mekanlarda neler yaptiklar1 ve ¢izdikleri alanlarin kendi
siiflarinda bulunup bulunmama durumlarina bakilmistir. Katilimceilarin bulundugu dort
anasinifinda da iki hafta arayla toplamda iki gozlem yapilmistir. Boylelikle ¢cocuklarin
cizdikleri alanlarin smifta bulunup bulunmama durumlarina bakilmistir. Toplanan

veriler SPSS (15.0) ile analiz edilmistir. Ki-Kare sonuglarina bakildiginda cinsiyete
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gore kullanilan mekanlarin degismedigi goriilmiistiir. Mutlu olduklart mekanlarin
basinda bahge yer almaktadir. Cocuklar aynt zamanda siniflarinda bulunan 6grenme
merkezlerinden ¢izmislerdir ve geneli bugiinkii ismiyle dramatik oyun merkezini
cizmistir. Ayn1 zamanda simifta olmayan, ¢ocugun kendi evi, arkadasinin evi, oyun
parki gibi alanlar da resmedilmistir. Yine Ki-Kare sonuglarina bakildiginda kendini
¢izip ¢izmeme durumunun da cinsiyete gore degismedigi, cocuklarinin %58’e yakininin
kendini resimlerde ¢izerken, %42’ye yakinin kendini resimlerde ¢izmedigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte %60°1 resimlerinde bagkalarina da yer verirken %40’ min resimlerinde
baskalarina yer vermedigi goriilmiistiir.

Aykag (2012), Ilkdgretim Ogrencilerinin resimlerinde 6gretmen ve ogrenme
stireci algisin1 ortaya koymak amaciyla yaptigi calismasinda uygun orneklem yoluyla
Ankara, Mugla, Hakkari, Van illerinden 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflardaki toplamda 1000
ogrenciyle ¢alismustir. Ogrenciler resimlerinde okullarmdaki dgrenme-6gretme siirecini
nasil algilamaktadir? Ogrenciler &gretmenlerini hangi imgelerle resmetmislerdir?
Ogrenciler 6gretmenlerini hangi mekanlarda resmetmislerdir? Ogrenciler dgretmenleri
hangi eylemi yaparken resmetmislerdir? Sorulart arastirmanin alt problemlerini
olusturmustur. Ogrencilerden 6gretmen dendiginde ne algiladiklarma yanit olarak bir
dgretmen cizmeleri istenmistir. Veriler “’Ogretmen Algi Kodlama Listesi’> ne gore
analiz edilmistir. Buradaki kategoriler, tiir, cinsiyet, boyut, jest ve mimik, fiziksel
ozellikler, bulundugu yer, yaptig1 eylem, elindeki nesne ve siniftaki nesneler olarak
sayilabilmektedir. Ayn1 zamanda verilerin SPSS programu ile yiizde ve frekanslarina
bakilmistir. Aragtirmanin genel olarak bulgularina baktigimizda, 6grencilerin biiytik bir
cogunlugunun 6gretmenini normal bir insan olarak algiladiklari, kiigiik bir kisminin ise
Atatiirk, kitap, ¢icek, giines gibi tanimlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogrenme
siirecinde ise Ogretmenin genelde elinde tebesir ve tahtanin hemen yani basinda
resmedildigi gorilmiistiir.

Kogyigit (2014), anasinifi cocuklarinin ilkokul hakkindaki goriislerini belirledigi
calismasinda, anasinifi ¢ocuklarinin ilkokula gegisleri hakkinda onlarin bakis agilariyla
incelemeyi amaclamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin ii¢ alt amaci
bulunmaktadir. Bunlar: Anasinifi ¢ocuklarinin ilkokul ile ilgili bilgi ve beklentileri
nelerdir? Anasmifi ¢ocuklarinmn ilkokul ile ilgili bilgi kaynaklar1 nelerdir? ilkokulda
hangi becerilerin gerekli oldugunu diisiinmektedirler? Olarak siralanabilmektedir.
Calismada bagimsiz ana okulundan 55 c¢ocuk ile calismistir. Cocuklar1 sistematik

ornekleme yontemi ile se¢mistir. Nitel arastirma yontemi olarak ve olgu bilim
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deseninde calisilmistir. Arastirma verileri betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda, ilkokul, bilgilendirme ve hazir bulunusluk
olarak ii¢ tema olusturulmustur. Genel olarak ¢ocuklarin ilkokulla ilgili olumsuz duygu
ve disilincelere sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Cocuklar ilkokulu, kalabalik, biiyiik
ve karisik olarak tanimlamiglardir. Bilgilendirme yolunun aile, 6gretmen ve televizyon
kaynakli oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda cocuklar ilkokulda c¢ok fazla kural
olacagindan yakinmakta, orada oyun oynayamayacaklarini ifade etmislerdir.

Yiiksel, vd. (2016), okula uyum saglamakta giicliik ¢eken ¢ocuklarin ¢izdikleri
okul resimleri iizerine yaptig1 ¢alismasinda, 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle 60-84 aylik
birinci sinifa devam eden ve okula baslarken biiyiik kaygilar yasamis 40 cocuk ile
calismistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmis ayn1 zamanda veriler igerik
analizi ile ¢ozlimlenmistir. Resim ¢izilmeden 6nce ¢ocuklardan gdzlerini kapatip okulu
disiinmeleri, sonra gozlerini acip aklina gelenleri c¢izmeleri istenmistir. Resim
tizerindeki her sekil tlizerine konusulmustur. Analiz yapilirken resimdeki sembol ve
renkler listelenmistir. Okul binasina iligkin sekiller, okul bahgesine iliskin sekiller, sinif
ve materyallerine iliskin sekiller, dogaya iliskin sekiller, insanlara iliskin sekiller, okul
disindaki mekanlara iligkin sekiller, oyun ve oyuncaklara iliskin sekiller ve diger seyler
adi altinda toplamda sekiz kategori olusturulmustur. Genel olarak ¢ocuklarin en ¢ok
insanlara iligkin semboller kullandiklar1 ve renk olarak en ¢ok mavi rengi kullandiklar
goriilmiistiir. Anne babasi birlikte olan ¢ocuklarin ¢ogunun insanlara iligkin sekilleri
cogunlukta kullandiklari, anne babasi ayr1 olan g¢ocuklarin ise okul binasina iligkin
sekilleri siklikla kullandiklart bulunmustur. Annesi c¢alismayan g¢ocuklarin insanlarla
ilgili sekiller c¢izerken, annesi calisan ¢ocuklarin cogunlukla okulla ilgili seyler
cizdikleri goriilmiistiir. Kardesi olan c¢ocuklarin ise yine ayni sekilde g¢ogunlukla
insanlarla ilgili sekiller cizerken, kardesi olmayan cocuklarin okulla ilgili sekilleri

siklikla ¢izdikleri goriilmiistiir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boéliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama yontemleri, veri

toplama stireci ve veri analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, anasmifi ¢ocuklart ve ilkokul donemi birinci sinif 6grencilerinin
ilkokul algilarini ortaya koymayi amaglamistir. Aragtirma nitel arastirma yontemi olarak
yiirtitilmustiir.

Nitel arastirma, gozlem, goriisme, dokiiman inceleme gibi bilgi toplama
yontemlerinin kullanildig1 ve bu sayede nitel bir bakis agisiyla siirecin devam ettigi bir
aragtirma yontemi olarak tanimlanabilmektedir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Nitel
arastirmalarda genel olarak {i¢ sekilde veri toplanmaktadir. Bunlar: g¢evreyle ilgili
veriler, siiregle ilgili veriler ve son olarak algilara iligkin veriler olarak
sayilabilmektedir. Cevre ile ilgili veriler o aragtirmanin sosyal, psikolojik veya kiiltiirel
ozelliklerine yoneliktir. Siirecle ilgili veriler ise adindan da anlagilabilecegi iizere
aragtirma siirecinde neyin nasil oldugu ile ilgilenmektedir. Son olarak algilara yonelik
verilerse arastirmadaki olgu hakkindaki diisiinceleri igermektedir (Yildirim ve Simsek,
2006). Dolayisiyla bu ¢alismada ilkokul algis1 ortaya konmaya c¢alisildigindan arastirma
olgubilim (fenomenolojik) desen olarak yiiriitilmiistiir. Olgu bilim deseni farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bize tiimiiyle
yabanci olmayan ancak zamanda da tam anlamimi kavrayamadigimiz olgular
aragtirmay1 amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Fenomenolojik arastirmada bir
konuyla ilgili deneyimler vardir ve bu konuyla ilgili derinlemesine goriismeler
yapilmaktadir. Bu goriismeler sonucunda da belirli olgulara ulagilmaktadir (Creswell,

2013).
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3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu amach Ornekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir 6rnekleme olusturmustur. Zaman ve isgiicli acisindan var olan siirliliklar
nedeniyle katilimcilar kolay ulasilabilir olan Adana ilinin merkezinde bir ilkokulun
birinci sinifindaki 6grencilerden rastgele ve yine ayni merkezin bir okul 6ncesi egitim
kurumundaki farkli siniflardan alinan alti yas grubu c¢ocuklardan rastgele seg¢ilmistir.
Arastirma anasmifi ¢ocuklarindan 45 g¢ocukla ve ilkokul donemi 6grencilerinden 45
Ogrenciyle smirlt kalmistir. Smirlilik uzun goriismeler gerekeceginden dogal kabul

edilmektedir (Yildirim ve Simsek 2008).

3.2.1. Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler

Bu boliimde caligma grubundaki ¢ocuklara ait bazi demografik bilgilere yer

verilmistir.

3.2.1.1. Cinsiyet

Arastirmaya katilan ilkokul birinci sinif 0grencileri ve anasinifi ¢ocuklarinin

cinsiyete gore frekanslar1 Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1
Anasinifi Cocuklarinin ve Ilkokul Birinci Sumif Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Frekans
Dagilimlart
degisken f
kiz 20
okul dncesi
erkek 25
toplam 45
kiz 21
Tlkokul
erkek 24

toplam 45
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Tablo 1 incelendiginde, anasinifi cocuklarinin 20’sinin kiz 25’inin yani
yarisindan fazlasinin erkek, ilkokul donemi birinci sinif ¢ocuklarinin 21’ inin kiz,

24’{iniin yani yine yarisindan fazlasinin erkek oldugu goriilmektedir.

3.2.1.2. Dogum Sirasi

Arastirmaya katilan ilkokul birinci simif dgrencileri ve anasinifi ¢ocuklarinin

dogum sirasina gore frekanslart Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2
Anasinifi Cocuklarinin ve Ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Dogum Strasina Gore

Frekans Dagilimlart

dogum sirasi f
birinci gocuk 20
okul oncesi ikinci ¢ocuk 16
tictincii cocuk 9
toplam 45
birinci ¢ocuk 19
lkokul ikinci ¢ocuk 14
tiglincii cocuk 12
toplam 45

Tablo 2 incelendiginde anasinifi gocuklarinin 20’sinin birinci, 16’smnm ikinci,
9’unun ise tg¢iincii ¢ocuk; ilkokul dénemi birinci siif ¢ocuklarinin ise 19 unun birinci,

14’{iniin ikinci, 12’sinin Gi¢iincli ¢ocuk olduklar1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Yontemleri

Bu arastirmadaki ilkokul dénemi birinci smif Ogrencileri ve anasinifi
cocuklarmin ilkokul algilarin1 ortaya koymak amaciyla ¢alismanin verileri toplanirken
mozaik yaklasim (mosaic approach) kullanilmistir. Bu yaklasimda c¢ocuklarin farkl
birgok durum veya olayr nasil algiladiklarint gérmek miimkiin olmaktadir. (Clark,
2005). Calismanin verileri gorlisme ve resim ¢izdirip anlattirma olarak iki farkli veri

toplama yontemi kullanilarak toplanmistir.
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Giivenirlik ve gecerlik acisindan bakildiginda, gériisme sorulart i¢in alandan {i¢
hocanin uzman goriisleri alinmigtir ve sorularin aragtirmaya ve ¢ocuklara uygun oldugu
kararina varilmistir. Ana okulundan ve ilkokuldan beser ¢ocukla da pilot uygulama
yapilarak, resim ¢izdirip goriigmelerin birlikte yapilmasinin uygun olmadig1 goriilmiis
ve arastirma sirasinda bu verilerin birbirinden farkli zamanlarda toplanmasina karar
verilmistir. Kullanilan yontemler gériigme ve resim ¢izip anlatma yontemi ile ilgili

veriler asagida verilmistir.

3.3.1. Resim Cizip Anlatma Yontemi

Bu yontem c¢ocuklara resim ¢izdirmek ve arastirilan konu hakkindaki
diisiincelerini, algilarin1 ortaya koymak ¢ocuklarin daha iyi ve rahat agiklama
yapabilmesini saglamak adina etkili bir yontemdir (White ve Gunstone, 1992). Ayni
zamanda resim ¢izmek c¢ocuklara keyif vermekte, bize cocuklarin disiincelerini
sozellestirmesi icin de bir arac niteligindedir (Ozsoy, 2012). Berk (2009), ¢ocuklarin
cizdikleri resimlerde kendi biligsel haritalarin1 resme yansitmak disinda bu resimlerde
aynt zamanda hayal ettikleri ve problem gordiikleri seyleri ¢ozebileceklerini ifade
etmektedir. Cocuk resim sayesinde i¢ diinyasindakini 6zgiirce ¢izer ve anlatir. Ayni
zamanda bu resimlerde ¢ocugun herhangi bir olay, durum ya da olgu hakkindaki
tutumlart da yer almaktadir (Yavuzer, 2003). Resimleri {izerine konusmak ve
anlatmalarin1 istemekse oradaki resimsel yapilan ifadelerin ne anlama geldigini
anlamlandirmak adina etkin bir yol olarak goriilmektedir (Malchiodi, 2005). Yavuzer
(2010), yapilan resimlerin ¢ocuklarin kendilerince karmagiklagsmis diinyay1
anlamlandirma, agiklama durumu olarak karsimiza ¢iktigini ifade etmektedir. Ve yine
Yavuzer’e gore ozellikle anasiifi ¢ocuklari igin resim ¢izip anlatma yontemi ideal bir
teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Algilar yalnizca bilgilerin dogrudan bir sekilde alinmasiyla 6grenilmemekte ayni
zamanda bilinenin yorumlanmasini da igermektedir (Ersoy ve Tiirkkan, 2009).
Dolayisiyla resim ¢izdirip anlattirmak da yorumlamaya agik olacagindan algilar1 ortaya
koymak adina biiyiik bir kaynak olmaktadir. Malchiodi (2005), resimsel anlatimlarda
sevilen, sevilmeyen olgular, bi¢imler, renkler yer alacagindan resimleri algilamak i¢in
fenomenolojik bir gézle bakmanin da ¢ok etkili olacagini ifade etmektedir. Dolayisiyla
bu metot goriismeleri ve genel olarak arastirmayir destekleyeceginden arastirma

yontemlerinden biri olarak se¢ilmistir.
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3.3.2. Yari-Yapilandirilmis Goriisme

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan goriismeyi Ekiz (2009), insanlarin
zihinlerindekini ortaya ¢ikarmak ya da diislince, duygu, algilar, inan¢ veya deger
yargilarini belirlemeye ¢alisan araglardan biri olarak tanimlamaktadir. Kogyigit (2009)
goriigmenin zengin ve saglam temellere dayanan veriler saglayan bir iletisim sekli
oldugunu ifade etmektedir. Fenomenolojik yaklasimda da sikc¢a kullanilan goriismeler
olgulara iligkin kisinin o olguya yasantilar1 sonucu yiikledigi anlamlar1 ortaya rahatca
koyabileceginden sik¢a kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Gortismeler Yildirim ve Simsek (2008) siniflandirmasina gore yapilandirilmas,
yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak iice ayrilmaktadir. Yar1 yapilandirilmig
goriismede arastirmaci i¢in de katilimer i¢in de esneklik vardir. Arastirmaci daha ¢ok
derine inmek ya da cevabi anlamlandirmak adina sorunun sistematiginden ¢ikmadan ek
soru sorabilir. Katilime1 ise kendini daha rahat hissedip sorularin sistemi g¢ergevesinde
olguyu, duygu veya diisiincesini daha rahat acgiklayip yorumlayabilir (Cohen & Manion,
1997). Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig goriismeler agik uglu sorularla yapilmistir.
Bu arastirmada goriisme yonteminin tercih edilmesinin en biiylik nedeni ¢ocuklarin

ilkokula yonelik algilarini derinlemesine ortaya koymak olmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Siireg¢ Adana Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinip, imzah veli onam
belgelerinin miidiirliige gonderilip onaylanmasiyla baslamistir. Caligmalar Adana ili
merkez Cukurova Ilgesine bagli bir ana okulu ve ayn1 mahallede bulunan bir ilkokulda
yiirlitiilmistiir. Veri toplama siireci 2016-2017 6gretim yilinin ikinci déneminde Mart
ay1 baslarindan Haziran ayinin ortalarina kadar stirmiistiir. Verilerin toplanmasiyla ilgili

bilgiler, goriigmeler ve resim ¢izdirip anlattirma olarak iki kisimda sunulmustur.

3.4.1. Goriisme Siireci

Goriismelerin hepsi bireysel olarak yapilmistir. Goriismeler her iki grup (okul
oncesi ve ilkokul dénemi ¢ocuklari) i¢in de okulun en uygun (rahat ve sessiz) ortaminda
gerceklesmistir. Goriismeler yapilmadan once her iki gruptaki ¢ocuklarla yakinlik
kurabilmek, daha dogal ve rahat bir goriisme olmasi adina 6ncesinde siniflara girilmis
ve cocuklarla tanisilarak eglenebilecekleri diisiiniilen oyun oynanmis ve ¢ocuk yogasi

yapilmistir. Goriismeler sirasinda ¢ocuklarin rahatsiz olmayacag sekilde ve 6ncesinde
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her ¢ocuktan sozlii onam alinarak seslerinin kayitlar1 alinmigtir. Cocuklar basta tedirgin

olsalar da goriismeler sirasinda istekli bir sekilde sorulara yanit vermislerdir.

3.4.1.1. Anasinifi Cocuklariyla Yapilan Goriisme Siireci

Okul o6ncesi donem gruplarinda yemek saatleri, sinema ve tiyatro gezileri
oldugundan goriismeler bu zamanlar dikkate alinarak ve ¢ocuklarin kendini en hazir
hissettigi zamanlarda yapilmistir. Konusmak istemeyen c¢ocuklar zorlanmamaistir.
Goriismeler sirasinda yari1 yapilandirilmis goriisme esnekligine dayanilarak detayli bir

cevap almak i¢in her gocuga cevabini detaylandirmasi adina sondaj sorular sorulmustur.

3.4.1.2. Ilkokul Birinci Simf Ogrencileriyle Yapilan Goriisme Siireci

[lkokul dénemi ¢ocuklarmin ara 6giinleri ve her ders sonras1 10’ar dakikalik ders
aralar1 oldugundan bu zaman araliklarinda ¢ocuklarla goriisme yapilmamistir. Kendini
hazir hissetmeyen ¢ocuk olursa baska cocuklarla goriisiilmiistiir. Cocuklarla gériismeler
toplant1 salonunda yapilmistir. Her ¢ocuk igin ayni olacak sekilde gerekli durumlarda ek

sorular sorulmustur.

3.4.2. Resim Cizdirip Anlattirma Siireci

Resim ¢izdirip anlatma yonteminin oOncelikle gorligme sorulariyla birlikte
yapilmast denenmis ancak pilot uygulamadan sonra bu islemin ¢ok fazla zaman aldigi
ve cocuk icin dikkat dagitict oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle goriismeler bittikten sonra
cocukla resim cizdirip anlattirma siirecine gecilmistir. Boylelikle cocuk daha rahat bir
sekilde, dikkatini sadece resme yogunlastirabilmistir. Resimlerde c¢ocuklar istedikleri
boyalar1 kullanmislardir. Cocuklar resim ¢izmeye *° Hayalindeki birinci siifi ¢izmeni
istiyorum. Bu hayal sadece sana ait ve sen nasil istersen c¢izebilirsin.”’ yonergesiyle
baslamiglardir. Konusmaya baslamadan 6nce cocuklara: > Bu resme bir isim vermek
istesen adi ne olurdu?’’ sorusu sorularak her c¢ocuktan resmine bir isim vermesi

istenmistir.

3.4.2.1. Anasinifi Cocuklariyla Resim Cizdirip Anlattirma Siireci

Okul 6ncesi donemde calisilan bes siniftan ¢ocuklar beser kisilik gruplar halinde

alinip toplant1 odasinda ¢ocuklarin birbirini goriip etkilenmeyecekleri sekilde ¢izimler
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yaptirilmistir. Cocuklarla resim iizerine yapilan goriismeler ise bireysel yapilmistir.
Resimler iizerine goriismeler yapilirken ¢ocuklar yonlendirilmemis, yonlendirilmeyecek
sekilde oOncelikle resme bir isim vermesi istenmis, sonrasinda resimde yaptiklarini
anlatmasi istenmistir. Resim iizerine yaptiklar1 varliklarin isimleri yazilmis, ¢ocuk
herhangi bir duygu ifade ettiyse resim iizerine eklenmistir. Resim ¢izme islemleri
yaklagik 30 dakika, her bir ¢ocukla resim f{izerine yapilan goriisme ise yaklasik 15

dakika stirmiistiir.

3.4.2.2. Tlkokul Birinci Simif Ogrencileriyle Yapilan Resim Cizdirip Anlattirma

Siireci

Ilkokul dénemindeki calisilan ii¢ siniftaki cocuklarn her birinin kendi smifinda
cizimler yapilmistir. Resim c¢izimleri, ders siireclerini aksatmamak adina toplu olarak
yapilmistir. Resim iizerine konusma islemi ise bireysel olarak ger¢eklesmistir.
Cocuklarin birbirinden etkilenmemesi i¢in ¢ocuklara bu resmin kendilerine ait oldugu,
sadece kendi hayallerini yansittiklar1 vurgulanmis ve ¢ocuklarin birbirinden etkilenmesi
engellenmistir. Cocuklar yazi yazmay1 bildiklerinden resim c¢izerken yazmay: tercih
edenler olmustur. Yine de resimler iizerine konusulurken gerekli goriilen durumlar,
ifadeler kagit {izerine not edilmistir. Resim ¢izme islemi her smifta 30-40 dakika

stirmiistiir. Resim anlatma islemi ise her ¢ocukla yaklasik olarak 15 dakika siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada goriismelerden elde edilen veriler ile yapilan resimlerden elde
edilen veriler okul oncesi donem ve Ilkokul dénemi i¢in ayri ayri incelenmistir.
Goriismelerin verileri icerik analizi yontemiyle, resimler ise betimsel yontemle analiz
edilmistir. Igerik analizindeki amac benzerliklerin belirli bir diizen icerinde belirli
kavram veya temalar altinda toplanip daha diizenli bir sekilde yansitilmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2006). Icerik analizi nitel verilerde ve agik uglu sorularda sikga
kullanilmaktadir (Maxwell, 2012). Verilerin analizinde goriisme kayitlari yazili bir
sekilde bilgisayara aktarilmis sonrasinda c¢iktilar1 alinmistir. Goriisme kayitlar1 okul
oncesi donem i¢in ham veri olarak 185 sayfa, ilkokul donemi goriisme kayitlari ise 200
sayfadan olugmustur. Cocuklarin gergek isimleri kullanilmamais, kodlarla gergek isimleri
gizlemistir. Igerik analizi teknigine uygun olarak herkesin benzer sonuglara

ulasabilecegi kategoriler altinda, oOncelikle yazilanlar adim adim tek tek okunup
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kodlamalar yapilmistir. Tekrar okunup kodlar kontrol edildikten sonra bu kodlarin —
arastirma dogrultusunda- ortak yonleri belirlenip bu kodlardan temalar olusturulmustur.
Miles ve Huberman’in (1994) analiz kodlamasi dogrultusunda veri analizi i¢in belirli bir

yol izlenmistir.

Gorligsme verilerinin yaziya gegirilmesi ~ —> Goriisme verilerinin diizenlenmesi

v

Kodlarin olusturulmasi <— Anlaml verilerin saplanmast
Kodlarin azaltilmasi —>  Benzer kodlarin birlestirilmesi
Temalar arasi iliskinin bulunmasi <— Temalarm olusturulmasi
Temalarin arastirma sorulari altina —>  Verilerin betimlemesi ve yorumlamasi
organize edilmesi \l/

Arastirma sonuglarinin yazilmasi

Sekil 2. Miles ve Huberman’in veri analizi.

Betimsel analiz ise dort asamadan olusmaktir. Oncelikle betimsel analiz icin bir
cergeve olusturulmaktadir. Sonrasinda bu tematik gerceveye gore veriler islenmekte,
liclincli agamada bulgular tanimlanmakta ve son olarak tanimlanan bulgular
yorumlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bulgular boliimiinde sik sik alintilara
yer verilerek c¢alisma desteklenmis, sonu¢ ve oOnerilerle birlikte tamamlanmistir
(Creswell, 2014). Cocuklarin yaptiklar1 resimler i¢in de betimsel analiz kullanilarak,
goriismenin igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan temalari {izerinden resimler incelenmistir.
Goriismeden elde edilen verilerin igerik analizi sonucuyla, resimlerden elde edilen

verilerin betimsel analizi sonucu birbirini destekler sekilde ilerlemistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin goriisme verilerinin igerik analiziyle elde edilen
bulgular1 ve resimlerin betimsel analizle elde edilen bulgular1 ayri ayri verilmis ayni
zamanda arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda sirasiyla incelenmistir. Bu dogrultuda
anasiifi cocuklarinin ve birinci simif Ogrencilerinin ilkokula ydnelik algilart

incelenmistir.

4.1. Anasmifi Cocuklarmin ilkokula Yénelik Algilar:

Genel olarak bakildiginda yapilan goriismelerin igerik analizi dogrultusunda,
fiziksel ortam, giinliik akis ve program, sinif yonetimi, akran iliskileri olarak dort tema
belirlenmistir. Bu temalardan fiziksel ortam temasi, i¢ ve dis mekan olarak iki alt
temadan olusurken, program ve giinliik akis temas: ise, dersle ilgili, oyunla ilgili ve
digerleri olarak 3 alt temaya ayrilmistir. Sinif yOnetimi temast ise olumlu ve olumsuz
siif yonetimi alt temalaria ayrilirken, akran iligkileri temasi ayni sekilde olumlu ve
olumsuz akran iligkileri alt temalarina ayrilmistir. Cocuklarin yaptiklar1 resimlerin
betimsel analizi de, goriismenin igerik analizinde ortaya ¢ikan temalar dogrultusunda

incelenmistir.

4.1.1. Anasinifi Cocuklarimin Goriisme Bulgulari

Anasmifi cocuklariyla yapilan goriigmelerin igerik analizi sonucu olusan

ilkokula yonelik algilarinin tema ve alt temalar1 Tablo 3’te genel olarak verilmistir.
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Tablo 3
Anasinifi Cocuklarinin Ilkokula Yonelik Algilar:

Temalar Alt Temalar
Fiziksel Ortam Ic Mekan
D1s Mekan
Giinliik Akis ve Program Oyun
Ders
Diger
Sinif Yonetimi Olumlu
Olumsuz
Akran Iliskileri Olumlu
Olumsuz

4.1.1.1. Anasinifi Cocuklariin Fiziksel Ortam Algilari

Anasmifi ¢ocuklarmin ilkokulla ilgili fiziksel ortama yonelik i¢ ve dis mekan
algilarinin oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin fiziksel ortama yonelik bu algilar1 Tablo 4°te

verilmistir.

Tablo 4
Anasinifi Cocuklarimin Fiziksel Ortam Algilar

Alt Temalar Kodlar

Tarlalar (domates, salatalik), hayvanlar (kedi,kopek...),

Dis Mekan ,
toprak, ¢adir, kuliibe, kamelya, tiinel, spor aletleri, oyun
alanlar, ...

Biiyiik masa, rahat koltuklar, oyuncak ev, oyuncaklar,

Ic Mekan

kitaplar, tamr aletleri...)

Tablo 4 incelendiginde ¢ocuklarin ilkokulda dis mekana yonelik c¢adir, gesitli
meyve sebze tarlalari, kuliibeler, kelebek, inek, kaplumbaga gibi farkli tiirde hayvan
hayal ettikleri, i¢ mekana yonelik, ¢ok kisiyle oturabilecekleri biiylik masalar, cesitli

oyuncaklar, rahat oturacak yerler diistindiikleri goriilmektedir.



46

Gozde: “Béyle ¢ocuklarin siginacagr oyuncak bir tane ev olsun. Cocuklar onun igine

istedikleri zaman girsinler.”’

llge: “’Sey béyle keske orda koltuklar olsa dinlenmek icin. Park esyalari olsun.
Masalar biiyiik olsun boyle ¢ok kisi otursun. Bir de sinifin icinde oyuncak buzdolabi
olabilir. Oyuncak bir mutfak bir de.”’

Bilgin: “’Spor aletleri bir de rengarenk oyuncaklar hayal ediyorum. Futbol sahasi, tenis

’

sahasindan bir de basketbol sahasindan da olsun.’

Asya: “Mesela oradaki okulda c¢icekler hayal ettim, tohumlar, saksilar, aycicekleri

olacak. Tamir aletleri, videolar da olsun dolaplarimizda.’’

Atag: “’Bahgesi kocaman olsun. Bir tarafi ¢im bir tarafi da toprak olsun. Domates bir

de salatalik tarlalari olsun.”’

4.1.1.2. Anasmnifi Cocuklariin Giinliik Akis ve Program Algilar:

Anasimifi ¢ocuklarin giinlik akis ve programa yonelik oyunla ilgili, dersle
ilgili ve ilgi alanlariyla ilgili algilarinin oldugu goriilmektedir. Cocuklarin giinliik akis

ve programa yonelik algilar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Anasinifi Cocuklarimin Giinliik Akis ve Program Algilar

Alt Temalar Kodlar

Oyun Oyun oynamak, oyuncak yapmak, kukla
yapmak, ...

Ders

Kolay dersler, zor dersler, matematik ¢alismak,

‘ okuma yazmay1 6grenmek, hikaye okumalk, ...
Ilgi Alanlar Agac dikmek, hayvan beslemek, sebze

yetistirmek, ylizmek, piknik yapmak, ...
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Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin ilkokuldan giinliik akis ve programa yonelik
oyunla ilgili oyun oynamak, oyuncaklarin1 yapmak; dersle ilgili hikaye okumak,
matematik calismak ve ilgi alanlariyla ilgili olarak da sebze yetistirmek, hayvan

beslemek gibi algilarinin oldugu goriilmektedir.

Gozde: “Okulda harfleri o6grenecegiz, etkinlik yapacagiz, ¢cadwr da kurabiliriz, belki de

dans ederiz okulda. *’

Peri: “’Okulda oyuncaklarla oynayacagiz. Resim ¢alisacagiz.’’

Nil: “’Oyuncak oynayacagiz sonra derslerimize ¢alisacagiz. Belki ogretmen bize kitap

okutur orada. Evde de kitap okuyunca ¢ok egleniyorum.’’

Duru: “’Swifta sayilarla ugrasacagiz. Sonra parka ¢ikariz, orada ineklerimize bakariz,

ciceklerimizi sulariz.’’

4.1.1.3. Anasimnifi Cocuklarinin Siif Yonetimi Algilar

Anasinifi ¢ocuklarmin ilkokulla ilgili olarak smif yonetimine yonelik genel
olarak olumlu ve olumsuz sinif yonetimi algilarinin oldugu goriilmektedir. Cocuklarin

siif yonetimine yonelik bu algilar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Anasinifi Cocuklarimin Sinif Yonetimi Algilar

Alt Temalar Kodlar

Olumlu Ogretmenin iyi davranmasi, biiyiik masalarda

cok kisi oturmak, aferin almak, konustugumda

dinlemeler, ...

Ogretmenin bagirmast ve kotii davranmasi,

Olumsuz istediklerimizi yapamamak, sikilmak, ...

Tablo 6 incelendiginde, gocuklarin olumlu simif yonetim algilari oldugu gibi

olumsuz smif yonetimi algilarinin da oldugu goériilmektedir. Cocuklarin aferin almak,
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Ogretmenle iyi gecinmek, konusurken dinlenilmesi gibi olumlu sinif yonetimi algilari
bulunurken; Ogretmenin bagirmasi, siirecten sikilmak gibi olumsuz sinif ydnetimi
algilarinin da oldugu goriilmektedir.

’

Sonat: “’Ogretmenlerin bana bagirmasi beni ¢ok iizer.’

Gozde: “'Bir sey yaparken aklima bir sey geldiginde, yani oyun geldiginde onu

’

oynamama izin vermezse ogretmenim o zaman mutsuz olurum.’

Kerim: “’Ogretmenimiz bizi parka ¢cikarirsa, istedigimiz seylerden yaparsa, parkta ¢ok

’

zaman gegirebilirsek mutlu olurum.’

Tuna: “Ogretmen akilli duranlara 6diil verdiginde, yildiz ya da cikolata kazanirsam

mutlu oluyorum.’’

4.1.1.4. Anasmifi Cocuklarimi Akran Iliskilerine Yonelik Algilar

Anasmifi ¢ocuklarinin akranlariyla olan iligkilerine yonelik olumlu ve olumsuz
birtakim algilarinin oldugu goriilmiistiir. Bu algilara yonelik bilgiler Tablo 7°de

verilmigtir.

Tablo 7
Anasinifi Cocuklarinin Akran Iliskilerine Yonelik Algilari

Alt Temalar Kodlar

Olumlu Paylagsmak, benimle oynanmasi, beraber

gezmek, cok arkadas, ...

Olumsuz Vurma, tekme, benimle oynanmamasi,

benden gizli konusmalar, ...

Tablo 7 incelendiginde anasinifi ¢ocuklarinin paylagmak, arkadaslarla oyun

oynamak, ¢ok fazla arkadasin olmasi gibi olumlu akran iligkileri algilar1 varken; vurma,
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tekme atma, alay edilmesi, arkadaslarla oyun oynayamamak gibi olumsuz akran

iliskileri algilarinin oldugu da goriilmektedir.

Sonat: “Arkadaglarimin benimle degil de bagskalariyla oynamasi beni ¢ok mutsuz

)

eder.’

Emira: “’Kalemimi bir arkadasimla paylasirsam mutlu olurum. Onlar da benimle bir

>

esyalarimi paylasirsa bu beni mutlu eder.’

Simla: “’Bazen arkadaslar vurur, tekme atar ya o beni ¢ok iiziiyor.”’

4.1.2. Anasmifi Cocuklarinin Resimlerinin Bulgulari

Anasimifi ¢ocuklarinin yaptig1 resimlerin betimsel analizi, icerik analizi sonucunda
belirlenen temalar dogrultusunda incelenmistir. Resimlerin analizi sonucunda elde

edilen ¢esitli kodlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Anasinifi Cocuklarinin Resimlerinin Bulgular

Temalar Kodlar

Fiziksel Ortam Hayvanlar (kaplumbaga, tavsan,...), sebzeler

(domates, salatalik,...), koltuklar, minder, ...

Program ve Giinliik Akis Etkinlik, boyama, oyuncaklarla oynama, ¢icek
ekmek, ders yapmak, farkli oyunlar oynama, ...

Birbirini dinlemek, 6gretmenin yardimi, aferin
almak, ...

Sinif Yonetimi

Birbirini koruyan arkadaslar, 1yi davranmak,
Akran liskileri vurmamak, ...
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4.1.2.1. Anasinifi Cocuklarinin Resimlerinde Fiziksel Ortam Algilar:

Hayallerindeki ilkokulun c¢izilmesinin istenmesiyle hayallerindeki resimleri
c¢izen gocuklarin i¢ ve dis mekana yonelik fiziksel ortam algilarinin oldugu goriilmiistiir.
Fiziksel ortamla ilgili olarak resimlerinde cesitli hayvanlara, sebzelere, rahat ve
dinlenebilecekleri mekanlara yer vermislerdir. Asagida fiziksel ortama yonelik bazi

cocuklarin ifade ve resimlerine yer verilmistir.

Destina: “'Sevimli mucitler okulu bu okul. Bu okulda oyun oynayabilecekleri, i¢ine girip

’

dinlenebilecekleri ¢cadir var. Bir de park aletlerinin oldugu bir park var.’

Sekil 3. Destina’nin hayalindeki ilkokul

Isik: “’Kopek evi var ve biz burada o kopegi besleyebiliriz. Cimler var okulda bir de

giizel bir okulumuz var.”’



Sekil 4. Isik’ 1 hayalindeki ilkokul

Mislina: “’Bu okulun biiyiik kocaman bir alani var. Cigekleri ve rahat oturacak bir yeri

var. Karincalarla oynayabiliriz burada. Belki kaplumbaga ve tavsan da olur.’’

Sekil 5. Mislina’nin hayalindeki ilkokul
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4.1.2.2. Anasinifi Cocuklarinin Resimlerinde Giinliik Akis ve Program Algilari

Cocuklarin yaptiklar1 resimlerin bulgularina bakildiginda ¢ocuklarin giinliik akis
ve programa yonelik olarak oyunlarla, derslerle ve diger yapilacak etkinliklerle ilgili
algilarinin oldugu goriilmiistiir. Asagida ¢cocuklarin program ve giinliik akisa yonelik bu

algilariyla ilgili ¢esitli ifade ve resimlere yer verilmistir.

Gozde: “Cigekli ugur bocegi okulunda boyama, makasla kesme, resim bir de el baskisi

yapacagiz. Bir siirii ¢icek yetistirecegiz ve hepsine her giin biz bakacagiz.’’

Sekil 6. Gozde’nin hayalindeki ilkokul

Leman: “Bu okul ¢ok eglenceli olan bir okul. Sevgiyle dolu. Dersler var ama ¢ok

eglenceli geciyorlar.”’
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Sekil 7. Leman’in hayalindeki ilkokul

4.1.2.3. Anasinifi Cocuklarinin Resimlerinde Sinif Yonetimine Yonelik Algilar

Cocuklarin hayallerindeki ilkokul i¢in ¢izdikleri resimlerde sinif yonetimine
yonelik de birtakim olumlu ve olumsuz diislinceler, algilar bulunmaktadir.
Ogretmenleriyle giizel vakit gegirmek, istenilen seylerin yapilmasi gibi olumlu algilart
bulunurken ayni zamanda Ogretmenlerin bagirmasi, onlara yardim etmemesi gibi
olumsuz algilart da bulunmaktadir. Bu olumlu ve olumsuz algilara yonelik ifade ve

resimler bazilar1 agagida yer almaktadir.

Elma: “’Tki arkadag birbirini koruyor. Birbirlerine siirpriz yapanlar var. Farkli oyunlar

oynaniyor burada. Bir de ogretmen ¢ocuklara yardim ediyor.’’



Sekil 8. Elma’nin hayalindeki ilkokul

Emir:  “’Bu biiyiikler okulunda ¢ocuklar égretmenlerini dinliyorlar. Biri bir sey

anlattiginda herkes onu dinliyor. Beni dinlemezlerse ben cok tiziiliiriim.”’

Sekil 9. Emir’in hayalindeki ilkokul
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4.1.2.4. Anasimifi Cocuklarimin Resimlerinde Akran iliskilerine Yonelik Algilar

Cizilen resimler dogrultusunda ¢ocuklarin akranlariyla ilgili olumlu ve olumsuz
ifadelerde bulunduklart goriilmiistiir. Akranlara yonelik paylasma gibi olumlu ifadeler
yer alirken; benimle oynamamalari gibi olumsuz degerlendirdikleri ifadeler de yer

almistir. Asagida bununla ilgili 6rnek ifade ve resim yer almaktadir.

Satna: “Bu okulda disart ¢ikip hep birlikte gokyiiziinii izliyoruz. Herkes birbirine iyi

davraniyor. Herkes sevgi gosteriyor. Sevgi okulu da diyebiliriz bu okula.”’

Sekil 10. Satna’nin hayalindeki ilkokul

4.2, Birinci Simif Ogrencilerinin ilkokula Yénelik Algilart

Genel olarak bakildiginda yapilan goriismelerin igerik analizi dogrultusunda,
fiziksel ortam, giinliik akis ve program, sinif yonetimi ve akran iligkileri olarak dort
tema belirlenmistir. Fiziksel ortamin i¢ ve dis mekan olarak iki alt temas1 olusurken,
giinliik akis ve program temast altinda dersle ilgili ve oyunla ilgili olmak {izere iki alt
tema yer almistir. Sinif yonetimi temasi altinda olumlu ve olumsuz, ayni sekilde akran
iliskileri temasi altinda olumlu, olumsuz olarak iki alt tema belirlenmistir. Belirlenen bu

temalar dogrultusunda da resimlerin betimsel analizinin bulgular1 yazilmistir.
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4.2.1. Birinci Simf Ogrencilerinin Goriisme Bulgular

Icerik analizi sonucunda birinci simif dgrencilerin ilkokula yonelik algilarinin

tema ve alt temalar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Birinci Simif Ogrencilerinin Ilkokula Yonelik Algilar:

Temalar Alt Temalar
Fiziksel Ortam I¢ Mekan
D1s Mekan
Giinliik Akis ve Program Dersle Ilgili Olumlu/Olumsuz

Oyunla Ilgili Olumlu/Olumsuz

Sinif Yonetimi Olumlu
Olumsuz

Akran Iliskileri Olumlu
Olumsuz

4.2.1.1. Birinci Simif Ogrencilerinin Tlkokul Fiziksel Ortam Algilar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde fiziksel ortamin i¢ ve dis mekanlariyla ilgili
birtakim bulgulara rastlanmistir. Bu bulgular 6grencilerin ilkokula yonelik fiziksel
ortam algilarinin oldugunu gostermektedir. Bu fiziksel ortam algilarinin ise i¢ ve dis
mekana yonelik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin fiziksel ortam, i¢ ve dis mekana

yonelik algilart Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10
Birinci Simif Ogrencilerinin Ilkokul Fiziksel Ortam Algilar

Alt Temalar

i¢ Mekan Dis Mekan
temiz, diizenli, genis alan, U gibi sinif, stirekli ~ sulanan  park, oyuncakgei,
plirlizsliz masa, genis masa, aydinlik, giivenligi olan, glinesli, kocaman bahge,

koltuklar, kullanigh esya, dolapsiz ciftlik, kuliibe, cigekler, oyun yerleri,

simif, oyuncaklar (araba, kamyon,...), agaclar (cam, elma...), oyuncaklar
minderler, 10 kisilik masalar, kitaplik, (ucaklar, arabalar, ...), toprak alan,
lambalar, gitar, renkli duvarlar, hayvanlar (kedi, maymun, tavsan...),
kitaplar, koleksiyon ... kiimes,

Tablo 10 incelendiginde Ogrencilerin i¢ mekanla ilgili olarak rahatliklarina
yonelik (koltuk, minderler, genis masa...), smifta bulunmasmi istedikleri esyalara
yonelik (licen masa, kocaman kagitlar, koleksiyon, oyuncaklar...), sinifin diizenine
yonelik (U diizeni, temiz, diizenli, ...) ifadelerde bulunduklar1 belirlenmistir. Dig
mekanla ilgili olarak ise Ogrencilerin bah¢ede bulunmasini istedikleri alan ve
materyallere yonelik (park, oyuncaklar, toprak alanlar, kiimesler...) ifadelerde

bulunduklar1 goriilmiistiir.

Azmi: " imm ¢ok yeni bir okul hayal ediyorum icindekileri yeni filan mis olacak. Ik
buraya gelmeden de hayal etmistim o zaman sandalyelere oturacagiz zannetmistim ama
oyle olmadigi icin simdi de soyle hayal ettim: boyle yepyeni siralar olacak. Yeni siralar

olsa ortii olmasa diyorum ¢iinkii ¢ok kayiyor.”’

Berkin: “’Yeni tahtalar ¢tkmuis tebesirli olmayanlar direkt kalem var onu kullaniyorsun.
Oyuncaklar olsun isterdim. Biitiin dolap olsun iglerinde hep oyuncaklar olsun. Bahgesi

de ¢igekli ve agagl olsun.”’

Ceyda: “’Tablosu olan resim tablolart olan bir sinif isterdim ashinda. Hi¢ kirilmayan

’

esyalar bir de.



58

Deflin: “Simifimizdaki gibi oturacak olsun ama yani kullanisl olsun. Mesela dolabimiz
olmasin. Swralarin yerleri degisik olsun. Mesela normalde arka arkaya siralaniyor ya
ama bu sefer de soyle yapariz belki dolabin kenarlart var ya azicik oraya bosluk

birakiriz boyle u gibi olur. Ciinkii tahtayr biraz daha iyi goriiriim éyle.”’

Ecrin: " Oyun alanmi bir de kum havuzu top alani. He bir de oturdugumuz koltuk gibi

olsun. Yani yumusak. Bir kisilik.”’

Firaz: “Fazla cicek olsun, yesillik alan olsun hani béyle citlerin icine agaglart

koyuyorlar ya. Sulanmasi lazim bir de. Is¢iler de sulayabilir biz de ama sulansin.”’

Gokmin: “'Oyun yeri ve minderler hayal ettim sinifta. Mesela bahgede kiimes olsun,

’

kiimes, tavsanlar besleyelim.’

Hena: “’Boyle sinifi ¢cok giizel kokan, bahgesinde cicekler kokan okul hayal ediyorum.
Bir de yemyesil seyler olsun. Kokulu ¢i¢ekler, temiz kokan hava ve temiz kokan toprak

’

olsa.’

llgaz: “’Bahcesinde cicekler olsun, laleler olsun, otlar olsun. Aygicekleri, salataliklar,
domatesler olsun. Boyle okulun bahgesine girmek yasak olsun ama tavanlari camdan

>

olsun gokyiiziinii gérelim.’

4.2.1.2. Birinci Simif Ogrencilerinin Program ve Giinliik Akis Algilar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, ilkokul programi ve giinliik akis1 ile ilgili
bulgulara rastlanilmistir. Bu bulgular dersle ilgili ve oyunla ilgili olarak ayri ayr
incelenmistir. Ogrencilerin program ve giinliik akis ile ilgili algilart Tablo 11°de

incelenmistir.
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Tablo 11
Ilkokul Dénemi Birinci Sinif Ogrencilerinin Ilkokul Program ve Giinliik Akis Algilar
Alt Temalar Kodlar
Dersle Ilgili
Yeni seyler 6grenme, yazi yazmak, degisik
Olumlu
yerlerde 6grenmek, eglenceli dersler, giizel
ders anlatan Ogretmen, eglenceli Odevler,
etkinlik yapmalk,...
higbir sey yapmamak, hep yazi yazmak, zor
Olumsuz dersler, basaramamak, kafamin karigmasi,
O0dev yapmak, sikilmak, smavdan diisiik
almak,
Oyunla lgili
oyun oynamak, oyunlar (korebe, saklambag...),
Olumlu yeni oyunlar, oyuncaklarla 6grenmek, 10 saat
oyun oynamak, istenilen oyunlari oynamak,
beden egitimi ...
Olumsuz oyun oynayamamak, hayvan sevememek ...

Tablo 11 incelendiginde giinliik akis ve programa yonelik dersle ilgili ve oyunla
ilgili bulgularin ayr1 ayri incelendigi, dersle ilgili ¢ocuklarin olumlu olarak yeni seyler
O0grenme arzusunda olduklari, bilinmeyen sorular1 ¢oéziip 6grenmek istedikleri, basit
0dev ve eglenceli dersler istedikleri, Ogrenmeyi farkli yerlerde gergeklestirmek
istedikleri goriilmektedir. Dersle ilgili olumsuz olarak hep yazi yazmayi, zorlanmay1 ve
basaramama gibi durumlar1 belirttikleri goriilmektedir. Oyunla ilgili olarak da,
cocuklarin farkli oyunlar oynamak istedikleri, uzun siireli oyun oynamak istedikleri,
oyunlarla 6grenmeyi  gerceklestirmek istedikleri, olumsuz olarak ise oyun
oynayamamak, hayvan sevememek gibi durumlarmm oldugunu soyledikleri

goriilmektedir.
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Arin: “’Giizel édevleri olan, béyle ¢ok eglenceli ddevler olan bir okul.”’
Betigiil: “Beden Egitimi yapmak isterdim bu okulda, oyun oynamak, kosmali oyunlar

oynamak...”’

Cansin: “Oyunlar oynamak isterdim bir de bir giin hamur bir giin resim bir giin hamur
bir giin resim olacak bu okulda.’’
Dilruba: “’Siirekli yeni seyler grenmek isterdim ve siirekli giizel seyler oynatan giizel

’

bir okul isterdim.’

Elfida: “Kitap okumak isterdim bu okulda, ¢cantamdaki testlerden yapmak ama arada

>

swrada da oynamak isterdim.’

Firida: “’Cok sorular olsaydi, ¢ok sorular ¢ézemesek bile giizel oluyor aralarindan
secgerdik. Problemlerin ¢ogalmasi lazim biz 3 ya da 4 tane yapiyoruz. Ama zor

olmasinlar zorlar kotii oluyor.

Berkin: “’Degisik yerlerde degisik seyler ogrenmeyi ¢ok isterdim. Herkes kendi
istedigini yapsin. Mesela ders ¢alisalim ama oyun oynayamasak tenefiise ¢ikamasak da

cok kotii olurdu bunlar.

Azmi: “Etkinlikler yapalim okulda. Evcilik oynamak da isterdim 10 saat..””

llda: “’Dersi basaramamak bir seyleri basaramamak beni ¢ok mutsuz ederdi.’’

4.2.1.3. Birinci Simif Ogrencilerinin Simif Yénetimi Algilar:

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda ilkokula yonelik sinif ydnetimi
algilar ortaya ¢ikmistir. Bu sinif yonetimi algilarinin bazilarmin olumlu bazilarinin ise
olumsuz oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin bahsedilen durumlara yonelik sinif yonetimi

algilar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

Birinci Simif Ogrencilerinin Sinif Yonetimi Algilar

Alt Temalar Kodlar

Olumlu Simif Yonetimi o o .
O0gretmenin giizel seyler oynatmasi, hediyeler,

odil almak, oOgretmenin iyi davranmasi,
istenilen seylerin yapilmasi, 6gretmenle oyun,
sakinlik, istenilen yerde oturmak, kurallara

uyma, herkesin istediginin oldugu okul,...

Olumsuz Simf Yonetimi Verilen soziin  tutulmamasi, Ogretmenin
bagirmasi, s6z hakki verilmemesi, istedigim
seyl yapamamak, giiriiltii, 6gretmenin birlikte

zaman gegirmemesi, ...

Tablo 12 incelendiginde gocuklarin sinif yonetimine yonelik olarak olumlu ve
olumsuz birtakim algilarinin oldugu goriilmektedir. Olumlu olarak istenilen seylerin
yapilmasi, 6gretmenin iyi davranmasini, kurallara uyulmas: gibi durumlarin 6grencileri
mutlu edebilecegi goriilmektedir. Olumsuz olarak ise dgretmenin sesini ylikseltmesi,

sinifta giirtiltii ¢ikarilmasi gibi durumlar belirtilmistir.

Al¢in: “tmm bir tane kagit var ya da bizim kagitlarimiz iste onlara 6gretmen yildiz

’

attigr zaman ¢ok mutlu oluyorum.’

Berila: “’Ogretmen bize kizmadiginda ve bize iyi davranirsa ¢ok giizel olabilir her sey.”’

Cahip: ' Kotii notlar almak aferin alamamak ¢ok kotii oluyor. Mesela arkadasimin

’

benimle kiismesi ya da 6gretmenimin bana kizmast da beni ¢cok mutsuz ediyor.’

’

Deflin: “’Hig¢bir sey yapmadigimizda sikilirim ve stkildigim bir okul istemem.’
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Esila: * Ogretmen bir sey yapmazsa, oyun oynamazsak ders yaptirmazsa mutsuz
olurum.”’
Fuzuli: “Okul kurallarina herkesin uymast giizel olurdu ve istedigimiz oyunlari

oynayabilecegimiz bir okul ettim simdi.”’

Deflin: “’Okulun bizim olmasini ¢ok isterdim. Ogretmen falan hi¢ olmasayd: mesela!”’

Algin: “Ders ¢alismak, oyun oynamak ve ogretmenle vakit gecirmek bir de okulda dans

edebilmek beni cok mutlu ederdi.”’

4.2.1.4. Birinci Simf Ogrencilerinin Akran iliskilerine Yonelik Algilar:

Yapilan goriismeler sonucunda Ogrencilerin akranlara yonelik olumlu ve
olumsuz birtakim algilarinin oldugu ortaya c¢ikmustir. Akran iligkilerine yonelik

ogrencilerin olumlu ve olumsuz algilar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
Birinci Simif Ogrencilerinin Akran Iliskilerine Yonelik Algilar

Alt Temalar Kodlar

Olumlu Akran iliskileri yaramaz olmayan cocuklar, arkadaslarin iyi
davranmasi, arkadasi gecmek, arkadaslarla

oyun, yeni arkadagslar, arkadasa yardim

Olumsuz Akran Iliskileri Arkadaglarimin kiismesi, benimle oyun
oynamamasi, alay edilmesi, arkadaglarin
zarar gormesi, bana zarar verilmesi, koti

seyler sOylenmesi

Tablo 13 incelendiginde &grencilerin akranlara yonelik algilart oldugu

goriilmistiir. Yeni arkadaslar, arkadaslarla oyun oynamak gibi olumlu akran algilari
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bulunurken, arkadaslarin kiismesi, zarar verilmesi ve arkadaslarla oyun oynayamamak

gibi olumsuz algilarin bulundugu da goriilmektedir.

Esila: “’Arkadaslarimla komik seyler beni sevindirir ama arkadaslarim bana bagirirsa

’

veya onlarla tartisirsam ¢ok tiziiliiriim.’

Baki: “’Okulda mutlu olmam aslinda arkadaslarimla alakali bir durum. Ciinkii onlar

bana iyi davramirsa ya da onlarla beraber degisik oyunlar oynarsak mutlu olurum, kétii

’

davranmirlarsa da mutsuz olursun.’

Culneba: “’Kavga etmek ya da birbirimizi iteklemek beni ¢ok tizer. Kavga edilmeyen bir

okul istiyorum. ™’

Dogu: “Arkadaslarimin diismesi, canimin acimasi, bana vurulmas: veya 6gretmenimin

tiziilmesi beni ¢ok tizer.”’

4.2.2. Birinci Simif Ogrencilerinin Resimlerinden Elde Edilen Bulgular

Icerik analizi sonucunda belirlenen temalar dogrultusunda resimlerin betimsel

analizinde elde edilen bulgular genel olarak Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14
Birinci Sumif Ogrencilerinin Ilkokul Algilar:

Temalar Kodlar

Fiziksel Ortam hayvanlar (kaplumbaga, inek, ziirafa...), meyve

agagclar1, minderler, ¢iftlik, ana okulu gibi okul

Program ve Giinliik Akis ylizmek, yagmur altinda oyun, kitap okumak,
oyun oynamak, resim, etkinlik, ...

Sinif Y Snetimi dinlenmek, disaridda ders, eglenceli ders,

karsilikli oturma, istediklerini yapma, ...

Akran Iliskileri Beraber dans, dostluk, birlikte eglenmek...
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Tablo 14 incelendiginde Ogrenciler tarafindan yapilan resimlerin betimsel
analizinde, tim bulgularin igerik analizi sonucu elde edilen temalarla uyum sagladig:

gOriilmiistir.

4.2.2.1. Birinci Siif Ogrencilerinin Resimlerinde Fiziksel Ortam Algilar

“’Hayalindeki birinci sinifi ¢izmeni istiyorum. Bu hayal sadece sana ait ve sen
nasil istersen cizebilirsin.”” yOnergesiyle birinci siif &grencilerine ¢izdirilen resim
sonucunda Ogrencilerin i¢ mekan ve dig mekana yonelik birtakim algilarinin oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler hayvanlar, ¢iftlik ortami, simf igerisinde minderler, okul
icerisinde oynayabilecekleri bir ana okulu hayal etmislerdir. Ogrencilerin fiziksel ortam

algilarini yansittiklar: resimlerden ornekler asagida verilmistir.

Arya: “’Ana okulu gibi bir okul hayal ettim. Burada herkes birbirini ¢ok seviyor, birlikte

oyun oynuyorlar. Beslenme yapiyoruz burada bir de oyun var hep.’’

Sekil 11. Arya’nin hayalindeki ilkokul

Belay: “Her yerde bir seyler var bu okulda ¢iinkii ¢cok kocaman. Balonlar, kaydiraklar,

zipziplar, kaplumbagalar, kiraz agaclari var. Portakal agact da var. Inekler var inekleri
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sagryoruz. Kopeklerle kosuyoruz. Basketbol oynuyoruz. Okulun iginde evim bile olabilir

bence. Atatiirkiin genglige hitabesi ve istiklal marst da var.”’

Sekil 12. Belay’in hayalindeki ilkokul

Celal: “’Bu okulun adi, eglenceli bir okul. Cocuklar okul boyuyor. Havuz var orada
yiiziiyorlar. Okulda ¢ocuklar minderin iizerinde ders dinliyor, 6gretmen minderde ders

anlatyor.”

Sekil 13. Celal’in hayalindeki ilkokul
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4.2.2.2. Birinci Siif Ogrencilerinin Resimlerinde Program ve Giinliik Akis Algilari

“’Hayalindeki birinci sinifi ¢izmeni istiyorum. Bu hayal sadece sana ait ve sen
nasil istersen cizebilirsin.”” yOnergesiyle birinci siif &grencilerine ¢izdirilen resim
sonucunda Ogrenciler giin i¢inde neler yapacaklarina ve nasil yapacaklarina dair
birtakim agiklamalarda bulunmustur. Oyunla ilgili, derslerle ilgili ve diger yapacaklari
etkinliklere dair hayallerini ifade etmislerdir. Oyun oynamak, yiizmek, bahg¢ede kitap
okumak... bunlar arasinda sayilabilmektedir. Ogrencilerin giinliik akis ve programla

ilgili algilarin1 yansittiklar resimlere asagida 6rnekler verilmistir.

Serda: “'Tenefiis zili bu okulda giinde sekiz kere ¢aliyor. Cigek bahgeleri ve potalar var.
Cocuklar okulda paragiitle gidiyor bir yerlere. Beraber top oynuyorlar ve iki arkadas

geziyor burada.’’

Sekil 14. Serda’nin hayalindeki ilkokul

Pera: “’Bu eglenceli okulda yagmur yagiyor ve ¢ocuklar yagmurun altinda oynuyorlar,

suyun i¢inde. Cicekler var. Cocuklar var ve arkadaslari var.”’
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Sekil 15. Pera’nin hayalindeki ilkokul

Lena: “Bu okulda swalar ve ogretmenler var normaldeki gibi ama c¢ocuklar top
oynuyorlar burada. Bir de birini, ikinci, tigiincii, dordiincii ve besinci siniflar burada

yiiziiyorlar. Nasil yiizeceklerini ogretiyorlar.”

Sekil 16. Lena’nin hayalindeki ilkokul
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4.2.2.3. Birinci Smif Ogrencilerinin Resimlerinde Simif Yonetimi Algilar:

“’Hayalindeki birinci sinifi ¢izmeni istiyorum. Bu hayal sadece sana ait ve sen
nasil istersen cizebilirsin.”” yOnergesiyle birinci siif &grencilerine ¢izdirilen resim
sonucunda dgrenciler siif yonetimine yonelik birtakim diisiinceleri ifade etmislerdir.
Smif yonetimiyle ilgili olarak resimlerde, goriismelerden ziyade olumlu ifadelerde
bulunmuglardir. Siniftaki oturma diizeniyle ilgili, farkli ortamlarda ve sekillerde ders
isleme konusunda birtakim ifadelerde bulunmuslardir. Asagida &grencilerin smif

yonetimine yonelik algilarinin bulundugu resimler yer almaktadir.

Giirce: “’Bu okul birinci ve ikinci siniflar okulu. Burada ¢ocuklar ogretmeninin soziinii

’

dinliyor ama ¢ocuklar istediklerini yapabiliyorlar.’

Sekil 17. Giirce’nin hayalindeki ilkokul

Lora: “Simifta cocuklarin karsi karsiya oturmasina izin var. Biitiin ¢ocuklar karsi

’

karsiya oturuyor. Ve ¢ocuklar akilli duruyorlar.’
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Sekil 18. Lora’nin hayalindeki ilkokul

4.2.2.4. Birinci Simf Ogrencilerinin Resimlerinde Akran iliskilerine Yonelik

Algilan

“’Hayalindeki birinci sinifi ¢izmeni istiyorum. Bu hayal sadece sana ait ve sen
nasil istersen ¢izebilirsin.”” yoOnergesiyle birinci sif cocuklarma g¢izdirilen resim
sonucunda Ogrencilerin akranlarina yonelik bazi ¢izimlere ve ifadelere yer verdikleri
goriilmistiir. Akranlara yonelik ¢izim ve ifadelerde, dostluk, beraber oyun oynamak,
beraber eglenmek, yardimlasmak ifadelerinde bulunmuslardir. Ogrencilerin akran

iligkilerine yonelik algilarinin yer aldig1 resimlerden bazilari asagida yer almaktadir.

Sener: “’Giinesli bir hava var. Herkes disarida. Bazilari ders yapiyor, bazilart oyun

)

oynuyor. Cocuklar el ele vermis oyun oynuyorlar hep birlikte.’’,
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Sekil 19. Sener’in hayalindeki ilkokul

Siraz: “'Burasi dostluk okulu olsun bence. Kiitiiphane var kitap alipp okuyorsun.

Ogretmenler kibar, cocuklar birbirleriyle egleniyorlar.””

Sekil 20. Siraz’1n hayalindeki ilkokul
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu aragtirmanin amaci anasinifi ¢ocuklarmin ve birinci simif 6grencilerinin
ilkokula yonelik algilarim1 ortaya koymaktir. Bu dogrultuda, anasmnifi ¢ocuklarinin
ilkokul algilar1 nelerdir? Ilkokul birinci siif dgrencilerinin ilkokul algilar1 nelerdir?
olarak iki arastirma sorusuna yanit aranmistir. Bu arastirma sorulari gercevesinde
birtakim bulgular elde edilmis olup tartigma ve yorum bu siralama diizenine gore ayr1
ayr1 ele alinmistir. Hem ilkokul birinci siif Ogrencilerinin hem de anasinifi
cocuklariin goriisme bulgulariyla resim bulgular1 birbirini desteklediginden goriisme
ve resimlerden elde edilen bulgular, tartisma ve yorumlarda birlikte ele alinacaktir. Bu
kisimda c¢alisma grubu olan anasimifi ¢ocuklar1 ve birinci smif 6grencileri olan erken
cocukluk donemindeki cocuklarin genel olarak algilarina iligskin tartisma ve yorumlar,

ayni1 zamanda elde edilen bulgulara iligkin tartisma ve yorumlar yer almaktadir.

5.1. Cahsma Grubu Olan Anasinifindaki Cocuklarin ve Birinci Smmf

Ogrencilerinin Algilarina iliskin Genel Tartisma ve Yorum

Calismada erken cocukluk donemi yani 0-8 yas araliginda olan anasinifi
cocuklar1 ve birinci smmf dgrencilerinin algilarina bakilmistir. Ozellikle yurtiginde
cocuklarla bu yonde birebir calisilmamis olmasina ragmen cocuklarin algilarinin
diisiincelerinin, isteklerinin gelisim yoniinde ¢ok 6nemli oldugunu vurgulayan pek ¢ok
arastirmaci bulunmaktadir.

Bu konuda yapilan c¢alismalar incelendiginde, Dayan ve Ziv (2012)
calismasinda, cocuk acisindan bakma felsefesinin ¢cocuklarin 6grenme siireci ve egitim
uygulamalari arasinda biitiinlesmesi adina bir yol oldugunu savunmaktadir. Harcourt ve
Conroy (2011) ise egitimde cocuk acisindan bakmanin demokratik degerlerin
gereklerinden oldugunu savunmaktadir. Smith (2011) ve Einarsdottir (2010) da ¢ocugun
kendi hayatin1 kurmak ve bi¢imlendirmek i¢in kendi se¢imlerini yapabilmesinin 6nemli
olduguna inanmaktadirlar. Cocuklarin direkt olarak yasamlariyla ilgili konularda onlara
bu konular1 tartisma ¢ocuklara hayatlarini, deneyim ve isteklerini yansitmak igin

firsatlar verilmesi gerekmektedir (Formosinho ve Araujo, 2004; Clark ve Moss, 2001).
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5.2. Anasmifi Cocuklarimn flkokul Fiziksel Ortam Algilarma Iliskin Tartisma ve

Yorumlar

Anasmifi cocuklartyla yapilan goriismelerde fiziksel ortama yonelik gerek i¢
mekanla ilgili gerekse dis mekanla ilgili ¢ok sayida ifadenin yer aldigi goériilmiistiir.
Cocuklar genel olarak rahat olabilecekleri ve rahat oynayabilecekleri mekanlar
istemislerdir. Bu bulgular1 destekleyecek birtakim ¢aligmalar bulunmaktadir. Cocuklar
goriismelerde ve resimlerinde siklikla siniflarda oyuncak, bahgede hayvanlar olmasini
istediklerini belirtmistir. Yiiksel vd. (2016) da g¢alismasinda ¢ocuklarin resimlerinde
siklikla fiziksel ortama yer verdiklerini, hem dis mekana ait hem de i¢ mekana ait
birtakim sembollerin bulundugunu belirtmistir. Bu ¢alismada c¢ocuklar hayvanlara
iligkin, okul disindaki alanlara iligkin, siniftaki materyallere iligskin sekiller ¢izmislerdir.
Cocuklar ayn1 zamanda ¢ogunlukla rahat ve genis alanlardan bahsetmislerdir. Kostenius
(2011) ¢alismasinda ¢ocuklarin bos ve rahat mekanlar hatta ¢alismak igin ayri oyun
oynamak icin farkli mekanlar istediklerini belirtmistir. Cocuklar dis mekan olarak
siklikla bahge ve bahgedeki detaylara yer vermistir. Aksoy ve Baran (2010) ise
calismalarinda cocuklarin yaptiklar1 resimlerde en mutlu olduklari mekan olarak
bahgeyi cizdiklerini ve bunun ayrintilarina yer verdiklerini ayn1 zamanda okullarinda
bulunmayan oyun parkalarina, kiiglik kuliibe tarzi evlere yer verdiklerini belirtmistir.
Einarsdottir, Dockett ve Perry (2009) ¢alismalarinda ¢ocuklarin okul diginda oynamay1
sevdiklerini ifade etmistir. Farkli ¢alismalarin yani sira resimlerle goriismeler de ayni

sekilde paralellik gostermistir.

5.3. Anasimifi Cocuklarmin ilkokul Giinliik Akis ve Program Algilarina Iliskin

Tartisma ve Yorumlar

Cocuklar ilkokula yonelik olarak goriismelerinde ve resimlerinde giinliik akis ve
programa yonelik birtakim algilarinin oldugunu gostermistir. Giinliik akis ve programa
yonelik ¢ocuklar oyun, eglenceli dersler, hayvan besleme vs. ile ilgili ifadelerde
bulunmustur. Bazi1 c¢alismalarda bu bulgularla paralellik gdsteren bulgular yer
almaktadir. Ayan ve Memis’ e gore (2012) cocuk oyunla ¢ok sey 6grenebilmekte,
dolayisiyla cocuk icin oyun odakli bir egitim felsefesi oncelikli olmaktadir. Ona gore
oyun erken c¢ocukluk donemindeki cocugun hayal giiclinii gelistirmekte, ¢ocugun
kendini oyunla anlatabilmesini saglamaktadir. Kostenius (2011) ¢alismasinda

cocuklarin yerine gére hem caligsabileceklerini hem de oyun oynayabileceklerini ifade
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etmistir. Bu ¢alismada ¢ocuklara gore hem calismak hem de oyun i¢in belirli zamanlar
ayirabilmek okulu daha iyi, daha eglenceli bir yer yapmaktadir. Cocuklar yine,
istedikleri zaman ylriiyebilmeyi, a¢ik havada oyunlar oynayabilmeyi, sadece
kitaplardan degil de bilgisayarlardan ve farkli kaynaklardan da ¢alisabileceklerini, 6dev
yapabileceklerini belirtmistir. Kogyigit vd. (2007) oyunu erken ¢ocukluk doneminde
egitsel bir etkinlik olarak kullanmanin 6neminden bahsetmis, oyunun ¢ocuga dgrenmesi
gereken bilgileri 6gretmesi disinda ¢ocugun kaygilarini, sikintilarini, 6fkesini disa
vurmasini  sagladigini  belirtmistir. Bulgulara goére c¢ocuklar o6dev yapmakta
zorlanacaklarini disiindiiklerini sdylemistir. Cooper vd. (2006) ¢alismasinda 6devlerin
cocuklara verilmesinin olumsuz pek ¢ok yaninin oldugunu belirtmis. Ona gore ddevler
cocuklarin okula karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden olmakta, ¢ocuklar 6dev
yaparken eglenmemekte ve eglenebilecekleri seyleri 6grenmektedirler. Santo (2006) ise
caligmasinda oyunun c¢ocuklar i¢in ¢ok dnemli oldugunu, oyuna yeterli zaman ayrilmasi
gerektigini ifade etmistir. Ona gére oyun gocuklar i¢in O6nemlidir ve giinlik akis
icerisinde giinde en az bir saat ¢ocuklara oyun zamani eklenmelidir. Dockett ve Perry
(2004) bulgularina bakildiginda ¢ocuklar bazi derslerde zorlanabileceklerini, ¢cok fazla
O0dev verilecegini belirtmistir. Sheridan ve Somuelson (2001) ise c¢alismasinda
cocuklarin giinliik akis icerisinde arkadaglariyla daha ¢ok oyun oynamak istediklerini

belirtmistir.

5.4. Anasinifi Cocuklarimin ilkokul Simif Yénetimi Algilarina Iliskin Tartisma ve

Yorumlar

Cocuklar resimlerinde, o6zellikle de goriismeler sirasinda sinifin yonetimiyle
ilgili olarak olumlu ve olumsuz birtakim ifadelerde bulunmuslardir. Bu bulgulari
destekleyen bazi caligmalar bulunmaktadir. Cocuklar 6gretmenlerle ve 6gretmenin siif
yonetimiyle ilgili olarak olumlu ya da olumsuz gériislerde bulunmustur. Demir (2015)
calismasinda, sinif yonetimiyle ilgili olarak ¢ocuklarin ogretmenleriyle kurduklari
olumlu 1iliskiyle, oOgretmenin smiftaki sinif yoOnetme stratejilerinin  birbirinden
etkilendigini belirtmistir. Dolayisiyla 6gretmenin ¢ocuklarin algisina gore iyi ve olumlu
iligkiler gelistirmesi gerekmektedir. Santo (2006) calismasinda, ¢ocuklara gore sinifin
belirli kurallar1 vardir ve bu kurallara herkes uymak zorundadir. Stephans (2003) yaptig1
calismada c¢ocuklarin ilkokulla ilgili olarak daha sinirli, yonlendirilmis olacaklarini

diistindiiklerini ifade etmekte ve ¢ocuklarin bu konuyla ilgili olarak olumsuz duygulara
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sahip olduklarii belirtmektedir. Dockett ve Perry (2001) de c¢alismasinda ayni sekilde
cocuklarin fazla yonlendirmeyle ilgili olarak endise duyduklarini, olumsuz duygular
barndirdiklarimi ifade etmektedir. Sheridan ve Samuelson (2001) ¢alismasinda sinif
yonetimiyle ilgili olarak ¢ocuklarin kendi oyun ve diger aktivitelerine kendilerinin karar
verebilecegini dile getirmistir. Ayni zamanda bu ¢alismanin bulgularina gére ¢ocuklar

istedikleri ve gerekli gordiikleri zaman dinlenebilmeyi istemektedir.

5.5. Anasmifi Cocuklarimin Ilkokul Akran iliskileri Algilarina Iliskin Tartisma ve

Yorumlar

Cocuklar yaptiklari resim ve goriismelerde akranlariyla ilgili olumlu ve olumsuz
olmak Tlzere birtakim yorumlarda bulunmustur. Yorumlar1 arasinda akranlariyla
paylasimda bulunmak, onlara yardim etmek, onlarla oyun oynamak gibi olumlu
yorumlar bulunurken; arkadaglarinin zarar vermesi, kiifiir etmesi gibi olumsuz yorumlar
da bulunmustur. Kostenius (2011) bulgulari sonucunda dostluk ve katilim temasi
olusturmustur. Bu temada c¢ocuklarin okulda arkadaslariyla mutlu olduklari, arkadaslik
toplantilarina 6nem verdikleri soylenebilmektedir. Ayni sekilde Einarsdottir vd. (2009)
bulgularma bakildiginda ¢ocuklar ¢ok arkadaslari oldugunda mutlu olduklarimi ifade
ederken; birbirlerine vurma davranisi gosterdiklerinde ya da buna benzer bir zorluk

c¢ikardiklarinda mutsuz olmaktadirlar.

5.6. Birinci Simif Ogrencilerinin ilkokul Fiziksel Ortam Algilarina iliskin Tartisma

ve Yorumlar

Aragtirmada birinci sinif ¢ocuklarinin ilkokulu nasil algiladiklarini gérmek adina
cocuklarla goriismeler yapilmis ve hayallerindeki ilkokulu resmetmeleri istenmistir.
Ogrencilerin goriismeler sirasinda da resimlerinde de siklikla fiziksel ortamla ilgili
betimlemelere yer verdikleri goriilmistiir. Arastirma bulgularini inceledigimizde bu
boyutta Loizou (2011) bulgulariyla paralellik gosterdigi soylenebilmektedir. Loizou
caligmasinda fiziksel alanlarin 6grenciler i¢in en 6nemli faktorlerden biri oldugunu ve
fiziksel ortamin c¢ocuklarin 6zellikle ilkokula gecisi sirasinda, gecisi hizlandirici ve
giiclendigi bir etkiye sahip oldugunu gozlemlemistir. Cocuklarin genis bir bahge ve
genis ortamlara sahip olmak istemeleri bu calismadaki bulgularla ortiismektedir. Ayni
sekilde bu bulgu Engin, Ozen ve Bayoglu’nun (2009) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin

okullarinda 1sinmak istemeleri, siralarda rahat oturmak istemeleri, gerekli materyallere



75

sahip olmak istemeleri bulgulariyla ortiigmektedir. Bastepe (2009), 6grencilerin etkili
bir egitim ve 0gretim siirecine dahil olabilmeleri adina fiziksel ortam diizenlemelerinde
mutlaka 6grenci merkezli bir sekilde siirecin ilerlemesi gerektigini, etkili bir 6grenme
adina ve Ogrencinin etkinliligi admna fiziki ortamin yeterli ve donanimli olmasi
gerektigini vurgulamistir. Devine (2002) de yaptigi calismasinda 6grencilerin okulda
mekan kullanimiyla ilgili olarak karar alma siireglerine dahil edilmesinin 6grencinin
gelisimi ve okulda mutlu olmasi icin gerekli oldugunu belirtmektedir. Fiziksel ortamla
ilgili olarak Ogrencilerin ¢ok sik bir sekilde betimlemelerde bulunmalari, fiziksel
ortamla ilgili gortslere siklikla yonelmeleri aslinda fiziksel ortamin 6grenci i¢in dnemli
bir olgu oldugunu gdstermistir. Bu bulgularin aslinda 6grencilerin kendi fiziksel
ortamlarinda goérmek isteyip de goremedikleri ortamlar ve materyaller olduklari

diisiiniilmektedir. Ogrenciler yaptiklari resimlerde de bu bulgular1 desteklemislerdir.

5.7. Birinci Simf Ogrencilerinin ilkokul Giinliik Akis ve Program Algilarina fliskin

Tartisma ve Yorumlar

Arastirmada 6grencilerin giinliik akislar1 ve programlartyla ilgili olarak gesitli
goriislerde, aciklamalarda bulunduklar1 goriilmiistiir. Arastirmadaki giinliik akis ve
programa yonelik bulgularla Ortlisen caligmalar bulunmaktadir. Akca (2014)
calismasinda 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin ¢ocuklar igin birinci sinif programinin
ozellikle matematik ve okuma yazma konusunda ¢ok zorlayici oldugunu ifade ettiklerini
belirtmistir. Loizou (2011) ¢alismasinda 6zellikle bazi 6grencilerin birinci sinifta zorlu
caligmalardan bahsettiklerini, yeni deneyimlerin oldugundan ancak bu deneyimlerin
onlar1 zorlayacagindan bahsettiklerini belirtmistir. Ayni sekilde bazi Ogrencilerin
ilkokulda oyun ve eglenceden yoksun kalacaklarin1 diistinmeleri bulgular arasindadir.
Loizo’nun ¢aligsmasindaki bu bulgular, bu ¢alismadaki bulgularla paralellik gostermistir.
Einarsdottir (2010) calisma yaptig1 ilkokul Ogrencilerinden bir¢ogunun birinci smif
programinin asil gorevlerinden biri olarak okuma ve yazmanin, matematigin d6gretilmesi
olarak gordiiklerini, okuma ve matematik derslerinin ¢ogu zaman sikici islendigini
sOyledikleri, serbest zamani ise giinliik akis igerisinde en eglenceli zaman olarak
gordiikleri belirlenmistir. Bu bulgularla da bu boyutuyla ¢alismanin bulgularini
desteklemistir. Robinson ve Fielding (2007) ¢alismalarinda 6grencilerin oturmaktan ¢ok
fazla hoslanmadiklari, farkli seylerle ilgilenmek istediklerini belirtmistir bu bulgu

calismanin gilinlik akis ve program boyutundaki bulgulariyla benzerlik gostermistir.
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Griebel ve Niesel (2002) c¢aligmasinda ¢ocuklara ilkokulun siirekli 6dev yapmak
zorunlulugu oldugunu hatirlatmasini, Chapparo ve Hooper (2002) 6devlerin ¢ocuklara
cogu zaman zor ve sikici geldiginden ayni zamanda oyunlari da istedikleri gibi
oynayamamaktan yakindiklarimi ¢alismalarinda bulmuslardir. Corsaro ve Molinari
(2000) de cocuklarin ilkokula baslamalariyla birlikte oyunun ¢ok azalacagini, siirekli
O0dev yapmak zorunda kalacaklarmi, c¢ok ¢alismalar1 gerekecegini ve bu sekilde
yorulacaklarin1 ifade ettiklerini belirlemistir. Calismada ¢ocuklar dersle ilgili

zorlanacaklarindan kaygilanmaktadir.

5.8. Birinci Simf Ogrencilerinin Ilkokul Simf Yénetimi Algilarina iliskin Tartisma

ve Yorumlar

Arastirmada 6grenciler ilkokulla ilgili sinif yonetimi boyutunda da olumlu ve
olumsuz birtakim ifadelerde bulunmuslardir. Resimlerinde de bu ifadelerini destekleyen
Ogeler bulunmaktadir. Bu bulgular farkli yonleriyle destekleyen ve desteklemeyen
caligmalara rastlanilmistir. Bu calismalara bakildiginda Aykac¢’in (2012) yaptig
calismasinda ogrencilerin U diizeni simif sekline resimlerinde hicbir sekilde yer
vermedikleri goriilmiistiir. Bu c¢alismada ise c¢ocuklarin ¢ogu kendi oturma
diizenlerinden farkli oturma diizenlerinde (U diizeni, yuvarlak masada ¢ok sayida kisi
...) oturma ifadelerinde bulunmuslardir. Yine Ayka¢’in c¢alismasinda ¢ocuklar
O0gretmeni sadece bilgi veren ve kizan bagiran bir otorite olarak ¢izmislerdir. Loizou
(2011) c¢alismasinda smirlayict  birtakim yonler olarak o6grencilerin  6gretmen
kisitlamalarindan yakindiklarini, ilkokul ogretmenin sert bir yapida olmasindan,
davraniglarinda kirict olmasindan, eglence yoniinden kisith olmasindan ¢ekindiklerini
belirtmistir. Genel olarak calismanin bu boyutunda bulgulara bakildiginda ¢ocuklar
kendilerinin s6z hakkinin oldugu bir simif yonetimi talep etmekte ve beklemektedirler.
Maden, vd. (2011) ¢aligmalarinda dgretmenlerin ¢ogunun 6grenci merkezli egitimin ne
demek oldugunu bilmediklerini yine ¢ogunun geleneksel tarzda anlatict ve karar verici
roliinde olduklarimi gostermistir. Robinson ve Fielding (2007) yaptig1r calismasinda
ogrenciler Ogretmenin dediklerini yapmak zorunda olduklari i¢in yaptiklarini
belirtmistir. Ogretmenin gorevi dgretmek olarak goriilmiistiir. Aym zamanda calisma
bulgular1 ¢ocuklarin &gretmenleri tarafindan sevilmek ve sayilmak istediklerini
gostermektedir. Ma (2003) calismasinda Ogretmenleri tarafindan sevilen, sayilan ve

diisiinceleri dikkate alinan ¢ocuklarin ileri hayatlarinda da daha basarili olacaklarini ve
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o silirecte daha mutlu, kendilerini okula daha ait hissedeceklerini dile getirmistir.
Ogrenciler siireg igerisinde kendi kararlarini kendilerinin verebileceklerine inanmaktadir
(Rasmussen ve Smidt, 2002). Ayn1 zamanda c¢ocuklar kendi baslattiklari, kendi
kararlariyla ise giristikleri oyun ve etkinliklere daha ¢ok baglanmakta ve o iste basarili
olmaktadirlar. Ancak Ogretmenleri tarafindan baslatilan ve &gretmenlerinin
yonlendirmeleriyle devam eden siireclerde daha az basarili ve istekli olmaktadirlar

(Sheridan ve Samuelsson, 2001).

5.9. Birinci Smif Ogrencilerinin Ilkokul Akran 1liskileri Algilarina iligkin

Tartisma ve Yorumlar

Bulgulara bakildiginda 6grenciler akranlara iligkin olumlu ve olumsuz birtakim
ifadelerde bulunmuslardir. Akranlariyla yapmaktan hoslanacaklari ya da tam aksine
yapmalarint kesinlikle istemedikleri durumlardan bahsetmislerdir. Bulgulara gore
Ogrenciler akranlar1 tarafindan sézel ve fiziksel siddete maruz kalmak istememektedir.
Bu durum onlar1 en ¢ok lizecek durumlar arasinda yer almaktadir. Kale ve Demir (2017)
calismasinda ilkokul donemindeki 6grencilerin pek ¢ok acidan ve pek ¢ok nedene bagli
bir sekilde akranlar1 tarafindan s6zel veya fiziksel olarak siddete maruz kaldiklarini
belirtmistir. Dolayisiyla ogrencileri bu konuda egitmek ve bilinglendirmek
gerekmektedir. Ogrenciler bulgulara gore akranlar tarafindan dislanmaktan, onlarin
oyunlarina girememekten kaygilanmaktadirlar. Uslu (2012) calismasinda benzer
bulgularla karsilasmis ve bu konuda 6gretmelere biiyiikk bir sorumluluk diistiigiinii
belirtmistir. Ona goére Ogretmen bu konuda gerekli Onlemleri alip, kiigiik grup
etkinlikleriyle — Ogrencileri  birbirlerine  kaynastirabilmektedir. Loizou (2011)
caligmasindaki bulgulariyla benzer bir sekilde fazla arkadastan hoslandiklari, sohbet
etmekten ve birlikte zaman gecirmekten hoslandiklar1 sdylenebilmektedir. Ogrenciler
bu donemde arkadaslik iligkilerine biiyiilk 6nem vermekte ve aktiviteleri birlikte

yiiriitmek istemektedirler (Robinson ve Fielding, 2007).
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu boéliimde anasinifi ¢ocuklart ve ilkokul donemi birinci smif 6grencilerinin

ilkokul algilarina yonelik sonuglar yer almaktadir.

6.1.1. Anasmifi Cocuklarimin ilkokul Algilarina Yoénelik Sonuclar

1. Fiziksel ortama yonelik genel olarak c¢ocuklarin i¢ mekanda daha rahat
olmak istedikleri bu nedenle rahat oturma yerleri, biiyiik masalar istedikleri,
oyuncak ve derslere yonelik ¢esitli materyaller istedikleri, dis mekanda ise
daha ¢ok materyal ve sebze, meyve tarlalar1 gibi zaman gegirebilecekleri
alanlar istedikleri, farkli tiirden hayvanlarla oynamak istedikleri sonucuna
varilmigtir.

2. Qinliik akis ve program ile ilgili olarak ¢ocuklarin derslerinde zorlanmak
istemedikleri, oyun oynayarak dersleri islemek istedikleri, akis igerisinde
hayvan bakimi, sebze ve meyve yetistirme, piknik yapma gibi
alternatiflerinin olmasini da istedikleri sonucuna varilmistir.

3. Smif yodnetimi konusunda ¢ocuklarin Ogretmenlerinden onlara bagirip
kizmamalarini, takdir edilmeyi, konusuldugunda dinlenilmesini bekledikleri
goriilmiistiir. Ogretmenin bagirmasmin, kétii davranmasinin, onlar iizecegi
ve sikilmanin ya da fikirlerinin alinmamasinin istemedikleri bir durum
oldugu goriilmiistiir.

4. Akranlara yonelik ise ¢ocuklarin paylasma, birlikte oyun oynama, sohbet
etme gibi beklentilerinin oldugu goriilirken; vurma, kotii konusma ya da

dislanma gibi durumlari istemedikleri gorilmiistiir.

6.1.2. Birinci Simif Ogrencilerinin Ilkokul Algilarina Yonelik Sonuclar

1. Fiziksel ortama yonelik 6grencilerin dis mekanla ilgili olarak kuliibe, farkli
oyun alanlar1 ve hayvanlar istedikleri, i¢ mekanla ilgili olaraksa farkli bir

oturma diizeni, daha genis bir alan, gitar ve koltuk aslinda simiflarinda
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bulunmayan materyaller, daha biiyllk masa ve bu masada daha c¢ok
arkadasla oturmak istedikleri goriilmiistiir.

2. Ginliik akis ve programlariyla ilgili olarak 6grencilerin derslerde eglenmek
istedikleri, degisik mekanlarda egitim goérmek istedikleri sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin daha uzun siireli oyun oynamak istedikleri ve
hayvanlarla zaman gecirmek istedikleri gorilmistiir.

3. Smif yonetimiyle ilgili olarak ogrencilerin kurallara uymak zorunda
hissettikleri, bundan dolayr huzursuz olduklari, isteklerinin dikkate
alinmasin1 bekledikleri bir sinif yonetimi tarzi benimsedikleri sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin dgretmenin bagirmasindan, dgretmenin onlardan
uzak durup onlarla ilgilenmemesinden rahatsiz olacaklari sonucuna
varilmistir.

4. Akran iligkileriyle ilgili olarak Ogrencilerin yeni arkadagslar istedikleri,
onlarla yardimlasmak ve birtakim konu veya materyalleri paylagmak
istedikleri, onlarla oyun oynamak istedikleri; aksi yonde ise birbirlerine
zarar verilmesini, birbirleriyle alay edilmesini istemedikleri sonucuna

varilmistir.

6.2. Oneriler

Bu boliimde anasinift ¢ocuklari ve birinci siif dgrencilerinin ilkokula yonelik
algilariyla ilgili olarak uygulamaya yonelik ve yapilacak aragtirmalara yonelik 6neriler

yer almistir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Bu ¢alisma dogrultusunda fiziksel ortamla ilgili olarak ilkokullarin i¢ mekan
ve dis mekanlarinda yeniliklere gidilebilir. Cocuklarla goriisiilerek, istekleri
dogrultusunda i¢ mekanda oturma diizeni agisindan biiyiik yuvarlak masalar
olusturulabilir boylece daha c¢ok cocugun kiiclik grup calismasi seklinde
caligabilmesi saglanabilir. Siniflarda ¢ocuklarin derslerine uygun kullanish
materyaller bulunabilir. Cocuklarin daha rahat oturup daha rahat zaman
gecirebilecekleri alanlar olusturulabilir. D1s mekan agisindan bakildiginda
ayn1 sekilde cocuklarin istekleri dogrultusunda oyun oynayabilecekleri

farkli yapida alanlar olusturulabilir, ¢ocuklarin akademik becerilerini de
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destekleyecek sebze ve meyve yetistirme alanlari, hayvan bakimina olanak
saglayan alanlar diizenlenebilir.

2. Ginlik akis ve programla ilgili olarak ¢ocuklarin sadece smif igerisinde
degil smif disinda da egitimlerinin siirdiiriilebilmesi, derslerin ¢ocuk
acisindan sikict gegmemesi, ¢ocuklarin silirecten keyif alabilmesi adina
cocuklarin da fikirlerinin alinabilmesi saglanabilir. Ders siireleri kisaltilip
ara siireleri uzatilabilir. Cocuklarla dersler islenirken tekdiizelikten kurtulup
oyun ve buna benzer alternatif etkinliklerle biitiinlestirerek akademik
beceriler kazandirilabilir.

3. Smifin yonetimiyle ilgili olarak sinif kurallarinin dénem basinda ¢ocuklarla
birlikte koyulmasi onerilebilir. Ayn1 zamanda ¢ocugu ilgilendiren diger tim
konularda da ¢ocugun fikri alinabilir ve siire¢ onlarla birlikte planlanabilir.
Ogretmen oturma diizenini de c¢ocuklarin istekleri dogrultusunda
degistirebilir. Cocuklar siiregten sikildiginda ¢ocuklarin yapmak istedikleri
dogrultusunda akisa devam edebilir. Ogretmen ¢ocuga bagirmak, kizmak
yerine farkli stratejiler gelistirebilir.

4. Akran iligkileriyle ilgili olarak c¢ocuklarin akranlariyla iletisimini
kuvvetlendirmek adina biiyilk grup calismalari yaninda kiiciik grup
caligmalar1 yaptirabilir. Davranis bozuklugu gosteren, arkadasina zarar
verenler oldugunda olumlu davranis gelistirme yoluna gidebilir, bununla
ilgili olarak egitimler alinabilir. Cocuklarla birlikte oyun oynanip, ¢ocuklar
kendi oyunlarinda gozlenebilir. Boylece birbiriyle olan iletisimlerine destek
olunabilir.

5. Gegisle ve ¢ocugun okula uyumuyla ilgili bir problem yasanmamasi adina
gecisler daha yumusak hale getirilebilir. Bdylece ¢ocugun okula,
arkadaslarina, derslerine uyumu kolaylastirilabilir.

6. Geziler diizenlenerek ¢ocuklarin ilgi alanlarina yonelik, onlarin etkin

olabilecekleri ¢alismalar yapilabilir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu c¢alisma dogrultusunda anasinifi c¢ocuklariyla ve birinci smif
ogrencileriyle goriismeler yapilmistir. Ileriki arastirmalarda okul oncesi

donem kurumlarindaki 6grenme merkezlerinde ve birinci siiflarin giinliik
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akislart icerinde gozlemler yapilarak burada gecirdikleri zamanlarla ilgili
detayl verilere ulasilabilir.

. Calisma grubu sosyoekonomik diizeyi yiiksek ve diisiik kabul edilebilecek
gruplardan ayri ayri segilebilir.

. Ogretmenlerle goriismeler yapilarak bu konuda bircok hedefler
belirlenebilir. Ya da ayn1 sekilde ¢ocuklarin velileriyle goriismeler yapilarak
onlarin istek ve diistinceleri belirlenebilir.

. Burada elde edilen bulgular dogrultusunda elde edilen temalar (fiziksel
ortam, giinliik akis ve program, sinif yonetimi, akran iliskileri) 1s1ginda ayri

ayr1 ve daha detayli caligsmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1 YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

A) Anasinifi cocuklarina Yoneltilen Sorular

1. Hayalindeki birinci sinif nasil anlatir misin? (bahsetmedigi takdirde ek soru
olarak bahgesi nasil olacak sence? smnifin i¢i nasil olacak sence? Sorulari
sorulmustur.)

2. Birinci sinifta bir giiniin nasil gececek biraz anlatir misin?

3. Birinci sinifta neler seni mutlu eder?

4. Birinci sinifta neler seni mutsuz eder?

B) ilkokul Dénemi Birinci Simif Cocuklarma Yéneltilen Sorular

1. Hayalindeki birinci sinif nasil biraz anlatir misin? (bahsetmedigi durumda ek
soru olarak bahgesi nasil olacak sence? Sinifin i¢i nasil olacak sence? Sorulari
sorulmustur.)

2. Birinci sinifta bir giiniin nasil gectigini hayal ederek anlatir misin?

3. Birinci sinifta seni neler mutlu ediyor?

4. Birinci sinifta seni neler mutsuz ediyor?
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EK-2 VELI iZiN BELGESI

Sayin Veli,

Cukurova Universitesi Okul Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda “Okul
Oncesi Dénem ve Ilkokul Birinci Smif Cocuklarmin Ilkokul Algilar’” bashikl
arastirmayi yiiritmekteyim. Aragtirmamizin amaci, ¢ocuklarin ilkokul algilarini ortaya
koymaktir. Cocuklara bu amagla ii¢ soru sorulacaktir. Cocuklarinizin sorulara verdikleri
yanitlar isteginiz dogrultusunda size de iletilecektir.

Saygilarimla.

Ogr.Gor. Rana RUDVAN

e-posta: ranarudvan@cag.edu.tr

Liitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki seceneklerden size

uygun gelen kutucugu isaretleyip imzanizi atarak belirtiniz ve bu formu ¢ocugunuzla

okula geri gdonderiniz.

Bu arastirmaya ¢ocugumun katilimci olmasina,

izin veriyorum |:| izin vermiyorum |:|

Cocugun Adi1 Soyadi............
Veli Adi-Soyadi........ccccveeneee.

Veli Imza coveeeeeeeeeeeeeeeeveeren,
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EK-3 ANASINIFI COCUKLARININ CiZDiGi RESIM ORNEKLERI
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EK-4 BIRINCI SINIF OGRENCILERININ CiZDiGi RESIM ORNEKLERIi
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