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OZET

OKULONCESI DONEMDE KAYNASTIRMA EGITiMINE iLISKIN
OGRETMEN VE EBEVEYN TUTUMLARI iLE KAYNASTIRMA EGITiMi
UYGULANAN SINIFLARDA AKRAN ILISKILERININ INCELENMESI

Hiilya CULHAOGLU iMRAK

Yiiksek Lisans Tezi, Okuloncesi Egitimi Anabilim Dah
Damsman: Yrd. Dog. Dr. Ayperi DIKICi SIGIRTMAC
Haziran 2009, 110 Sayfa

Egitimde firsat esitligi ilkesi g6z Oniine alindiginda, 6zel gereksinimli
cocuklarin, normal gelisim gosteren ¢ocuklarla birlikte kaynastirma egitimine
almmalar1 uygun egitim olarak goriilmektedir. Bu arastrma ile O6gretmen ve
ebeveynlerin, okuloncesi donemde kaynastrma egitimine iliskin tutumlari
incelenmis, kaynastrma egitimi uygulanan smiflardaki akran iliskileri gbzlenmeye

calisilmastir.

Calisma Adana ili merkez ilgelerinde bulunan 20 ilkdgretim okulu ile 14
bagimsiz anaokulunda gorev yapan toplam 89 okuldncesi Ogretmeni, c¢ocugu
anasmifina devam eden 281 ebeveyn ve kaynastrma egitimine devam eden dort
sinifta bulunan 4 6zel gereksinimli ¢cocuk ile bu ¢ocuklarin siniflarinda yer alan 72
normal gelisim gdsteren c¢ocukla yiiriitiilmiistiir. Arastrmada Ogretmen ve
ebeveynlerin tutumlarini belirlemek tizere ‘Okuloncesi Donemde Kaynastirmaya
Kars1 Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Kaynastirma egitimi uygulanan siniflardaki akran
iligkilerini incelemek icin yapilandirilmamis gézlem yonteminden yararlanilmistir.
Arastirmada verilerin analizi ve ¢dziimlenmesi i¢cin SPSS paket programi ve igerik

analizi yontemlerinden yararlanilmigtir.

Calisma sonucunda ebeveynlerin tutumlar1 ile 6zel gereksinimli ¢ocuk sahibi
olma, kaynastirma egitimini sakincali bulma, aylik gelir, 6§renim durumlar1 ve
kaynastirma egitimine alinmasini tercih ettikleri 6ziir gruplar1 arasinda anlamli iligki
bulunmustur. Ogretmenlerin tutumlar: ile meslekteki kidem, kaynastirma konusunda

egitim alma, smifinda yardimei personel bulunma durumlar1 ve kaynastirma tecriibesi



ile aralarinda anlamli iliski bulunmustur. Kaynastirma egitimi uygulanan siniflarda,
olumlu sosyal iletisim davraniglari olumsuz sosyal iletisim davraniglarindan daha
fazla oldugu ve 6gretmen yaklasimmin akran iliskilerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Kaynastirmaya kars1 oldugunu belirten 6gretmenin siifinda, diger siniflara gore daha
fazla olumsuz davranis goézlenmistir. Normal gelisim gosteren g¢ocuklarin, Ozel
gereksinimli cocugu yeterli bulduklar1 her etkinlige kabul ettikleri, yardimlastiklar:

goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuldncesi, Kaynastirma, Akran Iliskileri, Ozel Gereksinimli,

Ebeveyn
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ABSTRACT

TEACHERS’ AND PARENTS’ ATTITUDES TOWARD INCLUSION IN
PRESCHOOL PERIOD AND INVESTIGATION OF PEER RELATIONSHIP IN
INCLUSION CLASSROOMS

Hiilya CULHAOGLU iMRAK

Master Thesis; Department of Preschool Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Ayperi DIKICI SIGIRTMAC
June 2009, 110 pages

When the principle of equality of opportunity in education is taken into
consideration, education of the children with special needs with the children showing
normal development in conglutinate is seen as the appropriate training. Within this
research, behaviors of the teachers and parents for preschool mainstreaming training
program was researched, and also relationship inbetween pers in the mianstreaming

classes was tried to be observed.

The study has been executed in 20 primary schools and 14 kindergarten with a
total number of 89 preschool teachers and 281 parents and also 4 children with special
needs and in the same class 72 children showing normal development in four inclusion
classes. In the research in order to determine the attidues of teachers and parents
“Attitude Against Preschool Mainstreaming Scala” was used. To investigate peer
relationships in mainstreaming classes structured observation method was used. Data

analysis was done by SPSS program and content analysis method.

At the end of the research, a significant relation was found inbetween attidues of
the parents and having a child with special needs, naming streaming as objectionable,
monthly income, education status and the disability groups that they prefer for
streaming education. A significant relation was found inbetween teachers and lenght of
service, having an education about inclusion, having an assistant in class and seniority
in inclusion. In inclusion classes, it is observed that positive social behaviors are more
then negative social behaviors and teacher behavior is very effective on peer relations.

Classes where teachers are against iclusion education, more negative attitudes were



v

observed in comparison to other classes. Normal developing children accepted and

assisted children with special needs in every activity as long as they are capable.

Keywords: Preschool, Inclusion, Peer Relations, With Special Needs, Parents



ONSOZ

Ozel gereksinimli bireylerin erken donemde tanilanip uygun egitime devam
etmesinin dnemi bilinmektedir. Kaynastirma egitimi, egitimde firsat esitligi ilkesini
gerceklestirmek i¢in en uygun olan egitim olarak goriilmektedir. Kaynastirma
egitiminden beklenen yararin goriilmesi i¢in hem ebeveynlerin hem de egitim
kurumlarinin iizerine diisen gorevleri yapmasi gerekmektedir. Normal gelisim gdsteren
cocuklarin sosyal kabulii saglamasi ve 0zel gereksinimli c¢ocuklarin uyum
saglayabilmesi icin dgretmenlere ve ebeveynlere daha fazla rol diismektedir. Ozellikle
kaynastrma egitimini zorunlu oldugu okuloncesi donemde buna daha fazla 6zen
gosterilmelidir. Okuldncesi donemin, g¢ocuklarin kisilik gelisiminde kritik donem
oldugu diisiiniildiigiinde bu donemde elde edilecek kazanimlarin tiim hayatlar1 boyunca

0zel gereksinimli bireylere iliskin bakislarmi etkileyecektir.

Bu c¢alismanin gerceklestirilmesinde bir¢cok degerli insanin katkisi olmustur.
Oncelikle arastrmanin her asamasinda bana sabirla destek olan danisman hocam Yrd.

Dog. Dr. Ayperi DIKiCI SIGIRTMAC’a sonsuz sayg1 ve tesekkiirlerimi sunarm.

Arastirmanin yuriitiilmesinde degerli fikirleri ile bana destek olan Prof. Dr.
Yasare AKTAS ARNAS’a, istatistiksel islemlerde yardimci olan Yrd. Dog. Dr. Ayten
IFLAZOGLU’na, nitel arastirma yiiriitme konusunda destek olan Ogr. Gor. Fatma
SADIK’a, verileri toplama ve diizenleme asamasinda fikirleri ile destek olan Yrd. Dog.

Dr. Ebru DERETARLA GUL’e ve tiim hocalarima sonsuz sayg1 ve tesekkiir ederim.

Beni her zaman sabirla destekleyen sevgili annem Nuriye CULHAOGLU ve
caligmay1 bitirdigimi gérmeye zamani1 yetmeyen canim babam Ismail CULHAOGLU na
kardeslerim Safiye CULHAOGLU ve Derya CULHAOGLU’na, evde bana calisma
ortamu sunan her siiregte sabir ve fedakarliklarmni esirgemeyen esim Burhan IMRAKa
ve oglum Mert IMRAK’a, ¢evirilerde yardimlarmi esirgemeyen arkadasim Tolga

YATCI’ya ve adin1 sayamadigim tiim arkadaslarima sonsuz tesekkiir ederim.

Bu arastirma C.U. Rektorliigii Arastirma Fonu Saymanligi’nin EF2008YL14

no’lu projesi ile desteklenmistir.
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BOLUM I

GIRIS

Cocuklar, gelisim oOzellikleri, davranislari, duygu ve disiinceleri yOniinden
yetigkinlerden farkli, degisime ve yenilesmeye acik, son derece alic1 ve kendilerine 6zgii
varliklardir. Bu nedenle uyaricilarla erken donemde karsi karsiya gelmeleri ve 1yi egitim

ortamlarinin saglanmas1 oldukc¢a dnemlidir (Kogak, 2001).

Cocuk, tiim gelisim alanlarma iligkin temel bilgi, beceri, aliskanlik ve tutumlari,
ilk olarak aileden almaktadir. Aileden sonra okuldncesi egitim kurumlari, ¢ocugu
toplumsal yasama hazirlamada sistem icerisindeki yerini almakta ve aileyi ¢ocuklarinin
egitimi konusunda desteklemektedir. Okul ve ailenin amaci ayni oldugu icin isbirligi

icinde olmalar1 amaca ulagmay1 kolaylastirmaktadir (Kandir, 2001).

Cocugun okuloncesi egitim kurumlarma devam etmesi, onun toplumsallagsma ve
sosyallesmesi i¢cin olduk¢a 6nemli avantajlara sahip olacagini gostermektedir. Ciinkii
okuloncesi egitim kurumlari, paylagsma, iletisim kurma, sorumluluk alma gibi

davranislari kazanilmasi i¢in uygun ortamlar1 saglamaktadir (Morrison, 1998).

Ogretmenlerin etkili bir 6grenme saglayabilmek icin degisik yas ve gelisim
donemlerindeki Ogrencilerin gelisim donemleri ile ilgili 6zelliklerini bilmeleri ve
Ogretme-Ogrenme ortamlarini bu 6zelliklere uygun sekilde diizenlemeleri gerekmektedir

(Senemoglu, 2005).

Bireyler birbirlerinden farkli ve benzer 6zelliklere sahiplerdir. Onlarin degisen
diinyaya ayak uydurabilmeleri i¢in bu durum dikkate almarak bir egitim siirecinde yer

almalidirlar (Ersoy ve Avci, 2001).

Bireyler yasamin geregi olarak i¢inde bulunduklar1 toplumda bazi roller ve
gorevler tstlenirler, bunu gercgeklestirip toplum yasamina ayak uydurabilmek icin diger
bireylerle stirekli etkilesim i¢ine girmek durumundadirlar. Toplumda, kendi rollerine
diisen gorevleri yerine getirebilmek icin bu iletisimin saglikli sekilde gerceklesmesi
gerekmektedir. Normal bireyler gibi 6zel gereksinimli bireylerinde bir takim rolleri ve

gorevleri vardir. Bu bireylerin toplum i¢indeki rollerini saghkli bir sekilde



gergeklestirebilmeleri icin gelisimlerine, engel durumlarna ve gereksinimlerine gore

bireysellestirilmis egitim almalar1 gerekmektedir.

Diinyada ve iilkemizde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sayisi giderek artmaktadir.
Bu artig, cevresel nedenlere, erken dogumlara, ileri derecede saglik sorunu olan
bebeklerin yasatilabilmesine, kazalara ve benzeri durumlara baglanabilir. Devlet
Istatistik Enstitiisii verilerine gére diinya niifusunun %14, Tirkiye niifusunun

%12,29’u 6zel gereksinimli bireylerden olugmaktadir (Batu ve digerleri, 2005).

Bugiin diinyada 140 milyon kadar ¢ocuk okula gidememektedir ve bu ¢cocuklarin
biiylik cogunlugunu kiz ¢ocuklar1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar olusturmaktadir. Okula
gidebilen ¢ocuklarm dnemli bir kismi ise kaliteli egitim olanaklarma sahip degildirler

(UNESCO, 2005).

Ozel gereksinimli olan bireylerin, kapasitelerini en iist seviyede kullanabilmeleri
icin miimkiin olan en erken donemde gereksinimlerine uygun sekilde egitim alip
desteklenmeleri olduk¢a Onemlidir. Ayrica bu bireylerin toplum icindeki gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmeleri de buna baghdir. Ozel gereksinimli bireylerin 6zel
egitim hizmetinden yararlanabilmeleri ¢esitli ulusal ve uluslar arasi sozlesmelerde adi
gecen “egitimde firsat esitligi” ilkesine gore de zorunluluk arz etmektedir (Ersoy ve

Avet, 2001).

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin ikinci maddesine gore, taraf devletler,
s0zlesmede yazili olan haklar1 kendi yetkileri altinda bulunan her ¢ocuga, kendilerinin,
ana-babalarinin, vasilerinin sahip olduklar1 irk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal ya da
baska diistinceler, dogus ve diger statiiler nedeniyle hi¢bir ayrim gézetmeksizin tanirlar
ve taahhiit ederler. Sozlesmenin 29. maddesi ise devletlerden, ¢ocugun kisiliginin,
zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miimkiin oldugunca gelistirilmesini, insan haklarma
ve temel Ozgiirliiklere saygi duyarak anlayis, baris, hosgort, cinsler arasi esitlik, tiim
insanlar arasinda dostluk ruhuyla yetistirilmesini ve 06zgiir bir toplumda etkin bir

yasantiya sorumluluk iistlenecek bicimde hazirlanmasini istemektedir (Cilga, 2001).

Toplumda normal gelisim gosteren bireyler gibi 6zel egitime muhtag
bireylerinde egitimde firsat esitliinden yararlanma haklar1 vardir. Boylece 06zel
gereksinimli bireylerin toplumun bir pargasi olarak yasamasi saglanabilir. Ozel egitim;

ayr1 egitim ve birlikte egitim olmak tizere iki sekilde gerceklesmektedir. Ayri egitim



ozel gereksinimli bireylerin Oziir tiirline ve derecesine gore gelistirilen 6zel programlar
cercevesinde, 6zel egitim personeli tarafindan gerceklestirilen egitimdir. Birlikte egitim
yani kaynastirma ise, 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin bir arada,
normal smif Ogretmenleri tarafindan egitilmeleridir. Kaynastirmanm basariya
ulasmasinda, ¢ocuklarin akran gruplariyla birlikte olabilmeleri ve kisitlamanin miimkiin
oldugunca az olmasi ¢ok Onemlidir. Kaynastirmanin bu boyutu dikkate alindiginda en
az kisitlayici olan1 tam zamanl kaynastirma, en fazla kisitlayict olani ise yatili 6zel

egitim okullaridir (Batu ve digerleri, 2005).

Bu durumda o6zel gereksinimli ¢ocuklarin da diger cocuklar gibi saglikli
kosullarda, gelisimlerine uygun egitim almalar1 ve nitelikli yasant1 saglamalar1 igin

gerekenlerin yapilmasi esastir.

Ozel egitim, ozel gereksinimli bireylerin  ihtiyaglarmi  karsilamayi
amacglamaktadir. Buna ek olarak, bireysellestirilmis egitim ile ¢ocugun desteklenmesi,
gelisimine hiz kazandirmaktadir. Miimkiin oldugunca erken donemde verilmesi gereken
Ozel egitimin basarili olabilmesi pek cok faktore baghdir ve bunlarin baginda aile
gelmektedir. Ailenin ¢ocuga verebilecegi Ozel egitim destegi giiglii bir alt yap1
gerektirmektedir ve bu noktada uzmanlar ile isbirligi 6nemlidir (Deborah ve Smith,

1992).

Ozel egitimin basaritya ulasmasi i¢in gerekli olan sartlardan birisi miimkiin
oldugunca erken donemde egitime baslamaktir. Gelisimin en hizli donemi olan
okuloncesi yillarinda 6zel egitime baslanirsa ¢ocuklarda ¢evre ile olan etkilesime bagl
olarak, o kadar erken gelisim gostermeleri saglanmis olur. Bu konuda ikinci 6nemli
nokta da ailenin egitimidir. Ulkemizde 6zel gereksinimli ¢ocuklarm egitimi igin gerekli
egitim kurumlar1 ve personelin yetersizligi diisliniiliirse aileye bu a¢ig1 azaltmaya ya da
kapatmaya yonelik ¢ok gorev diismektedir. Aile bu konuda egitilmeli ve okulda yapilan
etkinlikleri evde de siirdiirmelidir (Ozgiir, 2004).

Diinyada kaynastirma egitimi ile ilgili ilk uygulamalar 1930°lu yillarda
Amerika’da 6zel egitim goren ¢ocuklarm ailelerinin israr1 ile baslamistir, yine bu
yillardan sonra kaynastirma ile ilgili bilimsel arastrmalar ve uygulamalar baglamistir.
Yapilan arastirmalarda ¢cocugun etiketlenmesini 6nleme, sosyal statiisiinii artirma, daha

1yi bir 6grenme ¢evresi saglama amaclanmistir (Batu ve digerleri, 2005; Sahin, 2003).



Ozel egitime yonelik tutumlar 1960’1 yillardan sonra olduk¢a Onemli
degisiklikler gostermistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar, baslangicta yalnizca dzel egitim
verilen okullarda egitilirken, daha sonralari normal okullarda 6zel smiflar ile kismi
birlestirme uygulanmistir. Giiniimiizde ise yaygin olarak benimsenen, 6zel gereksinimli
cocuklarin normal simniflarda, normal gelisim gosteren akranlar1 ile birlikte egitim
almalaridir. Kaynastirma olarak isimlendirilen bu uygulama, 06zel gereksinimli
cocuklarin miimkiin oldugunca az sinirlandirilmis bir ortamda egitim almalar1 esasina
dayanmaktadir. Bu cocuklarm egitim agisindan ilgi ve ihtiyaglarmm en iyi sekilde

belirlenmesi, ancak en az smirlandirilmis ortamda gergeklesebilir (Blair, 1985).

1.1. Arastirmanin Problemi

Glintimiizde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin erken teshis ve egitiminin onemi
kanitlanmistir. Cocugun sorunu ne kadar erken belirlenirse, o kadar erken dénemde
gereksinimine uygun bir egitim programma yerlestirilebilir. Ozellikle erken ¢ocukluk
yillarinda egitime baslama daha sonraki yillarda alinacak olan egitim igin temel
olusturulacaktir, ¢linkii erken ¢ocukluk yillar1 bireyin hayatinda olduk¢a biiyiik 6neme
sahiptir. Cocugun sorunu, ilkokul yillarina kadar fark edilip egitime baslanmadiysa bu

donem egitim agisindan degerlendirilememis demektir ( Avct ve Ersoy, 1999).

I¢inde bulundugumuz yiizyiln ikinci yarisinda, 6zel gereksinimli gocuklarla
ilgili, gerek arastirmacilar, gerek anne babalar, gerekse sivil toplum orgiitlerinin
baskilar1 sonucu en az sinirlayict ortam yani kaynastirma kavrami olduk¢a Onem
kazanmistir. Bu alanda yapilan arastirmalar, kaynastirmanin en iyi sekilde nasil
uygulanacagi ve yararinin nasil artirilabilecegi iizerine yogunlagmaktadir (Sucuoglu,

2006).

Ozel egitim ve kaynastirma programinm basarili olmasi; programa miimkiin
oldugunca erken baslanmasi, 6gretmenin konuya yaklasimi ve yeterliligi, normal ve
0zel gereksinimli ¢ocuk ailelerinin yaklasimi, normal g¢ocuklarin 6zel gereksinimli
cocuklara yaklasimi ve ortamm uygun sekilde hazirlanmasi gibi etkenlere baglidir

(Ozmen, 2003).

Sasso ve Rude (1998); English ve Arkadaslar1 (1997), yaptiklar1 arastirmalar

sonucunda, okuldncesi donemde uygulanan kaynastirma programlarinda, Ozel



gereksinimli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin olumlu tutum sergiledikleri ve
sosyal etkilesime girebildikleri, 6zel gereksinimli ¢ocugun kaynastirma egitiminde dil

ve beceri gelisiminin arttig1 belirlenmistir (Aktaran: Ersoy ve digerleri, 2001).

Okuloncesi egitim kurumlarinda, 06zel egitim hizmetlerinin saglanmasi
durumunda, baz1 Ozelliklere dikkat edilmelidir. Bunlar, egitim programinin
bireysellestirilmesi, ortamim fiziksel olarak uygun hale getirilmesi, giinliik planlarin
uygun olmasi ve c¢ocuklarmm bireysel oOzelliklerinin dikkate alinmasi gseklinde
siralanabilir. Ozel gereksinimli ¢ocuklara yonelik erken egitim ve okuldncesi egitim
hizmetlerinden beklenen yararlar; 6zel gereksinimli g¢ocuklarin tiim alanlarindaki
gelisimini  hizlandirmak,  gelecekteki  yasamlarinda  olabildigince  bagimsiz
davranabilmelerini saglamak, Ozriin engele doniismesini Onlemek dolayisiyla
ilkdgretime basladiginda normal egitim ortamlarindan yararlanma olasiligimi arttwrmak
ve 0zel gereksinimli ¢ocuga sahip ailenin yasadigi duygusal ve toplumsal sorunlarmi

azaltmaktir seklinde siralanabilir (Eripek, 2003).

Ozel gereksinimli okuldncesi dénem g¢ocuklarini, okuldncesi programlar: ile
toplumla kaynastirma hareketi, okuldncesi Ogretmeninin roliinii ¢arpict bigimde
degistirmistir. Sasirtic1 olan sey ise, bu yeni role ya da yeni sanilan bu rolle ilgili
uzmanlarin goriislerine ¢cok az 6nem verilmesidir. Bu amagla 6zel egitim alaninda
uzman kisilerin, kaynastrmanin pratige gecirilmesiyle ilgili 6ne siirdiikleri sonuglarin

ve bakis agilarinin anlasilmasi cok 6nemlidir (Sheriff, 1995).

Ogrencilerin potansiyellerini en iist diizeyde kullanabilmeleri, dgretmenler i¢in
en Onemli amagtir. Bu amaci basarabilmek icin etkili 6gretim sunulmali ve 6gretim
siireci, Ogrencinin gelisimine, engel durumuna uygun sekilde planlanmalidir.
Gilinitimiizdeki arastirmalar siklikla 6gretmen davranislar1 ve 6grenci basarisi arasindaki
iligkiyi incelemektedirler. Giintimiizde etkili 68retim ¢alismalarinda etkili 6gretim
yontemleri gelistirilmekte, kullanilan yontemlerin daha etkili ve verimli olmas1 igin
ogretmenlerin smif icinde ve disinda yapabilecegi diizenlemeler konusunda caba

gosterilmektedir (Tekin, 2003).

Kaynastirma smifi 6gretmeni kaynastirma yapmaya istekli ve 6zel gereksinimli
cocugu kabul edici tutum igerisinde ise Ogretimin basarili olmasmi saglayabilir.

Ogretmenin olumlu ve kabul edici tutumu smiftaki normal dgrencilerin de tutumunu



etkiler, eger O0gretmen normal g¢ocuklar1 bu duruma hazirlar ve 6zel gereksinimli
cocuklarla etkilesim kurmalar1 yoniinde calisirsa sosyal kabul daha kolay olur,
kaynastirmanin basaris1 da artar. Ayrica 6zel gereksinimli ¢gocuklar normal ¢ocuklarla
etkilesime girerek hedeflenen birgok davranis1 da Ogrenebilirler (Batu ve digerleri,

2005).

Kaynastirma uygulanirken hem normal gelisim gosteren hem de 6zel
gereksinimli ¢cocuk ailelerinin hazirlanmasi da 6nemli bir agsamadir. Aileler uygulamada
cok giiclii destek olabilirler. Aileler kaynastirmaya istekli olmali ve yararma
inanmalidir. Eger normal gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri evde kaynastirmaya
iliskin ya da 6zel gereksinimli ¢cocuga iliskin olumsuz bir ifade kullanirlarsa bu hemen
okulda kaynastirma Ogrencisine yonelik olumsuz bir davranis olarak geri donecektir

(Batu ve digerleri, 2005).

Toplumun bir parcasi olan 6zel gereksinimli bireylerin diger bireyler gibi egitim
haklar1 vardir. Bu bireylerin, erken donemde egitim almaya baslamalar1 basariy1
arttrmaktadir. Okul6ncesi donemde basarili bir kaynastirma egitimi programu ile bu
bireylerin bagimsiz hareket etmelerine katki saglanacaktir. Bu siirecte rol alan
ebeveynler, 6gretmenler ve normal gelisim gosteren cocuklarm saglayacagi katkilar,

basarinin artmasinda oldukc¢a 6nem kazanmaktadir.

Bu arastrmanin problemini ‘Okuloncesi donemde kaynastirmaya iliskin
Ogretmen ve ebeveyn tutumlar: ile kaynastirma egitimi uygulanan smiflarda akran

iligkileri nasildir?’ sorusu olusturacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okuloncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin
okuloncesi Ogretmenlerinin, normal ve 0&zel gereksinimli c¢ocuk ebeveynlerinin
tutumlarim1 ve kaynastirma egitimi uygulanan siniflardaki akran iliskilerini ortaya

cikarmaktir.

Bu amacla asagidaki sorulara yanit aranmaistir.
1. Normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli cocuk ebeveynlerinin
kaynastirmaya iligkin tutumlars;

a- Ozel gereksinimli ¢ocuk sahibi olma durumlarina



b

Kaynastirma egitimini sakincali bulup bulmama durumlarina

C

Kaynastirma egitimine alinmasinda sakinca gérmedikleri 6ziir grubuna

d- Egitim durumlarina

e- Aylik gelirlerine gore farklilik gostermekte midir?
1. Okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iligkin tutumlari;
a- Egitim durumlarma
b- Meslekteki kidem yillarma
c- Smifinda yardime1 personel bulunma durumuna
d- Daha 6nce kaynastirma egitimi ile ilgili egitim alma durumlarina
e- Daha Once kaynastirma egitimi uygulamasi yapilan smiflarda gorev alma
durumlarina
f-  Smftaki cocuk sayisina
g- Kaynastirma egitimi uygulamasinda basarili sonu¢ verecegine inandiklari

Oziir gruplarina gore farklilasmakta midir?

2. Kaynastirma egitimi uygulanan siniflarda akran iliskileri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ozel gereksinimli ¢ocuklara ve ailelerine profesyonel destegin saglanabilmesi
icin bu cocuklarin okuloncesi egitim almasit gerekmektedir. Okuloncesi donemi
kapsayan kaynastrma egitiminin kalitesinin iki boyutu vardir. Bunlardan ilki, 6zel
gereksinimli ¢ocuklardaki gelisim durumudur. Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda,
ozel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerinin, verilen egitim ile ne derece etkilendigi
tanimlanmalidir. Ikincisi ise uygulanacak programm dogallig: ile iliskilidir (Odom,

2000).

Kaynastirmanin basarisi, engelli bireylerin erken donemde gerekli 6zel egitim ve
normal egitim hizmetlerinden yararlanmasina baghdir. Bu hizmetlerin geregince
saglanmas1 i¢in bazi unsurlarin gerceklesmesi gerekmektedir. Kaynastirma egitimine
okuloncesi donemde baglanirsa, daha sonraki yillarda verilecek olan egitim icin temel
olusacaktir. Erken donemde baslayacak kaynastirma egitiminin basarisi, 6nemli oranda
okuloncesi 0gretmeninin, ailelerin ve normal ¢ocuklarin yaklagimlarina baghdir. En
biiyiik gorev, 6gretmene ve normal ¢cocuklarin ailelerine diismektedir. Eger 68retmen ve
aileler kabul edici, olumlu tutum ve davranislar sergiler ise normal gelisim gdsteren

cocuklarda o derece kabul edici olmakta ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarla etkilesime



girmekte, ayrica okuldncesi 6gretmeninin uygulayacagi program daha basarili sonuglar
vermektedir (Batu ve digerleri, 2005). Ulkemizde &zel egitim konusunda personel ve
kurum eksikligi yasanmaktadir (Ozgiir, 2004). Bu durum kaynastirmanm, 6zellikle tam

zamanli kaynastirmanin 6nemini artirmaktadir.

Okuloncesi egitim donemi, ¢ocugun gelisimi acisinda kritik yillar olarak
bilinmektedir. Bu donemde uygulanacak kaynastirma programlar: ile 6zel gereksinimli
cocuk, edindigi kazanimlar1 akranlar1 arasinda tecriibe etme firsat1 bulacak, kuracagi
arkadasliklar ile diger ¢ocuklar1 model alacaktir (Shickedanz, 1994; Ersoy ve Digerleri,
2001).

Kaynastirma programlarinin uygulandigir smiflar gittikce yayginlagsmasina
ragmen, bu programlarin, ¢ocuklarin gelisimi iizerine yaptig1 etkilerle ilgili az sey

bilinmektedir (Okagaki, Diamond, Kontos ve Hestenes, 2002).

Ozel gereksinimli olan ve olmayan cocuklarin, egitimlerinde kalite yoniinden
benzerligin siirdiiriilmesi saglandiginda sosyal entegrasyon yani kaynastirma basariya
ulasacaktir. Kaynastirma programlarinin basari ile sonuglanmasi talebi artiracak, daha
cok cocuk kaynastirma programindan yararlanacaktir (Odom, 2000). Yapilacak olan
arastrma ile bu g¢ocuklarin gelisimlerinde nasil bir degisiklik meydana geldiginin
izlenip saptanmasi, kaynastirma programinda yer alacak 6gretmen ve aileler icin yol

gosterici ve tesvik edici olacagi diistiniilmektedir.

Ulkemizde &zel gereksinimli olan ya da olma riski tasiyan cocuklarin ve
ailelerinin egitime olan gereksinimleri disiiniildiigiinde bu alanda yapilacak olan

calismalara ihtiyac vardir (Birkan, 2002).

Yapilan bu arastrma sonucunda elde edilen verilerle, okuldoncesi donemdeki
kaynastrma uygulamalarinda olusan olumsuzluklarin ve nedenlerinin saptanmasi
miimkiin olacaktir. Ayrica tespit edilen olumsuzluklara ¢6ziim Onerileri sunulmustur.
Kaynastirma egitimine alinan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gdsteren
cocuklar ile akran iligkileri incelenerek kaynastirmanm etkililigi goriilebilecektir.
Ogretmen ve ebeveynlerin tutumlar1 belirlenerek, olumsuz tutum gelistirmelerinin
nedenleri ortaya ¢ikarilacak, ¢6ziim yollarmin neler olabilecegi tartigilarak alana katki

saglayacag1 beklenmektedir.



1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada, goriismelerde yer alan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ve
normal gelisim gosteren c¢ocuk ailelerinin sorulara samimi yanit verdikleri

varsayilmistir.

1.5. Simirhhiklar

Arastirma 2007-2008 egitim Ogretim yilinda, Adana ili merkezinde bulunan,
Milli Egitim Bakanligina bagli, ilkégretim okullarmin anasmniflari ve bagimsiz
anaokullarindaki, normal gelisim gosteren ¢ocuklar ve kaynastirma uygulamasina
devam eden 0zel gereksinimli ¢ocuklar, bu ¢ocuklarin 6gretmen ve ebeveynleri ile
sinirlt olacaktir. Arastirmada okul yoneticilerinin tutumlarmin yas, kidem, okulda 6zel
egitim alninda wuzman personel bulunma durumu gibi degiskenlere gore
degerlendirilmesi planlanmis ancak yoneticilerin 6nemli kisminin tutum 06lgegini

doldurmak istememeleri nedeniyle yeterli sayida anket toplanamamastir.
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. OKkuléncesi Egitimin Tanimi ve Onemi

Ogrenme diizeyleri acisindan, insanlar arasindaki farkhiliklarin  temel
nedenlerinin dogustan gelen 6zelliklerden ¢ok, okullardaki 6gretme-6grenme 6zellikleri
ve diger cevresel faktorler oldugu gézlenmektedir (Senemoglu, 2005). Bu durumda
okuloncesi donemde atilacak saglam temeller ile ¢ocugun sosyal, fiziksel, bilissel,
duygusal ve diger yonlerden gelisimleri bilingli olarak desteklenirse, aile bu konuda
bilinglendirilip, ¢ocuk bu donemden sonraki yillarda karsilasacagir yasantilara
hazirlanmig olacaktir. Bu amaca ulasabilmede 6gretmenlere olduk¢a 6nemli gorevler

diismektedir.

Yasamin ilk alt1 yili bedensel, zihinsel ve sosyal yonden gelismelerin hizli
oldugu dénemlerdir. ilk gorgii ¢evresini olusturan bu dénem cocugun daha sonraki
davranislarmi1 6nemli Slgiide etkilemektedir. Cocugun gereksinimlerini karsilamasi ve
uyum ¢abalar1 rastgele yasantilara birakilirsa, ortaya ¢ikacak uyum sorunlar1 yasam
boyu stirecektir. Bu donemde verilecek 1y1 bir okuldncesi egitim ¢cocugu, yasama uyum
saglama, giinliikk yasam aligkanliklarin1 kazanma, paylasim saglama ve ilkogretime hazir

olma gibi konularda destekleyecektir (Tiirkoglu,1997).

Okuloncesi egitim kurumlar1 ¢ocuga sundugu dogal ortamlar ile akranlari ile
arkadaslik kurma ve siirdiirme sans1 vermekte, boylece toplumsallagmanin en 6nemli

adimi1 daha saglikl bir sekilde atilmis olmaktadir (Shickedanz, 1994).

Sanayilesme siirecine girilmesi ve kadinin ¢alisma hayatinda etkin rol almasi,
okuldncesi egitime olan ilgiyi ve dnemi arttirmistir (Biiyiikkaragdz, 1993). Her seyin
hizla degistigi bu donemde artik okuldncesi egitim kurumlar: bir bakim yeri olarak
goriilmekten ¢ikmistir. Artik aileler, insan gelisiminin temellerinin okuldncesi donemde

atildigini kesfetmis egitimin gerekliliginin farkina varmistir (Metin ve digerleri, 1993).

Okuloncesi donemde, g¢ocuklarin egitim hedeflerini belirlerken, ¢ocugu tek

basina diisiinmek yanlistir, ¢iinkii ¢ocuk ailesi ile bir biitiindiir. Cocugun okuldncesi
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egitim siireci planlanirken, anne ve babalar da siire¢ icinde yer alacak sekilde planlama
yapmak, anne ve baba egitimini de kapsayan hedefler olusturmak gerekmektedir
(Ustiin, 1993). Cocugun gelisimini aile ¢evresinden soyutlamak imkansiz oldugundan,
aile ¢gocugun tiim gelisiminde 6nemli bir ¢at1 olusturmaktadir (Eryorulmaz, 1993). Bu
durumda okuloncesi egitimde, okul- aile isbirligi ve aile katilim1 gibi konular oldukca

Onem kazanmaktadir.

Okuloncesi egitim slirecinin  6nemli 6gelerinden biri de Ogretmenlerdir.
Ogretmenin etkin dgretmen olmasi, kendi yetistigi kosullardaki 6gretim deneyimlerini
cagin beklentilerine gore yenilemesi ve zenginlestirmesi egitimin kalitesini
artirmaktadir (Tugrul, 1993). Ogretmenin icinde bulundugu kosullara gore kendini
yenilemesi, mevcut olanaklar1 en iyi sekilde degerlendirmesi basarty1 artirir ancak
Ogretmene sunulan imkanlarin Ogretmenin performansini etkiledigi de bilinen bir

gercektir (Saracho, 1998).

Ogretmenlerin, cocuklar1 ve yaptig1 isi sevmesi gerekli ve dnemlidir ancak bu
yeterli degildir. Cilinkii bu alan bilimsel ve akademik bir alandir. Bu baglamda nitelikli

okuloncesi egitimine yonelik arastirmalar da artmustir (Basal, 1995).

2.2. Ozel Egitim ve Ozel Egitim Gerektiren Cocuklar
Ozel egitim, arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmaktadir.

Cogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara sunulan 6zel egitimi Ataman
(2003) su sekilde tanimlamaktadir: Ustiin dzellikli olanlari, yetenekleri dogrultusunda
kapasitelerinin en iist diizeye ulagmasini saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi
engelleyen, o0zel gereksinimli bireyi, kendine yeterli hale getirerek, toplum
kaynasmasini saglayan, bagimsiz, iiretici bireyler olmalarmi destekleyecek becerilerle

donatan egitimdir.

Ozel egitim, 6ziir durumlar1 nedeniyle, normal egitimden yararlanamayan veya
kismen yararlanan ¢ocuklar i¢in bu alanda yetistirilmis 6gretmenler tarafindan 6zel
programlar, ara¢ ve geregler kullanilarak, onlara 6zel egitim ortaminda verilen egitimdir

(Bayko¢ ve Donmez, 1992)
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Ozel gereksinimli bireylerin anlasilabilmesi i¢in zedelenme, yetersizlik ve dziir

gibi baz1 6zel kavramlarin bilinmesi gereklidir (Cavkaytar ve digerleri, 2006).

Gelismis iilkelerde, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nde belirlenen haklar,
gercek yasama gegirilmeye calisilmistir. Bildirgenin 26. maddesinde, “Herkesin egitim
hakki vardwr” ifadesi yer almaktadir ve tiim bireylerin kendi kisiligini gelistirme
yoniinde egitim almalar1 gerektigi vurgulanmistir. Boylece 6zel gereksinimli bireylerin,
normal gelisim gosteren bireylerle esit egitim ve yasam olanaklarindan faydalanmalari
icin yasal, idari ve egitsel diizenlemeler olusturulmaya c¢alisilmistir. Bu bireylerin
bebeklik doneminden baslayarak, okuloncesi egitimlerine ve daha sonraki egitimlerine

iligkin gerekli diizenlemeler olusturulmaya ¢aligilmistir (Kargin, 2003).

1994 yilinda Ispanya’nin Salamanca sehrinde 92 devlet ve 25 uluslar arasi
kurulusu temsil eden bireyler, basta 6zel egitim gerektiren ¢cocuklar olmak iizere, okulu
tim c¢ocuklara hizmet verecek sekilde giiclendirerek, "kapsayici egitim" (herkesi
kapsayan egitim) yaklasimmni gelistirmek ve '"herkes i¢in egitim" hedefini
gerceklestirmek amaci ile toplanmuslardi. UNESCO ve Ispanya Hiikiimetince
gerceklestirilen bu konferansta 6zel egitim prensipleri, politikalari, uygulamalar ve
faaliyet cercevesi hakkindaki Salamanca Bildirisi kabul edilmistir. Buna gore, bireysel
ayriliklara bakilmaksizin, herkesin egitim hakkini garantiye alma admna kararlar
almmistir. Konferansta 6zel gereksinimli bireylerin, zorlayici bagka sartlar olmadikca

normal okullar ve smiflara alinmasi gerektigi 6nemle vurgulanmistir (Dede, 1996).

2.3. Ozel Egitimin Amagclan

Ozel egitimin amaglari, Milli Egitim Bakanhigi’nmn Ozel Egitim Hizmetleri
yonetmeliginin besinci maddesinde Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri

dogrultusunda, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin;

a) Toplum i¢indeki rollerini gergeklestiren, baskalar1 ile 1yi iliskiler kuran, is
birligi i¢inde galisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, iiretici ve mutlu bir

vatandas olarak yetigmelerini,

b) Toplum i¢inde bagimsiz yasamalar1 ve kendi kendilerine yeterli bir duruma

gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,
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¢) Uygun egitim programlar1 ile 6zel yontem, personel ve arag-gere¢ kullanarak;
egitim ihtiyaclari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda {ist 6grenime,

is ve meslek alanlarmna ve hayata hazirlanmalarini amaclar.

2.4. Ozel Egitimin Temel flkeleri

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Madde 6-(1)’e gore dze egitimin temel

ilkeleri asagida siralanmustir:

a) Ozel gereksinimli bireyler, 6zel ihtiyaglari, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda

ozel egitim hizmetlerinden yararlandirilirlar.
b) Ozel egitime miimkiin oldugu kadar erken baslanmalidir.

¢) Verilecek olan 6zel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli bireyi miimkiin

oldugunca sosyal ve fiziksel ¢cevrelerinden ayirmadan planlanip yiiriitiilmelidir.

d) Ozel gereksinimli bireylerin, egitim performanslar1 dikkate alinarak, amac,
icerik, stire¢ ve degerlendirmede uyarlamalar yapilarak akranlari ile birlikte

egitilmelerine dncelik verilmelidir.

e) Ozel gereksinimli bireyin 6zel egitim siirecinde gdrev alan, rehabilitasyon

hizmetlerini saglayacak olan bireyler igbirligi i¢inde olmalidir.

f) Ozel gereksinimli bireylerin gelisimleri her ydnden iyi degerlendirilmeli ve

buna gore bireysellestirilmis egitim programlar1 planlanmalidir.

g) Ozel egitim politikalarinin gelistirilmesinde, konu ile ilgili diger kurumlar
(tiniversitelerin  6zel egitim bolimleri, 6zel egitimle 1ilgili sivil toplum

kuruluslar1 gibi) igbirligi i¢inde ¢alismalidir.

h) Ozel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli bireylerin, toplumla etkilesim ve
karsilikli uyum saglama siirecini kapsamalidir (MEB, Ozel Egitim Hizmetleri

Y 6netmeligi)
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2.5. Ozel Egitimde Anne- Babamin Onemi

Ozel egitimin basarili olmasi, isbirlikgi calisma ve ekip c¢alismasi ile
miimkiindiir. Aile bu ekibin onemli bir pargasidir ve verecegi dogru destek ile 6zel
gereksinimli ¢ocugun egitimine Onemli katki saglayabilir (Cavkaytar ve digerleri,
2006). Ailenin 6zel egitim ile ilgili bilgilendirilmesi ve programa katilmasmin olumlu
etkileri pek ¢ok arastrma sonucunda belirtilmistir. Bu durum anne- baba egitimi
calismalarinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Ulkemizde anne- baba egitimi ile ilgili ilk
calismalar 1960’11 yillarda, ¢ocugun ve anne- babanin gereksinimleri dikkate alinarak
baslamig ve calismalarin temel amaclar1 cocugun cesitli beceriler kazanmasi, kazandigi
becerileri ¢esitli ortamlarda kullanabilmesi, ailenin ¢ocukla etkilesiminin artmasi, ortaya
cikan sorunlarla kolay bas etmeleri i¢in destek saglanmasidir (Sucuoglu, Kiigiiker ve

Kanik, 1992).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm egitim anlaminda ihtiyaclarmi karsilama ve destek
olma, ailenin ¢ocuga gdosterecegi ilgi ve oncelige baglidir. Aile ne kadar ¢ocugu kabul

edip 6zilir grubunu tanirsa egitiminde o derecede etkili olacaktir (Odom,2000).

2.6. Okuléncesi Dénemde Ozel Egitim

Gelisimsel geriligi olan veya olma riski tastyan ¢ocugun ve ailenin de iginde
bulundugu durumun olumsuz etkilerini en aza indirmek ve ¢ocugun saglikli gelisiminti,
ailenin gereksinimlerini en yiiksek diizeyde desteklemek, cocugun ve ailenin durumunu
anlama, degerlendirme, uygun hizmet sunma gibi konular erken 6zel egitim kapsaminda

yer almaktadir (Cavkaytar ve digerleri, 2006).

Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi, madde 8 (1)’de belirtildigi lizere &zel

egitimde, egitsel tanilama ve degerlendirme erken yapilmalidir.

Sucuoglu (1997), erken ¢ocukluk egitimi programlarinda yer alan bebeklerin
erken ¢ocukluk egitimi programlarina katilmayan bebeklere gore sosyal, biligsel, dil ve

fiziksel becerilerinin daha 1yi oldugunu belirtmektedir.

Ulkemizde 6zel gereksinimli ve dzellikle okuldncesi donemdeki cocuklar, 6zel
egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamamaktadir. Geligsmis tilkelerde, erken teshis

ve erken destekleyici egitime alinan cocuklar, gelisimleri agisindan biiyiik farkliliklar
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gostermekte, bu ¢ocuklar ileriki donemlerde aileleri ve topluma yiik olmaktan
kurtulmaktadirlar. Gelismis iilkelerde tan1 sonrasi sistemli ve isbirlik¢i bir egitim zinciri
modeli gelistirilmistir. Tan1 sonras1 uygulanan bu modelin basamaklar1 su sekilde

stralanmigtir (Giiven, 1992);

a) Bebeklik donemi (kres)

b) Okuloncesi donemi (Anaokulu-Yuva)

¢) Meslek kazandirma (Atolyeler)

d) Yetigkinlik donemi ( Danigma, yardim merkezleri ve yetigkin yurtlari)

Benimsenen bu kademelerdeki egitim modelleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve

bu ¢ocuklarin ailelerine olumlu katkilar getirmektedir.

Erken tan1 ve egitimin onemi giderek artmaktadir. Erken miidehale ve destek,
sonucun olumlu olmasi i¢in bir gerekliliktir. Bu nedenle bebeklikten itibaren
tanilamanin yapilmasi gerekmektedir. Boylece bebegin tiim gelisim alanlar1 desteklenir,
ayrica kazanilan deneyimler perinatal zedelenmenin gelisimsel sonuglarimi kismen
giderebilir. Yasamda bazi becerilerin gelisiminde kritik donemler s6z konusudur ve
miidahale edilmez ise etkisini gidermek miimkiin olmayabilir, bu ddnemlerin
yakalanmas1 igin erken tani bir kez daha dnem kazanmaktadir. Ozel gereksinimli
bireylere zamaninda tan1 ve destek uygulanmamasi, mevcut 6zriin disinda diger duyusal
yeteneklerde de korelmelere yol acabilir hatta ikincil yetersizliklere neden olabilir. Tiim
bunlarin disinda erken tani, 6zel gereksinimli cocugun ailesinin konu ile ilgili

bilgilendirilmesi ve dogru destek vermesini saglayacaktir (Dogan, 1992).

2.7. Kaynastirma

Egitimde firsat esitligi hakkina, normal gelisim gosteren bireyler gibi 0zel
gereksinimli bireylerde sahiptir. Bu bireyler ancak bu sekilde toplumun bir pargasi
olarak yasamlarini siirdiirebilirler. Ozel gereksinimli bireylerin egitimi iki sekilde
gergeklestirilebilir; bunlardan biri ayr1 egitim, digeri ise birlikte egitimdir. Ayr1 egitim,
Oziir durumu dikkate almarak gelistirilen programlar ve 6zel egitim personeli tarafindan
gerceklestirilir. Birlikte egitim ise 6zel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren
bireylerin normal sinif 6gretmenleri tarafindan ayni sinifta egitilmeleridir (Batu ve

digerleri, 2005).
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Ozel gereksinimli bireylerin toplum tarafindan kabulii ve topluma
kaynastirilmalarinda toplumdaki bireylerin bu bireylere karst tutumlar1t 6nem
kazanmaktadir. Glinlimiizde 6zel gereksinimli bireylerin diger bireylerle ayni haklara
sahip oldugu, ayni imkanlardan yararlanmasi gerektigi anlayis1 kabul gérmektedir. Ayr1
egitimde 0Ozel gereksinimli bireyler toplumdan uzak kalmakta ve normal gelisim
gosteren akranlari ile bir araya geldiklerinde uyum sorunlar1 yasamaktadirlar. Bu durum

‘Kaynastirma Egitimi’ uygulamasini giindeme getirmistir (Yikmis, 2006).

Cocuklar, yasitlar: ile birlikte olduklarinda, model alma, liderlik firsati bulma,
kabul gorme ve arkadaslik kurma gibi temel ihtiyaglarini karsilayabildikleri i¢in olumlu
kazanimlar elde etmektedirler. Basarili bir kaynastirma programi i¢in 6zel gereksinimli
cocuklarm dogal cevreleri ve farkliliklarini dikkate almak gerekmektedir (Stafford ve

Green, 1996).

1992 yilinda Warsaw Egitim Toplantis1 yapilmis ve kaynastrma uygulamalari

ile ilgili baz1 agiklamalar yapilmistir (Krason ve Jaszczyszyn, 2006):

- Kaynastrma egitimi, diinyadaki biitiin medeni iilkelerde uygulanmaya ve
kabul gormeye baglamistir.

- Kaynastrma programlar1 uygulanirken, diger ilkelerin modellerini taklit
etmek yerine kendi modelini yaratmak 6nemlidir.

- Kaynastirma uygulamasi, toplumun konu ile ilgili farkindaligini artirmak icin
halkin anlayacagi sekilde medyada aciklanmalidir.

- Yonetim tarafindan takipler iy1 yapilmalidir.

- Ogretmenler ve okul yoneticileri, dzel gereksinimli ve normal gelisim
gosteren ¢ocuk ailelerinin kuskularini gidermelidir.

- Kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarda, smif mevcudu az tutulmalidir.

- Oziir grubuna gore gerekli fiziksel diizenlemeler yapilmali, ortam uygun arag
gereclerle donatilmalidir.

- Ogzel gereksinimli ¢ocuklar i¢in cesitli 6gretim programlar1 6zenle secilmeli

ve Ogretmenlerin maaglar1 artirilmalidir.

Batu ve Kircaali iftar’in belirttigi iizere, 6zel gereksinimli dgrencilerin, normal
egitim ortaminda egitime tabi tutulmalar1 gerektigini savunan uzmanlar, ayri egitim

almalar1 gerektigini savunanlara gore daha fazladir.
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Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Madde 12-(2) ve 29-(1)’de; Ozel egitime
ihtiyact olan bireylerin oncelikle yetersizligi olmayan akranlarinin devam ettigi smif
olmak tizere, 6zel egitim sinifi, giindiizli 6zel egitim okulu/kurumu, yatili 6zel egitim
okuluw/kurumu gibi en az sinirlandirilmis ortamdan en ¢ok smirlandirilmig ortamda
egitimlerini slirdiirmelerini saglayacak sekilde yerlestirilmelerine dikkat edilir.” ifadesi
ile kaynastrmaya Oncelikle Onem verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Yine ayni
yonetmelikte 37-72 ay arasindaki 6zel egitime ihtiyac1 olan bireylerin okuldncesi
egitimi zorunlu oldugu belirtilmektedir. Ancak, bireylerin gelisim ve bireysel 6zellikleri

dikkate alinarak okuldncesi egitim donemi siiresi bir y1l daha uzatilabilir.

Kaynastirmanin esas1 normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli bireylerin bir
arada egitim almasma dayanmaktadir. Kaynastrma ile ilgili literatiir incelendiginde

arastirmacilar tarafindan ¢esitli tanimlar yapildig1 goriilmektedir.

Kaynastirma egitsel bir kavramdir ve uygun Ogretim destekleri ile 0Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin normal siniflara yerlestirilmesidir (Osborne ve Dimattia, 1994:

Aktaran: Yikmis, 2006).

Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini,
destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar: ile birlikte resmi
ve Ozel; okuloncesi, ilkdgretim, orta Ogretim ve yaygm egitim kurumlarinda
siirdiirmeleri esasina dayanan ozel egitim uygulamalaridir (Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi Madde 23- (1) ).

Ozel gereksinimli ¢cocuklarin akranlari ile birlikte ayn1 egitim ortamlarina, ayni

siniflara yerlestirilmeleridir (Sucuoglu, 2006).

Kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin gereksinimlerine gore belirlenmis

cesitli diizeylerde normal akranlari ile egitim gormeleridir (Ersoy ve digerleri, 2001).

Gerektiginde sinif 6gretmenine ve 6zel gereksinimli 6grenciye destek hizmetler
saglanmast kosulu ile 0©zel gereksinimli Ogrencinin normal egitim ortaminda

egitilmesidir (Eripek, 2003).
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2.7.1. Okuloncesi Donemde Kaynastirma

Ozel gereksinimli bireylerin toplum yasamina bir an dnce ayak uydurabilmeleri
icin daha okuldncesi ¢aglarda durumlarina uygun egitim almalar1 gereklidir. Bu egitim
saglanirken, en az kisitlayici ortamda bulunmalar1 onlarin akranlari ile etkilesim igine
girmelerini saglayacaktir. Bu da ancak tam zamanli kaynastirma ile saglanabilir.
Okuloncesi egitim doneminde kaynastirma programi uygulanirken, 6gretmenin, ailenin,
normal ¢ocuklarin ve 6zel gereksinimli ¢gocuklarin konuya yaklasimlar: basariy1 belirler

(Batu ve Kircaali Iftar, 2005).

Ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma programlarma alinmasi igin en uygun
zaman okuldncesi donemdir. Ulkemizde okuldncesi egitim programlar1 normal geligim
gosteren ¢ocuklar géz Oniline almarak hazirlanmakla birlikte, ¢ocuklarin kendilerine
Ozgii yetenek ve becerileri dikkate alindiginda, 6zel gereksinimli g¢ocuklar i¢inde
rahatlikla kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Okuloncesi egitim donemi ¢ocuklari, ¢cok
dogal olduklar1 i¢in arkadasliklar1 da kendiliginden gelismekte ve sorularina samimi
cevaplar verildiginde kaynastirmaya alinan ¢ocugu kabullenmeleri kolay olmakta, bu da
sosyal kaynagmay1 saglamaktadir. Boylece 6zel gereksinimli ¢ocuk kendisini daha 1yi
hissetmekte ve Ozriinlin yaninda davranissal sorunlarin ¢ikma olasiligi azalmaktadir (1.

Oziirliiler Surasi, 1999).

Okuldncesi donemde kaynastirma uygulamalar1 sonucu, normal ¢ocukta oldugu
gibi 0zel gereksinimli ¢ocuklarda da gelisim hizlanmakta ve ikincil yetersizlikler
onlenebilmektedir. Cocuklar, diger ¢ocuklarla ayni ortamda olduklarindan moral
kazanirlar ve akranlarindan pek ¢ok davranisi kazanabilirler. Ayni1 durum aile i¢in de
s0z konusudur; 6zel gereksinimli cocuk aileleri, ¢cocuklarmin, normal gelisim gosteren
cocuklarla esit sartlarda egitim almasindan dolayr moral kazanirlar. Ayrica aile,
cocugun Oziir grubu ve dzellikleri hakkinda bilgilendirilip egitime destek olabilmesi i¢in

bilinglendirilebilir (Eripek, 2003).

2.7.2. Kaynastirmanin Amaclar
Ashley (1979), kaynastirmanin temel aldig1 amaclar1 su sekilde siralamistir:

- Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in ayr1 6zel smiflar ve 6zel okullarin getirdigi

damgay1 silmek



19

Ozel gereksinimli cocuklarin sosyal statiisiinii artrmak,

Ozel gereksinimliler i¢in daha iyi bir 6grenme ¢evresi saglamak,

Ozel gereksinimli cocuga gercek bir yasam ¢evresi saglamak,

Her cocuk i¢in daha kabul edilebilir hizmet saglamak,

Daha fazla ¢gocugun egitimini saglamak,

Zihinsel 6ziirli ¢ocuklarin egitiminde ¢ok biiyiik harcamalar1 6nlemek,

Ozel gereksinimlileri, normal ¢ocuklardan ayiran kurumlardan uzaklagmay1

saglamaktir (Aktaran: Ozbaba, 2000).

2.7.3. Kaynastirmanin Yararlarn

Kaynastirmanin 6gretmen, normal gelisim gosteren ¢ocuklar, 6zel gereksinimli

cocuklar ve aile agisindan faydalar1 oldugu bilinmektedir.

Eripek (2003), erken donemde baslayan kaynastirma uygulamalari ile gelisimin

hizlandigin1 ve buna bagli olarak baska yetersizliklerin 6nlenebilecegini belirtmistir.

Kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli ¢cocuk ve ailesinin yaninda normal
gelisim gosteren ¢ocuklar ile 6gretmenler i¢in de yarar saglar. Kaynastirmada yer alan,
normal gelisim gosteren cocuklarm, 6zel gereksinimli arkadaslarina yardimer olmalar:
ve toplumda farkl 6zelliklere sahip bireylerin oldugunu anlamalari, empati kurmalari,
onlarin sosyal ve duygusal gelisimleri acisindan katki saglayacaktir. Ogretmenler,
bireysellestirilmis egitim uygulayarak, ©zel gereksinimli ¢ocufa uygun egitimi
verebilmek i¢in kendilerini mesleki anlamda yeniler (Giizel Ozmen, 2003; Batu ve

digerleri, 2005).

2.7.4. Kaynastirma Ekibinde Yer Alan Bireyler ve Rolleri

Basarili bir kaynastirma egitimi uygulamasi i¢in tiim kaynastirma ekibi iizerine
diisen rolleri yerine getirmelidir. Sucuoglu (2006), kaynastirma ekibinde yer alan
bireyleri, smif 6gretmeni, okul yonetimi, rehber 6gretmen, aile ve yardimci 6gretmen
olarak sralamistir, bu bireylerin {lizerlerine diisen rolleri yaparak igbirligi igerisinde

calismalar1 bagariya ulasmay1 kolaylastirmaktadir.

Kaynastirma uygulamalarinda yer alan bireylerin rolleri asagida verilmistir.
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2.7.4.1. Okul Yonetimi

Okul yonetimi 6zel gereksinimli ¢ocugu kabullenici tutum sergilemeli, smnif
ogretmenine, fiziksel diizenlemeler, gerekli 6grenmeler ve uygulamalar:1 saglamasi icin

destek vermelidir (Kargm, 2004).

2.7.4.2. Sif Ogretmeni

Kaynastirma smifinin 6gretmeni olumlu tutuma sahip olmali, 6zel gereksinimli
cocugun 6ziir durumuna uygun fiziksel diizenlemelerin saglanmasinda okul idaresi ve
aile ile isbirligi icinde olmali ve tiim c¢ocuklarin birlikte rol alacagi etkinlikleri
planlamalidir. Bireysellestirilmis egitim programi hazirlamali ve gerekli materyalleri
temin etmelidir ayrica ailelerle ilgili calismalar yiiriitmeli ve isbirligi saglamalidir (Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Madde 59- (1) ve (2) ). Normal gelisim gdsteren
cocuklarmm 0zel gereksinimli c¢ocugun oOzellikleri hakkinda bilgilendirilmesi

gerekmektedir (Kargin, 2004).

2.7.4.3. Rehber Ogretmen

Rehber O6gretmenlerin, anne babaya, dgretmene destek olma, normal gelisim

gosteren ¢ocuklari bilgilendirme gibi rolleri vardir (Sucuoglu, 2006).

2.7.4.4. Aile

Aileler, kaynastirma egitiminde ¢ok giiclii destekcilerdir. Hem 6zel gereksinimli
hem de normal gelisim gosteren ¢ocuk ailelerinin kaynastirma egitimi ve saglanacak
yararlar konusunda bilgilendirilmesi normal c¢ocuklarin tutumlarmi olumlu

etkilemektedir (Eripek, 2003).

Kaynastirma ekibinde yer alan personelin, konu ile ilgili aydinlatilabilmeleri i¢in
hizmeti¢i egitim programlarmnin diizenlenmesi gerekmektedir, Belli araliklarla, smifta
yapilan etkinliklerin, uzmanlar tarafindan yorumlanmasini ve yorumlara gore
diizenlemeler yapilmasini saglamak gerekmektedir (Berrigan, 1980: Aktaran: Ozbaba,

2000).
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2.7.5. Kaynastirma Tiirleri

Kaynastirmanin temel hedefi, 6zel gereksinimli ¢ocugun, 6ziir durumuna goére
katilabilecegi en az kisitlayict egitim ortaminda egitim almasidir. Batu ve Kircaali Iftar
(2005) en az kisitlayict egitim ortamini, ¢ocugun ailesi ve akranlari ile en fazla birlikte
olabilecegi ve ayni zamanda egitim gereksinimlerinin en 1iyi sekilde karsilanabilecegi

egitim seklinde tanimlamiglardir.

2.7.5.1. Tam Zamanh Kaynastirma

Tam zamanl kaynastirmada 6grencinin kaydi normal smiftadir ve 6grenci tiim
gilin boyunca normal sinifta, normal smif 6gretmeninden egitim alwr. Smif d6gretmeni,
ogrencinin siniftaki tiim gereksinimlerini karsilamakla sorumludur. Tam zamanl
kaynastirma uygulanan siniflarda bireysellestirilmis egitim programlar1 kullanilmalidir
ve ortamda gerekli fiziksel diizenleme yapilmalidir. Ozel gereksinimli cocuklar smiflara
esit olarak dagitilmali ve smif mevcudu okuldncesi smiflarinda en fazla 14, diger

siniflarda en fazla 30 olmalidir (Batu ve Digerleri, 2005).

2.7.5.2. Kaynak Oda Destekli Kaynastirma

Ozel gereksinimli ¢ocugun kayd: normal smifta olup, cocugun destege ihtiyag
duydugu alanlarda kaynak odada 6zel egitim 6gretmeninden yardim aldigi durumdur

(Eripek, 2003).

2.7.5.3. Yarim Zamanh Kaynastirma

Ozel gereksinimli ¢ocugun kaydinin 6zel smifta oldugu ancak basarabilecegi

derslerde kaynastirma sinifina alindigi durumdur (Batu ve Digerleri, 2005).

2.8. Kaynastirmay1 Basariya Ulastiran Etmenler

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm normal smiflara saglikli olarak kaynastirilmasi, bu
cocuklarm ogretmeleri, okul ¢alisanlari, yoneticileri, ebeveynleri i¢cin uzun ve planl bir
sire¢c gerektirmektedir. Basarili kaynastirma uygulamalari i¢in kosullar dikkatle
incelenmelidir. Kaynaklarin ve icerigin 6zel gereksinimli ¢ocuklara uygun hazirlanmasi

gerekmektedir (Blair, 1985).
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Kaynastirma programlari, ancak sistemli bir sekilde planlandiklarinda basarili
olacaktir. Bu basar1y1 yakalayabilmek i¢in egitim programlarinin yapilandirilmasi, konu
ile ilgili yeterli arastrmanin yapilmasi, fiziksel ortamin  diizenlenmesi,
bireysellestirilmis egitim programlar1 uygulanmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
deneyimleri, konuya yaklasimlary, ©6zel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren
cocuklarm ailelerinin olumlu tutum i¢inde olmalar1 da basariyr belirleyen Onemli

etkenlerdir (Barrafato, 1998).

Kaynastirmanin basariya ulasmasinda c¢ocuklarm birbirlerini kabul edip
arkadaslik kurmalar1 en 6nemli nokta olarak distiniilebilir. Odom (2000)’e gore;
okuloncesi donemde cocuklar genelde 6zel gereksinimli arkadaslar1 yerine normal
gelisim gosteren arkadaglar1 ile oyun oynamayi tercih etmektedirler. Bu noktada
ailelerin, Ogretmenlerin yaklasimlar1 Onem kazanmaktadir. Onlarin kabul edici

tutumlari, ¢ocuklar tarafindan model alinacaktir.

Smith ve Deborah (1994), Pennaylvanis Peters Cocuk Gelisim Merkezinin bes
yillik projesi kapsaminda bir calisma yapmislardir. Calisma, 6zel gereksinimli
cocuklarin basarili kaynastirilmalarini saglamak i¢in 6neriler igermektedir ve okuloncesi
kaynastrma programindaki degisiklikler icin Ornek bir model hazirlamiglardir. Bu
calisma sonunda, okuldncesi egitim doneminde kaynastirma egitimi ile ilgili elde edilen

bilgiler su sekilde siralanmistir:

Izole edilmis ortamlar, gelisimsel agidan olumlu sonuglar vermemektedir.

- Olumlu sosyal gelisimin saglanmasi i¢in 6zel gereksinimli ve normal gelisim

gosteren ¢ocuklarin sik etkilesime girmeleri gerekmektedir.

- Kaynastirmaya karsi olumlu tutum sergilenmelidir.
- Okul midiirlerinin, kaynastirmaya karst olumsuz tutumlar1 degistirilmesinde

ve destek hizmetlerin saglanmasinda 6nemli rolii vardir.

2.8.1. Ogretmen

Okuldncesi egitimde 6gretmen ¢ok dnemli role sahiptir. Ogretmenin en énemli
islevi, cocuklarm gelisim Ozelliklerini ¢ok 1yi bilmesi ve egitim programlarmni

hazirlarken bireysel farkliliklar1 dikkate almasidir. Uygulamalarin basarili olabilmesi
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icin dzgiir bir egitim ortann sunulmalhdir. Ogretmen, cocuklarin yaratict giiglerini
destekleyerek, rahat hareket edebilecekleri ve kendilerini ifade etme imkani
bulabilecekleri bir ortamda egitim vermelidir. Ogretmen, alani ile ilgili yeterli bilgiye ve
anlayisa sahip olmali, 6zellikle de ¢ok iyi gozlemci olmalidir. Bu sekilde ¢ocuklar1 daha
1yi tanir, davranig ya da baska problemleri varsa dnceden tespit edebilir. Boylece aile ve
bir uzmandan yardim aliarak isbirligi iginde ¢ocugun problemi gelisim Ozellikleri

dikkate alinarak ¢o6ziimlenebilir (Kandir, 2001).

Barrafato (1998)’in yaptig1 bir arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin,
kaynastirma uygulamasmin basarili olabilmesi i¢in gereken kosullari, uygun hizmet i¢i
egitimin saglanmasi, 6zel egitim destek hizmetlerinin saglanmasi ve kaynastirma

sinifinin az mevcutlu olmasi seklinde onerileri oldugu belirlenmistir.

2.8.2. Aile

Ozel gereksinimli olsun ya da olmasin ailenin ¢ocuk gelisimindeki yeri ve dnemi
artik bilinen bir gercektir. Ozellikle okuldncesi egitim yillarinda aile destegi cok daha
biiyiik énem arz etmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip aileler her seyden dnce

cocuklarmin 6ziir grubunu 1y1i tanimaly, ilgi ve ihtiyaclarini tespit etmelidir.

Ogretmenler, 6zel gereksinimli gocuklarmn egitiminde, aileyi yardimci olarak
kullanabilir. Aile, egitim siirecinin her asamasinda yer almalidir. Aileyi konu ile ilgili
desteklemek ve daha fazla bilgi sahibi olmasini saglamak amaciyla diizenli toplantilar
yapmak ve bilgilendirmek i¢in seminerler diizenlemek gerekmektedir. Ayrica, aileyi
cocugundaki gelismeler hakkinda bilgilendirmelidir. Kaynastirmada, 6zel gereksinimli
cocuklarn aileleri disinda, normal gelisim gosteren cocuklarm aileleri de ¢ok 6nemlidir.
Normal gelisim gosteren ¢ocuklari, ailelerinden 6zel gereksinimlilerle ilgili duyacagi
herhangi bir olumsuz s6z, cocugun arkadagina bakisini degistirebilir. Bu noktada normal
cocuk ailesinin, olumlu tutum sergilemesi ve Ogretmeni desteklemesi Onem

kazanmaktadir (Batu ve digerleri, 2005).

Okuloncesi egitim doneminde basarili bir kaynastirma uygulamasi icin aile
vazgecilmez bir unsurdur. Aileye cocuklarmi tanima ve saglikli gelisimlerini saglama
konusunda destek olunmalidir. Ihtiyaci olan ailelere 6zel destek vermek, kdkeni ¢ok

eskilere dayanan aile destegi en etkili etmen olarak kabul edilmesine ragmen, kurumlar
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belirlenen amaglar1 gerceklestirmek icin istikrarli caligmalar gerceklestirmemektedir

(Thompson ve Uyeda, 2004).

2.8.3. Okul Yonetimi

Kaynastirmanin en iyi sekilde uygulanmasi ve kaynastirmada yer alan tiim
unsurlarin, lizerine diiseni kolaylikla yapabilmesi i¢in okul yonetiminin kaynastirmaya
kaynastirmanin geregine, yararma ve dnemine inanmasi gerekmektedir. Okul yonetimi,
kaynastirmada rol alacak personelin igbirlik¢i ¢aligsmalar1 agisindan olduk¢a 6nemlidir.

(Batu ve digerleri, 2005).

Genel  egitimin  6zel  gereksinimli  Ogrencileri  kapsamasi,  okul
miidiirlerinin rollerini ve bunlarin 6zel egitim ile olan baglantilarin1 degistirmistir. Okul
miidiirlerin tutumu 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasinda pozitif ya da

negatif etkide bulunmaktadir (Praisner, 2000).

2.8.4. Normal Gelisim Gosteren Cocuk

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, 6zel gereksinimlileri benimseyerek
aralarina almalari, bu c¢ocuklarin sosyallesmeleri i¢cin vazgeg¢ilmez bir unsurdur.
Cocuklar yalnizca 6gretmen- 6grenci etkilesimi sonucu 6grenmezler, akran etkilesimi
de 6grenme agisindan Onemlidir. Bu durumda normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin,

kaynastirma uygulamasindaki 6nemi oldukg¢a fazladir (Batu ve digerleri, 2005).

2.8.5. Fiziksel Kosullar

Kaynastirma smiflarindaki en 6nemli nokta, fiziksel ortamim elverdigi ve
ogretmenin ilgilenebilecegi kadar 6grenci ile calisilmasidir. Okuldncesi kaynastirma
smiflarinda en fazla 14 6grenci bulunmasi Onerilmektedir. Smif mevcudunun az
tutulmasi, Ogretmenin kaynastirmaya karst olumsuz tutum gelistirmesinin Oniine
gecebilir.  Kaynastirma smifi, ¢ocuklar icin ilgi ¢ekici ve tegvik edici sekilde
diizenlenmelidir. Smiflar, ¢gocuklarin birbirleri ile kolay etkilesime girebilecekleri, rahat

hareket edebilecekleri sekilde planlanmalidir (Batu ve digerleri, 2005).

Milli Egitim Bakanhg1 Ozel egitim Hizmetleri Y®onetmeligi Madde 23’te smif

mevcudu ile ilgili; ‘Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu
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smiflarda smif mevcutlari; okuldncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyact olan iki
bireyin bulundugu siniflarda 10, bir bireyin bulundugu smiflarda 20 Ggrenciyi
gecmeyecek sekilde diizenlenir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarinda ise smif
mevcutlari; 6zel egitime ihtiyact olan iki bireyin bulundugu smiflarda 25, bir bireyin
bulundugu smiflarda 35 06grenciyi ge¢meyecek sekilde diizenlenir.” ifadesi yer
almaktadir. Ancak {iilkemiz kosullar1 dikkate alindiginda yeterince uygulanamadigi

sOylenebilir.

2.8.6. Bireysellestirilmis Egitim Program

Ogretmenin  dikkatle {izerinde = durmasi  gereken konulardan  biri
bireysellestirilmis egitim programidir. Ogretmenin, bireysellestirilmis egitim programi
hazirlayabilmesi i¢in 6zel gereksinimli ¢ocugu ¢ok iy1 tanimasi gerekmektedir. Cocugun
performans diizeyine gére uygun amaglari belirlemeli ve uygulamaya almalidir (Eripek,

2003).

2.8.7. Kaynastirma Uygulamalarinin Degerlendirilmesi

Degerlendirme, kaynastirma egitimi uygulamalarinin ayrilmaz bir parcasidir.
Degerlendirme uygulamalari, 6zel gereksinimli cocuklara ve onlarin ailelerine
uygulanmalidir. Degerlendirmeler, kaynastirma programlarinin tasarlanmasi ve
uygulanmasi icin bilgi toplamak amaciyla yapilir. Bu amagla birey ve grup gelisiminin
degerlendirilmesi ve okuloncesi egitim donemindeki ¢ocuklarin gelisimini etkileyen
fiziksel c¢evrenin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu sekilde kaynastirma
programlarinin ne zaman ne sekilde uygulanmasi gerektigi ile ilgili belirsizlikler
azaltilmig olacaktir. Ayrica, degerlendirme sonuclar1 dikkate alinarak yeni gelistirilen
modellere yardimci olunur ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarla, ailelerine verilen destek

hizmetinin kalitesi artar (McConnell, 2000).

Kaynastirma programlarmin uygulanmasinda problemler yasandigi acikga
ortadadir. Bu durum, programlarin degerlendirme siirecinin iyi planlanmasi ile asilabilir.
Degerlendirme sonucu tespit edilen bazi1 temel faktorler, karsilasilan sorunlar1 ¢ozmeye

yardimc1 olacaktir (Lorna, 2006).
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2.9. Diinyada ve Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimi

Diinyada 6zel gereksinimli bireyler ve egitimleri ile ilgili sistematik ¢alismalar
1700’14 yillarda baglamistir. Ancak i¢inde bulundugumuz yiizyil icinde bu bireylerin
egitimleri ile ilgili onemli gelismeler olmus ve egitim modellerinde meydana gelen
yeniliklerle, kaynastrma kavrami {izerinde ilgi ve uygumlalar artmistir (Sucuoglu,

2006).

19. yiizyilin sonlarinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuklar i¢in normal okullar
icinde Ozel smiflar agilmis, 20. yiizyilin baslarinda ise bu ¢ocuklarm egitiminde halkin
da katilimi saglanmaya c¢alisilmistir. Yine bu donemde zeka testleri gelistirilmistir.
1970’lerde erken egitim, aile egitimi, kaynastirma, bireysellestirilmis egitim gibi
konular giindeme gelmis ve bu konularla ilgili ¢caligmalar iizerinde 6nemle durulmustur

(Cavkaytar ve digerleri, 2006).

Ulkemizde 1924 yilindan 1950 yilina kadar olan 6zel gereksinimlilere ydnelik
0zel egitim hizmetleri Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligina bagli olarak stirdiiriiliirken,
1950°den 1980°e kadar olan siire iginde IIkdgretim Genel miidiirliigii biinyesinde Milli
Egitim Bakanlhigma baglanmis ve 1980 yilinda Ozel Egitim Genel Miidiirliigii
kurulmustur. 1983’te ise Ozel Egitim Rehberlik ve Daire Baskanligma
doniistiiriilmiistiir. Ulke genelindeki rehberlik ve &zel egitim alanindaki ihtiyaglarin
artmas1 sonucu daha etkin hizmet verilebilmesi i¢in 30 Nisan 1992 tarih ve 3797 sayili
kanunla Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii kurulmustur.
Bu birim, 6zel egitim, rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetlerinin yonetilmesi ve
yaygimnlastirilmasindan  sorumlu tutulmustur. Ulkemizde, Oziirliilere Iliskin Egitim
Esaslar1 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile

belirlenmistir (I. Oziirliiler Surasi, 1999).

Ulkemizde 6zel egitime yonelik uygulamalar, 14.6.1973 tarihli ve 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunun 62. maddesi, 1.7.2005 tarihli ve 5378 sayili Oziirliiler ve
Baz1 Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmas1 Hakkinda Kanunun 16.
maddesi ve 30.5.1997 tarihli ve 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname hiikiimlerine gore uygulanmaktadir. Ayni yonetmelikte 6zel gereksinimli
okuloncesi donem ¢ocuklarmin okuldncesi egitim almalarmin zorunlu oldugu

belirtilmektedir. Kaynastirma uygulamasinda yer almasi gerekenleri: aile, dgretmen,



27

okul yOnetimi, rehber 6gretmen, Rehberlik Arastirma Merkezindeki ilgili personel,
Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 Gelistirme birimindeki ilgili kisiler olarak

belirtilmistir. (MEB Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi).

Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 18 Ocak 2000 yilinda
yayinlanmis ve uygulamalar bu yonetmelige gore diizenlenmistir. Bu yonetmelikte,
kaynastrma uygulanan okullarda, 06zel gereksinimli c¢ocuklarin gereksinimlerinin
karsilanabilmesi icin gerekli fiziksel, sosyal, psikolojik durumlarin diizenlenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Yasal diizenlemelere ragmen iilkemizdeki kaynastirma

uygulamalarmin yetersiz oldugu soylenebilir (Eripek, 2003).

573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamede, normal akranlar ile birlikte egitim
alan 6zel gereksinimli bireylerin, degerlendirme asamalarinda, 6zel gereksinimli ¢ocuk
icin hazirlanan bireysellestirilmis egitim programinda yer alan amaglarm dikkate

almmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

2.10. Tlgili Arastirmalar
2.10.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ozbaba (2000), okuldncesi Ogretmenlerin ve ailelerin 6zel egitime muhtag
cocuklar ile normal ¢ocuklarin entegrasyonuna karsit tutumlarini incelemistir.
Aragtirmact kendi gelistirdigi Okuloncesi donemde ailelerin ve 6gretmenlerin 6zel
egitim gerektiren cocuklarin entegrasyonuna iliskin tutum 6lgegini, 300 ebeveyn ve 32
ogretmene uygulamustir. Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip olmayan ailelerin baslangicta
kaynastirmaya karst olumsuz tutum sergilerken, uzun siireli kaynastrma programi
sonrasmda tutumlarmin olumlu ydnde degistigi sonucuna varmistir. Ozel gereksinimli
cocuga sahip ailelerin kaynastirmaya olumlu baktiklar1 ancak tutumlarinin 6ziir tiiriine
gore degistigi belirlenmistir. Buna gore isitme ve konusma 0ziirlii ¢ocuklarin ailelerinin
olumlu tutum, zihinsel, ortopedik ve gérme Oziirlii ¢cocuklarin ailelerinin ise olumsuz
tutum sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ise okuldncesi dénemde
kaynastirmaya iliskin olumsuz tutum i¢inde olmadiklari, ancak 6gretmenlik egitimleri

sirasinda kaynastirma konusunda yeterli egitim almadiklar1 belirlenmistir.

Temel (2000), okuldncesi 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin  goriislerini

arastirmistir. Arastirmaci, anket yontemini kullanarak 6rnekleme aldigi 118 68retmen
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ile caligmis ve kaynastirmaya iligkin goriisler ile 6zel egitim dersi alma arasinda anlamli
bir ilisgki oldugunu saptamistir. Buna gore, egitimleri sirasinda o6zel gereksinimli
cocuklarmm egitimi 1ile 1ilgili ders alan egitimcilerin, kendilerini kaynastirma

uygulamasinda yapilmasi gerekenlerle ilgili daha yeterli hissettikleri ortaya konmustur.

Temir (2002), ¢ocugu kaynastirma egitimine devam eden ailelerin sorunlar1 ve
beklentilerini arastirmistir. Bu amagla 110 ebeveyne anket uygulamis ve yiizde, frekans
degerlerine bakmistir. Ailelerin ¢ogunlugunun egitim kurumlarindan, toplumu o6zel
gereksinimli bireyler hakkinda bilgilendirmelerini bekledikleri sonucuna ulasmistir.
Ayrica ailelerin tamamina yakini kendisini kaynastirma programinin bir parcasi olarak
gordiikleri belirtilmistir. Ailelerin inancinin, c¢ocuklarmin normal gelisim gdsteren
cocuklarla arkadaglik kurma, kabul gérme, birlikte ders ¢alisma gibi konularda sorunlar

yasadig1 yoniinde oldugu saptanmaistir.

Kaner (2003), 6zel gereksinimli cocuga sahip ailelerin, sosyal destek algilarini
olgmek amaci ile ‘Aile Destek Olgegi’® gelistirmis ve 419 kisiye yaptig1 uygulamalar
sonucunda, algilanan anne- baba desteginin hem orta cocukluk hem de ergenlik
doneminde duygusal destegin okuldncesi doneme gore fazla oldugu belirlenmistir.
Ayrica okuloncesi donemde erkek ¢ocugu olan anne- babalarin kiz ¢ocugu olan anne-

babalara gore daha fazla destek algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ceylan (2004), entegre egitime katilan ve katilmayan engelli ¢ocuk annelerinin,
depresyon ve umutsuzluk diizeylerini inceledigi arastirmasinda, bes- yedi yas arasinda
engelli ¢cocuga sahip, cocugu ilkdgretime bagli anasmniflarinda egitim goren 59 anne ile
ozel egitim kurumlarma devam eden 67 annenin umutsuzluk diizeylerini
karsilastrrmustir. Arastrmada ‘Beck Depresyon Olgegi’ ni kullanmis ve ¢ocuklari
kaynastrma egitimine katilmayan anneleri umutsuzluk diizeylerinin daha fazla
oldugunu belirlemistir.

Kaya (2005), anasmifi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarinda
yeterlilik diizeylerini incelemistir ve ‘Olciit 6rnekleme yontemi’ ile belirledigi 20
Ogretmen ile goriisme yapmustir. Arastirma sonucunda, anasinifi 6gretmenlerinin, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin akademik, sosyal, duygusal ve fiziksel ihtiya¢larini kismen
karsilayabildiklerini ancak kendilerini yetersiz bulduklarmi saptamistir. Yine ayni

calismada Ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili bir uzman ile isbirligi
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kuramadiklari, kaynastirma ile ilgili yeterli seminer verilmedigi goriisiinde olduklar1

belirlenmistir.

Yavuz (2005), okuldncesi donemde kaynastirma egitimi uygulamalarinin
degerlendirilmesi konulu yaptig1 calismada okuloncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin, kaynastrma siirecine nasil girdikleri, egitim ortamlari,
kaynastirma egitimi swrasinda verilen Ozel egitim destegi ve niteligini, ayrica
kaynastirma programinda yer alan Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlar1 ve
yeterliliklerini incelemistir. Aragtirmada Larrive ve Cook (1979) tarafindan gelistirilen
‘Kaynastirmaya iliskin tutumlar Olcegi kullanilmistir. 45 okuloncesi 6gretmenine
uygulanan tutum oOlcegi ile yapilan c¢alisma sonunda, Ogretmenlerin biiylik
cogunlugunun egitim ortamimin kaynastrmaya uygun oldugunu ve programlarinda
degisikliler yaptiklarmni tespit etmistir. Ozel gereksinimli gocuklarin cogunun destek
hizmetler almadig1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin en fazla sinif kurallarma uymada ve
normal gelisim gosteren ¢ocuklarla kabullenme sorunlar1 yasadiklarini belirlenmistir.
Ogretmenlerin kaynastirma konusunda kendilerini kismen yeterli bulduklari, egitim

ortam1 hazirlama ve matematik etkinliklerinde ise yetersiz bulduklar1 tespit edilmistir.

Nizamoglu (2006), Smif 6gretmenlerinin kaynastirma konusundaki yeterlilikleri
konulu arastirmasinda resmi ilkogretim okullarnda gorev yapan ve smifinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan 12 smif 6gretmeninin goriislerini belirlemek i¢in yar1
yapilandirilmis  goriisme tekniginden yararlanmistir. Ogretmenlerin yeterliliklerini
belirlemek tizere ‘Kaynastirma becerilerini 6z degerlendirme araci kullanmistir.
Arastirma sonucunda, smif dgretmenlerinin kaynastrma egitimi konusunda yalnizca
rehber 0gretmenlerden destek aldiklarmi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin donem ortasina
dogru belirleyebildikleri ve hazirlik i¢in donem ortasmni sectiklerini ve amag belirlerken
sistemli caligma i¢inde olmadiklarini, kendilerine gore yazili olmayan yontemler tercih
ettiklerini belirlemistir. Ayrica 6gretmenlerin kaynastirma 6grencisi sinifta yokken diger
cocuklart 6zel gereksinimli ¢ocuk hakkinda bilgilendirdikleri ve kendilerini yeterli

bulduklar1 sonucuna ulagmastir.

Yikmis (2006), il milli egitim yOneticilerinin kaynastirma uygulamasina yonelik
diisiincelerini belirlemek iizere yaptigir arastirmada, 10 il milli egitim yOneticisi ile
goriisme yapmustir. Arastirma sonucunda, il milli egitim yoneticilerinin kaynastirma

uygulamasi i¢in var olan yasal diizenlemeleri yeterli bulduklarmni, kaynastirmanin
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ogretmenlere, 6zel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklara, fayda sagladigi
goriisiinde olduklarini saptamigtir. Ayrica arastirma sonucunda, il milli egitim
yoneticilerinin kaynastirma konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirtilmistir.
Yoneticilerin, 6gretmenlerden kaynastirmanm yararma inanmalarini ve kaynastirma
konusunda yeterli bilgi donanimma sahip olmalarmi bekledikleri, ailelerden durumu
kabullenmelerini bekledikleri arastirma sonucunda ortaya konmustur. Yine ayni
arastirmada yoneticilerin, kaynastrma programi uygulanacak okullarda gorev alan

personelin konu ile ilgili bilgilendirilmesi gerektigi goriisiinde olduklar1 saptanmustir.

2.10.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Son yillarda yapilan arastirmalar, kaynastirma konusunda izlenen politikalar,

diizenlenen programlar ve uygulama ile ilgili bilgileri icermektedir.

Deborah ve Smith (1992), 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuldncesi egitiminde
normal egitim ¢evrelerine yerlestirilmesinde yani kaynastirma uygulamasinda engellerin
neler oldugunu belirlemek i¢in bir ¢alisma yapmistir. Calisma egitim sisteminin yaninda
davranis, gecmis ve yontemleri de sorgulamistir. Calisma egitmen, miidiir ve ailelerden
olusan 278 kisiye gonderilmis ve % 53 oraninda geri doniis saglanmistir. Geri doniisler,
kaynastirma programinda yer almamalar1 konusundaki nedenlere gore 8 farkli gruba
ayrilmistir. Personel egitimi ve standartlar1 en yiiksek grubu olustururken, degerler,
davranislar ve maddi boyut da yiiksek gruplardan bir tanesi olmustur. Bu konudaki
cevaplar ¢ok fazla sayida alt grup olusturmustur. Ornegin, Head Start programimndaki
tim aileler ve idareciler uygulamalar1 sorun olarak diisiiniirken, ¢ocuk bakicilar
yoneticileri ve Ozel egitim eyalet yoneticilerinin yarisindan fazlasi sorun olmadigini
belirtmislerdir.  Arastirmada, Ogretmenlerin hazirlanmamasi, dikkatsizlik 6zel
gereksinimli Ogrencilerin daha diisiik kalitede egitim alacaklarmnin diistiniilmesi

ve iletisim, isbirligi ve saygi konularinda sorunlar yasandigi belirlenmistir.

Barrafato (1998), okul dernekleri, ebeveyn ve Ogretmen yaklasimlari,
ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitim ve planlama gibi destekleyici faktorlerin,
okuloncesi egitimde kaynastirma uygulamalarina nasil etki ettigini arastirmastir.
Arastirma kapsamma aldigi iki okulun, destekleyici faktorler olarak tanimladigi

kurullar ile goriigsmeler yapmustir. Arastirma sonucunda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
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diger c¢ocuklarla sosyal yonden kaynastigi ve c¢evrelerine uyum sagladiklari

belirlenmistir.

Holahan (2000), okuloncesi egitim doneminde kaynastirma programina alinan
0zel gereksinimli ¢cocuklarin, sosyal gelisimlerinin etkilenme diizeylerini arastirmistir.
Bu amagla, ayn1 yas, cinsiyette, benzer gecmis yasanti siirecinden gelen 15 ¢ift ¢ocuk
ornekleme alinmistir. Arastirma sonucunda, sosyal ve duygusal yonden diisiik
performans sergileyen ¢ocuklar, kaynastirma egitimi i¢in sunulan ortamlarda, nispeten
yiiksek performans sergileyen ¢ocuklardan daha diisiik performans sergiledikleri
saptanmistir. Ayni arastirmada, okula devam siiresinin, bu c¢ocuklardaki gelisimsel
etkileri incelenmis ve okula tam giin devam eden 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, yarim

gilin devam edenlere gore daha yiiksek gelisim gosterdikleri belirlenmistir.

Praisner (2000), okul miidiirlerinin kaynastirma uygulamasidaki rolleri, etkileri;
bunlarin deneyimler ve uygulamalarla iligkisi iizerine bir arastirma yapmak i¢in ilkokul
yoneticileri ile caligmistir. Toplam 408 okul yoOneticisi ile calismistir. Arastirma
sonucunda olumlu tutum sergileyen ve olumlu deneyim yasayan okul miidiirlerinin,
olumsuz tutum sergileyenlere gore kaynastirma uygulamasina olumlu etki yaptiklari

belirlenmistir.

Okagaki, Diamond, Kontos ve Hestenes (2002), farkli gelisme donemlerindeki
36 ozel gereksinimli ¢ocugun aileleri ile goriismeler yaparak ailelerin kaynastirmaya
iligkin tutumlarini ve beklentilerini saptamaya ¢alismistir. Calisma sonucunda, ailelerin,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarla kendi ¢ocuklarinin oyun oynamalarmin sosyallesme
icin yararli bulduklarmi belirlemistir. Yine ayn1 arastirmada tiniversiteye bagli bir erken
cocukluk programinda kaynastrma uygulamasi i¢in ortam hazirlanmig ve 20 g¢ocuk
izlemeye alinmistir. Bu c¢ocuklar normal anaokullarina devam eden 18 kaynastirma
ogrencisi ile karsilagtirilmis ve aralarinda sosyal gelisim agisindan anlamli bir farklilik

bulunamamastir.
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I11. BOLUM

YONTEM

Bu bdliimde, arastrma modeli, caligma grubu, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimlenmesi ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel ve nicel siireglerin birlikte izlendigi bir arastirmadir. Arastirmada
tarama modeli esas alinmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da hala siiregelen bir
durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Bu
modelde arastirmaya konu olan birey ya da olaylar, miidahale edilmeden kendi kosullar1
icinde gozlenip betimlenir ve amaglarin ifade edilisi genellikle sorular ile olur (Karasar,

2006).

Kaynastirma egitimi uygulanan smiflardaki akran iligkilerinin incelenmesi
arastrmanin nitel bolimiinli; 6gretmen ve ebeveynlerin kaynastirmaya iliskin

tutumlarinin belirlenmesi ise arastirmanin nicel boliimiinii olusturmaktadir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Adana il merkezi smirlar1 i¢inde bulunan,
Milli Egitim Bakanligma bagl ilkogretim okullar1 ve bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan Ogretmenler, normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli ¢cocuklarin aileleri ile
Down Sendromlu ¢ocuklarm kaynastirma programmna alindigr dort siif
olusturmaktadir. Arastirmada O68retmenler ile normal gelisim gosteren ¢ocuk ve Ozel
gereksinimli ¢ocuk ebeveynlerine; kisisel bilgi formu ile Okuloncesi Donemde
Entegrasyona (kaynastirmaya) Kars1 Tutum Olgegi uygulanmistir. Down Sendromlu
cocuklarin  kaynastrma egitimi aldig1 toplam dort smifta akran iliskileri

yapilandirilmamis gozlem teknigi ile gdzlenmistir.
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3.3.Veri Toplama Araclan

Bu arastrrmada kisisel bilgi formu, Okuloncesi Doénemde Entegrasyona
(kaynastirmaya) Karsi Tutum Olgegi, gozlem formu olmak iizere {ic ayr1 form

kullanilmstir.

3.3.1. Tutum Olgegi

Arastirmada, Nesrin Ozbaba’nin 2000 yilinda, Goniil Kircaali Iftar’in
‘Kaynastirmaya iliskin goriisler’ adli calismas1 ve Mehmet Ozyiirek’in ‘Engelli kisilere
yonelik degistirilen tutumlarin siirekliligi’ adli ¢alismasindan yararlanarak gelistirdigi
‘Okuloncesi donemde entegrasyona (kaynastirmaya) karsi tutum 6lcegi’ kullanilmistir.
Olgek, anne- babalar ve dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarmni anlamak amac1
ile olusturulmustur. Tutum Olgegi, 30 sorudan olusan besli likert tipi bir Olgektir.
Sorular, tamamen katiliyorum- ¢ok katiliyorum- katiliyorum- az katiliyorum- hig
katilmiyorum seklinde segeneklere sahiptir. Buna gore arastirmaci tarafindan verilmesi

beklenen cevaba 5 digerlerine ise sirasi ile 4,3,2,1 seklinde puan verilmistir.

Tutum OSlgeginin gegerlik, giivenirlik calismalar1 Ozbaba (2000) tarafindan
yapilmis ve testin gegerli ve giivenilir oldugu goriilmiistiir. Ozbaba (2000) bu amacla,
Olgegi bir hafta ara ile tekrar uygulamistir. Buna gore SPSS paket programi kullanilarak;
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist .97, i¢ tutarlilikta ise Spearman

Brown .908, Horst .908 ve Cronbach alpha degeri .92 olarak bulunmustur.

3.3.1.1. OKuléncesi Donemde Kaynastrmaya Karsi Tutum Olcegi Gecerlik

Giivenirlik Testi Sonuclar

Adana ili merkez ilgelerinde bulunan ilkogretim okullar1 ve anaokullarinda
gorev yapan 6gretmenler, bu okullarda alt1 yas grubu cocuklar1 bulunan ebeveynler ve
alt1 yas grubu smiflarinda kaynastirma egitimine alinmig 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ebeveynlerine uygulanan ‘Okuloncesi donemde kaynastirmaya karsi tutum olcegi’ ile
toplam 389 bireyden elde edilen verilerin gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalari, SPSS

paket programi kullanilarak tekrar yapilmistir.

Olgekte yer alan olumlu ifadeler 5’ten 1’e dogru, olumsuz ifadeler ise 1°den 5’e

dogru puanlanmistir. Daha sonra maddelerin anti imaj korelasyon katsayilar1 ve standart
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sapma degerlerine bakilmis ve anti-imaj korelasyon katsayilar1 .50 nin altinda, standart
sapmasi 1.00’1n iizerinde olan maddeler analizden ¢ikarilmistir. Temel bilesenler analizi
ile 6lcegin faktor yapisi incelenmis ve yedi faktdrden olustugu, aciklanan varyansim ise
.57 oldugu goriilmiistiir. Faktore ait ¢izgi grafigi incelendiginde ii¢ faktorlii bir ¢6ziim

olabilecegi goriilmiistiir.

Varimaks doniistiirme yontemine gore faktor yiikleri .40 ve altinda olan
maddeler ile birden fazla faktore yiliklenen maddeler ve faktor yiikleri arasindaki farki
.20°den az olan maddeler 6lgekten ¢ikartilmistir. Bunun sonucunda birinci alt 6l¢ekte 11
madde yer almaktadir ve varyans degeri 22,04’tiir, ikinci alt 6l¢ekte 8 madde yer
almaktadir, bu maddelerin varyans degeri 18,77°dir, iiclincli alt dl¢ekte ise 2 madde
bulunmaktadir ve varyans degeri 7,92°dir. Ug alt Slgegin varyansm %48,73’iinii
acikladig1r goriilmiistiir. Alt Olceklerde yer alan maddeler incelendiginde birinci alt
Olcek, Olgegin davranis boyutu, ikinci alt 6lgegin duygusal boyutu, iigiincii alt 6lgegin

ise biligsel boyutu olarak isimlendirilmistir.

Yapilan igslemler sonucunda elde edilen degerlere gore tutum olgegi gegerli ve
giivenilir bulunmustur. Tutum dlgeginin Cronbach Alfa I¢ Tutarhlik Katsayisi birinci alt
Olcekte .87 ve ikinci alt 6lgekte .81 iken tigiincii alt dlgekte .55 bulunmustur. Bundan

sonra yapilacak olan ¢alismalarda tigiincii alt 6lgek tlizerinde ¢alisilabilir.

Faktor ¢oziimiinden elde edilen faktor yiikleri, maddelerin ortak varyanslari,
faktorlere ait 0z degerler, faktorlerin agikladiklar1 varyans degerleri, maddelerin
ortalama degerleri, madde alt 6lgek korelasyonlar: ile alt- iist grup t degerleri tablo

3.3.1.1°de verilmistir.



35

R e T T I T

e | Eeed st pae s
AMAYAISIEDOR LML DPINIEALp OO HNLIO)

LHTT Ly 0z’ L {21 ard Nzt U FRE ISIUTANSET AR DUSIATIED O ]
TPYTI 2P FIZeS Eep
IO UL Smeraep oo S0E s
STOTTIMSTIAR  TOMISE]C  SIOTA1S0E  TIR[UILIDS
L] [ 100 IL°F st W S SUPTRRP ML [BULOL UILDLAER W0 e
JUTPHIRFT] OIS LI
GO T 79T l-£% () g NAMEG AN FIMITS RSN 07
CALTRE AR O IO 300 R PEY DA s | S uE
TN [ T L R T TR (e b | T E Y[ S TR e T
SvsT ey 1L REC il o O O simElol FmEEes IIERnNnSeusey )
B IELLU [AERY
WAL CILET BN LD LSS L] S L[yl
Y LY 81 FFE 0%t G £ W T{EGIS [F0CU CSATIAIE0 MPITG 0F
TTPTTZIRA TRARTIST 2
WIS SE | Uasos unaousdo puutdon pegis
£fel £ G T e T RO (s} L TNMUTINSHT AR TIAGES  OEIRG 91
CJRTTRY TUISAUIATF [T 0E
TAAES  RIFEIHIE] ULIS[IISLEC AL
iRl LL vl e nes in 187 ISEWAN[TY D RRIEG g YFY By vl
WENEAP IR UERATTSAE T[S [0S
[FSULPLS 34 (IR WLENLMELGE LG RS
teal Ly g i il L ST WSEUTINEEAR] WWTNEE DTG L
AR
apped ngduy wmunbyE undnscd s
E8'IC j TE'T LiT it g5 BiZ WININNG UMIMIAEG 11 Q7Y Mmog 31
A LI LIEY (o
LENTY | H90 BIARSIFY | I0e ) ameg) {mynz
Jepulnacy ny ey b SNELIES | MUSSERIGY 1Y IO JMHEA)
ISV | APV | Jepoelg [ e | g fenoy-noy me MY | IO VT IPPPE

a1 dnin 15[] -V s TIRI0AST10 =30 MY SPPV tenandies UPpmas UISEIRRL) NIS]3P2ILS SURATE, STONOR[SY TI3Uaap 20} ‘ISTRATEA R0

TLRILS QL[ TUEDARSIE Y LoARE 210 TR0 -y UUE|apRey B2l 0wy, 15ey (eiaungS iy | enosEang spueug Sasugie) LEE YRl




36

[er o LSOmnp ORIy

BR[O ISR B Ly

Sy ) [t g i LY ke UTUFATAGE NTAD HIIEET T{EUNS JEIGN T

IO BTTIRINE UTRTIIRIS 0 1251p T |20

COH £y arT The” o Qo FA0R(IAASEE MITITS JROIOU JATXCAFD UHNED

L3

FCOL L 1 0e [ ey LGy 5y [ A BARERILIEY BN (MLIINL TR T 6 ]

I .w_.Eﬂ_m:an

T IR TS T FEAE TR LI M3 Ll

G IRA0S  pudl SPILASA 1R e

oAt Ay TLT iE% SOF 4 It [3920 SMUOVEQTZEL 0TS I9I000E0 DINZO 67

“TIPEZISTELE € WSLIA] LA TV

wNgEs  EpmMENG P UnNEs  CLTAneS

0T o EFI T6s Eae fG’ QFo JAIGT WTEL{NA0Y MANASS WnngR (g ¢

BN EPryiey EUISELUIIEAEY Y | o151 _..._..qn_.”_

bl | i Fil Ay [y [4 64 e e N e e T T T e I o

IV BN B[S DGO

[34508  OUPNEINY  JAMAMIGHg ULIE]HNI0S

Lyl L vl'l W (e o CLe [AULOU IRPIDGY ARG W ey 'y

N R N (LR LT s TRl TN R Tk [T

PO AOTLOATIARY “MITTS 1A[IaA WPIR[IIS

B 6 pE | 11T FUF L3 By 220 3]0 WEd uduEs P00 )

PR 102

LD NP RUEE S (0T (U0Y BITTUIS 200 UEARLIUTIM

BIOIAER O AUITISEI Y JAUEEEE JOIIGY

Uk f s Tl He'T LT Ly [ FIJWLLS LW LB ISENUUGG BPUUNSPILAEY 'y
4 (N L 1R manx
Ladag 1 | YA BLESIEM | aenEA) STULLE Y e )
Jepdnan v | vwdeg ) v SN LTEA | OOAERTATOY] HWI) HIW) YINQ

II-HY | 9PPFIA | GEPUTLE WERFLQ | YELLQ) fFw-puy L L ¥ N¥I AT
unngE]

Tehuey ) -1y 24 LEJUOSSERLGY 2000) LY TPRE L ey IEPUETY TLETRUETE L) CLIDEDA0 A SUEATEA SR Iy UEDE A LR SUESIEA YR U2,

IONE.T TR s TE N WO ATepRro] femiT -1y I AHIEy ﬂmuu:u WINTNT, TEIES] (AR SO0 WU 0ASRISNIT SNTIIQ] TSOUQINE0 QUEAXT) "T'T'ef e T,




37

_¢ .....u. “T._hu....._._._._ _.._-—___._._.__—-._...

£ L s LIS LT HIp eI 3] By IRGuLL )
ELRT .
o wirpday, T5'c LLHL Tz 44, SIWELNE A IRTRPNSY
£yl LT TE ERGE BT
TIFTRpAR] BRP
PRI En rERDEE RIS RIEE A nnSas
Rl 9T oR 71 2 Ty LR faTaey UNIN20d TONRED STUTUNAIIAE FEMIS Ja70) ‘47
TPLRUANHNED
LS ]340 Bk LY FrrandEpatand
HT 1L 43 ril f0g (L [4 Cre SRR LLL D LUOINEED LUIITNEO D) 0T
A =TT e | (e )
LOEMI D | URH) WIATSIEY | IgTyed) 0TYEA) e
apdman uv vndeg 1 I SURLIC A | mossegaToy HHANC) 1RO N0
WL HY | PP | [LRpUTY WENLL) | L) fow) puy L L L il
L3|IRE 3]

1rhiuny 0] - 24 OCjUueas 00 Ho3 (0 Y IPPREA LEEDdrS BUPURES U BUCRDG TUSOPLALA Sk, SoumRy CLopEEsR ) Lepsundn s N USpILy

ALTTHL ARTEATSE N IFRSKREY, (R0 -1 WEIDEADPHEA 13050 W01 18I AT SRS IITGAsIRI N DPIININIG, SO {NTRADC ") 1 EF IR L




38

3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu Ogretmenler ve ebeveynlerin, arastirmada belirlenen
ozelliklere gore kisisel bilgilerinin toplamasi amact ile kullanilmistir. Bu amagla,
ebeveynler i¢in hazirlanan formda ebeveynlerin yasi, O0grenim diizeyleri, ¢alisma
durumlari, ekonomik gelirleri, cocuk sayilari, 6zel gereksinimli ¢cocuga sahip olma
durumlar1 ve kaynastirma egitimini sakincali bulup bulmamaya iliskin sorulara yer
verilmistir. Ogretmenlerin ise yaslari, 6grenim durumlari, mesleki kidemleri, ¢alistiklar
kurumlar, smifinda yardime1 personel bulunma durumu, 6zel egitimle ilgili hizmet ici
egitim alma durumlari, kaynastrma konusunda egitim alma durumlari, kaynastirma
egitimi uygulanan siniflarda goérev alma durumlari, okullarinda 6zel egitim konusunda
destek olabilecek personel bulunma durumlari, sinif mevcutlar1 ve sinifta kaynastirma
egitimi alan 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunup bulunmamasina iligkin sorulara yer

verilmistir.

Ayrica 6gretmenlerin hangi 6zilir grubunun kaynastirma egitiminde daha basarili
verecegi ile ilgili diisiincelerini belirlemek ve ebeveynlerin hangi 6ziir grubundaki
cocuklarin kaynastirma egitimine alimmasinda sakinca bulduklarmi belirlemek amaci ile

kisisel bilgi formlari ile bilgi toplanmustir.

Elde edilen verilere gore belirlenen degiskenlere iliskin sayisal veriler asagida

strasi ile verilmistir.

3.3.3. Gozlem

Arastirmac1  tarafindan  kaynastrrma  egitimi  uygulanan  siniflarda
yapilandirilmamis gozlem yOnteminden yaralanilarak o6zel gereksinimli ¢ocuklar ile
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin akran iligkileri gozlenmistir. Bu amagla gozlem
yapilacak olan okullarin yonetici ve Ogretmenleri ile goristlilerek gozlem giinleri

belirlenmistir.

Bu amagla benzer 6ziir grubunda yer alan ve tam zamanl kaynastirma egitimi
alan Down Sendromlu ¢ocuklarin bulundugu, ilkdgretime bagli dort anasinifinda beser
giin, yaklasik 40’ar dakika siire ile gozlemler yapilmis ve g¢ocuklarin sergiledigi

davraniglar arastirmaci tarafindan not edilmistir. Arastrmada akran iliskilerinin
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gozlenmesi nedeniyle cocuklarin 68retmen ve yardimci personeller tarafindan en az

yonlendirildigi siire¢ olan serbest zaman etkinligi siireci tercih edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

2008-2009 egitim-6gretim yilmin giiz doneminde kisisel bilgi formlar1 ve tutum
Olgeklerine iliskin veriler toplandiktan sonra kaynastirma egitimi uygulanan siniflardaki
ozel gereksinimli ¢ocuklarin 6ziir gruplart belirlenmis ve ayni 6ziir grubuna ait dort

cocugun sinifinda ayni egitim-6gretim yilinin bahar doneminde gozlem yapilmaistir.

Adana ili merkez ilgelerinde bulunan 34 okulda gérev yapan 6gretmenler ve bu
ogretmenlerin siniflarinda bulunan tiim ¢ocuklarin ebeveynlerinden Tutum 6lcekleri ve
kisisel bilgi formlarin1 doldurmalar1 istenmistir. Bu amagla toplam 1200 adet kisisel
bilgi formu ve tutum 6lgegi dagitilmistir. 570 adet tutum Olgedi geri donmiistiir, eksik

doldurulan 6lgek ve kisisel bilgi formlar1 degerlendirmeye alinmamastir.

Benzer 6ziir grubunda yer aldigi belirlenen dort Down Sendromlu ¢ocugun
kaynastirma egitimine devam ettigi dort sinifta beser giin, 40’ar dakika boyunca, serbest
zaman etkinligi siirecinde yapilandirilmamis goézlem yonteminden yararlanilarak

gozlem yapilmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak kisisel bilgiler ile ilgili 6zellikler incelenmis,
arastrmada ele alinacak degiskenlerin ylizde (%) ve frekanslar1 belirlenmistir.
Arastirmada kullanilan Okuloncesi Donemde Entegrasyona (kaynastrmaya) Karsi
Tutum Olgegi, belirlenen degiskenlere gére SPSS paket programu ile iki se¢enekli olan
degiskenler i¢cin bagimsiz gruplar T testi, ikiden fazla secenekli olan degiskenler i¢in ise
ANOVA kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada belirlenen degiskenlere gore
tutumun anlamli farklilik g6sterip gostermedigi ebeveynler ve 6gretmenler i¢in ayr1 ayri
analize tabi tutulmustur. Belirlenen anlamli farkliliklar i¢in, farkliligin yOniinii
belirlemek amaci ile Scheffe-f ikili karsilastirma testi kullanilmistir. Elde edilen

sonuglarin yorumlanmasinda .05’°lik anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan goézlem verilerinin analizinde, elde edilen

veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve incelenerek kodlamalar yapilmistir. Elde edilen



40

kodlar degerlendirilerek tema ve kategoriler olusturulmustur. Kodlamalar yapilirken

uzman gorislerinden yararlanilmis ve ilgili literatiirler incelenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde elde edilen veriler ve tartigmaya yer verilmistir.

4.1. Kisisel Bilgi Formlarina iliskin Bulgular
4.1.1. Ebeveynlere iliskin Genel Bilgiler

Arastirmada yer alan ebeveynlerin 6zel gereksinimli cocuga sahip olma

durumlarina iligkin veriler Tablo 4.4.4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1.1. Ebeveynlerin Ozel Gereksinimli Cocuga Sahip Olma Durumuna Gére

Dagilimlar:
Cocuk Durumu f %
Ozel gereksinimli gocuk sahibi 14 6.4
Normal gelisim gosteren ¢ocuk sahibi 267 93.6
TOPLAM 281 100.0

Arastirmada ailelerin sahip olduklar1 cocuklarin 6zel gereksinimli olup
olmadiklar1 incelenmis ve Tablo 4.1.1.1°de goriildiigii iizere ailelerin % 6.4’ 6zel

gereksinimli ¢ocuga sahip iken % 93.6’s1 normal gelisim gosteren cocuga sahiptir.

Ebeveynlerin kaynastrma egitimini sakincalt bulma durumlarina gore

dagilimlari tablo 4.1.1.2°de verilmistir.

Tablo 4.1.1.2. Ebeveynlerin Kaynastirma Egitimini Sakincali Bulma

Durumlarina Gére Dagilimlar1

Sakincali Bulma Ozel Normal Gelisim Toplam
Durumu Gereksinimli Gosteren
Cocuk Ebeveyni  Cocuk

Ebeveyni
Sakincali 1 127 128
Buluyorum
Sakincali 13 140 153
Bulmuyorum

TOPLAM 14 267 281
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Tablo 4.1.1.2 incelendiginde 6zel gereksinimli ¢ocuk sahibi ebeveynlerden
zihinsel engelli ¢ocuga sahip bir ebeveyn kaynastirma egitimini sakincali bulmaktadir,
digerleri ise sakinca gormemektedir. Normal gelisim gosteren ¢cocuk sahibi ebeveynlerin
127’s1 sakmcali buluyorum yanitini verirken 140’1 sakincali buluyorum yanitini

vermistir.

Ebeveynlerin Kaynastirma Egitimine Alinmasinda Sakinca Gormedikleri Oziir

Gruplar1 Tablo 4.1.1.3’te verilmistir.

Tablo 4.1.1.3. Ebeveynlerin Kaynastirma Egitimine Alinmasinda Sakinca gérmedikleri

Oziir Gruplarmimn Dagilimlari

Oziir Gruplan f %
Zihinsel Engelli 3 1.1
Fiziksel Engelli 223 79.4
[sitme Engelli 9 3.2
Gorme Engelli 2 0.7
Diger 44 15.7
TOPLAM 281 100.0

Tablo 4.1.1.3’te goriildiigli iizere ebeveynlerin % 79.4’1 fiziksel engelli
cocuklarin normal gelisim gosteren g¢ocuklarla ayni siniflarda egitim almalarinda
sakinca gormemektedir. % 0.7’ lik oranla en az tercih edilen grup gérme engellilerdir,
az tercih edilen bir diger grup ise %1.1°lik oran ile zihinsel engellilerdir. Isitme engelli
cocuklar, % 3.2 oraninda tercih edilmistir. Diger secenegini isaretleyen 44 ebeveynden
27’s1 bitiin 0ziir gruplarmin kaynastirma egitimine katilmasinda sakinca yoktur
goriigiinii savunurken, dordii higbir 6ziir grubunun kaynastirma egitimine alinmamasi
gerektigini belirtmistir. Ebeveynlerden besi, fiziksel engelli ve diger secenegini
isaretlemis ve diger Oziir gruplar1 hakkinda agiklama belirtmemistir, yine bes ebeveyn
secenekler diginda kalan Oziir gruplarmin kaynastirma egitimi alinmasinda sakinca
gormezken herhangi bir 6ziir grubu belirtmemistir. Ebeveynlerden ikisi zihinsel engelli
cocuklar hari¢ olmak {izere tiim Oziir gruplarinin kaynastirma egitimine katilmasinda
sakinca gormediklerini bir ebeveyn otistik ve dikkat eksikligi ve hiperaktivitesi olan

cocuklarin kaynastirma egitimine alinmasi gerektigini belirtmistir.
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Tablo 4.1.1.4. Anne ve Babalarin Ogrenim Diizeyi Dagilimlari

Ogrenim Diizeyi Anne Baba

f % f %
[Ikogretim 143 50.9 89 31.7
Ortadgretim 96 342 119 423
Yiiksekogrenim 42 14.9 73 26.0
TOPLAM 281 100 281 100

Tablo 4.1.1.4°te gorildiigii lizere annelerin ¢cogu %50.9’luk oran ile ilkdgretim
mezunudur, ilkdgretim mezunu anneleri %34.2 ile ortadgretim mezunu anneler ve

%14.9 ile yiiksek6grenim mezunu anneler izlemektedir.

Babalarin %42.3’1 ortadgretim, %31.7’s1 ilkogretim ve %26’s1 yiiksekdgrenim

mezunudur.

Arastirmada ailelerin evlerine giren aylik toplam gelir miktar1 arastirilarak
ekonomik diizey belirlenmeye calisilmistir. Ailelerin aylik toplam gelirlerinin

dagilimina iligskin veriler Tablo 4.1.1.5’te verilmistir.

Tablo 4.1.1.5. Ebeveynlerin Aylik Toplam Gelir Dagilimlar1

Gelir Miktar f %

500 TL ve alt1 71 25.3
500-1000 TL 79 28.1
1000-1500 TL 79 28.1
2000 TL ve tizeri 52 18.5
TOPLAM 281 100.0

Tablo 4.1.1.5 incelendiginde, ailelerin aylik gelir miktarlar1 i¢cinde en yaygin
goriilen aralik esit oranlarda olmak iizere, 500-1000 TL ile 1000-1500 TL araliklaridir.
Ailelerin ¢ok az1 2000 TL ve iizeri aylik gelir elde etmektedir. Yine ailelerin % 25.3
gibi dnemli bolimii 500 TL ve alt1 gelir elde etmektedir. Bu durumun nedeni isgsizlik ve

kadinlarin ¢aliyma oranlarindaki diistikliik olarak goriilebilir.

Arastirmada, sahip olunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6ziir gruplar1 belirlenmis
ve elde edilen veriler Tablo 4.1.1.6’da verilmistir. Kisisel bilgi formunu dolduran
ebeveynlerin tabloda verilen seceneklerden birine ait ¢ocuklar1 varsa isaretlemelersi,
secenekler disinda bir engele sahip ise diger secenegi kismma agiklama yapmalari

istenmistir.
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Tablo 4.1.1.6. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Oziir Gruplarmm Dagilimlari

Oziir Grubu f %
Zihinsel Engelli 4 28.6
Fiziksel Engelli 1 7.1
Gorme Engelli 1 7.1
[sitme Engelli 0 0.0
Diger 8 28.6
TOPLAM 14 100.0

Tablo 4.1.1.6’da goriildiigii tizere ©6zel gereksinimli cocuklarm % 28.6°s1
zihinsel engelliler grubunda yer almaktadir, bunu %28.6’lik oran ile diger oOziir
grubunda yer alan Oziir gruplar1 izlemistir. Diger seceneginde yer alan ¢ocuklardan
icliniin 6zlr grubu dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, {igiiniin gelisim geriligi
ikisinin ise otistik olduklar1 ebeveynlerin kisisel bilgi formunda verdikleri bilgilere gore
belirlenmistir. Fiziksel ve gérme engelli ¢ocuklarin oran1 %7.1°dir. Ornekleme alinan
grup icerisinde isitme engelli ¢ocuk bulunmamaktadir. Gozleme alman Down

Sendromlu ¢ocuklarin 6ziir gruplar1 ise zihinsel engelli ¢ocuklarin igerisinde ele

alimustir.
Tablo 4.1.1.7. Ebeveynlerin Kaynastirma Egitimine Alimmasinda Sakinca

Gordiikleri Oziir Gruplarmin Dagilimlar:

Oziir Gruplan f %

Zihinsel Engelli 191 68.0

[sitme Engelli 11 3.9

Gorme Engelli 24 8.5

Diger 55 19.6

TOPLAM 281 100.0

Ebeveynlerin kaynastirma egitimine alimmasinda en fazla sakinca gordiikleri
oziir grubu %68’lik oran ile zihinsel engellilerdir. Ebeveynlerin %8.5’1 géorme engelli
cocuklarin, %3.9’u ise isitme engelli ¢ocuklarin kaynastirma egitimine katilmasinda
sakinca bulduklarmi belirtmislerdir. Ebeveynlerden higbiri fiziksel engellilerin
kaynastirma egitimine kars1 degildir. Diger secenegi ve birden fazla se¢enek isaretlen 55
ebeveynden 24’1 higbir 6zilir grubuna kars1 degilken 12’si fiziksel engelli ¢ocuklar harig¢
tim Oziir gruplarina, 6’s1 fiziksel engelli ve secenekler disinda kalan Oziir gruplarina,
6’s1 biitiin 6ziir gruplarina, 2’si segenekler disinda kalan 6ziir gruplarina, 2’si segenekler

diger secenegi ve fiziksel engelliler disinda kalan 6ziir gruplarina, 2°si gérme ve igitme
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engellilerin kaynastirma egitimine alinmasina karsi iken 1°1 konusma bozuklugu ve dil

problemi olan ¢ocuklarin kaynastirma egitimine alinmasina karsidir.

4.1.2. Ogretmenlere iliskin Genel Bilgiler
Ogretmenlerin egitim durumlarma gére dagilimlari tablo 4.1.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.2.1. Ogretmenlerin Egitim Durumu Dagilimlar:

Ogrenim Durumu f %

On Lisans 15 16.9
Lisans 70 78.7
Lisans Ustii 4 4.5
TOPLAM 89 100.0

Tablo 4.1.2.1°e gore 6gretmenlerin % 78.7’s1 lisans mezunu iken %4.5°1 lisans
istli egitim almiglardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %15.7°si 6n lisans ve %4.5’1

ise lisans {stii egitim almastir.

Ogretmenlerin meslekteki kidem yillarma iliskin verilerin dagilimlar1 Tablo

4.1.2.2°de yer almaktadir.

Tablo 4.1.2.2. Ogretmenlerin Meslekteki Kidem Yillarina Gére Dagilimlari

Meslekteki Kidem f %

1-5 yil 27 30.3
6-10 yil 33 37.1
11-15 yil 13 14.6
16 yil ve iizeri 16 18.0
TOPLAM 89 100.0

Ogretmenlerin ¢ogu %37.1 ile 6-10 yil aras1 kideme sahip iken, %30.3liik kism1
1-5 yil aras1, %18.7’s1 16 yil ve tizeri, %14.6 ‘s1ise 11-15 yil aras1 kideme sahiptir.

Ogretmenlerin  smiflarinda  yardimer personel bulunma durumlarma gore

dagilimlar1 Tablo 4.1.2.3’te verilmistir.
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Tablo 4.1.2.3. Ogretmenlerin Siniflarinda Yardime1 Personel Bulunma Durumlarma

Gore Dagilimlar1

Smifta  Yardimct Personel Bulunma f %
Durumu

Var 75 84.3
Yok 14 15.7
TOPLAM 89 100.0

Tablo 4.1.2.3 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun sinifinda yardime1 personel
bulunmaktadir. Sinifinda yardimci personel bulunmayan egitimciler yalnizca %15.7’lik

kismi1 olusturmaktadir.

Ogretmenlerin, daha dnce kaynastirma egitimi konusunda egitim alma durumlari

ve aldiklar1 egitimi nereden aldiklarina iliskin veriler Tablo 4.1.2.4’te verilmistir.

Tablo 4.1.2.4. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Alaninda Egitim Alma

Durumlarina Gére Dagilimlar1

Kaynastirma Egitimi Alma Durumu f %
Ogretmenlik Ogrenimi Sirasinda 43 48.3
Hizmetici Egitim Kurslarinda 3 3.4
Seminerlerde 2 2.2
Birden Fazla Yerde 8 9.0
Egitim Almamis 33 37.1
TOPLAM 89 100.0

Tablo 4.1.2.4’te gorildigi lizere O0gretmenlerin yalnizca % 37.1°’lik kismi
kaynastrma egitimi alaninda herhangi bir egitim almadiklarmi bildirmisledir.
Ogretmenlerin ¢cogu bu konuda en az bir yerden egitim almustir. Ogretmenlerin %
48.3’1 6gretmenlik 6grenimi sirasinda, % 3.4°1 hizmeti¢i egitim kurslarinda, % 2.2’si
seminerlerde ve % 9.0’u ise birden fazla yerde kaynastirma egitimi konusunda egitim

almiglardir.

Tablo 4.1.2.5. Ogretmenlerin Daha Once Kaynastirma Egitimi Uygulanan

Smiflarda Gorev Alma Durumlarina Gére Dagilimlari

Kaynastirma Tecriibesine Sahip Olma f %
Durumu

Evet 31 34.8
Hayir 58 65.2

TOPLAM 89 100.0
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Tablo 4.1.2.5’e¢ gore Ogretmenlerin %65.2°s1 daha Once kaynastirma egitimi

uygulanan siniflarda gorev almamigken %34.8’1 kaynastirma tecriibesine sahiptir.

Tablo 4.1.2.6. Stnif Mevcutlarmim Dagilimlari

Smif Mevcudu f %
15-20 27 30.3
20-25 36 40.4

25 ve lizeri 26 29.2
TOPLAM 89 100.0

Kisisel bilgi formu ve tutum 6lgegi uygulanan smiflarin %30.3’i 15-20, %40.4°1

20-25, 29.2’si ise 25 ve tizeri ¢ocuk bulunan siiflardir.

Tablo 4.1.2.7. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamasima Katildiginda

Basarili Sonug¢ Alinacagina Inandiklar1 Oziir Gruplarma Gore Dagilimi

Basanh Kaynastirma Egitimi Uygulamas1 f %
Olacagna inanilan Oziir Gruplan

Fiziksel Engelli 67 75.3
Diger 22 24.7
TOPLAM 89 100.0

Ogretmenlerin %75.3’ii fiziksel engelli cocuklarin katildig1 kaynastirma egitimi
uygulamasinda basarili sonu¢ alinacagina inanirken, Hicbir 6gretmen zihinsel engelli,
gorme engelli ve igitme engelli ¢ocuklarin kaynastirma egitimi uygulamasinda basarili
sonu¢ almacagma inanmamaktadir. %24.7’s1 ise belirtilen 6ziir gruplari disinda kalan
Oziir gruplarini tercih etmistir. Diger secenegini isaretleyen 6gretmenlerin 11°1 dil ve
konusma bozuklugu olan ¢ocuklarin, 5’1 6grenme giicliigii olan ¢ocuklari, 3’li gelisim
geriligi olan ¢ocuklarin, 1’1 Down Sendromlu cocuklarin kaynastirilmasimi basarili

bulurken 2’si hi¢bir 6ziir grubunun basarili olmayacagimni belirtmistir.

Tablo 4.1.2.8. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamasima Katildiginda

Diisiik Basar1 Almacagma Inandiklar1 Oziir Gruplarma Gére Dagilimi

Kaynastirma Egitiminde Diisiik Basan f %
Aliacagna inanilan Oziir Gruplan

Zihinsel Engelli 63 70.8
[sitme Engelli 10 11.2
Gorme Engelli 7 7.9
Diger 9 10.1

TOPLAM 89 100.0
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Tablo 4.1.2.8’¢ gore Ogretmenlerin ¢ogu %70.8’lik oran ile zihinsel engelli
cocuklarin kaynastirilmasim diisiik basarili bulurken %11.2°si isitme engelli, %7.9’u
gorme engelli ¢ocuklarin kaynastirilmasinin diisilk basar1 verecegine inanmaktadir.
Ogretmenlerin %10.1°i ise diger oOziir gruplarmi isaretlemistir. Diger secenegini
isaretleyen Ogretmenlerden biri Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite bozuklugu olan
cocuklarn, ikisi otistik ¢ocuklarin diislik basar1 verecegine inanmakta geriye kalanlar1
ise fiziksel engelliler disinda tiim Oziir gruplarinin olumsuz sonug¢ verecegine

inandiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada ebeveynlerin, okuloncesi donemde kaynastirmaya iliskin tutumlari,
0zel gereksinimli ¢ocuk sahibi olma, kaynastirma egitimine karsi olma durumuna,
kaynastirma egitimine alinan 6zel gereksinimli cocuklarin 6ziir grubuna, 6grenim
durumlarina, gelir durumlarina gore analiz edilmis ve elde edilen bulgular tablolar

halinde asagida sunulmustur.

4.2. Okuldncesi Dénemde Kaynastirmaya iliskin Tutum Olcegi Sonuclarina Gore

Elde Edilen Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde ebeveynler ve 6gretmenlerin okuloncesi donemde kaynastirmaya
iligkin tutumlarina yonelik veriler arastrma icin belirlenen degiskenlere gére analiz

edilmistir.
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4.2.1. Ebeveynlerin Okuloncesi Dénemde Kaynastirmaya fliskin Tutumlarma

Yonelik Elde Edilen Bulgular ve Tartisma

Tablo 4.2.1.1. Ebeveynlerin Ozel Gereksinimli Cocuk Sahibi Olma Degiskenine

Gore Okuldncesi Donemde Kaynastirmaya Iliskin Tutumlarinin T-Testi Sonuglar:

Ozel
Gereksinimli
Cocuk Sahibi
Olma
Durumu N X S Sd T P
Davranig Var 14 3842 6.64 279 3.92 .000
Yok 267 29.60  8.30
Duygusal  Var 14 15.64 5.50 279 2.30 .025
Yok 267 19.68  6.61
Bilissel Var 14 6.14 2.10 279 2.04 .043
Yok 267 7.30 2.00

Tablo 4.2.1.1. incelendiginde kaynastirmaya iligkin davranig boyutu alt 6lgegi
icin ebeveynlerin 6zel gereksinimli ¢cocuga sahip olma durumlarma goére tutumlari 6zel
gereksinimli ¢ocuk sahibi ebeveynler lehine anlamli farklilik gostermektedir [t79)=

3.92, P<.05].

Ebeveynlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin duygusal boyut alt dlgegine
iligkin t-testi sonucu incelendiginde 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olma degiskenine
gore tutumlar anlamli farklilik gostermektedir [t79)= 2.30, P<.05]. Davranis boyutu alt
Olgegine iligkin verilerin aksine normal gelisim gosteren ¢ocuk sahibi ebeveynler daha
olumlu tutum gostermektedir. Bu veriye goére duygusal boyut alt olcegi igin,
ebeveynlerin kaynastirmaya karsi tutumlar1 ile 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olma

durumlar1 arasinda anlamli iligki vardir denilebilir.

Ebeveynlerin 6zel gereksinimli cocuk sahibi olma degiskenine gore bilissel
boyut alt 6lgegine iliskin kaynastirmaya iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir [tp79= 2.04, P< .05]. Olgegin duygusal boyutunda oldugu gibi biligsel
boyutunda da normal gelisim gosteren ¢ocuk sahibi ebeveynler lehine anlamli

farklilagsma vardir.
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Guralnick, Connor ve Hammond (1995), okuloncesi ¢aginda engelli cocugu olan
ya da cocugu risk altinda kabul edilen annelerle yapilan bir ¢alismada, ¢ocuklarin
akranlartyla olan arkadaslik iliskilerine odaklanilmistir. Elde edilen sonuclara gore,
hem 6zel hem de kaynastirma egitimi uygulanan simiflara kaydolan ¢cocuklarin anneleri,
bu ortamlar1 cocuklarmin akranlariyla arkadaslik kurabilmeleri agisindan oldukga
degerli gormektedir. Kaynastirma simiflarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin anneleri,
cocuklarmin normal gelisim gosteren ¢ocuklarla birlikte olduklarinda daha ¢ok oyun
oynadigini ve daha ¢ok sosyallestigini sdylemektedir. Ancak 6zel gereksinimli ¢ocuk

annelerinin ¢ocuklariin dislanmasi kaygisi tasidiklar: belirlenmistir.

Ozbaba (2000), okuldncesi dgretmenlerin ve ailelerin, 6zel egitime muhtag
cocuklar ile normal gelisim gosteren ¢ocuklarin kaynastirilmasma karsi tutumlarmi
incelemis ve yaptig1 calisma sonucunda Ozel gereksinimli c¢ocuga sahip olma
durumunun ebeveynlerin tutumlarinda, 6zel gereksinimli ¢ocuk sahibi ebeveynlerin

lehine anlamli farklilik olusturdugunu belirlemistir.

Kaynastirma egitiminin basarili sonu¢ verebilmesi i¢in 6zel gereksinimli ¢ocuk
ebeveynlerinin yaninda normal gelisim gosteren cocuk ebeveynlerinin de olumlu tutum
sergilemesi gerekmektedir. Ancak bu sekilde uygulama sirasinda 6gretmenlere, normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin, farkliliklara ve temel haklara saygi duymasinda destek
vererek yardimci olunabilir. Temir (2002), arastrmasinda 6zel gereksinimli ¢ocuk
ebeveynlerinin ¢ogunun ¢ocuklarinin arkadaslari ile olumsuz iligkiler yasadigi i¢in evde
agladiklarmi belirtmistir. Bu sorunlar1 en aza indirmek i¢in 6gretmenlerin normal ¢ocuk

ebeveyninden destek almas1 gerekmektedir.
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Tablo 4.2.1.2. Ebeveynlerin Kaynastirmaya iliskin Tutumlarinmn, Kaynastirma

Egitimini Sakincali Bulma Durumuna Gore T-Testi Sonuglari

Kaynastirma
Egitimini
Sakincah
Bulma
Durumu N X S Sd T P
Davranmig  Sakincali 128 26.10 7.30 279 7.94 .000
Sakincali Degil 153 33.33 7.86
Duygusal Sakincali 128 22.63 5.94 279 8.10 .000
Sakincali Degil 153 16.86 6.00
Biligsel Sakincali 128 7.80 1.81 279 4.30 .000
Sakincali Degil 153 6.75 2.10

Tablo 4.2.1.2 incelendigince, ebeveynlerin davranis boyutu alt dlgegine iliskin
tutumlarmin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile normal gelisim gdsteren ¢ocuklarmn ayni
sinifta egitim almalarini sakincali bulma durumlarma gore yapilan t-testi sonucunda
anlamh bir farklilik [to79= 7.94, P< .05]. gortlmiistiir. Ozel gereksinimli ve normal
gelisim gosteren c¢ocuklarin ayni smifta egitim almasinda sakinca gormeyen
ebeveynlerin, davranis boyutu alt 6lcegine gore daha olumlu tutum sergiledigi (X=

33.33) sOylenebilir.

Duygusal boyut alt 6lgeginin, 6zel gereksinimli ¢ocuk ile normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin ayni smifta egitim almasinda sakinca géorme degiskenine gore t-testi
sonuglar1 incelendiginde gruplar arasinda anlamli farkhiligin [te79= 8.10, P< .05].
oldugu goriilmiistiir. Ozel gereksinimli ¢ocuk ile normal gelisim gdsteren ¢ocuklarmn
ayni sinifta egitim almasinda sakinca géren ebeveynlerin (X= 22.63), sakinca gérmeyen

ebeveynlerden (X= 16.86) daha olumlu tutum i¢inde olduklar1 sdylenebilir.

Ebeveynlerin biligsel boyut alt 6l¢egine iliskin tutumlarinin, 6zel gereksinimli
cocuklar ile normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ayni sinifta egitim almalarinda sakinca
gorme durumlar1 arasinda anlamh bir farklhilik vardir [t79= 4.30, P< .05]. Biligsel
boyut alt dlgceginde oldugu gibi sakinca goren ebeveynler (X= 7.80), sakinca gérmeyen

ebeveynlerden (X= 6.75) daha olumlu tutum sergilemektedir.

Ozel gereksinimli gocuk ile normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin ayni sinifta

egitim almasinda sakinca géorme degiskenine gore ebeveynlerin, okuldoncesi donemde
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kaynastrmaya karst tutumlarinin, her {i¢ alt Olgekte anlamli olarak farklilastig
goriilmiistiir. Bu farklilasma davranis boyutu alt Olgeginde, sakinca gormeyen
ebeveynler agisindan daha olumlu iken duygusal ve biligsel boyut alt ol¢eklerinde

sakinca goren ebeveynler agisindan daha olumlu yonde oldugu goriilmektedir.

Ceylan (2004), kaynastirma egitimine katilan ve katilmayan engelli ¢ocuklarin
annelerinin depresyon ve umutsuzluk diizeylerini arastirdigi ¢alismasinda g¢ocugu
kaynastirma egitimine katilan 6zel gereksinimli ¢ocuk sahibi annelerin umutsuzluk

diizeylerinin diislik oldugunu belirlemistir.

Ozel gereksinimli ¢ocuk sahibi ebeveynlerin kaynastirmaya karsi daha olumlu
tutum sergiledikleri diisiiniildiiglinde, 6zel gereksinimli cocugunun yasitlari ile birlikte
egitim aldigim1 ve ilerleme kaydettigini goéren ebeveynlerin bu sonuca ulagsmada

etkisinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Duygusal ve biligsel boyut alt Olgceklerinde kaynastirmayi sakincali goren
ebeveynlerin tutumlarinin daha olumlu olmasi, normal gelisim gosteren cocuk
ebeveynlerinin, davranig boyutunda diger ebeveynlerden daha olumsuz tutuma sahip
olmalarina ragmen 6zel gereksinimli ¢ocuklarin diger c¢ocuklar gibi egitim hakkina
sahip oldugunu diisiinmeleri ve normal sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar
ile birlikte Ogrenimi siirdiirme konusunda yeterli olduguna inanmalarmdan

kaynaklanabilir.

Ebeveynlerin, kaynastirma egitimine katilmasinda sakinca gormedikleri 6ziir
gruplarma gore tutumlarini tek yonlii ANOVA ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo

4.2.1.3’te sunulmustur.
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4.2.1.3. Ebeveynlerin Okuldncesi Dénemde Kaynastirmaya Iliskin Tutumlarinin,
Kaynastirma Egitimine Almmasi i¢in Tercih Ettikleri Oziir Gruplarma Gére Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Olgekler Davranis Duygusal Bilissel
Tercih Edilen

Oziir Grubu N X S X S X S
Zihinsel Engelli 3 35.33 10.26  18.33 8.08 7.00 1.73

Fiziksel Engelli 222 29.36 823 20.21 6.58 7.33  2.00

[sitme Engelli 9 30.88 7.83  16.22 4.26 7.60 2.00
Gorme Engelli 2 32.00 1.41 18.50 6.36 5.50 0.70
Diger 45 32.80 9.03 16.66 6.34 6.56 2.01
TOPLAM 281 30.03 8.41 19.48 6.61 7.20  2.00

Tablo 4.2.1.3 incelendiginde ebeveynlerin, kaynastirma egitimine sakinca
gormedikleri 6ziir gruplarmin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 farklilik
gostermektedir. Buna gore en fazla tercih etkileri 6ziir grubu fiziksel engellilerdir. En az
tercih edilen grup ise gérme engellilerdir. Davranig boyutu alt dlgceginde en olumlu
tutum zihinsel engellileri tercih eden ebeveynlere (X= 35.33) ait iken bunu sirasi ile
diger 6ziir gruplarini tercih eden ebeveynler (X= 32.80), gorme engellileri tercih eden
ebeveynler (X= 32.00), isitme engellileri tercih eden ebeveynler (X= 30.88) ve en
olumsuz tutuma sahip olan fiziksel engelliler tercih eden ebeveynler (X= 29.36)
izlemektedir. Duygusal Boyut alt dlceginde ise en olumlu tutum fiziksel engellileri
tercih eden ebeveynlere (X= 20.21) aittir. Bunu sirasi ile gérme engelli cocuklar1 tercih
eden ebeveynler (X= 18.50), zihinsel engelli ¢ocuklar1 tercih eden ebeveynler (X=
18.33), diger oOziir gruplarimmi tercih edenler (X= 16.66) ve en son isitme engelli
cocuklar1 tercih eden ebeveynler (X= 16.22) yer almaktadir. Biligsel Boyut alt 6l¢eginde
en olumlu tutum isitme engelli ¢ocuklar1 tercih eden ebeveynlere (X= 7.60) ait iken en

diisiik tutum ise diger 6zel gereksinimli ¢ocuklari tercih eden ebeveynlere aittir.
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Tablo 4.2.1.4. Ebeveynlerin Kaynastirma Iliskin Tutumlarmmn Kaynastirma
Egitimine Katilmasinda Sakinca Gormedikleri Oziir Gruplarma Gére ANOVA

Sonuglar1

Alt Varyansin Kareler Kareler

Olcekler Kaynagi Toplanm  sd Ortalamas1 F P
Gruplar aras1 531.28 4 132.81 1.90 A11
Gruplar ici 19291.31 276 69.90

Davramis Toplam 19822.60 280
Gruplar arasi 77.86 4 144.46 3.41 .010
Gruplar ici 11676.34 276 42.30

Duygusal Toplam 12254.20 280
Gruplar arasi 2994 4 7.48 1.90 114
Gruplar i¢1 1099.50 276 3.98

Biligsel Toplam 1129.43 280

Arastirmaya katilan ebeveynlerin, duygusal boyut alt 6lgegi i¢in okuldncesi
donemde kaynastirmaya iliskin tutumlari arasinda anlaml farklhilik gortilmektedir [F.
276= 1.90, P< .05]. Tablo 4.2.1.4’e¢ gore fiziksel engelli ¢ocuklarin kaynastirma
egitimine alimmasmi tercih eden ebeveynler lehine anlamli farklilik oldugu

goriilmektedir.

Ebeveynlerin, davranis boyutu ve biligsel boyut alt dlgeklerinde tercih
ettikleri 6ziir gruplarma gore kaynastirmaya karsi tutumlar1 arasinda anlamli farklilik
yoktur [Foge= 3.41, P> .05]. Tablo 4.2.1.4 incelendiginde ebeveynlerin ¢ogunun
fiziksel engelliler disindaki 6zel gereksinimlileri normal gelisim gosteren cocuklarla

ayn1 smifta egitim almalarini istememektedir.

Tablo 4.2.1.5. Ebeveynlerin Okuldncesi Dénemde Kaynastirmaya Iliskin
Tutumlarmm Annelerin Ogrenim Durumlarina Gére Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Alt Olgekler Davranis Duygusal Bilissel
Ogrenim

Durumu N X S X S X S
[k gretim 143 30.90 8.11 20.01 6.70 7.20 2.13
Ortadgretim 96 28.50 8.04 19.53 6.46 7.21 2.00

Yiiksekogrenim 42 30.78 9.90 17.60 6.56 7.14 1.53

TOPLAM 281 30.03 8.41 19.48 6.61 7.20 2.00
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Davranig boyutu (X= 30.90) ve duygusal boyut (X= 20.01) alt olgeklerinde
ilkdgretim mezunu anneler daha olumlu tutuma sahip annelerdir. Biligsel boyut (X=
7.21) alt Olceginde ise ortadgretim mezunu annelerin daha olumlu tutuma sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Bu farklihigmm anlamli olup olmadigini belirlemek {izere yapilan ANOVA

sonuglar1 Tablo 4.2.1.6’da sunulmustur.

Tablo 4.2.1.6. Annelerin Ogrenim Durumlarma Gére Kaynastirmaya iliskin

Tutumlarmm ANOV A sonuglari

Alt Varyansin Kareler Kareler

Olcekler Kaynagi Toplanm  sd Ortalamas1 F P
Gruplar aras1 34558 2 172.80 2.46 .087
Gruplar i¢1 19476.98 278 70.06

Davramis Toplam 19822.56 280
Gruplar arasi 190.20 2 95.10 2.20 114
Gruplar ici 12063.99 278 43.40

Duygusal Toplam 12254.20 280
Gruplar arasi 0.18 2 0.10 0.02 978
Gruplar ici 1129.30 278 4.06

Biligsel Toplam 1129.43 280

Tablo 4.2.1.6’da goriildiigii iizere annelerin egitim durumlarma gore davranig
boyutu [Fpo78= 2.46, P> .05], duygusal boyut [F278= 2.20, P> .05] ve biligsel boyut
[F2-278y=0.02, P> .05] alt dl¢eklerinde anlamli farklilik bulunmamagtir.

Tablo 4.2.1.7. Babalarin Ogrenim Durumlarma Gore Kaynastirmaya Iliskin

Tutumlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Olgekler Davranis Duygusal Bilissel
Ogrenim

Durumu N X S X S X S
[Ikogretim 89 30.10 8.46 20.80 6.93 7.01 2.13
Ortadgretim 119 29.94 7.38 19.62 6.31 7.34 2.08

Yiiksekogrenim 73 30.13 9.90 17.70 6.36 7.20 1.70
TOPLAM 281 30.03 8.41 20.80 6.93 7.20 2.00
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Davranig boyutu (X= 30.13) alt dlgeginde yiiksekdgrenim mezunu, duygusal
boyut (X= 20.80) alt dlceginde ilkdgretim mezunu babalar ve bilissel boyut (X= 7.34)

alt 6lceginde ortadgretim mezunu babalar daha olumlu tutuma sahiptir.

Tablo 4.2.1.8°’de babalarin 6grenim durumlarma gore tutumlarinin ANOVA

sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.2.1.8. Babalarin Ogrenim Durumlarma Gore Kaynastirmaya Iliskin
Tutumlarmm ANOV A sonuglar1

Alt Varyansin Kareler Kareler

Olcekler Kaynagi Toplanm  sd Ortalamas1 F P
Gruplar aras1 .80 2 .90 .01 988
Gruplar i¢1 19820.80 278 71.28

Davramis Toplam 19822.56 280
Gruplar arasi 395.75 2 197.90 4.63 .010
Gruplar i¢1 11858.50 278 42.65

Duygusal Toplam 12254.20 280
Gruplar arasi 5.65 2 2.82 .70 498
Gruplar i¢1 1123.78 278 4.04

Biligsel Toplam 1129.43 280

Babalarm 6grenim durumlarina gore tutumlar: davranig [F278= 0.01, P> .05]
ve biligsel [Fpoa78= 0.70, P> .05] alt Olgeklerinde anlamli farklilik gdstermezken
duygusal boyut alt Glceginde ilkdgretim mezunu babalar lehine anlamli farklilik
gostermistir [Fpo73= 4.63, P< .05]. Duygusal boyut alt dlgegindeki maddeler goz
online alindiginda, ilkdgretim mezunu babalarin bu cocuklara daha duygusal gozle

baktiklar1 ve bazi haklardan yoksun kalmalarini istemedikleri soylenebilir.

Ebeveynlerin aylik gelirlerine gore tutumlarinin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 4.2.1.9°da verilmistir.
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Tutumlarinin Aylik Gelirlerine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Olgekler Davranis Duygusal Bilissel

Aylik Gelir(TL) N X S X S X S
500 ve Alt1 71 28.57 7.40 21.14 6.50 7.22 2.10
500-1000 79 30.70 8.40 19.86 7.24 7.24 2.10
1000-1500 79 29.60 8.61 18.82 5.70 7.43 2.02
2000 ve Uzeri 52 31.80 9.30 17.67 6.70 6.76 1.68
TOPLAM 281 30.04 8.41 19.48 6.61 7.20 2.00

Ebeveynlerin aylik gelir durumlarma gore tutumlar1 davranis boyutu alt

Olceginde 2000 TL ve tizeri gelire sahip ebeveynler (X= 31.80), duygusal boyut alt

Olceginde 500 TL ve alt1 gelire sahip ebeveynler (X= 21.14), bilissel boyut alt 6l¢ceginde
ise 1000-1500 TL gelire sahip ebeveynler (X= 7.43) lehine degisiklik gostermektedir.

Bu farkliligin anlamli olup olmadigmi belirlemek iizere yapilan ANOVA sonuclari

Tablo 4.2.1.10°da sunulmustur.

Tablo 4.2.1.10. Ebeveynlerin Aylik Gelirlerine Gore Tutumlarinin ANOVA

Sonuglar1
) Varyansin Kareler Kareler
Alt Olcek Kaynag Toplam sd Ortalamas1 F P Scheff-F
Gruplar arasi 351.01 3 117.00 1.66 .175
Davram Gruplar igi 19471.60 277  70.30
> Toplam 19822.56 280
Gruplar aras1  411.18 3 137.06 3.20 .024 Zgg;f)o
1000
Gruplar i¢i 11843.02 277  42.80 1000-
15002000
Duygusal Toplam 1225420 280 gggov‘i:“p
Gruplar aras1  14.02 3 4.70 1.16 .325
- Gruplar ici 1115.42 277  4.03
Bilissel 10 lam 112943 280

Ebeveynlerin aylik gelirlerine gére okuloncesi donemde kaynastirmaya iliskin

tutumlari, davranig ve biligsel boyut alt 6l¢eklerinde anlamli farklilik gdstermezken [Fs.

2777= 137.06, P> .05], duygusal boyut alt Ol¢eginde, diisiik gelir diizeyine sahip

ebeveynler lehine anlamh farklilik gdstermektedir [Fi377= 117.0, P< .05]. Yapilan
Schefte testinin sonuclarina gore, 500 TL ve alt1 (X= 21.14) ile 500-1000 TL arasi geliri
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olan ebeveynler (X= 19.86) 1000-1500 TL aras1 (X=18.82) ile 2000 TL ve iizeri geliri

olan ebeveynlerden (X= 17.67) daha olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.

Diisiik gelire sahip ebeveynlerin cocuklari, egitimleri swrasinda diger gelir
diizeyine sahip ebeveynlerden imkan yetersizligi nedeni ile daha fazla etkinlikten
yoksun kaliyor olmalar1 bu ebeveynlerin daha duygusal yaklasmasina neden olmusg

olabilir.

4.2.2. Ogretmenlerin Okuléncesi Donemde Kaynastirmaya iliskin Tutumlarma

Yonelik Elde Edilen Bulgular ve Tartisma

Aragtrmada Ogretmenlerin, okuldncesi donemde kaynastrmaya iliskin
tutumlari, 6grenim durumlari, meslekteki kidemleri, daha 6nce kaynastirma egitimi
konusunda egitim alma, siniflarinda yardime1 personel bulunma, daha 6nce kaynastirma
egitimi uygulanan siniflarda goérev yapma durumlar1t ve kaynastirma egitimi
uygulamasinda basarili sonu¢ verecegine inandiklar1 6ziir gruplarina gére SPSS paket
programi kullanilarak bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii ANOVA ile analiz edilmistir.

Elde edilen bulgular tablolar halinde asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin  6grenim durumu degiskenine gdre okuldncesi ddénemde

kaynastirmaya iligkin tutumlarina yonelik sonuglar Tablo 4.2.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.2.1. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarma Gére Okuldncesi Donemde

Kaynastirmaya Iliskin Tutumlarmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Olgekler Davranis Duygusal Bilissel
Ogrenim

Durumu N X S X S X S
On Lisans 15 29.46 9.36 18.20 4.30 7.26 1.86
Lisans 70 34.71 9.70 15.18 4.60 6.40 1.81
Lisans Ustii 4 38.00 7.40 15.30 1.50 5.80 1.30
TOPLAM 89 34.00 9.68 15.70 4.53 6.50 1.82

Ogrenim durumu degiskenine Ogretmenlerin tutumlar:, davranis boyutu alt
Olgeginde lisansiistii egitimi almis 6gretmenler (X= 38.00), duygusal boyut (X= 18.20)
ve biligsel boyut alt dlgeginde (X= 7.26) on lisans mezunu 6gretmenler daha olumlu

tutuma sahiptir.
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Tablo 4.2.2.2. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarma Gére Okuldncesi Donemde

Kaynastirmaya Iliskin Tutumlarmm ANOVA Sonuglar1

Varyansin Kareler Kareler
Alt Olgekler Kaynagi Toplam sd Ortalamas1 F P
Gruplar aras1 ~ 407.93 2 203.96 2.23 113
Davrams Gruplar ici 7852.02 86 91.30
Toplam 8259.95 88
Gruplar aras1  113.10 2 56.53 2.86 .063
Gruplar ici 1697.73 86 19.74
Duygusal Toplam 1810.80 88
Gruplar aras1  12.22 2 6.11 1.86 .161
- Gruplar ic1 282.02 86 3.30
Biligsel Top]fam 294.24 88

Davranis boyutu alt dlgegi [F36= 2.23, P> .05], Bilissel boyut alt dlgegi [F,-
ge= 2.86, P> .05], biligsel boyut alt Ol¢egi [Foss= 1.86, P> .05] olmak iizere

ogretmenlerin 6grenim durumuna goére tutumlari her {i¢ alt 6lgekte de anlamli farklilik

goriilmemistir.

Ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gore tutumlar: ile ilgili elde edilen

bulgular Tablo 4.2.2.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.2.3. Meslekteki Kideme Gore Ogretmenlerin Okuldncesi Dénemde

Kaynastirmaya Iliskin Tutumlarmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Olgekler Davranis Duygusal Bilissel
Kidem N X S X S X S
1-5 Y1l 27 36.88 8.26 13.90 2.58 5.96 1.76
6-10Y1l 33 33.18 9.97 15.30 4.23 6.60 1.98
11-15 13 32.53 8.46 17.11 5.21 6.84 1.34
16 yil ve iizeri 16 31.90 11.80 18.50 5.70 6.90 1.90
TOPLAM 89 34.00 9.68 15.70 4.53 6.50 1.82

Tablo 4.2.2.3’e gore, davranis boyutu alt 6lgeginde 1-5 yil kideme sahip olan
ogretmenler (X= 36.88), duygusal (X= 18.50) ve biligsel boyut (6.90) alt dl¢eklerinde

16 y1l ve iizeri kideme sahip egitimciler daha olumlu tutuma sahiptir.

Ogretmenlerin  kidemlerine gore tutumlarmin anlamli  farkhilik  gdsterip

gostermedigini belirlemek iizere yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4.2.2.3’te yer

almaktadir.
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Tablo 4.2.2.4. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Tutumlarinin ANOVA Sonuglari

Alt Varyansin Kareler Kareler Scheff-F
Olcekler Kaynag Toplam sd  Ortalamas1 F P

Gruplar 347 40 3 115.80 124 299

arast

Davrams Gruplar i¢ci  7912.60 85 93.08
Toplam 8259.95 88

16+>1-5

Gruplar 547 51 3 8250 448 .006
arasi

Duygusal Gruplarici  1563.30 85 18.40 16+>6-10
Toplam 1810.80 88 1-5>11-15
Gruplar 4} g6 3 3.98 120 315
arasi

Bilissel Gruplar ici  282.28 85 3.32
Toplam 294.24 88

Tablo 4.2.2.4 incelendiginde duygusal boyut alt 6lcegi icin Ggretmenlerin
kidemlerine gore tutumlari, 16 y1l ve lizeri kideme sahip olan ebeveynler lehine anlaml

farklilik gostermektedir [F(3g5= 4.48, P<.05].

Ogretmenlerin kidemlerine gore tutumlar1 davranis boyutu [F(3.g5= 1.24, P> .05]
ve biligsel boyut [Fsgsy= 1.20, P> .05] alt Olgeklerinde anlamli farklilik

gostermemektedir.

Kargin (1997), isitme engelli ¢ocuklara yonelik 6gretmen tutum Olcegini
kullanarak yaptig1 arastrmada Ogretmenlerin tutumlarinin kidemlerine gore anlamli
farklilik gosterdigini  belirlemistir. Bu durum calismada elde edilen sonucu

desteklemektedir.

Giangreco, Dennis, Cloninger, Edelmen ve Schattman (1993), 6gretmenlerin
kidemleri ve kaynastirma deneyimlerinin kaynastirma egitimine yaklagimlarinda faklilik
olusturdugunu belirtmislerdir. Deneyim arttikca olumlu yaklasim sergilemeye

basladiklarini belirtmislerdir.

Bu durumda 6gretmenlere bu konuda verilecek destek egitim seminerleri onlarin
bilgi sahibi olmasmi ve olumlu deneyimler yasamalarini saglayabilir. Ayrica okullarda
gorev yapan rehber 08retmen veya 0zel egitim alaninda uzman olan bir personelle
isbirligi i¢inde olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma ekibinde yer alan
personeller ve yoneticilerden yardim almalari, konu hakkinda bilgilenmeleri onlarin

daha dogru uygulamalar yapmasina ve olumlu sonucglar almasia neden olacaktir. Elde
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ettikleri olumlu sonuglar da bakis acilarin1 degistirecek ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar

acisindan sosyal kabulii kolaylastiracaktir.

Tablo 4.2.2.5. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Konusunda Egitim Alma

Durumlarina Goére Tutumlarmin Bagimsiz Gruplar T testi sonuglari

Alt Kaynastirma N X S Sd T p

Olgekler Dersi Alma
Durumu

Davramis Almis 55 3470  8.12 87 .882  .020
Almams 34 32.82 11.83

Duygusal  Almis 55 1490 4.03 87 2.28 .086
Almams 34 17.10  5.00

Biligsel ~ Almg 55 610 174 87 2.87 534
Almams 34 7.20 1.78

Davranig boyutu alt 6lceginde kaynastirma konusunda egitim alan 6gretmenler
lehine anlamli farklik goriilmiistiir [tg7)= .882, P< .05]. Duygusal boyut alt dlgeginde
[te7)= 2.28, P> .05] ve biligsel boyut alt dlgeklerinde [tg7y= 2.87, P> .05] tutumlar
arasinda anlamh farklilik yoktur. Duygusal ve bilissel boyut alt Olceklerinde

kaynastirma egitimi almamis 6gretmenler daha olumlu tutum gdstermektedir.

Artan ve Uyanik Balat (2003), yaptiklar1 arastirmada okuloncesi 6gretmenlerinin
kaynastrmaya 1iligkin bilgi ve gorilislerini incelemis ve egitimcilerin ¢ogunun
kaynastrma konusunda kendilerini yetersiz bulduklari, yine 6nemli ¢ogunlugunun

kaynastirma hakkinda bilgi sahibi olmak istedikleri sonucuna ulagmistir.

Miller, Strain, McKinley, Heckathorn ve Miller (1993), 6gretmenleri gorevleri
stiresince kaynastirma egitimi konusunda bir dizi bilgilendirici seminere tabi tutmus ve

ogretmenlerde olumlu etkiler tespit etmistir.

Leatherman (2007), Ogretmenlerin kendi kaynastirma smiflariyla 1lgili
diisiincelerini belirlemek iizere yaptigi arastirmasinda smifinda kaynastirma egitimi
uygulanan sekiz okuloncesi 6gretmeni ile kendi siniflarindaki egitim Ogretim

yasantilariyla ilgili goriismeler yapmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin sinifta
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olumlu yasantilar saglayabilmek i¢in destek egitim alma gereksinimi duyduklarini ve

yoneticilerden destek beklediklerini belirlemistir.

Kargmn (1997), ¢aligmasinda 6gretmenlerin hizmeti¢i egitim alma durumlarina
gore isitme engelli cocuklara yonelik 6gretmen tutum Olgeginde anlamli farklilik

bulunmadigini belirtmistir.

Arastirmalar, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zelliklerini tanima,
Oziir gruplarma uygun bireysellestirilmis egitim programlar1 hazirlama, ebeveynlerle
dogru iletisim kurma ve normal gelisim gosteren ¢ocuklara olumlu tutum yansitma
konularinda desteklenmeleri, karsilastiklar1 giicliiklere ¢6ziim bulmalar1 agisindan
hizmetici egitim kurslar1 ve seminerlerin yararli sonuglar verecegini gostermektedir.
Gomez ve Diken (2003), kaynastirma egitiminin hem okuldncesi hem de 6zel egitim
ogretmenlerini ilgilendiren bir konu oldugunu, tiim ¢ocuklarin saglikli egitilmeleri ve
mutluluklart i¢in okuldncesi ve Ozel egitim oOgretmenlerinin isbirligi i¢inde
calisabilecekleri ortak alanlar olusturulmasi ve desteklenmeleri gerektigini

vurgulamiglardir.

Tablo 4.2.2.6. Ogretmenlerin Smiflarinda Yardimei Personel Bulunma Durumlarma
Gore Okuldncesi Dénemde Kaynastirmaya Iliskin Tutumlarinin Bagimsiz Gruplar T-

Testi Sonuglar1

Alt Yardimci N X S Sd T P

Olcekler Personel

Davranis Var 75 3452 9.82 87 1.22  .223
Yok 14 31.10 8.66

Duygusal Var 75 15.50 4.40 87 1.20 .244
Yok 14 17.00 5.40

Bilissel Var 75 6.26 1.80 87 2.82  .006
Yok 14 7.71 1.54

Tablo 4.2.2.6’ya gore, Ogretmenlerin smiflarinda yardimci personel bulunma
durumlarma gore tutumlari, davranis [tg7= 1.22, P> .05] ve duygusal [tg7)= 1.20, P>
.05] boyut alt Glceklerinde anlamli farklilik gostermemektedir. Biligsel boyut alt

Olceginde ise yardimci personel bulunma durumuna gore tutumlar, smifinda yardimci
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personel bulunmayan ogretmenler lehine anlamli farklilik gostermektedir [tig7)= 2.82,

P<.05].

Biligsel boyut alt oOlceginde ortaya ¢ikan anlamhi farkliigin nedent,
ogretmenlerin, etkinlikler sirasinda yardimci personellerden destek alarak bireysel

ilginin daha rahat saglanabilecegini diisiinmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 4.2.2.7. Ogretmenlerin Daha Once Kaynastirma Egitimi Uygulanan Siniflarda
Gorev Alma Durumlarma Goére Okuldncesi Dénemde Kaynastirmaya Iliskin

Tutumlarinm Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar1

Alt Kaynastirma N X S Sd T P

Olcekler Tecriibesi

Davramis Var 31 36.32 8.10 87 1.68 .095
Yok 58 32.72  10.30

Duygusal Var 31 14.38 412 87 2.02 .046
Yok 58 16.40 4.62

Biligsel Var 31 5.96 1.53 87 2.02  .046
Yok 58 6.80 1.91

Ogretmenlerin Daha 6nce kaynastirma sinifinda gérev alma durumlarina gore
tutumlari, duygusal boyut alt dlgeginde anlaml farklilik gostermistir [tgy= 2.02, P<
.05].

Biligsel boyut alt 6lgegi t-testi sonuglarma gore duygusal boyut alt dlgeginde
bulunan sonuca benzer sonuglar elde edilmistir ve tutumlar arasinda daha oOnce
kaynastirma smifinda gérev almayan 6gretmenler lehine anlamli farklilik bulunmustur
[te7)= 2.02, P< .05]. Bu durum tecriibe sahibi 6gretmenlerin daha fazla bilgiye sahip

olmalarindan kaynaklanabilir.

Tablo 4.2.2.7°ye gbre 6gretmenlerin daha dnce kaynastirma egitimi uygulanan
siniflarda gorev alma degiskenine gore tutumlari, davranis boyutu alt 6l¢eginde anlamli

farklilik goriilmemistir [tg7= 1.68, P> .05].
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Tablo 4.2.2.8. Ogretmenlerin Smif Mevcutlarina Gére Okuléncesi Dénemde

Kaynastirmaya Iliskin Tutumlarmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Olgekler Davranis Duygusal Bilissel
Kidem N X S X S X S
15-20 27 37.60 10.10 14.40 4.80 6.40 0.36
20-25 36 31.80 7.86  15.38 3.60 6.16 0.27
25 ve lizeri 26 33.34 10.78  17.50 5.00 7.03 0.38
TOPLAM 89 33.97 9.68 15.70 4.53 6.50 0.19

Davranig boyutu alt 6l¢eginde 15-20 cocuk (X= 37.60); duygusal (X= 17.50) ve
biligsel (X= 7.03) boyut alt lceklerinde ise 25 ve iizeri ¢ocuk bulunan smniflarda gorev
yapan 0gretmenler daha olumlu tutuma sahiptir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigini

belirlemek i¢in yapilan ANOV A sonuglar1 Tablo 4.2.2.9°da sunulmustur.

Tablo 4.2.2.9. Ogretmenlerin Smif Mevcutlarina Gére Okuléncesi Dénemde

Kaynastirmaya Iliskin Tutumlarmm ANOVA Sonuglari

Alt Varyansin  Kareler Kareler Scheff-F
Olcekler Kaynag Toplam sd  Ortalamas1 F P
Gruplar aras1  534.70 2 267.33 2.97 .056
Gruplar ici 7725.30 86 89.83
Davramis Toplam 8259.95 88
Gruplar aras1  135.50 2 67.73 3.50 .035 2572025
Gruplar igi 1675.40 86 19.48 20-25>15-20
Duygusal Toplam 1810.81 88 2521520
Gruplar arasi 11.76 2 5.88 1.80 173
Gruplar ici 282.48 86 3.28
Biligsel Toplam 294.24 88

Tablo 4.2.2.9’a gére 6gretmenlerin sinif mevcutlaria gore kaynastirmaya iligkin
tutumlar1 duygusal boyut alt 6l¢eginde anlamli farklilik gostermektedir [F(2g6= 3.50, P<
.05]. Davranis boyutu [Fp6= 2.97, P> .05] ve biligsel boyut [F-36= 1.80, P> .05] alt

Olceklerinde anlamhi fark bulunmamuistir.

Ozbaba (2000), o&gretmenlerin  kaynastrmaya karsi olumsuz tutum

sergilemediklerini ancak 6grenimleri sirasinda yeterli ders almadiklarini belirlemistir.
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Temel (2000), yaptig1 arastirmada, Ggretmenlerin dgrenimleri sirasinda 6zel
egitim dersi alma durumu ile kaynastirmaya karsi gorisleri arasinda anlamhi iligki

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Sar1 (2005), egitimleri sirsinda 6zel egitim dersini almayan 6gretmenlerin, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerini ve kaynastirma egitimi sirasinda gerceklestirilecek

uygulamalar1 bilmediklerini, dolayisi ile kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmistir.

Tablo 4.2.2.10’da 6gretmenlerin kaynastirma egitimine alindiginda daha basarili
sonug verecegine inandiklar1 6ziir gruplarina gore aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri yer almaktadir.

Tablo 4.2.2.10. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Alindiginda Basarili Sonug

Alinacagma Inandiklar1 Oziir Gruplarma Goére Aritmetik Ortalama ve Standart

Degerleri
Alt Olgekler Davranis Duygusal Bilissel
Kaynastirilmasi
basarili bulunan
oziir gruplan N X S X S X S
Fiziksel Engelli 67 3292 9.70  16.02 451 6.40 1.83
Diger 22 37.18 9.13 14.68 4.60 6.80 1.82
Toplam 89 3397 9.68 15.70 4.53  6.50 1.82

Ogretmenler, sunulan secenekler icerisinden iginden zihinsel engelli, gdrme
engelli ve isitme engellileri hi¢ tercih etmemislerdir. Diger secenegini isaretleyen
ogretmenlerin tutumlar1 davranis boyutu (X= 37.18) ve bilissel boyut (X=6.80) alt
Olceklerinde daha olumlu iken duygusal boyut alt dlgeginde fiziksel engellileri secen
egitimciler daha olumlu tutuma sahiptir. Diger se¢cenegini isaretleyen 22 egitimciden
11°1 dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuklarin, besi 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklari,
iicli gelisim geriligi olan ¢ocuklarin, biri Down Sendromlu ¢ocuklarin kaynastirilmasini
basarili bulurken ikisi hi¢bir O6ziir grubunun basarili olmayacagini belirtmistir.
Farkliligm anlamlilik diizeyine bakmak i¢in yapilan ANOVA sonuclar1 asagida yer

almaktadir.
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Tablo 4.2.2.11. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamasina Devam Ettiginde
Basarili Sonug Verecegine Inandiklar1 Oziir Gruplarma Gore Okuldncesi Dénemde

Kaynastirmaya Iliskin Tutumlarmm Davranis Boyutu Alt Olgegine Iliskin ANOVA

Sonuglar1
Varyansin Kareler Kareler
Alt Olgekler Kaynagi Toplam sd Ortalamas1 F P
Gruplar aras1 ~ 300.10 1 300.10 3.28 .074
Davranis Gruplar ici 7959.90 87 91.50
Toplam 8259.95 88
Gruplar aras1  30.10 1 30.10 1.47 .229
Gruplar ici 1780.71 87 20.46
Duygusal Toplam 1810.80 88
Gruplar arasi 2.26 1 2.26 .67 414
- Gruplar i¢1 291.98 87 3.40
Bilissel Top]fam : 294.24 88

Davranis boyutu alt 6l¢egi [F(i.s7= 3.28, P> .05], duygusal boyut alt 6lgegi [F(i-
g7= 1.47, P> .05] ve biligsel boyut alt dlgeginde [F(ig7= .67, P> .05] anlaml farklilik

goriilmemistir.

Atay (1995) ve Ozbaba (2000), kaynastrma egitimi i¢in tercih edilen &ziir
tiirlerini etkileyen en onemli etkenin fazladan materyal, kaynak ve yeni diizenleme

gerektirmeyen Oziir tiirleri oldugunu belirtmistir.

4.3. Gozlem Verilerine iliskin Bulgular ve Tartisma

Bu bolimde benzer 6ziir grubunda yer alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastirma egitimine katildigi ilkogretim okullarma bagli dort anasinifinda, serbest
zaman etkinligi siirecinde yapilan, akran iligkileri gézlem verilerine iligkin bulgular ve
tartigmaya yer verilmistir. Bu amagla 6ziir grubu Down Sendromu olan dort ¢ocuk
belirlenmis ve beser giin, 40 dakikalik siireler ile serbest zaman etkinliklerinde

gozlemler yapilmistir.

Down Sendromlu ¢ocuklardan biri (OGC1) sekiz yasinda, bulundugu smifin
mevcudu 17; ikisi (OGC2 ve OGC3) yedi yasinda bulundugu siniflarm mevcutlari
sirast ile 18 ve 17 ve digeri (OGC4) alt1 yasinda sinif mevcudu 24’tiir. OGC2 erkek

diger ¢ocuklar ise kiz cocuklardir. Cocuklarm dordii de ii¢ yasindan itibaren 6zel egitim
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kurumlarinda egitim almislardir ve haftada ii¢ yarim giin, 6zel bir kurumda 6zel egitim

almaya devam etmektedir.

OGC-1, OGC-2 ve OGC-3 ilkdgretime bagli anasmiflarinda egitim alirken
OGC-4 bagmmsin anaokulunda egitim almaktadir. Dért cocugunda 6gretmeni bayandir
ve smiflarinda yardimci personel bulunmaktadir. Siniflarinda goézlem yapilan
ogretmenlerin {i¢ii 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili asilmasi giic herhangi bir sorun
yasamadiklarini ve kaynastirma egitimine kars1 olmadiklarinin belirtmistir, bir egitimci
ise (OGC-1’in dgretmeni) kaynastirma egitimine karsi oldugunu, 6zel gereksinimli
cocugun normal gelisim gosteren ¢ocuklarla yapilacak olan etkinlikleri kisitladigini ve
diger ebeveynlerin de karsi ¢iktiklarmi belirtmistir. Saldirgan iletisim, oyun materyalini
paylasmama gibi olumsuz davramslarm en fazla gdzlendigi smif OGC-1’in bulundugu

sinif olmustur.

Arastirmaya katilan 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
akran iligkileri gozlenmis ve gozlem verileri analiz edilerek kodlamalar yapilmig
kategori ve temalara ulasilmistir. Ortaya ¢ikan kategoriler Baysal Metin (1989)’in
ulastig1 kategoriler ile benzer niteliktedir. Elde edilen veriler sozli iletisim ve sozsiiz
iletisim olmak iizere iki boliime ayrilmistir, ortaya ¢ikan kodlar ve kategoriler tablolar

halinde asagida sunulmustur.

Tablo 4.3.1. Kaynastirma Egitimi Uygulanan Smiflardaki Akran Iliskileri

Gozlem Verilerinin SozIii iletisim Kategorileri ve Temsil Eden Davranislar

KATEGORILER DAVRANISLAR

OLUMLU SOZLU ILETISIM

Sozlii Iletisimi Baslatma Soru sormak, elindeki nesneyi ve bir
arkadasini gostererek hakkinda konugmak

Sézlii Tletisime Cevap Verme Soruyu cevaplamak, gosterilen nesne ya da
durum hakkinda yorum yapmak

Yénlendirme Oneri sunmak

Bilgi Verme Nesnelerin ne oldugunu ve ne ise
yaradigini agiklamak

Sosyal Davet Oyuna davet etmek, cagirmak

Rica etme Oyun materyali olusturmasimni istemek,
materyal vermesini istemek

Seslenme Adi ile arkadasmi cagirmak, elindekini
gostererek arkadasinin dikkatini gekmek

Ozel Gereksinimli Cocugun Nesne ya da durum hakkinda anlagilmayan

Anlasilmayan Konusmasi sozciiklerle konusmak




68

Tablo 4.3.1. (Devam)

OLUMSUZ SOZLU ILETISIM

Oyun Materyalini Paylasmama Arkadasina oyun materyalini vermemek
icin s6zIi uyarida bulunmak

Elestirme Kusur bulmak, dyle olur mu hig,
sagmalama demek

Kiifiirlii Konusma Arkadasina salak demek

Cocugu Yetersiz Bulma Cocugu oyuna almamak i¢in yetersizlik
ifade eden (Gelme, sen yapamazsin, sen
bilmezsin, Ogretmenim! Gelmesin bunlari
bozar gibi) sozler soylemek

Emir Verme Arkadasmin yapmasmi istedigi seyler igin
emir sozciikleri (Yap, ver, getir gibi)
kullanmak

Yetiskinden Yardim Bekleme Ogretmen ve yardimc1 personele
seslenerek sikayet etmek, sorunu ¢ozmesini
beklemek

Kaynastirma egitimi uygulamasi swrasinda, olumlu sozlii iletisim kategorileri
arasinda, sozlii iletisimi baslatma, sozlii iletisime cevap verme, yonlendirme, bilgi
verme, sosyal davet ve 0zel gereksinimli cocugun anlasilmayan konusmasi kategorileri
belirlenmistir. Olumsuz sozlii iletisimde ise, oyun materyalini paylasmama, elestirme,
cocugu yetersiz bulma, emir verme ve yetiskinden yardim bekleme kategorileri

olusmustur.

Olumlu sozlii iletisimde, sozlii iletisime cevap verme ve rica etme davraniglari
disinda kalan tiim davraniglarda normal gelisim gosteren ¢ocuklar daha aktif
olmuslardir. Ozel gereksinimli cocuklarin, olumlu sozlii iletisim davranislar1 icerisinde
en sik sergiledikleri davramiglar, sozlii iletisimi baglatma kategorisinde yer alan
davranislar iken normal gelisim gosteren ¢ocuklarda yonlendirme davranislar1 en sik

gozlenen davranislardandir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarda sézlii iletisimi baslatma davramislarmin ardindan
diger davranislari goriilme siklig1 sirasi ile sozli iletisime cevap verme, yonlendirme,
oyuna davet etme, 6zel gereksinimli ¢ocugun anlasilmayan konusmasi ve rica etme
kategorilerine ait davranislardir. Normal gelisim gosteren cocuklarda ise bu siralama;
yonlendirme, sozlii iletisimi baglatma, oyuna davet etme, sozlii iletisime cevap verme,

bilgi verme ve rica etme davraniglari olarak degismektedir.
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Belirtilen kategorilere iliskin davraniglarin 6zel gereksinimli ve normal gelisim
gosteren ¢ocuk olma durumlarina gore gozlenme sikliklar1 ve gozlenen davranig

ornekleri sirasi ile asagida verilmistir.

Sozlii Iletisimi Baglatma: Normal gelisim gdsteren cocuklarin 6zel gereksinimli
cocuklardan daha fazla sozlii iletisimi baslattiklar1 gézlenmistir. Buna karsilik sozlii
iletisime cevap verme orani normal gelisim gosteren ¢ocuklarda daha diisiik oldugu

goriilmiistiir.

OGC-4’lin yaninda oturan kiz g¢ocugu elinde yiyecek tabagi ile igeri giren
yardimer personeli gdstererek: ‘OGC-4 bak cips yiyecegiz’ dedi, OGC-4, arkadasinin
gosterdigi yone bakarak heyecanla ‘Evet gel yiyelim.’ diye yanitladi.

OGC-4 elindeki hikaye kitab1 ile yardimci personelin yaninda toplanan
cocuklarin yanina gitti, orada bulunan erkek ¢ocuklardan birine elindeki kitab1
gostererek ‘Bak bu benim kitabim.’ dedi. Cocuk OGC-4’nin elindeki kitaba bakt1 ancak

cevap vermeden baska yone yoneldi.

Akran etkilesiminde, iletisimi baglatip siirdiirmedeki aksakliklar, kararlilik ve
0zel gereksinimli ¢ocuklardaki fakliliklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklar tarafindan
algilanamamas1 olumlu akran iliskisi agisindan ¢atigmalara yol agabilir. Bu durum
kaynastrma egitiminde firsatlarin degerlendirilmesinde aksakliklara neden olabilir

(Walker ve Berthelsen, 2007).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin 6zelliklerinin, dgretmen ve ebeveynler tarafindan
cocuklara tanitilmasi, toplumda bdyle bireylerin olabilecegi ve onlarinda kendilerinin
yaptig1 pek cok seyi yapma hakki oldugunun g¢ocugun seviyesine uygun olarak

verilmesi bu problemleri en aza indirecektir.

Sozlii Iletisime Cevap Verme: Sorulan sorular1 cevaplama, gosterilen nesne ya da
durum hakkinda yorum yapma davramslaridir. Ozel gereksinimli gocuklar normal
gelisim gosteren cocuklardan ¢ok daha sik olarak sozli iletisime cevap verdikleri
goriilmiistiir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar, sozlii iletisime cevap vermedikleri

zamanlarda gdrmezden gelme davranigini sergilemislerdir.

OGC-1 ile bir erkek ¢ocuk, eslestirme kartlari alip evcilik kosesindeki

koltuklara oturarak dizmeye basladilar. OGC-1 anlasilmayan sozciiklerle karti
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gostererek bir seyler soyledi, ¢ocuk onu dinledikten sonra kendi elindeki karti

gostererek, ‘Bunlar hayvan resimleri’ dedi.

OGC-2, masanin kenarinda duran kagitlardan birini ald1. Kiz ¢ocuklardan biri,
‘Resim mi yapacaksin?’ dedi. OGC-2, ‘Evet, yapalim m1?’ dedi. Kiz ¢ocuk ‘Tamam’

diyerek bir kagit alip OGC-2’nin yanmna oturdu.

OGC-3, masaya gecip yogurma materyali alan arkadasina bakip pesinden gitti.
Yogurma materyali ile oynamaya bagladi. Baska bir erkek ¢ocuk yanlarmma geldi, ‘Ne
yapiyorsunuz? Niye arabacilik oynamiyorsunuz?’ dedi. OGC-3, ‘Ben hamur

oynayacagim’ diye yanitladi.

Cocuklar arasinda s6zlii ya da sozsiiz iletisimin baglayip siirdiiriilebilmesi i¢in
ogretmenlere biiyiik rol diismektedir. Ogretmenler, cocuklarm ilgi ve dzelliklerine gore
katilimi arttiracak etkinlikler planlama, ebeveynleri 6zel gereksinimli ¢cocuk hakkinda
bilgilendirme ve 6zel gereksinimli cocuk ebeveyni ile normal gelisim gosteren ¢ocuk
ebeveynlerini bir araya getiren etkinlikler ile paylasimda bulunmalarina rehber olma

gibi gerceklestirecekleri uygulamalar kaynastirmanin basarisini arttirabilir.

Yonlendirme: Normal gelisim gosteren ¢ocuklar, 6zel gereksinimli ¢gocuklar1 daha
fazla yonlendirmislerdir. Yonlendirme davranislar1 daha ¢ok birlikte oyuna baglama ya

da ¢ocugun oynayacagi materyali segcme, oyun tiiriinii belirleme seklinde goriilmiistiir.

OGC-2 ile iki kiz ¢ocugu evcilik kdsesinde oynarken kizlardan biri ‘Ben
anneyim siz de benim ¢ocuklarim olun’ dedi, OGC-2 ben anne olacagim diye itiraz etti.
Kiz cocuk ‘Olmaz sen benim kizim ol.” dedi, OGC-2 suratin1 asti, omuzlarmi silkti,
diger kiz cocugu ‘Anne gezmeye gidelim.” dedi ve oyunu baslatti. OGC-2 onlar1 bir siire
izledikten sonra ‘Ben de yemek yaparim.’ diyerek oyuna katildi. Kiz ¢ocuk ‘Ne pisirelim
kizim?’ dedi. OGC-2 ‘Dolma yapalim.” Diye yanitlayarak arkadasmm onerdigi rolde
oyuna katild1.

Bilgi Verme: Kaynastirma egitimi uygulanan siniflarda bilgi verme davranisi 6zel
gereksinimli ¢ocuklar tarafindan hi¢ gerceklestirilmezken, ¢ok sik olmamakla birlikte

normal gelisim gosteren ¢ocuklar tarafindan gergeklestirilmistir.

OGC-1 ile eslestirme kartlarin1 dizen erkek ¢ocuk, kartlarin {izerindeki hayvan

resimlerini OGC-1’e gostererek her karttaki hayvani tanitan ifadeler kullandu.
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OGC-4 Kiz ¢ocuklardan biri evcilik kdsesine gegerken yerde bir parca tebesir
buldu ve eline alip OGC-4’e gostererek ‘Bak bununla yazi yazilir.” Dedi. OGC-4 ‘O
ne?’ dedi, kiz cocuk ‘tebegsir’ diye yanitladi.

Sosyal Davet: Bu kategoriye iliskin davraniglar oyuna cagmrma seklinde
gozlenmistir. Oyuna cagirma davranisi, daha ¢cok normal gelisim gosteren ¢ocuklar
tarafindan sergilenmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar bu davetlerin ¢ogunu oyuna
katilarak cevaplamiglardir. Davet edilen oyunlar ¢ogunlukla manipiilatif oyunlar ve
masa oyunlar1 olarak gézlenmistir. Oyuna daveti kabul etmedikleri zamanlarda baska
bir ¢ocuk veya cocuk grubu ile kurduklari oyunu siirdiirmekte ya da paralel oyunlar

oynamaktadirlar.

Erkek cocuklardan biri OGC-1’e, ‘Saklamba¢ oynayalim mi?’ dedi. Sonra
sinifin ortasma kosarak, tekerleme ile diger arkadaslarini oyuna cagwdi. ‘Saklambag
oynayan elime mum diksin!’ dedi. OGC-1 ve diger ¢ocuklar kosarak arkadasinin eline

dokundular, tiim ¢ocuklar gelince oyuna basladilar.

OGC-3 dort erkek g¢ocuk ile birlikte manipiilatif oyun oynuyordu. Erkek
cocuklardan biri bir siire sonra oyunu birakip masaya yoneldi ve yogurma materyali alip
eli ile sekillendirmeye basladi. M onu izledi ve masada hamur oynamak i¢in arkadasinin
yanmna oturdu. Manipiilatif oyun oynayan ¢ocuklardan biri yanlarma gelip, ‘OGC-3,
hadi gelin arabacilik oynayalim dedi.” OGC-3, ‘Ben hamur oynayacagim’ diyerek oyun

davetini geri ¢evirdi.

Odom, Hoyson, Jamieson, ve Satrain (1985), yaptiklar1 bir arastirmada
okuloncesi donemdeki normal gelisim gosteren c¢ocuklar ve 0Ozel gereksinimli
cocuklarin akran etkilesimlerini incelemislerdir. Arastirma i¢in normal gelisim gosteren
cocuklara sosyal iletisime girmek icin yol gdsterilmistir. Bu c¢ocuklar 6gretmenleri
tarafinda desteklenmis ve iletisime girdikleri zaman &dillendirilmislerdir, ilerleyen
stiregte 0diil ¢ekilmesine ragmen iletisime girmede herhangi bir azalma goriilmemistir.
Olumlu o6gretmen yaklasimlar1 ve normal gelisim gosteren c¢ocuklarin O8retmen
tarafindan desteklendigi durumlarda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla akran iligkilerinin

olumlu yonde gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Normal gelisim gosteren cocuklara verilecek destek ile siire¢ sonunda 6zel

gereksinimli ¢ocugu benimseme, daha fazla birlikte zaman gecirecek etkinliklerde



72

katilma goriilebilir. Nitekim Giangreco, Dennis, Cloninger, Edelmen ve Schattman
(1993), yaptiklar1 ¢aligmalar ile kaynastirma siirecinin sonuna dogru normal gelisim
gosteren c¢ocuklarda duyarliligin arttigi ve daha iyi iliskiler yasadiklar1 sonucuna

varmiglardir.

Rica etme: Arkadasindan, cesitli oyuncaklar kullanarak oyun materyali
olusturmasini isteme, arkadasinin yakinindaki materyali vermesini isteme davraniglari
rica etme olarak degerlendirilmistir. Rica etme, her iki ¢ocuk grubunda da nadir
gbzlenen davranislar arasinda olmakla birlikte 6zel gereksinimli cocuklar daha fazla rica
etme davranis1 sergilemislerdir. Rica etme davramigina c¢ogunlukla olumlu cevap
verildigi gozlenmistir. Asagida rica etmeye iliskin gozlenen 6rnek davranislar yer

almaktadir.

OGC-2 ve yanindaki kiz arkadas: blok kdsesindeki erkek ¢ocuk ile konusurken,
evcilik kdsesindeki kiz ¢ocuklarindan biri OGC-2"nin yanindaki kiz ¢ocuguna adi ile
seslenip, basin1 yana yatirarak ‘Bana da kutuyu getirsene’ dedi. Kiz ¢ocugunun istedigi
kutu, OGC-2’nin yanindaydi. OGC-2 kiz ¢ocugunun sdyledigini duydu ve yerden
kutuyu alip isteyen arkadasina gotiirdii. Kiz giiliimseyerek kutuyu aldi ve ‘Bunun i¢inde

bebegimi banyo yaptiracagim’ dedi.

Kiz ¢ocuklarmdan biri, OGC-1’in 6niindeki oyuncaklardan birine uzanarak,
‘OGC-1, bunu ben alabilir miyim? diye sordu. OGC-1, bagirarak ‘Hayir!’ dedi. Kiz
cocuk tekrar, ‘Alabilir miyim? Liitfen!” dedi. OGC-1 tekrar ‘Hayir!’ diyerek yamitladi.

OGC-3, arkadasmmn lego ile olusturdugu trenden birkag parca koparip almaya
calistr. Cocuk goriince, ‘O benim’ dedi. OGC-3, basin1 yene egip yalvarir ses tonu ile
‘Bir tane ver ne olur’ dedi. Cocuk tepki vermedi. OGC-3 tekrar ‘Ne olur’ dedi. Cocuk

OGC-3’e bakt1 ve birkag parca legoyu cikarip verdi.

Seslenme: Adi ile arkadasini cagirma, bak diyerek bir seyler gosterme ic¢in
dikkatini c¢ekme gibi davramslar seslenme kategorisinde ele alinmustir. Ozel

gereksinimli ¢ocuklarda daha sik gdzlenmistir.

OGC-2, evcilik kdsesine gitti, masada oturan arkadasma dénerek adi ile seslenip

evcilik kdsesine cagirdi.

OGC-2, smifa gelip kapidan iceriye uzanarak, ‘Ben geldim’ dedi.
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OGC-3, yanindan lego ile yaptig1 trenlerle erkek ¢ocuklardan birine ‘Bana da

ver’ diyerek arkalarindan seslendi. Cocuk ona doniip, ‘Bu benim, bak orada var’ dedi.

Kiz ¢ocuklarindan biri, ‘OGC-4, gel ben éliiyorum’ diyerek bayilma taklidi
yaptl. OGC-4 ona déniip baktu.

Ozel Gereksinimli Cocugun Anlasiimayan Konusmasi: Ozel gereksinimli
cocuklarin anlasilmayan konusmalar1 ¢cok sik olmamakla birlikte gozlenen davraniglar
arasindadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar oyun sirasmda kendi kendilerine, normal
gelisim gosteren ¢ocuklara, 6gretmen ve yardimci personele anlasilmayan sozler
kullanmiglardir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar anlagilmayan konugmalar sirasinda
yalnizca dinleme, basini1 sallayarak onaylama ve yalnizca bakma seklinde tepki

vermislerdir.

OGC-2, evcilik kdsesinde birlikte oynayan iki kizin yaninda paralel oyun
oynuyordu, OGC-2 elindeki oyuncagi yanmdaki kizlara gdstererek anlasilmayan
sozciikler kullanarak konustu, kiz cocuklar1 ona bakarak dinlediler, hi¢ bir sey

s0ylemeden oyunlarina dondiiler.

OGC-1, iki lego parcasmi birbirine takip, erkek gocuklardan birine gdstererek
anlasilmayan bir seyler soyledi. Cocuk gosterdigi oyuncaga bakip, onu dinledikten

sonra, ‘Ben de silah yapiyorum.’ Dedi.

Olumsuz sozlii iletisimde, sozlii iletisime cevap verme disinda tiim kategorilerde
normal gelisim gosteren ¢ocuklar 6zel gereksinimli ¢ocuklardan daha sik davranis
sergiledikleri goriilmiistiir. Bu durum normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin daha rahat

kendilerini ifade edip, kolay iletisime girebiliyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Olumsuz sozlii iletisim igerisinde, materyal paylasmama, elestirme, g¢ocugu

yetersiz bulma, emir verme, yetiskinden yardim bekleme kategorileri yer almaktadir.

Ozel gereksinimli c¢ocuklarda, olumsuz sozlii iletisim davramslarmm sik
gozlenenden az gozlenen dogru siralanisi, emir verme ve yetiskinden yardim bekleme
ve oyun materyalini paylasmama davraniglaridir. Diger olumsuz sozsiiz iletisim

davranislari ise gozlenmemistir.
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Normal gelisim gosteren ¢cocuklarda Sik gézlenenden az gozlenen davranislara
dogru srralama; materyal paylasmama, ¢ocugu yetersiz bulma, yetiskinden yardim

bekleme, elestirme ve kiiflirlii konusma seklinde goriilmiistiir.

Oyun Materyalini Paylasmama: Oyun sirasinda arkadasi ile oyun materyalini
paylasmaya karst ¢ikma davraniglar1 bu kategoride ele alinmistir. Normal gelisim
gosteren ¢cocuklar oyuncak paylagsma konusunda 6zel gereksinimli ¢ocuklara gore daha

fazla olumsuz davranis sergilemislerdir. Bu duruma iligkin 6rnekler asagida verilmistir.

Cocuklardan biri, OGC-1’in 6niindeki oyuncalardan birini almak isteyince,
OGC-1, “Yaa birak!” dedi. Cocugun oniindeki diger oyuncaklar1 da kendi dniine cekti.
Cocuk yalnizca bakti, bagka bir oyuncak alarak oyuna devam etti.

OGC-4, elinde oyuncak araba olan bir erkek cocuga bakt1 ve ‘Bana ver’ dedi.

Cocuk, ‘Ben bunu goziimii kapatip sepetten ¢ektim, sen de yap’ diyerek vermedi.

OGC-2, yardimci personelden yogurma materyali alip evcilik kosesine dogru
yiiriidii. Yerde, evcilik oyuncaklari ile oynayan bir kiz ¢ocugundan oyuncak almaya

calists, kiz cocugu, ‘Birak, o benim’ dedi. OGC-2 omuzlarini kaldirip itiraz etti.

Elestirme: Elestirme, kusur bulma ve ¢ocugu yetersiz bulma yalnizca normal
gelisim gosteren ¢ocuklar tarafindan sergilenmistir. Bu durumun nedeni, 0Ozel
gereksinimli cocuklarin Oziirlerinden kaynaklanan yetersizliklerden kaynaklandigi
disiiniilebilir. Asagida elestirme ve ¢ocugu yetersiz bulmaya iligkin gézlenen davranig

ornekleri yer almaktadir.

OGC-2, bloklarla sekil ¢ikaran erkek gocuklarini gordii ve birine seslenerek ‘O
ne?’ dedi. Cocuk cevap vermedi, OGC-2 kalkip yanma giderek soruyu tekrarladi.
Cocuk ona bakt1 ve ‘Ev yapiyoruz.” dedi. OGC-2 yerden bir parga blok alipp oyuna
katilmaya c¢alistt. Erkek cocuk, ‘Yapma, o éyle olmaz!’ dedi. OGC-2, elindeki blok
parcasin1 baska sekilde koymaya c¢alisti. Cocuk yine ‘Sen birak, yapamazsin,
bilmiyorsun.” dedi. OGC-2 sinirle ‘Yaparim.” Diye bagirdi. Ayaga kalkip kizgin
bakislarla onu izledi. Cocuk birka¢ diizenlemeden sonra, ‘Bitti, bak gordiin mii? Yaptim,

sen boyle yapamazsin.’ dedi.

Masada yogurma materyali ile oynayan erkek ¢ocuklardan biri, sekillendirdigi

yogurma materyalini gdstererek, ‘Bak, siimiiklii bocek yaptim.” Dedi. OGC-3 elini
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uzatip almaya ¢alisarak ‘Ver’ dedi. Erkek gocuk tekrar yaptigi sekli OGC-3’iin dniine
uzatty, ‘Bak iste!” Diyerek gosterdi. OGC-3 giildii ve kendisi de sekil ¢ikartip ¢ocuga
gostererek, ‘Buda bocek.” Dedi. Cocuk ‘Oyle bocek mi olur? Olmamus iste!” dedi ve

alayci giiliimsedi.

Elestirme davranisina iliskin elde edilen sonuglar Baysal Metin (1989)’nin
arastirma sonuglar1 ile benzer Ozellikler gdsterirken, emir verme davranisinda aksi
sonuglar elde edilmis ve 6zel gereksinimli cocuklarin daha fazla emir verme davranisi

sergiledikleri goriilmiistiir.

Cocugu Yetersiz Bulma: Normal gelisim gosteren c¢ocuklarda gozlenen bu
davranis 6zel gereksinimli ¢ocuklarda gorilmemistir. Bu duruma iliskin 6rnek

davranislar asagida yer almaktadir.

Yardimer  personel OGC-2’ye  ‘Kiz  arkadaslarimin  yaminda  evcilik
oynayabilirsin’ dedi. Evcilik oynayan kiz ¢ocuklarindan biri ‘Yaa! Haywr, OGC-2,

bunlari bozar, gelmesin’ dedi.

OGC-3, masadan kalkip ¢cember oyunu oynayan dért kisilik cocuk grubunun
yanina gitti, once onlar1 izledi sonra ellerine uzanarak gruba girmeye calisti.
Cocuklardan biri ‘OGC-3, sen git hamur oyna’ dedi. OGC-3 tepki vermeden aralarina
girmeye calistr. Cocuk dgretmenine seslenerek, ‘Ogretmenim, OGC-3 baska sey oynasin

oyunun nasil oldugunu bilmiyor, oyun bozuluyor’ dedi.

Guralnick ve Groom (1987), okuloncesi donemde kaynastirma egitimi
uygulanan simiflarda akran iligkilerini gozlemis ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, daha az
becerikli ve diislik statiide sayildiklarimi belirtmistir. Bu durumun nedenini farkli
goriinim ve Ozelliklere yeterince duyarli olamamakla bagdastirmistir. Arastirma
sonucunda 6zel gereksinimli ¢ocuklarm normal gelisim gosteren ¢ocuklar tarafindan
soyutlanmalarina ragmen hafif geriligi olan cocuklarin ilerleme kaydettigi belirtilmis ve

ilerleme kaydetmek i¢in uygulanacak yontemleri tartigmistir.

Walker ve Berthelsen (2007), kaynastirma egitiminde goriilen, ¢ocuklarin sosyal
becerilerdeki yetersizliklerinin iki ana nedeni oldugunu belirtmislerdir. Ilk olarak
cocuklarm karakteristik ozellikleri, davranis problemleri ve farkliliklar1 anlayamama

sonucu yetersiz gorme, ikinci olarak ise normal gelisim gosteren c¢ocuklarm 06zel
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gereksinimli c¢ocuklarin engellerine iligkin algilar1 ve onlarin 6zel ihtiyaglarmi
anlayamama olarak agiklamislar ve bu durumun Onlenmesi i¢in Ogretmenlerin tiim
cocuklarin katilimini saglayacak etkinlikler sunmasi gerektigini, katilimi arttirmak i¢in

cocuklar1 desteklemesi gerektigini savunmuslardir.

Emir Verme: Arkadasmin materyal vermesini isteme, kendisi i¢in oyun
materyali olusturmasini isteme davranislari emir verme olarak degerlendirilmistir.
Olumsuz sozli iletisim kategorilerinden emir verme, yalnizca 6zel gereksinimli
cocuklarda gozlenmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm, kendilerini ifade etmede
karsilastiklar1 giigliikler, kaynastirma egitimine katilmadan once, normal gelisim
gosteren ¢ocuklara gore akranlari ile fazla zaman gegirememis olma ihtimalleri ve aile
icindeki iletisim bigcimleri bu duruma sebebiyet vermis olabilir. Emir vermeye iligskin

gozlenen davranis 6rnegi asagida yer almaktadir.

Erkek cocuklardan biri lego ile sekil ¢ikartirken, yanindaki OGC-1 ve baska bir
erkek cocuga, ‘Ben kilig yapryorum, sihirli kilig.” Dedi. OGC-1 ‘Sihirli mi? Bana da
yap’ dedi. Cocuk, ‘Kendin yap, bak bdyle’ diyerek gosterdi. OGC-1 bakarak yapmaya
calisti, olmayinca sinirle Legolar1 masaya vurdu. Cocuk, ‘Dur bekle, benim ki bitsin,

sana da yaparim.’ dedi. OGC-1 ¢ocuga donerek ‘Yaap!® diye bagirdi.

Yetiskinden yardim bekleme: Zorla oyuncak alma, oyunu bozma, oyuna almak
istememe, durumlarinda ve vurma, itme davranigina maruz kalindiginda 6gretmen veya
yardimc1 personele sdyleyerek cocugu yanmndan uzaklastirma c¢abast seklinde
godzlenmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar, normal gelisim gdsteren cocuklardan daha

fazla yetiskinden yardim istemislerdir.

OGC-4 evcilik kosesinde oynayan, kiz ¢ocuklarmdan olusan grubun yanina
yaklasti, cocuklarin oynadiklar1 oyuncaklardan birini alip ileriye dogru atti, kiz

cocuklardan biri, ‘Ogretmenim! Oyuncagimiz atti.’ diye 6gretmenine seslendi.

OGC-1 dolaba esya koydu, donerken kiz ¢ocuklarmdan birini itekledi, cocuk

‘Ogretmenim!’ diye seslenerek dgretmeninden problemi ¢dzmesini bekledi.

Kiz ¢ocuklardan biri OGC-4’iin hamur sekillendirmekte kullandig1 kaliplardan
birini ald.. OGC-4 gordii ve yiiksek sesle ‘Ver!’ dedi. Kiz cocuk, ‘Attim gitti’ diyerek

attyormus gibi yapt. OGC-4 dgretmene donerek, ‘Ogretmenim! Vermiyor’ dedi.
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Akran iliskilerinde gozlenen olumlu ve olumsuz sozsiiz iletisim kodlar1 ve

kategoriler Tablo 4.3.2°de verilmistir.

Tablo 4.3.2. Ozel Gereksinimli ve Normal Gelisim Gdsteren Cocuklarin Akran

[liskileri Gézlem Verilerinin Sdzsiiz Iletisim Kategorileri Ve Temsil Eden Davranislar

KATEGORILER

DAVRANISLAR

OLUMLU SOZSUZ ILETISIM

Bakma

Cocugu izlemek, iletisim kuruldugunda yalnizca
bakarak tepki vermek, Kendisine anlatilanm
dinlemek, baska ¢ocuklarin konusmalarini dinlemek
icin bakmak

Giiliimseme Durumdan memnun olmak, eglenmek, yardim
istegine olumlu yanit almak
Onaylama Bagini sallamak, gililimsemek

Yardim Etme

Arkadasmin almak istedigi materyali vermek, yere
diisen arkadagmin elini tutup kaldirmak, aglayan
arkadasima mendil verip destek olmak

Cocugun Yamina Gitme

Arkadaslarim izlemek, oyuna katilmak, bir sey
sOylemek i¢in yanina yiiriimek

Fiziksel Temas

Arkadasinin omzuna eli ile dokunmak, elini tutmak,
sarilmak, dpmek

Oyun Materyalini Paylasma

Oyun materyalini kendi istegi ile arkadasina

vermek

Tek Basina Nesne ile Oyun

Paralel oyunlar oynamak

Birlikte Nesne ile Oyun

Oyun materyalini kullanarak ortak oyun oynamak

Birlikte Sembolik Diizeyde Oyun

Oyun materyalini canli gibi kullanarak ortak oyun
oynamak

Birlikte Manipiilatif Oyun

Birlikte kovalamaca, saklambag, ¢ember oyunlari
oynamak

Taklit Etme

Arkadasinin hareketini taklit etmek, arkadasinin
oyununu taklit etmek

OLUMSUZ SOZSUZ ILETISIM

Materyali Zorla Alma Oyun materyalini arkadasinin elinden c¢ekerek
almak

Zorla Aldig1 Materyali Omuz silkmek, surat asmak, Materyali alip

Vermemek I¢cin Savunma uzaklagmak

Saldirgan Iletisim (Fiziksel
Siddet)

Vurmak, itmek, bagirmak

Sinirlenme

Kizmak, bagirmak, surat asmak

Kiifiirlii Konusma

Arkadasina salak demek

Gormezden Gelme

Iletisim baslatan cocuga tepkisiz kalmak

Oyun Materyalini Paylasmama

Oynadig1 oyun materyallerini baska ¢ocuklarin
almasina izin vermemek

Kurulu Oyunu Bozma

Birlikte oyun oynayan grubun oyun materyalini eli
ile dagitmak

Cocugun Uzaklasmasim Isteme

Cocugun yanmdan uzaklasmasi igin sozlii ifadeler
(git yanimdan gibi) kullanmak

Cocugun Yamindan Uzaklagsma

Oyuna alinmadiginda baska koseye gitmek,
uzaklasmak, bagka ¢ocuklarin olmadigi bir kdseye
gidip higbir sey yapmadan beklemek
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Olumlu sozstiz iletisim icerisinde bakma, giilimseme, onaylama, yardim etme,
cocugun yanina gitme, fiziksel temas, oyun materyalini paylasma, tek basma nene ile
oyun, birlikte nesne ile oyun, birlikte sembolik diizeyde oyun, birlikte manipiilatif oyun,
seslenme, dinleme, taklit etme davranislari yer almaktadir. Olumsuz sozsiliz iletisim
davranislar1 icerisinde ise materyali zorla alma, zorla aldig1 materyali vermemek icin
uyarma, fiziksel siddet uygulama, sinirlenme, gormezden gelme, oyun materyalini
paylasmama, kurulu oyunu bozma, ¢ocugun uzaklagsmasini isteme, cocugun yanmdan

uzaklasma, yalniz kalma davraniglar1 yer almaktadir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarda olumlu s6zsiiz iletisimde en sik gdzlenenler bakma
davranislaridir. Bakma davranisindan sonra gézlenme sikligmma gore sira ile cocugun
yanina gitme, birlikte nesne ile oyun, tek basina nesne ile oyun, giiliimseme, fiziksel
temas, taklit, oyun materyalini esit paylasma, birlikte manipiilatif oyun, seslenme,

birlikte sembolik diizeyde oyun, onaylama, dinleme, ve yardim etme davranislaridir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda, en sik gézlenenden en az gézlenene dogru
olumlu sozlii iletisim davraniglari; birlikte nesne ile oyun, cocugun yanina gitme,
birlikte sembolik diizeyde oyun, birlikte manipiilatif oyun, bakma, tek basina nesne ile
oyun, giiliimseme, oyun materyalini esit paylagsma, fiziksel temas, yardim etme,

seslenme, dinleme, taklit etme, onaylama olarak siralanmaistir.

Asagida 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile normal gelisim gosteren cocuklarin

olumlu s6zsiiz iletisim davraniglarina 6rnekler sunulmustur.

Bakma: Sozlii ve sozsliz iletisim kategorilerinde, 6zel gereksinimli ¢ocuklarda
en sik gozlenen davraniglar bakma, izlemedir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda da,
0zel gereksinimli ¢ocuklar kadar sik olmasa da bakma, izleme davraniglar1 gozlenmistir.
Asagida 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarda gozlenen bakma

kategorisine iligkin 6rnek durumlar yer almaktadir.

OGC-1, smifin ortasinda toplanan cocuklara bakip, dinledi, arkadaslarmimn

saklamba¢ oynamaya karar verdiklerini duyunca kalkip onlara katild1.

OGC-1 ile bir erkek ¢ocuk oyuncaklarla oynarken, cocuk olusturdugu sekli
OGC-1’e gosterip ‘Bak.’ dedi. Baska bir erkek c¢ocuk onlarin yanma geldi,
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giilimseyerek bakmaya basladi. OGC-1, gelen ¢cocuga ‘Git!” dedi ve oyuna katilmasma

izin vermedi. Cocuk hi¢bir sey sdylemeden bir siire daha onlar1 izled1.

Kiz ¢ocuklarindan iigii evcilik kosesine gidip oyuncak almaya g¢alisirken biri
OGC-2’ye carpt1 ve ‘Ay! Diisiiyordum.’ Diyerek giildii. OGC-2, onu itti ve sinirle ‘Git’
diye bagirdi. Kiz ¢ocuk OGC-2 ‘ye bakt1 ve higbir sey sdylemeden oyuncaklara yoneldi.

OGC-3, manipiilatif oyun oynadig1 arkadaslarindan ayrilarak, lego ile
olusturdugu arabasmi alip snifin 6niindeki salona ¢ikti. Diger ¢ocuklar oynamaya
devam etti. OGC-3, smifin kapisinin 6niinde oturarak, iceridekileri izlemeye basladi.
Erkek cocuklardan biri, evcilik kdsesinde oynayan kiz ¢ocuklarindan birine ¢arpti ve kiz

cocuk aglamaya basladi, OGC-3 oturdugu yerden onlar1 izlemeye devam etti.

OGC-4’iin sesini duyan kiz cocuk ona dogru doniip, el sallad1 ve elindeki bebegi
kukla gibi kullanarak ‘OGC-4 merhaba’ diyerek konusturdu. OGC-4 c¢ocuga doniip

bakt1. Kisa bir siire bagka bir tepki vermeden onu izleyip tekrar oyununa dondii.

Baysal Metin (1989), bakma davranisinin Down Sendromlu ve normal gelisim
gosteren cocuklarda en sik gozlenen davranis oldugu sonucuna varmistir ve elde edilen

bulgular1 desteklemektedir.

Giiliimseme: Giliimseme davranigi, ©6zel gereksinimli ¢ocuklarda, normal
gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha sik gozlenmistir. Cocuklar, durumdan memnun

olmak, eglenmek, yardim istegine olumlu yanit almak gibi durumlarda gézlenmistir.

Erkek c¢ocuklardan biri, OGC-1’in oyun materyallerini kullanarak yapmasini

istedigi kilig tamamlanmca, OGC-1, giiliimseyerek ald1.

OGC-2, masada hamurla oynayan kiz ¢ocuklarindan birini izledi ve ‘Bana da
yap.’ Dedi. Kiz ¢ocuk ver hamurunu yaparim dedi. OGC-2 hamurunu giiliimseyerek

verdi ve arkadasmin istedigi sekli ¢ikartmasini giiliimseyerek izledi.

OGC-3 lego ile oyun oynarken yanina bir erkek ¢ocuk geldi, parcalar1 birbirine
takip cikartarak olusturduklar1 sekilleri birbirlerine gosterdiler. OGC-3, g¢ocugun
yaptigindan yapmaya c¢alist1 ancak olmadi, ¢ocuk yapamadigini goriince elindekini ona

verdi, OGC-3 giiliimseyerek cocuga bakt1 ve verdigi oyuncagi aldu.
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OGC-4, masadaki kagitlardan bir tane alip Ogretmenine bir seyler sdyledi.
Ogretmen kiz cocuklardan birini ¢agirarak OGC-4’e bir kalem vermesini soyledi.
Cocuk oturdugu yerden kalkip ¢cekmeceden bir kalem aldi ve OGC-4’e verdi. OGC-4
onu izledi, kalemi alinca giiliimseyerek cocuga bakti, ¢ocukta giilimsedi ve tekrar

masadaki oyununa dondii.

Onaylama: Onaylama ¢ok sik gdzlenen bir davranig olmamakla birlikte, 6zel

gereksinimli ¢ocuklarda daha fazla gdzlenmistir.

OGC-2, diisiip aglayan erkek ¢ocugun nasil diistiigiinii, kiz ¢ocuklardan birine,
‘Burada diistii, aglad:’ diye anlatti, kiz cocuk basini sallayarak onaylad.

Kiz ¢ocuklardan biri OGC-2’nin yanma geldi ve ‘Terliklerimizi degistirelim
mi?’ dedi. OGC-2 arkadasina bakip giiliimsedi ve terligini ¢ikarip verdi.

OGC-3’iin yaninda oturan arkadas1 bir resim yapip OGC-3’e gosterdi ve ‘Bak

bitirdim.” dedi. OGC-3 dnce resme sonra arkadasia bakip basini sallayarak giiliimsedi.

Yardim Etme: Normal gelisim gosteren ¢cocuklar, 6zel gereksinimli cocuklardan
daha sik yardim etme davranisi gdstermislerdir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarda en nadir

gbzlenen davranislar arasinda yer almaktadir.

OGC-2, smifin kapisindan igeri bakip giilimsedi. 1ki kiz ¢ocugu geldigini
goriince giilimseyerek yanma gidip ‘Hos geldin.’ Dediler. OGC-2 onlara sarild1 ve
vestiyerde terligini aramaya baslad1, arkadas: terligini bulup ‘OGC-2, terligin burada’

diyerek verdi.

OGC-2, yiiriirken ayag: sandalyeye takip diisen ve aglayan erkek cocuklardan

birine pegete getirip gdzyaslarini silmeye calist.

Evcilik kdsesinde oynayan cocuklardan biri yere diistii. OGC-4 yanina gidip,

elinden tutarak kalkmasima yardim etti.

Cocugun Yamna Gitme: Ozel gereksinimli ve normal gelisim gosteren
cocuklarda en sik gdzlenen ikinci davranis gocugun yanma gitme davramgidir. Ozel

gereksinimli ¢ocuklarda, normal gelisim gosteren ¢ocuklara gére daha sik gdzlenmistir.
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OGC-1, kukla kdsesinde oynayan erkek ¢ocuklardan birinin yanma gitti. Cocuk
OGC-1’e kuklay1 konusturarak gosterdi, OGC-1 giildii.

OGC-1 sandalyesini iki kiz cocugunun yanina ¢ekti, kiz ¢ocuklar1 birbirlerine
baktiktan sonra sandalyelerini alip biraz ileriye oturdular. OGC-1, tekrar sandalyesini

yanlarma ¢ekip onlar izledi.

OGC-2, yardime1 personelden yiyecek istedi, yardime1 bir parga borek verdi, iki
¢ocuk OGC-2'nin yanina geldi, cocuklardan biri ‘Nereden aldin, bizde istiyoruz’ dedi.

OGC-2, sinifa girer girmez, erkek ¢ocuklardan birine seslenip, ‘Hediye aldim’
dedi. K1z ¢cocuklarindan biri yanina geldi ve ‘Sende mi hediye aldin?’ dedi. ki kiz, bir
erkek ¢ocuk daha yanlarma geldi, cagirdig erkek ¢ocuk ‘Ne aldin?’ diye sordu. OGC-2
‘Kalem’ dedi.

Ug kiz, iki erkek ¢ocuk masadaki meyve tabagma dogru gitti. OGC-4’te

cocuklarm arkasindan yliriidii, yanlarma gidince onlar1 izledi.

Fiziksel Temas: Arkadasinin omzuna eli ile dokunmak, elini tutmak, sarilmak,
opmek gibi davranislar fiziksel temas kategorisinde ele alimmustir. Ozel gereksinimli
cocuklarda daha sik gozlenmistir. Bu duruma iliskin 6rnek davranislar asagida

verilmistir.

Saklambag oynayan erkek cocuklardan biri, saklamba¢ oyununu birakip OGC-
I’in yanina gitti ve elini tuttu smifin bos olan boliimiine dogru yiiriyerek, ‘Hadi

donelim’ dedi.

Ogretmen serbest oynayabileceklerini sdyledi, OGC-1, ‘Oley!’ diye bagird,

yaninda duran erkek ¢ocuklardan birine sarildi, birlikte giildiiler.

OGC-2 smifa geldiginde, iceriye dogru uzanip ben geldim dedi, kiz ¢ocuklar

giilimseyerek yanina kostu ve sira ile hos geldin diyerek optiiler.

OGC-3 kovalamaca oynarken durup arkadaslarini izlemeye basladi. Oyundaki
erkek ¢ocuklardan biri yanma geldi ve elini OGC-3’iin omzuna koyarak ‘Gel

dinlenelim’ dedi.
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Kafesteki tavsana yem veren erkek cocuklar1 goren bir kiz ¢cocugu, yaninda

duran OGC-4’iin elini tutup, ‘Hadi bizde verelim’ diyerek kafesin yanma gotiirdii.

Oyun Materyalini Paylasma: Ozel gereksinimli ve normal gelisim gosteren

cocuklarin, oyun materyalini ayni oranda paylastiklar1 gézlenmistir.

Kitapliktan boyama kitabi alip, masaya gegen kiz ¢ocugu OGC-2’nin kendisine
baktigmi gordii ve ‘Sana da vereyim mi?’ diyerek kitaphiga dogru kosup OGC-‘ye de
boyama kitabi getirdi.

Birlikte Nesne Ile Oyun: Normal gelisim gdsteren ¢ocuklar, birlikte nesne ile
oyun oynamada, 6zel gereksinimli ¢ocuklardan daha fazla davranis sergilemelerine
ragmen, Ozel gereksinimli ¢ocuklar, birlikte nesne ile oyun oynama davranmiglarimin

coguna katilmiglardir.

OGC-1, masadan kalkip kukla kdsesinde oynayan arkadasinin yanina gitti.
Cocugun elindeki boru pargasint alip ucunu agzma aldi, basini 6ne uzatarak, diger
ucunu arkadasinin agzina gotiirdii. Cocuk giiliimsedi. Borunun i¢ine iifleyerek gesitli

sesler ¢ikarttilar.

OGC-3, yere oturup lego ile oynamaya baslad1. Bir erkek ¢ocuk yanina geldi ve
elindekileri gostererek ‘Gel birlestirelim’ dedi. OGC-3, Legolar1 cocugun Oniine
giilimseyerek itti ve ‘Al sana’ dedi. OGC-3 yapti1 parcay1 gostererek ‘Oldu mu?’
dedi. Cocuk, ‘Dur simdi olacak’ diyerek tren yapti, trenini siirerek oradan uzaklasti,

OGC-3’te onun yaptig1 gibi sekil vererek pesinden gitti, birlikte trenlerini yaristirdilar.

Erkek ¢ocuklardan biri, bloklar: iist iiste dizerken OGC-4 yanma geldi, yerden
birkag¢ blok alip ¢ocuga verdi. Cocuk alip buraya koyacagim dedi, Z al diyerek birkag

tane daha verdi. Cocuk koyacagi yerleri soyleyerek tamamladi.

Tek Basina Nesne Ile Oyun: Ozel gereksinimli gocuklarin, normal gelisim
gosteren ¢ocuklardan daha sik tek basina nesne ile oyun oynadiklar1 gbzlenmistir. Tek
basina nesne ile oyun paralel oyun olarak gozlenmistir. Cocuklar ayni koseleri
paylagsmiglar, materyal aligverisi disinda iletisim kurmamiglardir. Normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin ise hem kendi aralarinda hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin

katildig1 gruplarda birlikte nesne ile oyun oynamaya daha egilimi olduklar1 goriilmiistiir.
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Guralnick ve Arkadaglar1 (1981), 4-6 yas grubu ¢ocuklarda yaptig1 incelemeler
sonucu en sik tercih edilen oyununun paralel oyun oldugu sonucuna varmustir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarda, gdzlem, birlikte oyun, daha az goézlenirken, normal gelisim
gosteren ¢ocuklarda yagla birlikte tek basma oyundan birlikte oyuna gecis oldugu
belirlenmistir (Aktaran: Baysal Metin, 1989).

OGC-1, kukla kosesindeki arkadasi ile oynadiktan sonra masada tamir
oyuncaklar1 ile oynayan cocuklarin yanina oturdu. Oyuncaklardan bir kismini 6niine

cekti, arkadagslar1 ile hi¢ konugsmadan oynadi.

OGC-3, ii¢ erkek ¢ocuk ile blok kdsesine yiiriidii. Birbirleri ile hi¢ konusmadan
bloklarla sekiller ¢ikarip oynadilar.

OGC-4 bir siire televizyonda ¢izgi film izledikten sonra kitap kdsesine yiiriidii,

kitaplikta duran bir cetveli alip tek basina araba siirer gibi oynadi.

Birilikte Sembolik Diizeyde Oyun: Normal gelisim gosteren c¢ocuklar, o6zel

gereksinimli ¢ocuklardan daha sik sembolik oyun oynamiglardir.

Kiz ¢ocuklardan biri, evcilik kdsesinden kendisini ¢cagiran arkadasinin yanina
giderken, OGC-2, onun pesinden gitti. Cagiran ¢ocuk, ‘Bak bebegime elbise yaptim’
dedi. Kiz ¢ocuk ‘Sapka da yap, iisiimesin’ dedi. OGC-2 onlar1 dinledi, kendisi de bir
bebek alip sarild1 ve arkadaslarinin oynadig: sekilde oynayarak oyuna katildi.

Birlikte Manipiilatif Oyun: Normal gelisim gosteren cocuklar ¢ocuklarin, 6zel
gereksinimli ¢ocuklardan daha fazla birlikte manipiilatif oyun oynama egiliminde
olduklar1 gdzlenmistir. Ozel gereksinimli g¢ocuklarm manipiilatif oyunlarmn coguna

katildiklar1 goriilmiistiir. Asagida 6rnek durumlar yer almaktadir.

Erkek cocuklardan biri, OGC-1’e ‘Hadi kovalamaca oynayalim’ dedi. OGC-1
yaptig1 resmi birakip arkadasini kovalamaya basladi. Bir baska cocuk daha onlara

katild.

Taklit: Ozel gereksinimli ¢ocuklar, normal gelisim gosteren cocuklara gore gok
daha sik taklit davranmigini sergilemistir. Taklit, normal gelisim gosteren ¢ocuklarda en

nadir gdzlenen davranislardandir. Ornek davranislar asagida verilmistir.



84

OGC-1, bir siire arkadaslarini izledikten sonra, masada duran oyuncaklardan bir
kismmi kendi Oniine cekti. Izledigi arkadaslarinm yaptigi sekillere benzer sekiller

cikartarak oyunlar oynamaya bagladi.

Kiz ¢ocuklardan biri OGC-2 ile terligini degistirdikten sonra kiz ¢ocuk manken
taklidi yaparak yiiriidii, OGC-2 giiliimseyerek onu izledi, ayni hareketleri yaparak
arkadasini taklit etti.

Iki kiz ¢ocugu blok kosesine yoneldi, koseden birka¢ lego alip kosmaya
basladilar. Kosedeki erkek cocuklardan ikisi kovalamaya basladi, OGC-4’te onlari

izleyip aralarma girerek kogmaya baslad.

Cocuklardan biri yerden bir minder alpp OGC-3’e Al sana diyerek att;, OGC-3’te

bir minder alip giilerek arkadasimi kovalamaya baslad.

Olumsuz sozsiiz iletisim davraniglari, materyali zorla alma, zorla aldig:
materyali vermemek i¢in savunma, saldirgan iletisim, gormezden gelme, Materyal
Paylagsmama, Kurulu Oyunu Bozma, Cocugun uzaklagmasini isteme, Cocugun yanimdan

uzaklagma, yalniz kalma kategorilerine ayrilmistir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarda en sik gozlenenden en az gdzlenene dogru
olumsuz sozsiiz iletisim davranislari; Sinirlenme, saldirgan iletisim, materyali zorla
alma, materyal paylasmama, gormezden gelme, yalniz kalma, ¢ocugun uzaklagsmasimi
isteme, kurulu oyunu bozma ve en az gozlenen ¢cocugun yanindan uzaklagsma seklinde

stralanmastir.

Normal gelisim gosteren cocuklarda ise en sik gozlenenden en az godzlenene
dogru olumsuz sozsiiz iletisim davranislar1 swralamasi; Gormezden gelme, saldirgan
iletisim, materyal paylasmama, materyali =zorla alma, sinirlenme, ¢ocugun
uzaklagmasini isteme, ¢ocugun yanindan uzaklasma, yalniz kalma ve kurulu oyunu

bozma seklinde olmustur.

Olumsuz sozsiiz iletisim davraniglarmin 6zel gereksinimli ve normal gelisim
gosteren cocuklarda goriilme sikliklari ve gozlenen Ornek davranislar asagida

sunulmustur.
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Materyali Zorla Alma: Arkadasimmin oynadigi oyun materyalini zorla alma
davranislaridir. Materyali zorla alma 6zel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren

cocuklar tarafindan ayni oranda gerceklestirildigi gdzlenmistir.

OGC-2 ayaga kalkip kiz arkadasinm elindeki bebegi ¢ekip aldi ve ‘Benim
bebegim’ dedi. Kiz cocuk, ‘Yaa birak’ dedi. OGC-2, ‘vermem dedi. Onlar1 izleyen bir
erkek cocuk ‘Ver o bebegi’ diyerek bebegi alip kiz gocuguna geri verdi.

OGC-3, arabacilik oynayan arkadaslarmin yanina giderek oyuna katildu.
Cocuklardan biri OGC-3’iin elindeki oyuncak arabay1 almaya ¢alisti. OGC-3, ‘Benim’
diye bagird1. Cocuk, ‘Sen git, kovalamaca oyna’ dedi. OGC-3 ‘Yaa ver’ dedi. Ogretmen

tartismaya miidahale edip oyuncagi OGC-3’e geri verdi.

OGC-4, yakmimnda duran bir erkek gocugun elindeki kiiciik topu aldi. Cocuk,
‘Birak’ diyerek uzanip almaya calisti, OGC-4, ¢ocugun elini itti. Cocuk tepki vermedi,

Ogretmenine yardim ister gibi bakt.

Zorla Aldigi Materyali Vermemek I¢cin Savunma: Ozel gereksinimli ve normal

gelisim gosteren ¢ocuklar ayni oranda sergilemislerdir.

OGC-3, kendisinin oynadigi Legolardan birkagim izinsiz koparip alan
arkadasina almamasini sdyledi, ¢ocuk baska oyuncaklar1 gostererek ‘Olmaz sen

bunlardan begen, al’ dedi.

OGC-4, kendisini oyuna almak istemedigini sdyleyen kiz ¢ocuguna vurarak
oynadig1 evcilik oyuncaklarindan birini alip uzaga atti. Kiz ¢cocuk ‘yaa!’ diyerek kalkip
oyuncag1 almaya calistr. OGC-4 ondan 6nce kosarak oyuncag: alip omuzlarmi kaldirp,

sinirli bakt1.

Saldirgan Iletisim(Fiziksel Siddet): Vurmak, itmek fiziksel siddet davranislar:
olarak degerlendirilmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarda daha sik gdzlenmistir. Bu
davranislarin ¢ogu yetigkinin miidahale edip uzlastirmasi ve ¢ocugun ortamdan

uzaklasip yalniz kalmaya ¢aligmasi ile sonu¢lanmstir.

OGC-1 ile oynayan erkek ¢ocuk, yanlarina gelen cocugun gitmesini istedi.
OGC-1, ‘Hayir, o burada’ dedi. Cocuk elindeki oyuncak ile OGC-1’in basina vurdu.
OGC-1 sinirle ‘Yaa!’ diye bagirdi.
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K1z ¢ocukla oyun oynayan OGC-2, aralarindan araba taklidi yaparak aralarmdan
hizla gegerek, ‘Cekilin yoldan’ diyen erkek cocugu, ‘Yaa!’ diyerek itti. Cocuk ta OGC-

2’yi ‘Yapma!’ diyerek itti. Ogretmenin uyarmast ile ayrildilar.

OGC-3’iin elindeki oyuncag: alan arkadasma yapma diye kizinca ¢ocuk hizla

OGC-31i itti.

Ladd ve arkadaslar1 (1997), akranlar1 tarafindan olumsuz davraniglara maruz
kalan ¢ocuklarin korku, giivensizlik, yalnizlik duygularin1 yasadiklarmi ve akranlar ile
aralarinin agildigini ifade etmislerdir. Bu durumun sonucunda akran ile yakimn iliski
olusturmay1 saglayacak yeteneklerin engellendigini savunmuslardir (Aktaran: Baysal

Metin, 1989).

Cocuklarin birbirleri ile saldirgan iletisime girmeleri ailelerinde saldirgan
iletisimin  problem ¢6ziimiinde kullaniliyor olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Ogretmenlerin iyi gozlemciler olup bu durumun nedenini arastirmamasi ve problemin

¢Ozlimii i¢in aile ile igbirligi yapmasi olumlu sonuglara ulastirabilir.

Sinirlenme: Kizmak, bagwrmak ve surat asmak olarak godzlenmistir. Ozel
gereksinimli ¢cocuklar, normal gelisim gdsteren ¢ocuklara gore ¢ok daha sik olarak bu

davranislar: sergiledikleri goriilmiistiir. Ornek davranislar asagida verilmistir.

OGC-1, resim yaparken kovalamaca oynayalim diye oyuna davet eden erkek
cocuga ‘Yok, ben resim yapiyorum’ dedi. Cocuk OGC-1’in kolundan tutup cekistirerek,
‘Hadi kalk, birak resmi’ dedi. OGC-1 sinirli ifade ile ‘Yaa! Cekil’ diye bagirdi.

Erkek ¢ocuklardan biri OGC-2’lin yaptig1 remi ‘Oyle olur mu hi¢’ seklinde
elestirince, OGC-2, sinirli bakarak ‘Olur’ dedi. Cocuk ‘Olmaz’ dedi, OGC-2, sinirle

ayaga kalkip ‘Git, benim resmim’ dedi.

Okula annesi ve kardesi ile gelen kiz ¢ocugu bebekleri ile ilgilenen OGC-4e,
‘Senin kardesin var mi?’ dedi. OGC-4 sinilendi ve bagirarak, ‘Baba var iste, anne var

iste’ dedi.

Kiifiirlii Konugma: Normal gelisim gosteren c¢ocuklarda en nadir gdzlenen

davranistir. Ozel gereksinimli cocuklarda gézlenmemistir.
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OGC-3, oyun materyallerini kullanarak yaptig1 treni siirerken dniindeki ¢ocuga

carpip, ‘Diiiit!” dedi. Cocuk OGC-3’e doniip, ‘Salak OGC-3’ dedi.

Gormezden Gelme: Sozli ya da sOzsiiz iletisim baglatan arkadasma tepkisiz
kalma davranmisidir. Normal gelisim gosteren cocuklarda daha sik gozlenmistir.

Gozlenen 6rnek davraniglar asagida verilmistir.

Oyuncak giinii olarak belirlenen bir giinde evden oyuncak getiren bir erkek
cocugun elindeki oyuncagi alan OGC-4dgretmeninin uyarmasina ragmen oyuncagi
vermedi. Cocuk bir siire OGC-4’ii izledikten sonra gidip yanma oturdu, ‘Evde

oynayacagim, ver’ dedi. OGC-4 hig tepki vermedi.

Kiz ¢ocuklarindan biri, OGC-3’e ‘Gel seninle oynayalim’ dedi. OGC-3, ‘Ne
oynayalim?’ dedi. Kiz ‘Yakalamaca’ diyerek kagmaya basladi, OGC-3 bir siire kiz
cocugunu yakalamaya ¢alisti, oynarken blok kosesindeki ¢ocuklar1 goriip onlar1 izledi.
Kiz ¢ocuk hadi gel dedi, OGC-3, ‘Araba yapalim’ dedi. Kiz ilgilenmeden OGC-3’iin

yanindan ayrilip evcilik kdsesindeki diger kiz cocuklarmin yanma gitti.

Kurulu  Oyunu Bozma: Oyuna almmadiginda ya da istedigi oyun
oynanmadiginda goriilmiistiir. Nadir olarak goézlenen davraniglar arasindadir. Normal

gelisim gosteren ¢ocuklarda daha fazla goriilmiistiir.

OGC-2, evcilik oyunda anne rolii verilmedigi i¢in kiz ¢ocugunun elindeki

bebeklerden birini aldi. ‘Benim bebegim’ diyerek vermedi.

OGC-1, kukla kdsesinde birlikte oyun oynadig1 arkadasmin yanindan ayrildi ve
arkadasmi da ¢agirdi. Cocuk gelmedi. OGC-1 eslestirme kartlar1 ile oynayan erkek
¢ocugun yanina gitti, birlikte kartlar1 dizerken Once oynadig1 erkek cocuk gelip eli ile
karistirarak oyunu bozdu. OGC-1 sinirle ‘Yaa!’ diye bagirarak yanmndaki oyuncaklari

cocuga att1.

Cocugun Uzaklasmasini Isteme: Cogunlukla oyuna almak istememe durumunda
ya da arkadasinin yapmasini istemedigi davranislar1 yapmasi sonucunda bu davranislar
ortaya ¢ikmustir. Normal gelisim gdsteren cocuklar tarafindan oyuna almak istememe
sonucu gozlenmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar cevap olarak oyunu bozmakla ilgili

tehdit climleleri kullanmiglardir.
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Ug kiz ¢ocugu, evcilik kdsesine gelip oyuncak almaya calisirken, iclerinden biri
OGC-2’ye yanlslikla carpt1 ve giilerek ‘Ay! Diisiiyordum’ dedi. OGC-2 kizarak ‘Git’
dedi, kiz ¢ocuk saskm ifade ile bir siire OGC-2’ye bakt1 sonra kdseye dogru yiiriidii.

Evcilik kdsesinde iki kiz ¢ocugu oyun oynuyordu, OGC-1, aralarina sokularak
onlara bakt1, kiz ¢ocuklarindan biri, ‘Ogretmenim, OGC-1 gitsin’ diye uzaklastirmaya

calist1.

Ogretmenin yanindaki OGC-4’e Ogretmeni tarafindan arkadaslarmla oyna
uyarist yapildi, OGC-4’iin yakmnindaki kiz ¢ocuklarindan biri 6gretmenini duyup, ‘Yaa!
Ogretmenim, OGC-4 buraya gelmesin, her seyi bozuyor’ dedi. OGC-4 kiza doniip

sinirle ‘Gelecegim, her seyi, Giim! Bozacagim’ dedi. Kiz ¢ocuk sessizce onu izledi.

Cocugun Yanmndan Uzaklasma: Kiisme, kizma, sonucunda gozlenen davraniglar

ve yalniz kalma ¢abasi1 cocugun yanindan uzaklagma olarak degerlendirilmistir.

Arkadast ile itisen OGC-2 ve arkadasmni 6gretmen kavga etmeyin diye uyarmca

kiz ¢ocuk evcilik kdsesine gitti, OGC-2, masaya gecip oturdu, arkadaslarmi izledi.

OGC-4 masadan kalkarken kosarak oyun oynayan erkek ¢ocuklardan biri OGC-
4’{in yanmdaki kiz ¢ocugunun sandalyesini diisiirdii, OGC-4 elindeki oyuncakla kiz
cocuguna vurdu. Kendisinden daha iri olan erkek cocuk kiz ¢ocuguna vurdugunu
goriince OGC-4’e tokat attr. OGC-4, korkulu ifade ile gocuga bakt1 ve duvar kenarma

dogru gidip duvara yaslanarak vuran erkek ¢cocugunu izledi.

Barrafato (1998), 6zel gereksinimli ve normal gelisim goésteren cocuklarin
kaynastrma egitimi uygulamasi siiresince kaynastiklarini ve 0zel gereksinimli

cocuklarda gelismeler meydana geldigini saptamistir.

Aragtirmada, olumlu sosyal iletisim davramiglart olumsuz sosyal iletisim
davranislarindan daha fazla gozlenmistir. Bu sonu¢ Barrafato (1998)’in buldugu sonug
ile benzer oOzellikler gostermektedir. Ancak {iilkemizde 06zel egitim uzmanlarinin
sayisindaki yetersizlikler ve ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamasi sirasinda
yalniz birakilmasi nedenleri ile pek c¢ok sorun ile karsilasilabilmektedir. Bunlar
ogretmenin karsilastigi gilicliikleri yenmede destek alamamasi ve kaynastirmaya karsi
olumsuz tutum sergilemesi, normal ¢ocuk ebeveynlerinin yeterince aydmlatilamamasi

sonucu onlardan destek alamama, yoneticilerin yaklasimlari olarak sayilabilir. Olumsuz
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davranislarin en aza indirilmesi i¢in 6gretmenlere, kaynastirma ekibinde yer alan diger
personellere ve ebeveynlere onemli roller diismektedir. Isbirligi yapmak, olumsuz
davranislari nedenini tespit etme ve ¢éziimii acisindan oldukca 6nemlidir. Deborah ve
arkadaslar1 (1992), oOgretmenlerin yeterli hazirlanmadiklarini, 6zel gereksinimli
cocuklarin daha diisiik egitim almasi gerektigi diisiincesinin var oldugunu, isbirligi,
iletisim ve sayginin eksik oldugunu belirtmistir. Hollahan (2000)’in belirttigi iizere

olumlu kaynastirma ortamlarinda ¢ocuklarda olumlu gelismeler gdzlenecektir.

Normal gelisim gosteren cocuklarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklart oyunlarina
alma konusunda ¢ok sikinti yasanmadigi soylenebilir. Cocuklarin karakterleri ve
ogretmenin yaklasimi dikkate alindiginda kaynastirma egitimine kars1 oldugunu belirten
ogretmenin sinifinda daha fazla olumsuz davraniglar yasanmistir. Bu sinifta bulunan
ozel gereksinimli ¢ocuk ile normal gelisim gosteren ¢ocuklarin problem ¢dzme yolu
olarak kiifiirli konusma ve fiziksel siddet uygulamayi tercih ettikleri gorilmiistiir.
Kaynastirma egitimine olumlu baktigini belirten 6gretmenlerin smifinda ise daha az
olumsuz davramig goriilmistiir ve problem ¢6zme i¢in ya aralarinda anlasma ya da

yetigkinden yardim bekleme davranislar1 gozlenmistir.

Normal gelisim gdsteren ¢ocuklar, 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 yeterli bulduklar1
her oyuna kabul etmislerdir. Cocuklar birlikte oyun oynarken daha ¢ok hareketli
oyunlarda o6zel gereksinimli g¢ocuklarin oyuna katilmasinda sakinca goérmedikleri
goriilmiistiir. Oyun materyalini dizme, yeni bir oyun materyali olusturma gibi
etkinliklerde ise 6zel gereksinimli ¢cocuklarin basaramayacagina inandiklarimi belli eden

ifadeler kullanarak, 6zel gereksinimli cocuklar1 oyundan diglamiglardir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar
5.1.1. Okuléncesi Donemde Kaynastirmaya iliskin Tutum Olgegi Sonuclar
5.1.1.1. Ebeveynlerin Okuléncesi Donemde Kaynastirmaya fliskin Tutumlarina

Yonelik Sonuglar

Ebeveynlerin okuloncesi donemde kaynastirmaya iliskin tutumlari, 0Ozel
gereksinimli ¢ocuk sahibi olma, 6zel gereksinimli ¢ocuk ile normal gelisim gdsteren
cocuklarin ayni smifta egitim almasina karsi ¢ikip ¢ikmama, kaynastirmaya alinmasi
icin tercih ettikleri 6ziir grubuna, egitim durumlarina, aylik gelir durumlarma goére

analiz edilmistir.

Ozel gereksinimli ¢ocuk sahibi olma degiskenine gére okuldncesi donemde
kaynastirmaya karst tutumlarmi belirlemek iizere yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucunda her ti¢ alt 6l¢cekte de anlaml farklilik bulunmustur (P<.05). Anlamli farklilik
davranis boyutu alt dlgeginde 6zel gereksinimli ¢ocuk sahibi ebeveynlerin lehine iken,
duygusal ve biligsel boyut alt Olgeklerinde normal gelisim gosteren c¢ocuk

ebeveynlerinin lehinedir.

Kaynastirma egitimini sakincali bulma durumuna gore yapilan bagimsiz gruplar
t-testinde ebeveynlerin tutumlar1 arasinda ii¢ alt 6l¢ekte de anlamli farklilik gortilmiistiir
(P< .05). Davranis boyutu alt 6lgeginde sakinca gérmeyen ebeveynler daha olumlu
tutuma sahipken, duygusal ve biligsel boyut alt 6l¢eklerinde sakinca géren ebeveynler

lehine anlamli farklilik goriilmiistiir.

Ebeveynlerin kaynastrmaya almmmasini tercih ettikleri 6ziir gruplarina gore
tutumlari, davranis boyutu ve bilissel boyut alt oOlceklerinde anlamli farklilik
gostermemistir. (P> .05). Davranis boyutu alt 6l¢ceginde, zihinsel engelli ¢ocuklari tercih
eden ebeveynler, biligsel boyut alt Olceginde isitme engelli ¢ocuklar1 tercih eden
ebeveynlerin daha olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Duygusal boyut alt
Olceginde ise fiziksel engelli cocuklar: tercih eden ebeveynler lehine anlamli farklilik

vardir (P<.05).
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Annelerin 6grenim durumlarina gore kaynastirma egitimine iliskin tutumlar
arasinda her {i¢ alt Olcekte anlamlhi fark goriilmezken(P> .05), babalarin 6grenim

durumuna gore duygusal boyut alt 6l¢eginde anlamli farklilik goriilmiistiir (P<.05).

Ebeveynlerin evlerine giren toplam aylik gelir en fazla 500-1000 TL ve 1000-
1500 TL’dir. Davranis boyutu alt 6lcegi ve biligsel boyut alt dlgeginde eve giren aylik
gelir ile kaynastirmaya iliskin tutumlar1 arasinda anlamli iliski goriilmezken (P> .05),
duygusal boyut alt 6lceginde 500 TL ve altinda geliri olan ebeveynler lehine anlamli
farklilik goriilmiistiir (P<.05).

5.1.1.2 Ogretmenlerin Okuléncesi Donemde Kaynastirmaya iliskin Tutumlarina

Yonelik Sonuglar

Ogretmenlerin 6grenim durumlari ile kaynastirmaya iliskin tutumlar1 arasinda

anlaml iligki yoktur (P> .05).

Meslekteki kidem yillarma gore davranis boyutu ve biligsel boyut alt
Olgeklerinde anlamli farklilik goriilmezken (P> .05), duygusal boyut alt 6lceginde 16 yil

ve lizeri kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli fark goriilmiistiir (P<.05).

Smifinda yardimci personel bulunma durumuna gore kaynastirmaya iliskin
tutumlar arasinda davranis ve duygusal boyut alt oOl¢eklerinde anlamli iligki

goriilmezken (P> .05), bilissel boyut alt 6lgeginde anlamli iliski goriilmiistiir (P<.05).

Ogretmenlerin daha dnce kaynastirma egitimi alaninda egitim alma durumlarina
gore okuloncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin tutumlar1 davranis boyutu alt

Olceginde anlamli farklilik géstermistir.

Ogretmenlerin  daha o6nce kaynastrma egitimi uygulamalarina katilma
durumlarina gore tutumlar1 arasinda duygusal ve biligsel boyut alt dl¢eklerinde daha
once kaynastrma egitimi uygulanan smiflarda gorev almayan 6gretmenler lehine
anlamh farklilik goriilmiistiir (P< .05). Davranig boyutu alt 6l¢eginde de kaynastirma
tecrilbesi olmayan Ogretmenler daha olumlu tutuma sahiptir ancak bu alt Glgekte

tutumlar arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (P> .05).
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Smif mevcutlarina gore dgretmenlerin tutumlar1 duygusal boyut alt dlgeginde
siniflarinda 25 ve iizeri cocuk bulunan 6gretmenler lehine anlamh farklilik géstermistir

(P<.05).

Ogretmenlerin, kaynastirma egitimine alindiginda basarili sonu¢ verecegine
inandiklar1 6ziir gruplar1 ile kaynastirmaya iliskin tutumlar1 arasinda anlamli iliski

goriilmemigtir.

5.1.2. Gozlem Verilerine iliskin Sonuclar

Sozlii ve sozsiiz olumlu iletisim davraniglarindan bakma davranist 6zel
gereksinimli ¢ocuklarda en sik gozlenen davranis iken normal gelisim gdosteren

cocuklarda birlikte nesne ile oyun oynama en sik gozlenen davranis olmustur.

Olumsuz iletisim davranislarindan sinirlenme, kizma davramiglart  6zel
gereksinimli c¢ocuklarda en sik gozlenen davranmiglardir. Normal gelisim gdsteren
cocuklarda ise en fazla gormezden gelme davranisi gozlenmistir. Ozel gereksinimli
cocuklar oyuna alinmama, yetersiz gorme, elestirme ve materyal paylasamama
davraniglarmim ardindan sinirlenme, kizma davraniglarini sergilemislerdir. Normal
gelisim gosteren ¢ocuklar, sinirlenme, zorla materyal alma gibi davranislar karsisinda

cogunlukla tepkisiz kalmislardir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarda olumlu sozlii iletisim davranislarindan en sik
gozlenen davranis sozlii iletisimi baslatmadir, bunun ardindan diger davranislarin
goriilme siklig1 sirasi ile sozli iletisime cevap verme, yonlendirme, oyuna davet etme,
0zel gereksinimli ¢ocugun anlagilmayan konusmasi ve rica etme davraniglardir.
Olumsuz sozlii iletisim davranislarinin 6zel gereksinimli ¢gocuklarda sik gozlenenden az
gozlenen dogru sralanigi, emir verme ve yetiskinden yardim bekleme ve oyun

materyalini paylasmama davraniglaridir.

Normal gelisim gosteren cocuklarda olumlu sozli iletisim davranislarimin
gozlenme siklig1 sirasi ile yonlendirme, sozli iletisimi baslatma, oyuna davet etme,
s0zlIi iletisime cevap verme, bilgi verme ve rica etme davraniglar1 olarak gozlenmistir.
Olumsuz sozlii iletisim davranislarinda ise materyal paylasmama, ¢ocugu yetersiz
bulma, yetiskinden yardim bekleme, elestirme ve kiifiirlii konusma seklinde bir siralama

gOriilmiistiir.
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Ozel gereksinimli ¢ocuklarda olumlu sozsiiz iletisim davranislarnin gdzlenme
siklig1 sirasi ile bakma, ¢cocugun yanina gitme, birlikte nesne ile oyun, tek basina nesne
ile oyun, giilimseme, fiziksel temas, taklit, oyun materyalini esit paylasma, birlikte
manipiilatif oyun, seslenme, birlikte sembolik diizeyde oyun, onaylama, dinleme ve
yardim etme davraniglaridir. Olumsuz sozsiiz iletisimde ise gozlenme sikligina gore
sinirlenme, saldirgan iletisim, materyali zorla alma, materyal paylasmama, gérmezden
gelme, yalniz kalma, cocugun uzaklagsmasimi isteme, kurulu oyunu bozma ve ¢ocugun

yanindan uzaklagma davraniglar1 gézlenmistir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda, en sik gézlenenden en az gézlenene dogru
olumlu sozlii iletisim davraniglari; birlikte nesne ile oyun, cocugun yanina gitme,
birlikte sembolik diizeyde oyun, birlikte manipiilatif oyun, bakma, tek basina nesne ile
oyun, giiliimseme, oyun materyalini esit paylasma, fiziksel temas, yardim etme,
seslenme, dinleme, taklit etme, onaylama davraniglaridir. En sik gozlenenden en az
gozlenene dogru olumsuz sozsiiz iletisim davraniglar: ise gormezden gelme, saldirgan
iletisim, materyal paylasmama, materyali =zorla alma, sinirlenme, ¢ocugun
uzaklagmasini isteme, ¢cocugun yanindan uzaklagsma, kurulu oyunu bozma seklinde

olmustur.

Bilgi verme ve elestirme davranislart yalnizca normal gelisim gdosteren

cocuklarda gozlenirken emir verme davranisi 6zel gereksinimli cocuklarda gozlenmistir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklart ¢ogunlukla

aralarina aldiklar1 ve birlikte oyun oynadiklar1 goriilmiistiir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve normal ¢ocuklar birlikte oyun oynarken ortaya
cikan olumsuz davranislar genellikle normal gelisim gosteren cocuklarm 6zel
gereksinimli ¢ocugu yetersiz bulmasi, materyal paylasamama ve 0zel gereksinimli

cocugun sinirlenmesi gibi davraniglarin ardindan ortaya ¢ikmaistir.

5.2. Oneriler
5.2.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

Kaynastirma egitimi, igbirligi icinde c¢alisan bir ekip ile basarili sonuglar
verecektir. Bu ekipte en Onemli gorevler Ogretmenler ve ebeveynlere diismektedir.

Ogretmen ve ebeveynlerin tiim cocuklarin egitim hakkina ve farkhiliklara saygi
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duymalar1 kaynastirma egitimine olumlu tutum sergilemelerini saglayacak ve bu durum
olumlu davranis olarak ¢ocuklara yanstyacaktir. Ogretmenlerin diizenli araliklarla 6zel
gereksinimli ¢ocuk ebeveynleri ile normal g¢ocuk ebeveynlerini bir araya getirip

bilgilendirme ¢aligmalar1 yapmasi ebeveynlerin desteklerini almasi daha kolay olacaktir.

Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6ziir gruplari ve gereksinimleri
hakkinda bilgi alabilmesi i¢in 6zel egitim alaninda uzman personelden destek almasi
basarili kaynastrma egitimi icin Onemlidir. Ozel egitim uzmam eksikliginden
kaynaklanan aksakliklarin giderilmesi i¢in 6zel egitim ve kaynastirma egitimi alaninda
hizmetici egitim kurslar1 ve seminerler diizenlenmesi fayda saglayacaktir. Ayrica 6zel
egitim konusunda uzman personel bulunan merkezi okullara destek olabilmeleri i¢in

verilecek gorevlendirmeler olumlu sonuglar verebilir.

Ogretmenlerin 6grenimleri sirasinda kaynastirma egitimi alaninda daha fazla
ders almalar1 konu hakkinda bilgilenmelerini ve tutumlarint olumlu etkileyebilir.
Ozellikle okuléncesi dénemde kaynastirma egitiminin zorunlulugu dikkate alindiginda

bu durum daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Ogretmenlerin, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklar
aralarma almalari, farkliliklar1 anlamalar1 ve empati kurmalar1 i¢in bazi etkinlikler
diizenlemeleri gerekmektedir. Drama uygulamalarini artirmak, c¢ocuklarda bu

ozelliklerin gelismesinde yardimci olacaktir.

Ogretmenlerin normal gelisim gosteren ¢ocuklarm, 6zel gereksinimli gocuklarla
birlikte zaman gegirebilecekleri etkinliklere agirlik vermesi ve iletisim kurmalar1 igin

yonlendirip desteklemesi gerekmektedir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

Bu arastrmada Ogretmenlerin ve ebeveynlerin okuloncesi donemde
kaynastirmaya iligkin tutumlar1 ile kaynastirma egitimi uygulanan siniflardaki akran

iliskileri gozlenmistir.

Bundan sonra yapilacak olan arastrmalarda okuldncesi Ogretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin tutumlarinin, kaynastirma egitimine katilan cocuklarin sosyal

iletisim davraniglarma etkisi arastirilabilir.
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Okuloncesi  donemde  Ogretmenlerin  kaynastrma  egitimine  iliskin

yaklagimlarmin ebeveynlerin yaklasimlarina etkileri incelenebilir.

Kaynastirma egitimi uygulanan okuldncesi smiflarinda cinsiyet, oyun tipi, oyun

materyali ve kose tercihlerine gore akran iliskileri degerlendirilebilir.

Okuloncesi donemde ebeveyn tutumlarinin normal gelisim gosteren ¢cocuklarin

0zel gereksinimli cocuklara yaklagimlarina etkisi arastirilabilir.

Okul yoneticilerinin  kaynastirmaya iliskin  tutumlarinin =~ 6gretmenlerin

yaklagimlarma etkileri incelenebilir.
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EK-1. EBEVEYNLER iLE iLGILI KiSiSEL BiGi FORMU

Saywn Veli;

Asagida, aile ve dogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarini
belirlemeye yonelik sorular yer almaktadwr. Arastirmada hicbir sekilde isim
kullanilmayacaktwr. Liitfen size en uygun gelen maddeyi isaretleyerek tiim sorular
yanitlayiniz. Arastirmaya saglayacaginiz katkilar igin tesekkiirler...

Hiilya CULHAOGLU IMRAK
C.U. Egitim Fak. Okuloncesi Ogr. Yiiksek Lisans Prog. Ogr.

Yakinlik dereceniz: ( ) Anne ( ) Baba

1. Annenin yasi: Babanin yasi:

2. Annenin 6grenim durumu

( ) Okuma yazar degil ( ) On Lisans Mezunu

() Okur-yazar ( ) Lisans Mezunu

() Ilkokul mezunu ( ) Lise Mezunu

() Ortaokul mezunu ( ) Yiiksek Lisans- Doktora

3. Babanin 6grenim durumu

() Okuma yazar degil
( ) Okur-yazar
() Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

( ) On Lisans Mezunu
( ) Lisans Mezunu
( ) Lise Mezunu

() Yiksek Lisans- Doktora



103

4. Annenin ¢alisma durumu

( ) Ev hanimu () Isci

( ) Memur ()DIger (vvvvveeiiiiiiii i )
5. Babanin ¢alisma durumu

( ) Calismiyor () Isci

( ) Memur ()DIger (vevveveeiiiieii e )
6. Evinize giren aylik toplam gelir

( ) 500 TL ve alt1 ( ) 500-1000 TL

( ) 1000-1500 TL () 1500-2000 TL () 2000 TL ve iizeri

7. Cocuk sayisi

()1 ()23 ()45 () 6 ve lizeri
8. Ozel gereksinimli gocugunuz var mi?
() Evet ( ) Haywr
0. Ozel gereksinimli gocugunuz varsa dziir grubu nedir?
() Zihinsel engelli () Fiziksel engelli () Isitme Engelli
( ) Gorme engelli ()DIger: i
10. Ozel gereksinimli ¢ocuk ailesi iseniz;
Kag cocugunuz Ozel
gereksinimlic. ...
Ozel gereksinimli cocuk ya da cocuklar kacinci
COCUZUNUZ: .. veieeieeeaneeennnnnns

11. Ozel gereksinimli ¢ocuk ailesi iseniz ¢ocugunuzun normal gelisim gdsteren

cocuklarla ayn1 smifta egitim almasini nasil karsiliyorsunuz?

() Sakincali buluyorum () Sakincali bulmuyorum
Normal gelisim gosteren ¢ocuk ailesi iseniz ¢ocugunuzun 6zel gereksinimli cocuklarla
ayn1 smifta egitim almasini nasil karsiliyorsunuz?

() Sakincali buluyorum () Sakincali bulmuyorum
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13. Sizce hangi 6ziir grubundaki ¢ocuk, normal siniflarda egitim almali?
( ) Zihinsel Engelli () Fiziksel Engelli
( ) Isitme engelli () Gorme Engelli () Diger: ......ooovviiniiiiieiiiiieeieen,

14. Hangi 6ziir grubundaki ¢ocuklarin, normal siniflarda egitim almasina karsisiniz?

( ) Zihinsel engelli () Fiziksel Engelli () Isitme Engelli ( ) Gérme Engelli
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EK-2. OGRETMENLERE ILiSKIN KiSiSEL BILGi FORMU

Asagida kaynastirma egitimine yonelik tutumlart belirlemeye yonelik kisisel
bilgi formu ve tutum olgegi yer almaktadir. Liitfen size uygun gelen segenegi
isaretleyiniz.

Arastirmaya saglayacaginiz katkilar icin tegekkiirler.

Hiilya Culhaoglu Imrak
C.U. Egt. Fak. Okul Onc. Ogrt. Yiiksek Lis. Ogr.

Smifinizdaki cocuk sayisi:

1. Yasiniz
()20-26 ()27-31 ()32-36  ()37-41 ( )42 veiizeri
2. Ogrenim durumunuz

() Lise ( ) On Lisans ( ) Lisans () Lisans Ustii
3. Meslekteki kidem yiliniz

()15 ()5-10 ( ) 10 ve Uzeri

4. Calistigimiz kurum

() Bagimsiz anaokulu ( ) Ana smifi

5. Ogreniminiz srrasinda 6zel egitimle ilgili ders aldimiz mi1?
() Evet ( ) Hayrr
6. Kaynastirma konusunda egitim aldiniz mi?

() Evet ( ) Hayrr

7. Kaynastirma ile ilgili egitim aldiysaniz nereden aldiniz?

( ) Ogretmenlik 6grenimim sirasinda aldim
() Hizmet ici egitim kurslarma katildim

( ) Seminerlere katildim



106

8. Ogretmenlik gdreviniz sirasinda dzel egitim alaninda hizmet i¢i egitim kurslarina

katildiniz mi1?

() Evet ( ) Hayrr

9. Simnifinizda yardimci personel var mi?

() Evet ( ) Hayrr
10. Okulunuzda 6zel egitim konusunda size destek olabilecek personel ( Sosyal

hizmet uzmani, rehber 6gretmen, psikolog gibi) var mi?

() Evet ( ) Hayrr

11. Daha 6nce kaynastirma programi uygulanan bir sinifta gérev yaptiniz mi?

() Evet ( ) Hayrr

12. Ne kadar siire kaynastirma programi uygulanan simifta gorev yaptiniz?

( ) Bir somestrden daha az
() Bir somestr

() Iki somestr

() Iki somestrden fazla

13. Sinifinizda kaynastirmaya alinan kag¢ 6zel gereksinimli ¢ocuk var?

() Yok ()1 ()2 ( ) 3 ve daha fazla
14. Sizce hangi 6ziir grubunun kanastirilmasi daha basarili sonug verir?

( ) Zihinsel engelli () Fiziksel engelli () Isitme engelli

( ) Gorme engelli ()Diger:....ooviiiiiiinni.
15. Sizce hangi 6ziir grubunun kaynastirilmasinda basar1 en diisiik olur?

() Zihinsel engelli () Fiziksel engelli () Isitme engelli

( ) Gorme engelli ()Diger:....ooviiiiiiinni.



EK-3 OKULONCESI DONEMDE KAYNASTIRMAYA KARSI TUTUM
OLCEGI

Liitfen size en yakin gelen secenegi isaretleyiniz (X).
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Hi¢
Katilmiyorum

Katiliyorum

Katiliyorum

Katiliyorum

Cok

Tamamen
Katiliyorum

Hi¢
Katilmiyorum

Katiliyorum

1.0zel egitim gerektiren gocuklar igin
6zel okullar olmamalidir.

Az

N—

~
Az
A

2. Ozel egitim gerektiren ¢ocuklarin
ozel topluluklarda yasamalar1 ve
egitilmeleri onlar i¢in daha iyi olur.

~ o~
~ |~

~
~

~ o~
~ |~

~ o~
~ |~

~ o~
~ |~

~ o~
~ |~

~
~

3. Ozel egitim gerektiren ¢ocuklarin
egitim aldig1 ortamlarda egitim
almalar1 hemen hemen olanaksizdir.

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

4. Ozel egitim gerektiren ¢ocuklardan
beklenenlerin normal gocuklardan
beklenenlerden farkli olmasi gerekir.

~
~

()

~
~

~
~

~
~

~
~

()

5. Ozel egitim gerektiren ¢ocuklar
genellikle kendilerine benzeyen
¢ocuklarla olmaktan daha mutlu
olurlar.

()

()

()

()

()

()

()

6. Ozel egitim gerektiren ¢ocuklar
normal ¢ocuklarin birbirleriyle
kurduklar1 sosyal iletisimi asla
kuramazlar.

()

()

()

()

()

()

()

7. Kaynastirmanin sagladigi toplumsal
etkilesim, 6grenciler arasi fakliliklarin
anlasilmasini ve kabul edilmesini
kolaylastirir.

()

()

()

()

()

()

()

8. Ozel gereksinimli 6grencinin
normal sinifta davranis sorunlari
gosterme olasiligi, ayrigtirilmig sinifta
gosterecegi davranis sorunlarindan
daha fazla degildir.

()

()

()

()

()

()

()

9. Oziirlii 6grenciye normal smifta
gosterilecek ozel ilgi, diger
Ogrencilerin zararina olur.

()

()

()

()

()

()

()

10.Normal smifta bulunmak &ziirli
ogrencinin gelisimini hizlandirir.

()

()

()

()

()

()

()

11.0Oziirlii 6grencinin kaynastiriimasi,
normal sinif diizeninde dnemli
degisiklikler yapilmasini gerektirmez.

()

()

()

()

()

()

()

12.Normal siniftaki rahatlik, oziirlii
Ogrencinin karmasa yasamasina yol
agar.

()

()

()

()

()

()

()
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Hi¢
Katilmiyorum

Katiliyorum

VA

A

Katiliyorum

Katiliyorum

Cok

Tamamen
Katiliyorum

Hi¢
Katilmiyorum

VA

Katiliyorum

A

13.Sinifta 6ziirli bir 6grencinin
bulunmasi, normal 6grencinin
farkliliklara sayg1 gdstermesini saglar.

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

14.0Oziirlii 6grencinin kaynastiriimasi,
bagimsizlik kazanmasina katkida
bulunmaz.

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

15.Kaynastirma 6grencisi bulunan bir
sinifta kontrol saglamak, kaynastirma
ogrencisi bulunmayan bir sinifta

kontrol saglamaktan daha zor degildir.

()

()

()

()

()

()

()

16.0ziirlii 6grencinin kaynastirilmast,
siniftaki normal 6grencilerin sosyal
gelisimi agisindan yararlidir.

()

()

()

()

()

()

()

17.0ziirlii 6grencinin kaynastirilmast,
siiftaki normal 6grencilerin dil ve
zihinsel gelisimleri agisindan zararl
degildir.

()

()

()

()

()

()

()

18.Sinifta 6ziirlii bir 6grencinin
bulunmasi, normal ¢ocugun gelisimini
higbir sekilde engellemez.

()

()

()

()

()

()

()

19.0ziirlii 6grenci, normal smifta
karmasaya yol agabilir.

()

()

()

()

()

()

()

20.0Oziirlii 6grenciye, normal smiftaki
tiim etkinliklere katilabilmesi i¢in her
tiirlii firsat verilmelidir.

()

()

()

()

()

()

()

21.0Oziirlii gocuklarm smiftaki biitiin
etkinliklere katilmalarina gerek yoktur.

()

()

()

()

()

()

()

22.0zel simftaki ayristirilmis egitim,
oziirlii 6grencinin toplumsal ve
duygusal gelisimi agisindan yararlt
degildir.

()

()

()

()

()

()

()

23. Ozel smiftaki ayristirilmis egitim
sayesinde 0ziirlii ¢ocuk normal gelisim
gosteren ¢ocuklardan korunmus olur.

()

()

()

()

()

()

()

24.0zel simftaki ayristirilmis egitim,
Oziirli 6grencinin zihinse gelisimi igin
daha elverisgli bir ortam saglamaz.

()

()

()

()

()

()

()

25. Ozel siniftaki ayristirilmis egitim,
¢ocugun gelisimi i¢in normal sinifta
alacagi egitimden daha faydalidir.

()

()

()

()

()

()

()

26.0ziirlii dgrencilerin egitimini en iyi
sekilde gerceklestirecek kisiler, 6zel
egitim Ogretmenleridir

()

()

()

()

()

()

()
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Hi¢
Katilmiyorum

VA

Katiliyorum

A

Katiliyorum

Cok
Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Hi¢
Katilmiyorum

z
Katiliyorum

A

27 Normal smif 6gretmenleri
kaynagtirma sirasinda o6ziirlii 6grenci
i¢in gerekli egitimi saglayacak
yeterlilikte degildir.

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

28. Oziirlii ¢ocuklarmn ders zamanlar1
disimda normal gocuklarla birlikte
olmalar1 daha uygundur.

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

~
~

29. Oziirlii 6grenciler i¢in hazirlanmis
ozel okullar sayesinde normal ¢ocuklar
ozirlii 6grencilerden gorebilecekleri
zararlardan korunmus olur.

()

()

()

()

()

()

()

30. Ozel okullarda verilen egitim ile
ozel siniflarda verilen egitim,
kaynagtirilmis sinifta verilen
egitimden daha faydali degildir.

()

()

()

()

()

()

()
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