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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ FEN EGITiIMiNDE DENEY
YONTEMININ KULLANIMINA ILiSKiN GORUS VE UYGULAMALARI

Pmar GURLER

Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dah
Damisman: Do¢ Dr. Durmus ASLAN
Agustos 2021, 109 sayfa

Bu arastirma, fen egitimine yonelik yiiksek ve diisiik 6z yeterlilik inancina sahip
alt1 6gretmenin fen egitiminde deney yontemini kullanimina iliskin goriislerini ve bu
kapsamda gergeklestirdikleri uygulamalari belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismast deseninin kullanildig1 arastirmanin
katilimeilar 6lgiit 6rnekleme yontemiyle segilmistir. Adana merkez ilgelerindeki resmi
okul ©6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan katilimcilara “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz Yeterlik inanci Olgegi” uygulanmistir. Uygulama
sonucunda, fen egitimine yonelik yiiksek 6z-yeterlilik inanci gosteren ii¢ 6gretmen ve
diisiik 6z-yeterlilik inanci gosteren ii¢ 6gretmen belirlenmistir. Belirlenen alt1 6gretmenin
smiflarinda gergeklestirdikleri deney etkinlileri gézlemlenmis ve sonrasinda da deney
yontemine yonelik goriis ve uygulamalarina dair bireysel goriismeler yapilmistir. Elde
edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak Maxqda yazilimi ile ¢ézlimlenmistir.

Aragtirma sonucunda, fen egitimine yonelik yiiksek 6z-yeterlilik inanci gdsteren
ogretmenler ile diislik 6z-yeterlilik inanci gosteren 6gretmenlerin deney yontemine iliskin
goriislerinin benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin siklikla deney yonteminin
avantajlarim1 vurguladiklari, 6zellikle bilissel gelisim alania katkisindan bahsettikleri
goriilmiistiir. Deney etkinligini planlarken hazir plandan yola ¢iktiklari, deney yontemini
en fazla renk kavramim Ogretmek i¢in kullandiklar1 belirlenmistir. Deney tiirleri
acisindan bakildiginda, yapilis sekline gore, gosteri deneylerini ve bireysel deneyleri,
yapilis amacina gore ise kapali u¢lu deneyleri tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Gorlisme
sonuglari, gdzlem sonuglari ile karsilastirildiginda, 6gretmenlerin deney etkinliklerinde
cocuklarin aktif katilimer olmalart gerektigini vurguladiklari, fakat uygulamada

¢ocuklarin roliiniin 6gretmenin sdyledigini uygulayan ya da izleyici oldugu goriilmiistiir.



Deney sonrasi degerlendirme olarak soru sorma yontemini kullanan 6gretmenlerin, aile
katilim1 konusunda da bilgi verme disinda herhangi bir calisma yapmadiklari
gorilmistiir. Son olarak; fen egitimi 6z-yeterlilik inanc1 yliksek olan 6gretmenler ile 6z-
yeterlilik inanc1 diisiik olan 6gretmenlerin deney yontemine yonelik goriisleri benzer
olmakla birlikte, uygulamada 6z-yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin ¢ocuklara

daha ¢ok agik uglu soru sorduklari ve siirece daha ¢ok dahil ettikleri goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi egitim, dgretmen, okul 6ncesi donemde fen egitimi,

deney yontemi
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ABSTRACT

PRESCHOOL TEACHERS' VIEWS AND PRACTICES REGARDING THE USE
OF EXPERIMENT METHOD IN SCIENCE EDUCATION

Pmar GURLER

Master Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Durmus ASLAN
August 2021, 109 pages

This research was conducted as a qualitative study in order to determine the
opinions of six teachers, who have high and low self-efficacy beliefs towards science
education as regard to the effectiveness of experiment method in science education and
the practices they carried out in this context. The research was carried out as a case study
which is the one of the qualitative research methods, and the participants were selected
by criterion sampling method. The Preschool Teachers' Science Education Self-Efficacy
Belief Scale was applied to the teachers working in the schools in Adana Central districts,
and three teachers with high self-efficacy beliefs and three teachers with low self-efficacy
beliefs were evaluated according to this scale. Interviews were held with six determined
teachers and their application of experimental method to their classes was observed. The
data of the research included six interviews and 12 observation records. The obtained data
were analyzed with Maxqda software using the content analysis method.

As aresult of the research, it was determined that the opinions of teachers showing
high self-efficacy beliefs and teachers showing low self-efficacy beliefs about the
experimental method were similar. It was observed that teachers often emphasized the
advantages of the experimental method, especially its contribution to the field of cognitive
development. It was observed that while planning the experiment activity, they started
from handy plans and used the experiment method mostly to teach the concept of color.
In terms of experiment types, it was revealed that they preferred demonstration technics
and individual methods according to the way they would be conducted, and closed-ended
technics according to the purpose of the experiment. When the interview results were
compared with the observation results, the teachers emphasized that children should be

active participants in the experimental activities, but it was seen that the role of the



vii

children in practice was the observer or implementer of what the teacher said. It was
observed that the teachers, who used the questioning method as a post-experimental
evaluation, did not do any work other than providing information on family participation.
Finally; although the opinions of teachers with high self-efficacy beliefs in science
education and those with low self-efficacy beliefs were similar, teachers with high self-
efficacy beliefs in practice asked children more open-ended questions and included them

to the learning process more.

Keywords: Preschool education, teacher, scince education in preschool, experiment in

science education.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Giris ve Problem

Cocuklar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren giiglii bir kesif duygusuna ve duyulari
araciligiyla diinyayr anlamaya ¢alisma diirtiisiine sahiptirler (Brunton & Thornton,
2010). Bu dogal ve giiglii egilimleri nedeniyle ¢ocuklar siklikla “dogal bilim
insanlar1” olarak nitelendirilirler (Howitt, Morris, & Colvill, 2007). Okul 6ncesi yillar
boyunca cocuklar oyun oynama, gozlem yapma, sorgulama ve deneme yanilma
yoluyla ve de baskalar1 ile gergeklestirdikleri etkilesimler araciliiyla diinyayla ilgili
kendi agiklamalarini ve anlayiglarini gelistirirler (Campbell, Jobling, & Howitt, 2018).
Cocuklarin bu dogal egilimlerinden kaynaklanan etkilesimler, onlarin fen ile ilgili ilk
deneyimlerini olusturur. Boylece, c¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal
gelismelerinin hizli oldugu ve 6grenme agisindan son derece 6nemli olan bu donemde,
temel fen kavramlari da olusmaya baslar (Kalley & Psillos, 2001). Cocugun
deneyimleriyle sekillenmeye baslayan diisiinceleri, yasi ile paralel olarak gelismeye
devam eder. Yetiskinlerin bu gelisimi bilmeleri, ¢ocuga sunucaklari planli ve
programli etkinliklere kaynak olusturur (Giinay Bilaloglu, Aslan, & Aktas Arnas,
2014).

Cocuklarin 6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirebilmeleri igin nitelikli
biligsel uyaricilara ve bagimsizligin desteklendigi zengin bir ¢evreye ihtiyaglari
vardir. Bu ihtiyacin kargilanmasi saglikli bir aile ortami ve nitelikli bir okul 6ncesi
egitim ile miimkiin olabilmektedir (MEB, 2013). Bu anlamda, okul dncesi donem fen
egitimi kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerinin ¢ocuklarin bu ihtiyaclarmin
karsilanmasinda 6nemli bir rolii bulunmaktadir.

Cocuklarin 6grenme ve gelisimlerine cesitli sekillerde katki saglayan fen
etkinlikleri, ¢ocuklardaki dogal merak duygusunun giderilmesine ve g¢ocuklarin
arastirarak ve yasayarak yeni bilgiler kesfetmelerine olanak saglamaktadir (MEB,
2016). Erken c¢ocukluk doneminde verilen fen egitimi g¢ocuklar1 kesfetmeye,
gozlemleri ve kesifleri {izerinde diistinmeye tesvik eder (Brewer, 2017). Cocuklar
cevrelerini arastirip kesifler yaparken ayni zamanda fene karsi olumlu tutum da
gelistirirler. Gelistirilen bu olumlu tutum ise onlar1 hayat boyu &grenenler yapar

(Brunton & Thornton, 2010). Cocuklar1 mesgul etme ve onlarin ilgilerini ¢ekme



potansiyeli sayesinde okul dncesi fen egitimi, gocuklarin gelisimlerinin birgok yoniinii
gelistirme kapasitesine sahiptir (Campbell, et al., 2018).

Fen egitimi ile ¢ocugun yakin ¢evresinde ve dogada gergeklesen olaylari
tanimasi, gozlem yapmasi, iliskileri agiklamasi, yorumlamasi ve bilimsel siireg
becerileri kazanmasi saglanmaktadir (Hamurcu, 2003). Bunlarin yani sira, fen egitimi
erken cocukluk doneminde kiiciik cocuklarin yaraticiliklarini gelistirmeleri ve
sergilemeleri i¢in uygun bir ortam saglamaktadir. Yaraticilik ise ¢ocuklarda
sorgulama, deney yapma ve problem ¢6zmeyi destekleyerek ¢evrelerindeki diinyay1
daha iyi anlamalarina, risk almalarina, farkli diistinme ve farkl diigiincelerin kabuliine
tesvik etmektedir (Campbell, et al., 2018).

Fen egitiminin en temel amaci, dogal olaylar1 kavrayabilmek iizere birbiriyle
baglantili, anlamli ve anlasilabilir bir ¢cer¢evede fikirleri ortaya ¢ikarmak ve tartisma
igin firsatlar yaratacak 6grenme ortamlari ve yasantilar saglamaktir (Howe, 1993). Bu
amaca ulagsmak ise, aile, 6gretmen ve uygulanan program ile miimkiin olacaktir.
Ozellikle 6gretmenler, gocuklarin fenle ilgili akademik yasantilarinda etkin ve dnemli
bir rol listlenmektedirler. Bu 6nemli role paralel olarak 6gretmenler fen egitiminin
onemini bilmeli ve buna uygun etkinlikler hazirlayarak cocuklarin gelisimlerini
desteklemelidir (Simsar & Dogan, 2019).

Ogretmenler ¢ocuklara rehberlik eden, yap1 iskelesi kuran, cocuklar1 daha
fazla disiinmeye tesvik eden ve bu disiinceler hakkinda derinlemesine inceleme
yapmalarina yardimci olan etkinlikler tasarlamalidirlar (Gerde, Schachter, & Wasik,
2013). Bunu yaparken yararlanacak ogretim yontemi ise kilit bir 6neme sahiptir.
Yapilan bir arastirmada (Karamustafaoglu & Kandaz, 2006), okul Oncesi
ogretmenlerinin fen etkinliklerinde anlatma (%2100), dramatizasyon (%62), el yapimi
modeller (%56) ve deney (%44) yontemlerine yer verirken, yaridan azinin kavram
haritasi (%32), oyun (%30), analoji (%12) ve proje c¢alismalar1 (%2) tekniklerini
kullandiklar1 belirtilmistir. Ote yandan, ancak &grencilerin aktif katilimini igeren
etkinliklerin ~ gergeklestirilmesiyle kalict  6grenmenin  gergeklestirilebilecegi
belirtilmektedir (Sivan, Leung, Woon, & Kember, 2000). Yine, Ulusal Fen Egitimi
Standartlar1 6grencilerin kendi Ogrenmelerinde sorumluluk almalart gerektigini
vurgulamaktadir (MEB, 2004). Ozellikle okul &ncesi dénem cocuklarinin, fen
kavramlarin1 yalnizca dinleyerek 6grenmeleri pek miimkiin degildir. Okul 6ncesi
cocuklar i¢in en uygun yol, duyularini ve basit materyalleri bizzat kullanarak

dogrudan arastirma siirecine girmelerini saglamaktir (Coltman, 1997). Bagka bir



ifadeyle, fen etkinliklerinin g¢ocuklari merkeze alan, arastirma ve inceleme
yapmalarina olanak saglayan etkinlikler seklinde planlanmasi gerekmektedir. Bu
noktada, fen egitiminde kullanilan deney yontemi belirlenen kazanimlara ulagsmada
en etkili yollardan birisidir.

Deney, Akgilin (2001) tarafindan “sartlar: tarafimizdan hazirlanarak doga
olaylarini tekrar etmek ve bilimde bir gercegi gostermek icin yapilan denemeler”
seklinde tanimlanmistir. Okul 6ncesi yillarda verilen fen egitimiyle genellikle gbzlem,
tamimlama, Kkarsilastirma, kesfetme gibi temel bilimsel siire¢ becerilerine
odaklanilmaktadir (French & Woodring, 2013). Deneyin amaci, hipotez tasiyan ve
cocuklar tarafindan yorumlanabilen kanitlar iretmektir (Jirout & Zimmerman, 2015).
Deney, ayni zamanda degiskenleri tanimlama, degiskenleri manipiile etme,
gozlemleme, 6lgme yapma ve sonug ¢gikarma gibi bireysel beceriler arasinda baglanti
kurarak bu becerileri birlikte uyum igerisinde kullanmaya yardim etmektedir (Kuhn,
Black, Keselman, & Kaplan, 2000). Baska bir deyisle, bireysel beceri gelistirme ve
bu becerilerin koordinasyonunu saglama konusunda gocuklari desteklemektedir.

Deney, okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde en sik yer verdikleri
yontemlerin baginda gelmektedir. Gilinay Bilaloglu, Aslan ve Aktas Arnas (2008)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde en
cok yer verdikleri yontemin deney oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, ¢ok sayida
arastirma (Akcanca, Aktemur Girler, & Alkan, 2017; Dagh, 2014; Dagh &
Daglioglu, 2020; Karamustafaoglu & Kandaz, 2006; Orhan, 2019; Ozbek, 2009;
Polat, Zengin, & Elmal1, 2021; Simsar & Dogan, 2019; Ultay, Ultay, & Cilingir, 2018;
Yildiz & Tiikel, 2018) okul oncesi 6gretmenlerinin en fazla kullandiklart yontemin
deney oldugunu ortaya koymustur. Kallery ve Psillos ise (2002), okul o6ncesi
ogretmenlerinin en sik kullandiklar1 6gretim yontemlerinden birinin gosteri deneyleri
oldugunu ve 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin bu etkinlikler sirasinda ortaya attiklari
sorular1 yine kendilerinin yamtladiklarin1 saptamiglardir. Dogan (2010) ise, okul
oncesi fen egitiminde Ogretmenlerin deney ydntemine yer verme durumlarini
incelemis, 6gretmenlerin genel olarak biitlin fen konu ve kavramlarinda deney
yontemine yer verdiklerini belirlemistir. S6z konusu ¢alismada Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi beslenme (%83,8), viicudumuz (%78,9), hava (%70,8), su (%75,7),
ses (%66), cevre ve ekoloji (%53,6) ve 151k (%53,5) konularinda deney yontemini
‘tamamen ve olduk¢a’ diizeyinde kullandiklar1 saptanmistir.

Sonug olarak, ¢ok sayida arastirma bulgusu okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen



egitiminde kullandiklar1 yontemlerin basinda deneyin geldigini gostermektedir.
Bununla birlikte, literatiirde okul oncesi donem fen egitimi ile ilgili birgok arastirma
yer alsa da deney yonteminin uygulanmasina yonelik arastirmalara rastlanmamistir
(Yilmaz, Ozen-Uyar, & Dikici-Sigirtmag, 2020). Bu nedenle, okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen egitiminde deney yontemiyle ilgili goriislerinin ne oldugu ve
deney yontemini nasil kullandiklart net degildir. Oysaki 6gretmenlerin bu donemde
yaptiklar1 nitelikli fen etkinlikleri cocuklarin saglam bir fen temeline sahip olmalari
ve fene kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin en sik yer verdikleri etkinliklerin basinda gelen deney caligsmalari
hakkinda ne diisiindiikleri ve ne tiir uygulamalar yaptiklarinin bilinmesi énem arz
etmektedir.

Alanyazin incelendiginde, 0z-yeterlilik inanc1i Ogretmenlerin smif ici
uygulamalarinin Kalitesini etkileyen 6nemli faktorlerden biri olarak goriilmektedir
(Schriver & Czerniak, 1999). Bu kapsamda yapilan calismalara bakildiginda,
Ogretmenlerin fen egitimi 6z-yeterlilik inanci yiiksek oldugunda sinifta uygulanan fen
etkinliklerinin sikligindan, ¢ocuklarin motivasyonuna kadar bir¢ok yonde olumlu
sonuglar1 oldugu goriilmiistir (Oppermann, Brunner, Eccles, & Anders, 2018).
Buradan hareketle, 6gretmenlerin deney yontemine iligkin goriis ve uygulamalari
belirlenirken fen egitimi 6z-yeterlilik inanglar1 yiiksek olan Ggretmenler ile 6z-
yeterlilik inanci diisiik olan Ogretmenlerin gorlis ve uygulamalarinin ayr1 ele

alinmasinin daha kapsamli sonuglar ortaya ¢ikaracagi diisiiniilmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, fen egitimine yonelik yiiksek 6z-yeterlik inanci ve diigiik

oz-yeterlik inanci gosteren okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde deney yonteminin

kullanimina iliskin goriis ve uygulamalarinin belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Fen egitimine yonelik yiiksek 6z-yeterlik gosteren 6gretmenlerin deney

yontemine iliskin goriisleri nedir?

2. Fen egitimine yonelik diisiik o6z-yeterlik gosteren G6gretmenlerin deney

yontemine iligkin goriisleri nedir?



3. Fen egitimine yonelik yiiksek oOz-yeterlik gosteren Ogretmenler deney
yontemini nasil kullanmaktadirlar?
a. Okul 6ncesi 6gretmenleri deney etkinliklerini nasil planlamaktadirlar?
b. Okul 6ncesi 6gretmenleri deney etkinliklerini nasil uygulamaktadirlar?
c. Okul oncesi ogretmenleri deney etkinliklerini nasil

degerlendirmektedirler?
4. Fen egitimine yonelik diisiik 6z-yeterlik gésteren 6gretmenler deney yontemini
nasil kullanmaktadirlar?

a. Okul 6ncesi 6gretmenleri deney etkinliklerini nasil planlamaktadirlar?
b. Okul 6ncesi 6gretmenleri deney etkinliklerini nasil uygulamaktadirlar?
c. Okul oncesi ogretmenleri deney etkinliklerini nasil

degerlendirmektedirler?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kaliteli bir fen egitimi ¢ocuklara farkli kazanimlar sunar. Elestirel diisiinme,
okuma yazmaya hazirlik ve matematik becerilerini pekistirme ve biitiinlestirmenin yani
sira bilime olan ilgilerini gelistirmek i¢in de 6nemli bir aragtir (Gerde, et al., 2013).
Nitelikli bir fen etkinligi, igerdigi yontem ve teknikler araciligiyla bizi bu kazanimlara
daha ¢ok yaklastirir. Gilinlimiiziin en gecerli egitim yontemleri, yaparak yasayarak, birinci
elden 6grenmeye, deney ve gdzlem yapmaya firsat verenlerdir (Ivgen, 1997). Bu nedenle,
cocuklarin meraklarmi besleyen, kendi ¢abalariyla sonuglara ulastiklari, yasayarak
ogrendikleri, diger bir ifadeyle bilgiyi elde ederken etkin rol oynadiklar1 egitim planlari
hazirlanmalidir.  Okul  oncesi  Ogretmenlerinin  siniflarindaki  uygulamalarinin
derinlemesine incelenmesi mevcut durumu ortaya ¢ikaracagindan, yapilan olan bu
calismanin bir¢ok agidan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

[lk olarak, bu ¢alisma program gelistirme uzmanlar1 acisindan énemlidir. Program
gelistirme uzmanlari, i¢inde yasadigimiz topluma, degisen sartlara ve durumlara gore
egitim programlarm1 goézden gegirir, gelistirirler (Yiiksel, 2000). Bu baglamda,
giinlimiizde geleneksel egitim anlayisindan ziyade, ¢ocuklarin yasayarak 6grenmesine
firsat taniyan egitim yoOntemlerinin uygulanmasi1 gerekmektedir. Bu c¢alisma, deney
yontemiyle ilgili detayli gozlemler ve mevcut duruma iligkin bilgiler barindirdirdigi i¢in
program gelistirme uzmanlarma farkli bir bakis acis1 sunabilir. Ogretmenlerin 6z-

yeterliliklerini arttirmak adina lisans diizeyinde okul 6ncesi donem fen egitimiyle ilgili



yapilacak Onemli degisikliklerin Ogretmenlerin kendilerini daha yeterli gérmesini
saglayarak mesleki hayatlarinda daha kaliteli deney etkinlikleri planlamalarini ve egitim
ortamlarini gelistirmelerini destekleyebilir.

Ikinci olarak, bu c¢alisma okul idarecileri ve personeli acisindan Onemlidir.
Ogretmen tarafindan planlanan bir etkinlik i¢c mekan ya da dis mekéan olarak ayarlanir.
Deneyler ve diger fen etkinlikleri bu etkinliklerin gerceklestirildigi ortam (gevre, bahge,
smif) ve gerekli materyaller agisindan ¢okga destek ister. Yapilan bir ¢alismada
(Karamustafaoglu & Kandaz, 2006), 6gretmenlerin fen etkinliklerinde kullandiklar1 arag-
gerecleri yeterli bulmadigi goriilmistiir. Bu agidan bakildiginda, yapilan bu calisma,
uygulama stirecini icerdigi i¢in okul idarecilerinin ve personelin olasi sikintilar1 daha net
gérmesine firsat taniyacagindan, sorunlar karsisinda farkindaliklarinin arttirilmasina
katki saglayacag diistiniilmektedir.

Ucgiincii olarak, bu calisma Ogretmenlerin kendi giinliik egitim akisinda yer
verdikleri etkinlik planlarin1 hazirlarken, uygularken, degerlendirirken neler yaptiklarini
genis bir perspektiften gdrmeleri a¢isindan dnemlidir. Bir 6gretim yontemini kullanirken
icerdigi bazi zorluklar siireci sekteye ugratabilir. Planin belirli asamalarinin
aksatilmasina, yontemin g¢ercevesinin disina ¢ikilmasina ya da farkli yanilgilara neden
olabilir. Siirecin derinlemesine incelenmesi, Ogretmenlerin farkli bakis agilar
kazanmalari, 6z degerlendirme yapmalari, sorunlara ¢oziimler tiretmeleri, seminerler ve
hizmet-i¢i egitimlerde yer almalari igin motivasyon saglayabilir. Bu da smif ici
uygulamalarinin gelistirilmesine yardimci olacaktir.

Son olarak arastirma sonuglari, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin deney yontemine
iliskin bakis acilarina ve gergeklestirdikleri deney uygulamalarina iliskin daha derin bir
anlayis kazanmamiza yardimci olacaktir. Bunun da literatiirde boslugu bulunan deney
yontemi konusunda aragtirmacilara farkli arastirma sorularmin kapisin1 acacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirmanin sinirligi su sekilde ifade edilmistir:

1. Bu aragtirma, Adana il merkezinde goérev yapan alti tane okul Oncesi
Ogretment ile sinirlidir.

2. Arastirma verileri; 6gretmenlerle yapilan goriisme ve gézlemlerle sinirlidir.



1.5. Tanimlar

Oz-Yeterlik: Oz-yeterlik, Kisinin bir is ya da bir eylemi basarma konusunda
kendisi ve yetenekleri hakkindaki yargilari olarak tanimlanir (Zimmerman &
Bandura, 1995)

Deney Yontemi: Bir gercegi/doga olaymni/bilimsel bir yasayi test etmek igin
Ogrencilerin  yaparak, yasayarak Ogrenmesini saglayan oOgretim yontemidir

(Biiyiikkaragoz & Civi, 1999).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okul Oncesi Donem Fen Egitimi

Cocuklarin yaslart biiyiidilkce meraklar1 artmakta, meraklar1 arttikca da soru
sormaya ve cevreye ilgi gelistirmeye baslamaktadirlar. Bu durum, fen egitiminin 6nce
ailede basgladiginin bir kanitidir. Bu tarz davranislar, ¢cocuklarin bilimsel diisiinme ve
kesfetme yolunda attiklari ilk adimlaridir (MEB, 2016). Bu siiregte merak, oyun, gozlem,
sorgulama, deneme yanilma ve baskalartyla etkilesimler aracilifiyla ¢ocuklar diinyayla
ilgili kendi agiklamalarini ve anlayislarini gelistirirler (Campbell, et al., 2018). Diger bir
deyisle, ¢ocugun deneyimleri onun diinyaya dair aciklamalarinin gelismesine katki
saglar.

Cocuklarin yas ve gelisim ozelliklerinin farkinda olmak, bu siiregte ¢ocuga
sunulacak planl plansiz her tiirlii etkinlik icin rehber olur. Iki yas cocugu, her seyi
arastirmak ve kesfetmek ister. Cesaretleri ve arastirmaci dogalart ebeveynlerini
rkiitebilir (Aktas vd., 2014). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, canlilara ve nesnelere karsi
biiyiik bir merak ve ilgi duyarlar. Neden-sonug anlayis1 gostermeye baslar ve her seyin
degisebilecegini fark ederler. Ayrica, ¢evrelerindeki nesneler ve olaylardaki benzerlikleri
ve kaliplar1 fark etmeye baslarlar. Bes ve sekiz yas arasinda ise ¢ocuklar, 6grenme
egilimleri gelistirirler. Diisiincelerinde maceraperest olurlar. Problem ¢6zme, sorgulama,
deney yapma, arastirma ve inceleme becerileri iyice gelisir (Campbell, et al., 2018).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuga verilecek fen egitimiyle, biligsel, sosyal-duyusal ve
motor becerileri kazandirma, kendisini ve gevresini birinci elden deneyimler araciligiyla
anlamlandirmasint saglama, diger bir ifadeyle problem ¢ézme, gozlem ve tahmin
yetenegini gelistirmek amaglanir (MEB, 2016). Fen egitiminin ¢ocuga ve gelisimine

kazandirdigi baz1 becerileri Brunton ve Thornton (2010, s. 15) su sekilde siralamaktadir:

e  Pratik gézlem becerileri; tim duyular1 kullanma, el becerisi, ince motor
kontrolii, el-gdz koordinasyon ve yapu.

o Akl yiiriitme ve diisiinme becerileri; sorgulama, kuramsal diisiince ve
cikarim, problem ¢6zme, benzerlikler ve farkliliklar1 fark etme ve yansitma.

e [letisim becerileri; konusma, dinleme, tartisma, temsil etme, kaydetme ve

raporlama.



o Sosyal is birligi becerileri; miizakere, liderlik, talimatlar1 takip etme ve

giivenli bir sekilde davranma.

Bunlarin yani sira, fen egitimiyle birlikte cocuklar dogal olgular ve gozlem
yapma, ¢ikarim yapma ve kesfetme gibi temel siire¢ becerileri hakkinda da anlayis
gelistirebilirler (Sackes, Trundle, Bell & O'Connell, 2010). Bdylece, ¢ocuga temel
kavramlari kazandirmanin da ilerisinde, bilgiye ulasma siirecinde gerekli olacak beceriler
kazandirilabilir (Giiler & Bikmaz, 2002). Cocuklarin neden erken yaglarda fen egitimi
almas1 gerektigini Eshach ve Fried (2005) su sekilde siralamaktadirlar:

e Cocuklarin erken yasta fenle tanmismasi bilime karsi olumlu tutumlar
gelistirmelerine yardimci olur.

e Bilimsel olaylara erken yaslarda maruz kalmak, bilimsel kavramlarin daha iyi
anlagilmasini saglar.

e Erken yaslarda dilin bilimsel olarak kullanilmasi bilimsel kavramlarin
gelisimini etkiler.

e (Cocuklar bilim kavramlar1 ve sebeplerini bilimsel olarak anlayabilir.

e Fen, bilimsel diisiinceyi gelistirmek i¢in etkili bir aragtir.

Fen egitiminin daha bir¢ok kazaniminin yaninda havayi, suyu ve yerleri
Kirletmemek, hayvanlarin ve insanlarin yasamlarina saygi gostermek, kuslara ve diger
hayvanlara yiyecek birakmak gibi kazanimlar da eklenebilir (MEB, 2016). Diger bir
deyisle, fen egitimi cocuklarda ¢evre bilinci kazandirmaya da yardimer olur.

Kaliteli bir fen egitimi Ogretmenlerin planladigl etkinlikler ve kullandigi
yontemler ile miimkiin olmaktadir. Fen etkinlikleri ¢gocuklarin sorularindan yola gikilarak
uygun sekilde organize edilirse cocuklarin ilgileri ¢ekilebilir ve diistinmeye tesvik edecek
deneyimler yasamalar1 saglanabilir. Bu da ¢ocuklarin sorularina dahil olan fen
konularinda fikir edinmelerine ve kendi cabalariyla sorularina cevap bulmaya
caligmalarina yardimer olur (Kalley & Psillos, 2001). Cocuklarin kendi baslarina bir
seyleri bagarma, soru sorma, karar verme gibi firsatlar elde etmeleri, kendi entellektiiel
becerilerini kullanmalarini ve gelistirmelerini saglar (Blenkin & Kelly, 1996).

Kamii ve DeVries’e gore, ¢ocuklarin degisiklikleri somut olarak gérmesi igin

deney birincil bir yontemdir (Akt. McNairy, 1985). Ilgili literatiirde, deney calismalarina
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ihtiyag siklikla vurgulanmaktadir. Bunun sebebi ise deneyin problemler igermesi, bu
problemlere ¢6ziim yolu arayisi gerektirmesi ve ¢ocugun hipotez kurmasini saglamasidir.
Ayni zamanda, 0gretmen rehberligi ile teorilerin agikliga kavusturulmasi ¢ocuklarda
bilimsel aktivitenin dogasini1 anlamaya firsat tanir (Martins & Veiga, 2001). Diger bir
ifadeyle deney, sinifta sorgulama yapmak ve ¢cocuklarin kendini yansitmast i¢in dogal bir
ortak gorev iistlenir (Chaille & Britain, 2003).

2.2. Okul Oncesi Fen Egitiminde Deney Yontemi

Cocuklar gevrelerindeki diinyay1 kesfetmeye yonelik dogal bir motivasyona
sahiptirler ve bu motivasyon, onlar1 bir takim bilimsel denemeler yapmaya yonlendirir
(Bredekamp, 1987). Deneyler, c¢ocuklarin bu motivasyonlarini destekleyen ve
meraklarimi1 daha da derinlestirerek arastirma yapmalarina firsat veren g¢aligmalardir.
Hesapcioglu (1992) deneyi, “bilinmeyen bir seyi bulmak, bir ilkeyi, bir varsayimi sinamak
amaciyla yapilan faaliyet veya isleme verilen ad” olarak tanimlamaktadir. Deney, belli
bir sonuca ulagsmak, bir olguyu géstermek i¢in 6gretmen tarafindan hazirlanan etkinlikler
olarak da ifade edilebilir.

Kiiclik yaslardan itibaren ¢ocuklar bir olaymn ya da durumun nedenini anlamak
icin oyun yoluyla ¢esitli denemeler yiiriitebilmektedirler (Jirout & Zimmerman, 2015).
Sadece gozlemledikleri kanitlardan degil, ayn1 zamanda kesif oyunlarinda trettikleri
kanitlardan da dogru ¢ikarimlar yapabilmektedirler (Schulz, Gopnik & Glymour, 2007).
Kisacas1 ¢ocuklar, gevrelerindeki bir¢ok durum ve olay1 deneylere dayandirarak 6zgiin
fikirler gelistirebilmektedirler (Ross, 2000). Baska bir deyisle, okul oncesi donemde
cocuklar basit ve kontrollii bir deneyin hipotezini anlayabilmekte, kanitlar1 kullanmak
icin genelleme, yorum ve tahmin yiiriitebilmektedirler (Jirout & Zimmerman, 2015).

Howe & Smith (2003) deney yaparken c¢ocuklarin bir dizi yetenegi bir arada

kullandiklarini belirtmis ve bu yetenekleri su sekilde 6zetlemistir;

e Hipotez kurma,

e Degiskenleri kesfetmek icin planlama yapma,
e Plana uygun malzemeleri ayarlama,

e Ortaya ¢ikan sonuglar1 kaydetme,

e Test sonuglari ile hipotezi karsilastirma.
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Deneyler, cocuklarin olgular1 somut bir sekilde gdormelerine yardimci olur
(Gelman & Brenneman, 2004). Ayni zamanda, deneyler ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek
gelisimsel olarak uygun bir 6grenme firsat1 saglar (Jirout & Zimmerman, 2015). Birden
fazla duyu organina hitap etmesi ve soyut olaylar1 ve kavramlari somutlastirmasi
O0grenmenin daha kolay, daha kalic1 ve istendik olmasini saglar (Sahin, 2000). Yapilan
caligmalarda da deneylerin verimli, kalict ve aktif 6gretim yontemlerinden biri oldugu
goriilmiistiir (Unal & Aral, 2014).

Bunlarin yaninda, deney gibi aktiviteler ¢ocugun kendini ifade etme, kiyaslama
yapma ve anlatma gibi becerilerini merak duygulariyla birlikte gelistirir. Bu sekilde ¢ocuk
olay, durum, materyal hakkinda neden, nasil gibi sorular sormaya baslar. Sinif i¢erisinde
yapilan deney, cocuklarin birbirleriyle ve yetiskinlerle sonuglar1 tartisarak iletisim
becerilerinin gelismesine katki saglar (MEB, 2016). Ayrica ¢ocuklar, 6gretmen tarafindan
gosterilerek yapilan ya da kendilerinin arastirarak yaptigi deney etkinleri araciligiyla fen
ile ilgili deneyimler kazanirlar (Karamustafaoglu & Yaman, 2006). Deneyler ayni
zamanda, gelecekteki egitim hayati i¢in de gerekli olacak fen kavramlarinin gelisimine
destek olurlar (MEB, 2016).

Ogretmen ve arastirmacilarin cogunlugu tarafindan deneysel aktivite, bilimin ve
fenin 6grenilmesinde temel olarak ele alinmaktadir (Martins & Veiga, 2001). Gorerek,
dokunarak, ozellikle yaparak ve yasayarak aktif olarak katilim gerektiren deneyler
cocuklarin gelisimleri ve dgrenmeleri icin ¢ok etkilidir (Balat & Onkol, 2010). Martins
ve Veiga (2001), ise deneysel aktivitenin kavram gelisimine etkisini ve temel bilimsel
siirec becerilerine (gézlem, siniflama vb.) katkisini1 vurgulamis bunlara ek olarak 6nemli
bilimsel tutumlar (merak, azim, kanita saygi, agik fikirli olma vb.) gelistirdigini, kesif ve
deney yoluyla Ogrenmenin ¢ocuklar icin giivenli bir uyarici ortam olacagini
vurgulamaistir.

Bilimsel gerceklere ulagsmak i¢in kullanilan deney yontemi, 6gretim siirecinde de
bu gergekleri 6grencilere etkili bir sekilde 6gretmek i¢in kullanilmaktadir (Yavru, 1998).
Deney yaparken c¢ocuklar, diisiincelerini ilerletmek ve olaylarin nedenini ve nasil
gerceklestigini anlamak i¢in yardima ihtiyag duyarlar. Bu nedenle, bilimsel diisiinceyi
tesvik etmek ve gelistirmek i¢in 6gretmenlerin ¢cocuklarin dnceki 6grenme deneyimleri
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Howit & Blake, 2009). Bu noktada
Ogretmenin gorevi, ¢ocuklara bilimsel gercekleri oldugu gibi aktarmak degil, onlar
aragtirma yapmaya motive etmek ve uygun bir ortam saglamaktir (Aktas Arnas, 2002).

Problem ¢6zme, gézlem yapma ve sorulara cevap arayip bulma gibi yetenekleri gelistiren
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deneyler icin Ogretmen ilgi ¢ekici ortam hazirlamali ve cocuklara firsat vermelidir
(Dikmen, 1994).

Ogretmenler deney ile ilgili etkinlikler planlarken bilinenden bilinmeyene dogru
bir yol izlenmeli ve ¢ocuklar1 yeni yorumlar yapmaya tesvik etmelidir (MEB, 2016).
Cocuklarin birinci elden deneye dahil olmalari kritiktir. Bu yiizden deneye katilim sadece
deneyi yoneten Ogretmeni izlemek degildir (Gelman & Brenneman, 2004). Ayrica
deneyin gercek hayata yakin durumlar etrafinda organize edilmesi, ¢ocuklarin
O0grenmenin degerini ve bilimsel bilginin uygulanmasini daha iyi anlamalaria yardimci
olur (Ayala, 1996). Johnston ve Gray (1999), 6gretmenlerin ¢ocuklar ile saglayacagi bazi
etkilesimlerin ¢ocuklarda bilimsel beceriyi gelistirecegini belirtmis ve bu etkilesimleri su

sekilde siralamustir:

e Belirli bir odak ve 6grenme hedefi ile deneyimleri tesvik etme,

e Fikirleri gozlemleyerek ve ifade ederek rol model olma,

e Diisiinceyi sorgulamak ve gelistirebilmek i¢in soru sorma firsati
yaratma,

e Cocuklarin gordiiklerini ifade edebilmeleri icin yeni deneyimler ile

motivasyon saglamak (Johnston & Gray, 1999).

Deneyde belirli bir diizen ve sira vardir. Bu diizen, gézlem yapmayi, veri
toplamayi, goézlemleri kaydetmeyi, sorular ve hipotezlerin analiz edilmesini, sonuglarin
smifta paylasilmasini icermektedir. Ortaya ¢ikan degisiklikler, belirli bir bilimsel gercegi
gostermek i¢in oldugundan sonucu da genellikle beklenendir. Deney etkinligi sirasinda
cocuklar sonuglar hakkinda etkilesim kurarlar. Kurulan bu etkilesimler, bilimsel girisimin
0ziinli temsil etmektedir (Wadsworth & Jerner, 2009). Ayn1 zamanda deney etkinleri
sirasinda  Ogretmenler, cocuklar hakkinda daha fazla bilgi elde edip, ¢ocuklarin
materyaller ile ya da diger ¢cocuklarla iletisimlerini gozleyebilirler. Clinkii deney, 6gretme
ve Ogrenmeye yaratict bir boyut katmakta ve smifa dinamik bir tutum
kazandirabilmektedir. Boylece 6gretmen de cocuklar1 deney yapan ve diislinen birer
arastirict haline getirmis olmaktadir (Chaille & Britain, 2003).

Deney yonteminin hizmet ettikleri amag¢ dogrultusunda kendi icinde
gruplandirilmasi hem oOgretmen hem de c¢ocuklarin kullanimi acgisindan kolaylik

saglamaktadir (Anilan, 2016). Buradan hareketle, 0gretmen tarafindan giinliik egitim
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akisinda yer verilen etkinlik plant igin belirlenmis olan kavram ve kazanimlar
dogrultusunda, en uygun deney tiiriiniin sec¢ilmesi ¢ocuklarin kazanimlara ulagmasi,

kavramlar1 6grenmesi ve gelisim alanlarina katkis1 bakimindan 6nemlidir.

2.2.1. Deney Cesitleri

Deneyleri, baz1 6zelliklerine gore li¢ grupta birlestirmek miimkiindiir. Bunlar;

1. Yapilis sekline gore deneyler
2. Yapilis amacina gore deneyler ve

3. Yapilis zamanina gore deneyler seklindedir (Cepni & Ayvaci, 2019).

2.2.1.1. Yapilis Sekline Gore Deneyler

Yapilis sekline gore deneyler, kendi igerisinde de ii¢ gruba ayrilir. Bunlar; gosteri

deneyleri, bireysel deneyler, grup deneyleridir.

2.2.1.1.1. Gosteri Deneyleri

Gosteri deneyleri, 6gretmenler tarafindan belirli olay ya da olgular1 géstermek igin
kullanilan deneylerdir. Ozellikle, deneyde kullamilan materyal ve malzemeler ok
pahaliysa, tehlikeliyse, deneyin asamalar1 6dnemli zorluklar igeriyorsa veya ¢ok zaman
alacagindan endiseleniliyorsa, 6gretmen bu yontemi tercih edebilir (Wellington, 2002).
Ogretmen, gosteriyi yaparak ¢ocuklarin bilgi, beceri ve anlayislarim gelistirmeye ¢alisir
(Aykag, 2005). Iyi yapilandirilmis bir gdsteri deneyi, ¢ocuklarin 6grenmesinde nemli
bir rol oynayabilir; heyecanli, merak uyandirici ve eglendirici olabilir (Wellington, 2005).
Ayrica, erken cocukluk doneminde yasayarak d6grenme daha kalict oldugu i¢in, gosteri
deneylerinin gorsel olarak sunulmasi ¢ocuklar icin 6grenmeyi daha kolay bir hale
getirebilir (Tugrul, 2005). Fakat gosteri deneylerinin belirli bir yapiya ihtiyaci vardir. Bu
siiregte dgrenciler aktif bir sekilde deney ile mesgul olmalidir. Ogretmen cocuklari,
sonuclart kaydetme, tahmin etme, aklindakileri resme dokme vb. sekilde
cesaretlendirmelidir. Bu, dikkatlerini siire¢ igerisinde tutmanin yaninda yonetim ve
kontrol i¢in de gereklidir (Wellington, 2005). Baska bir deyisle, gosteri deneylerinde
O0gretmen deneyi gerceklestirirken ¢ocuklar1 da siiregten uzaklastirmayacak, ilgilerini
cekecek sekilde planlama yapmalidir. Gosteri deneylerinde dikkat edilmesi gereken bazi

hususlar sunlardir:
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e  Ogretmen deneyi, mutlaka dnceden denemelidir.
e  (Gosteri deneyi sirasinda ¢ocuklardan yardim istenmelidir.
e On bilgiler etkinlikten dnce mutlaka verilmelidir.
e Cocuklar siireg igerisinde tutacak sorular yoneltilmelidir.

e Sonug, bir genelleme ile ifade edilmelidir (Sahin, 2017).

2.2.1.1.2. Bireysel Deneyler

Her cocugun deneyerek, yaparak yasayarak 6grenmesini kolaylastirmak i¢in bu
deney tiiriinden yararlanilabilir (Sahin, 2017). Bireysel deneylerde, 6gretmen ¢ocuklari
izler ve gerektiginde rehber olur (Anilan, 2016). Bu deney tiirii, ¢ocuklar i¢in pek ¢ok

kazanim saglayabilir. Bireysel deneyler araciligiyla;

e Cocuklar, sorumluluk kazanir ve olaylar birinci elden gozlemledikleri igin
merak duygular artar (Sahin, 2017).

e Birinci elden calisma, Ogrenciler i¢in heyecan vericidir ve muazzam bir
potansiyele sahiptir (Wellington, 2002).

e Karar alma becerileri gelisir.

e Bilgiyi kendileri iireterek kendi buluslarini kesfetme firsati yakalarlar

(Erdogan, 2010).

Ote yandan, 6gretmenin her ¢ocuga yeteri kadar zaman ayiramamasi ve malzeme
yetersizligi gibi durumlar yasamasi da s6z konusu olabilmektedir (Anilan, 2016).
Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) yaptiklar1 calismada, 6gretmenlerin %84 iiniin
kalabalik smifta yonetim konusunda problem yasadiklarini, %82’sinin etkinlik i¢in
laboratuar1 olmadigin1 ve %76’sinin etkinlik i¢in materyal sorunu oldugunu ifade
ettiklerini belirtmislerdir. Bu bulgudan yola ¢ikarak, bireysel deneyler i¢in gerekli sartlar

diisiiniildiiglinde, 6gretmenlerin problem yasadigi sdylenebilir.

2.2.1.1.3. Grup Deneyleri

Cocuklarm birlikte, grup olarak yaptiklari deneylerdir (Anilan, 2016). Daha ¢ok
farkl1 yetenekteki ¢ocuklar ve farkli becerilerin bir araya gelmesi ile yiiriitiilmesi
beklenilir (Sahin, 2017). Ekip ruhu burada birincil amagtir ve bu, yardimlasmanin da

gelismesine katki saglar (Kose, 2008). Grup halinde yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin
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kendi fikirlerini gelistirmesine yardimci oldugu, ayni zamanda problem ¢6zme
becerilerini belirgin sekilde arttirdig1 yapilmis ¢alismalarda da goriilmiistiir (Bearison,
Magzeman & Filardo, 1986). Sarabat (2003), grup deneylerinin kazandirdig1 becerileri

su sekilde siralamustir:

e s birligi ve birlikte calisma becerisi,
e Bagkalarinin diisiincelerine saygi, kendi diisiincelerini ifade edebilme,
e [letisim becerisi ve

e Elestirel diisiinme.

Bunun yaninda, gosteri deneylerinin siif yonetiminin en zor oldugu deney
tiirlerinden biri oldugu i¢in, siif yonetimi ve kontrolii agisindan dikkat edilmesi gereken
bazi noktalar vardir. Wellington (2002), 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken bu noktalari

su sekilde siralamustir:

e Etkinlik alanin1 diizenlemek; deney 6ncesi konusma, gruplarin belirlenmesi
VS.

e Sonuglarin toplanmasi; grup tek bir karar mi1 verecek, bireysel mi verilecek
ya da bu sonuglar nasil toplanacak,

e Deneyi ve sonuglarini tartismak,

e Yorumlama ve sonug¢landirma,

e Sonucu 6grenciler mi sdylemeli 6gretmen mi iletmeli,

e Degerlendirme ne sekilde yapilacak; resim, video, ses kaydi vb.

2.2.1.2. Yapilis Amacina Gore Deneyler

Yapilis amacina gore deneyler kendi iginde {i¢ gruba ayrilir. Bunlar; agik uglu

deneyler, kapali u¢lu deneyler ve hipotez etme deneyleridir.

2.2.1.2.1. A¢ik Uglu Deneyler

Cocuklar bu deney tiirtinde kavram, bilgi ve olgular1 ortaya ¢ikarmak i¢in tipki bir
bilim adami gibi arastirma yaparlar (Anilan, 2016). Ogretmen tarafindan ¢ocuklara
sadece kullanacaklar1 materyaller ile amaglar verilir, geri kalan arastirma adimlarini

yapilandirmak c¢ocuklara birakilir (Cepni & Ayvaci, 2019). Cocuklar 6gretmen
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rehberliginde deneyi yapar, sonuca ulasmaya calisirlar (Simsek & Cinar, 2008). Bu tiir
deneylerin amaci daha ¢ok, ¢cocuklarin kesfetmelerine ve olgulart meydana ¢ikarmasina
firsat vermektir. Ogretmenler, sadece verdikleri acik uglu bir ifade ya da soru ciimlesiyle
¢ocuklara amag sunarlar (Ergin vd., 2005). Baska bir deyisle, ¢ocuklara deneyin amaci
acik uglu bir ifadeyle verildiginde ¢ocuklar kesfetmek i¢in planlama yaparak, materyal
ayarlayarak ve sonuca ulagsmaya c¢alisarak becerilerini de gelistireceklerdir. A¢ik uglu
deneyler ¢ocuklarin diistinme, karar verme, 6zgiin uyarlamalar yapabilme, sonuglara
ulasabilme becerilerini gelistirmektedir (Cepni & Ayvaci, 2019). Ayrica, bilgilerin kalici
olmasin1 saglamaktadir (Anilan, 2016). Bunlarla birlikte, cocuklarin aragtirma, kesfetme,
sorun ¢dzme, benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirma, deneme yanilma yoluyla teorileri
test etme gibi becerilerinin desteklenmesi i¢in 6gretmenlerin agik uglu deneylere yer
vermesi 6nemlidir (Jackman, 2010).

Cepni ve Ayvaci (2019) tarafindan agik uclu deneylerde dikkat edilmesi gereken

bazi noktalar su sekilde siralanmastir:

e Acgik uglu deneylerde, ¢ocuklara problem verilerek deney siirecini
kendilerinin hazirlamalari saglanmalidir.

e Deney mutlaka ¢ocuklarin bildigi konular etrafinda sekillenmelidir.

e  (Cocuklarin gelisim diizeylerine uygun, net ifadeler icermelidir.

e Deneyin uygulanmasi ¢ocuklara birakilacak olsa da 6gretmen bu siiregte

stirekli gézlemci ve gerektiginde rehber olmalidir (Cepni & Ayvaci, 2019).

Acik uglu deneyler ile ilgili yapilmis bir ¢caligmada, bu deney tiiriiniin ¢ocuklar
icin diger tiirler ile kiyaslandiginda en faydali olan ve en olumlu ¢iktilarin alindig tiir
oldugu goriilmiistiir. A¢ik uglu deneylerin ¢ocuklar i¢in daha derin anlamalar sagladigi,
cocuklarin bu deney tiirili ile ugrasirken derinlemesine diislindiigii ve daha ¢ok yansitici
sorular sorduklari saptanmistir. Ayrica, ¢gocuklarin deney sirasinda daha olumlu tutumlar
sergiledikleri ve ¢aba gosterme konusunda daha istekli olduklar1 belirtilmistir (Berg,
Bergendahl, Lundberg, & Tibell, 2003).

2.2.1.2.2. Kapalh Uclu Deneyler

Kapali uclu deneyler, genellikle 6nceden bilinen, yani dogrulugu bilimsel olarak

kanitlanmis olan kuramlarin tekrar kanitlanmasi i¢in kullanilir (Anilan, 2016). Kapali
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uclu deneylerde 6gretmen cocuklara materyalleri sunar, nasil ilerlenecegini, hangi sonuca
ulasacaklarini anlatir (Cepni & Ayvaci, 2019). Cocuklar, deney sonunda ulastiklar
sonucu ilgili teori ile karsilastirip degerlendirme yaparlar (Sahin, 2017). Ilgili teori,
kavram veya durumun ispatlanamamasi durumunda deney basamaklar1 kontrol edilerek
ulagilana kadar deney siirdiiriiliir (Anilan, 2016). Baska bir deyisle, bu deney tiiriinde
dogrulugu ispatlanmis bir durum ya da teoriye ¢ocuklar tarafindan tekrardan denenerek
ulasilmaya caligilir.

Bu deney tiiriinlin ¢ocuklar agisindan yararlarini Cepni ve Ayvact (2019) su

sekilde siralamaktadirlar;

e Fen arag gereclerini kullanma becerileri gelisir,

e Kavramlar veya teorileri yaparak, yasayarak ve deneyerek dgrenmelerine
firsat verir,

e Bireysel farkliliklar ve algilama hiz1 disiiniildiigiinde, cocuklar i¢in de

o0grenme daha kolay gerceklesir.

Ancak, cocuklara oOnceden materyallerin sunulmasi, planin ve sonucun
sOylenmesi nedeniyle, temel bilimsel siire¢ becerilerine ve yaraticiliklarina pek katki

saglamadig1 sdylenebilir (Renner, 1986).

2.2.1.2.3. Hipotez Etme Deneyleri

Bir arastirmada olas1 sonuca dair yiriitiilen tahminlere hipotez denir (Fraenkel &
Wallen,2016). Hipotez etme deneyleri ise; c¢ocuklarin kendi ya da Ogretmenlerinin
hipotezlerini test ettigi deneylerdir (Cepni & Ayvaci, 2019). Agik uglu deneylere benzer
sekilde, bu deneylerde de materyaller, islem basamaklari, yorumlanmasi, sonucu ¢ocuklar
ayarlamaktadir (Sahin, 2017). Genelde ¢ocuklarin bireysel calistig1r bu deney tiirii ile
giiven duygular, yaraticiliklari, sorgulama ve karsilastirma yapma becerileri gelisecektir
(Anilan, 2016). Ayrica ¢ocuklar; kendi ¢abalariyla siirdiirdiikleri deney ile kavramlari
daha iyi anlayabilecek, bilime daha yakin hissedeceklerdir (Hofstein, Nahum & Shore,
2001).

2.2.1.3. Yapilis Zamanlarina Gore Deneyler

Yapilis zamanina gore deneyler, kendi i¢inde konu basinda yapilan deneyler, konu



18

anlatilirken yapilan deneyler ve konu sonrasinda yapilan deneyler olmak iizere {i¢ gruba

ayrilmaktadir.

2.2.1.3.1. Konu Basinda Yapilan Deneyler

Konu baginda yapilacak deneyleri 6gretmen genellikle ilgi ¢ekmek, cocuklari
meraklandirmak ve motive etmek amaciyla kullanir (Kose, 2008). Bu deney tiiriiniin asil
amaci, bir bilgiyi sunmak degil; cocuklarin ilgisini ¢ekerek, kafalarinda soru isareti
olusturarak dgrenme ic¢in uygun ortam hazirlamaktir (Ozmen & Yigit, 2005). Konu
basinda yapilan deneylerde 6zellikle dikkat edilmesi gereken nokta, 6gretmenin bu tiir

deneyleri ¢ocuklarin sonucunu bilmedikleri deneylerden se¢mesidir (Anilan, 2016).

2.2.1.3.2. Konu Ortasinda Yapilan Deneyler

Cocuklara verilmek istenen bir kavramin ya da konunun, uygun deney ile
birlestirilerek etkinlik sirasinda verildigi deney tiiriidiir (Cepni & Ayvaci, 2019). Ayn
zamanda, ilgili kavram ya da konunun somutlastirilmasi i¢in kullanilir. Cocuklar, deney
ile somutlastirilarak sunulmus kavram ya da konuyu, deney sirasinda takip ederek,

diistinerek ve yorumlayarak siirece dahil olurlar (Anilan, 2016).

2.2.1.3.3. Konu Sonrasinda Yapilan Deneyler

Bu deney tiirliniin en temel amaci, konu veya kavramin cocuklar tarafindan
anlasilmasii saglamlastirmaktir (Cepni & Ayvaci, 2019). Cocuklar tarafindan sozel
olarak bilinen bir ifadenin, somut olarak bizzat goriilmesi 6grenmenin kalict olmasina
destek olur (Anilan, 2016; Ozmen & Yigit, 2005). Baska bir deyisle, cocuk dgretmen
tarafindan anlatilan bir kavram ya da konuyu gorerek, sahit olarak pekistirir. Bu da
O0grenmenin ¢ocuk i¢in daha i1yi gerceklesmesine yardimci olur. Teorik olarak anlatilan
ve sonrasinda da kanitlanan bilimsel yasalar, 6grenmenin anlamli olmasini saglar (Kéose,

2008).
2.2.2. Deneyin Oncesinde, Yapiminda ve Sonrasinda Dikkat Edilmesi Gereken
Noktalar

Deneyi planlama, hazirlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda

Ogretmenin goz Onilinde bulundurmasi gereken bazi noktalar vardir. Arastirilacak
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durumlarin kavramsal bir ¢ergeveye sahip oldugu diisiiniilerek, ¢ocuklara tanidik olan
baglamlar sec¢ilmelidir. Erken ¢ocukluk donemi diisiiniildiigiinde, tanidik olan
baglamlarin glinliik yasamlarindan olmast O6nem tasimaktadir. Bunlar, giinliik
yasamlarindan canlilar, nesneler, yerler ve olaylar ile ilgili her seyi icerebilir. Bu se¢im,
cocuklarin katilimini tesvik etmede 6nemlidir (Martins &Veiga, 2001). Onceki 6grenme
deneyimlerinin yaninda, deney i¢in hangi degiskenlerin amaca uygun oldugu, nedensel
rollerin nasil ayirt edebilecegi, ¢evrenin nasil kullanilacagi da énemli sorulardir (Cook,
Goodman & Schulz, 2011). Etkinligin yanlis gitmesiyle, gerceklestirilen deney bir yasay1
aciklamaktan ¢ok, ¢ocuklarin kafasimin karigmasina neden olabilir. Ayrica, genellikle
ogretmenler yapilan grup calismalarinda grubun sorunsuz etkilesim yasayacagini
varsaymaktadirlar. Her zaman boyle olmayacagi diistiniilerek, 6gretmen rehberliginin
onemli oldugu unutulmamalidir (Wellington, 2002). Deneyden 6nce, 6gretmen mutlaka
deneyi denemeli ve gerekli dnlemleri almalidir. Materyal ve ortam hazirlig1 yaparak ilk
basta cocuklara materyalleri tanitmalidir. Deneyin asamalart konusulmalidir (MEB,

2016). Wellington (2002), deney i¢in genel kurallar1 su sekilde siralamistir:

e Giivenli olmalidir.

e Materyaller, smifa getirilmeden Once mutlaka Ogretmen tarafindan
denenmelidir.

e Personele tiim gereksinimlerin listesi acik bir sekilde deney dncesinde verilip
temin edilmelidir.

e  Smuftaki durumlar dikkatli bir sekilde yonetilmelidir.

e Etkinlik sirasinda agik talimatlar ve farkli yaklagimlar kullanilmalidir

(Wellington, 2002).

MEB (2016) ise deney etkinliginde Ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken

noktalar: su sekilde siralamaktadir:

e  Cocuklarin neden-sonug iligkisini kurabilmeleri igin deneyler kisa stirmelidir.
Ozellikle bu dénem cocuklarinin dikkat siireleri diisiiniildiigiinde, cok uzun
stiren deneyler ilginin kaybolmasina yol agabilir.

e  Cocuklar deney siirecinde miimkiin oldugunca aktif olmalidir.
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e Tehlike yaratacak durumlar olmamalidir. Tedbirler 6gretmen tarafindan
oncesinde alinmalidir.

e (Cocuklarin gelisim diizeylerine dikkat edilmeli, buna uygun deneyler tercih
edilmelidir.

e Bir giin i¢inde birden fazla deney yapilmamali, bir deneyin sonucu alindiktan

sonra baska deney planlamas1 yapilmalidir (MEB, 2016).

2.3. Oz-Yeterlilik inanc

Ogretmenlerin farkli kosullarda da egitimini siirdiirerek dgrenci motivasyonunu
destekleyebilecegine yonelik inanci, 6z-yeterlilik olarak adlandirilmaktadir (Klassen,
Tze, Betts, & Gordon, 2011). Diger bir deyisle, 6gretmenin sinif iginde ya da 6grenci
acisindan zor durumlar ile karsilastiginda da 6gretme eylemine devam edebilecegine
yonelik inancidir. Fen egitimi 6z-yeterlilik inanci ise, 6gretmenlerin fen egitimini daha
etkili ve daha sistemli olarak 6gretebileceklerine yonelik inanglaridir (Riggs, 1991).

Okul o6ncesi donem ve farkli kademelerde yapilan arastirmalar ile 6z-yeterlilik
inancinmn dgretmenlerin uygulamalarini etkiledigi ortaya konmustur. Oz-yeterlik inanci
yiiksek olan Ogretmenlerin uygulamalarinda fen egitimine daha sik yer verdigi,
deneyimleri arttirdigi, 6grenci motivasyonunu destekledigi goriilmiis, ayrica 6z-yeterlilik
inanct yiiksek olan 6gretmenlerin sinif yonetiminde de daha rahat oldugu belirtilmistir
(Schiefele & Schaffner, 2015; Oppermann et al., 2018; Wolters & Daugherty, 2007).

2.4 Tlgili Arastirmalar

Alan yazmn incelendiginde fen egitiminde deney yontemi ile ilgili yapilmis
calismalarin benzerlikler gosterdigini, fakat cok smirli kaldigini soyleyebiliriz.
Arastirmalar genellikle; 6gretmenlerin fen egitimi ve fen etkinliklerine yonelik goriisleri,
tutumlari, 6zyeterlilikleri, kullandig1 yontem ve tekniklerin sikligini icermektedir.

Kallery ve Psillos (2002), fen miifredatinin anaokullarindaki uygulanigin
incelemek amaciyla Yunanistan’da bulunan 11 farkli anaokulundaki 6gretmenler ile
caligmiglardir. Nitel bir desen olarak planlanmis olan calismada Ogretmenlerin fen
etkinliklerini nasil organize ettikleri, smiftaki aktif uygulamalarinin nasil oldugu gibi
sorulara yanit aranmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin en sik kullandiklari
yontemlerin soru sorma, gosteri deneyleri yapma, kitap okuma, diiz anlatim oldugu,

bununla birlikte deney sirasinda materyallere dokunmak ve incelemek isteyen ¢ocuklari
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ogretmenlerin sinif diizeninin bozulmasi ve ¢ocuklarin iistlerinin 1slanmasi gibi sebepler
ile geri cevirdikleri goriilmustiir. Ayrica, 6gretmenlerin etkinlik basina %30 oraninda,
kendi sorduklar1 sorular1 kendilerinin yanitladig belirlenmistir.

Giiler ve Bikmaz (2002), anasiniflarinda fen etkinliklerinin gerceklestirilmesine
yonelik 6gretmen goriislerini incelemek igin 35 okulda gorevli 102 anasinifi 6gretmeni
ile calismiglardir. Aragtirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bir anket ile
toplanmustir. Edinilen bulgulara gore, etkinligi ya da deneyi 6gretmenin yapmasi ile ilgili
ogretmenlerin ¢ok kiiciik bir boliimiiniin her zaman sikkini sectigi, yaridan fazlasinin “ara
sira”, 1/3’linden fazlasinin da “hi¢bir zaman” segceneginde goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Arastirmada deney yapma, proje ve model olusturma calismalarinin 6gretmenler
tarafindan en az kullanilan teknikler oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, arag-
gere¢ ve materyallerin yetersiz oldugu, bunun bir sonucu olarak da 6gretmenlerin arag-
gere¢ gerektirmeyen cevre gezileri, egitici oyun ve gozlem g¢alismalarina yoneldikleri
belirtilmistir.

Sigirtmag ve Ozbek’in (2009), okul éncesi gretmenlerinin fen egitimine iliskin
goriislerini belirlemek, planlama ve uygulamalarini incelemek amaciyla 64 6gretmen ile
yaptiklar1 ve verilerini hem nicel hem nitel olarak topladiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin
erken yastan itibaren fen egitiminin 6nemli oldugunu diisiindiikleri ve en sik kullandiklar
yontemin ‘deney’ oldugu goriilmiistiir. Fen etkinliklerini gergeklestirirken 6gretmenlerin
once soru-cevap teknigini kullandiklari, materyalleri tanittiklari, calismaya yonelik bilgi
verdikleri ve ardindan uygulamaya gectikleri belirtilmistir. Bunun yaninda, deney
materyalleri hazirlamak i¢in zaman ayirmaktan hoslanan 6gretmenlerin oranin %64,1
oldugu saptanmustir.

Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) okul oncesi fen ogretiminde kullanilan
Ogretim yontemlerini ve karsilagilan giicliikleri incelemek icin anaokullarinda goérev
yapan 50 okul oncesi 6gretmen ile galismislardir. Arastirmada veriler, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen anket ve yar1 yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla elde edilmistir.
Arastirma sonucunda, fen etkinliklerinde en fazla kullanilan yontemin diiz anlatim
(%100), dramatizasyon (%62), el yapimi modeller kullanma (%56) ve deney (%44)
oldugu; en az kullanilan yéntemlerin proje (%2), analoji (%12), oyun oynama (%30) ve
kavram haritas1 (%32) oldugu belirtilmistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
etkinliklerin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bir laboratuara ihtiya¢ oldugunu
diisiindiikleri belirlenmistir.

Giinay Bilaloglu, Aslan ve Aktag Arnas (2008), okul 6ncesi 68retmenlerinin fen
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etkinliklerini planlama, gergeklestirme ve degerlendirmeye iliskin bilgi diizeylerinin
mesleki kidemlerine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek igin devlet
anaokullarinda gorev yapan 23 6gretmen ile calismislardir. Verilere goriisme ve gézlem
yoluyla ulasilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin fen egitimiyle ilgili kendilerini
yeterli hissetmedikleri ve ¢ok fazla fen etkinliklerine yer vermedikleri belirtilmistir.
Ayrica, 6gretmenlerin etkili 6gretim yontem ve tekniklerinden haberdar olmadiklari, fen
etkinlikleri deyince de genellikle deney yontemini algiladiklar1 saptanmustir.

Dogan (2010), okul oncesi fen egitiminde Ogretmenlerin deney yontemine yer
verme durumlarini incelemek i¢in anasiniflarinda ve bagimsiz anaokullarinda ¢alisan 185
okul Oncesi 6gretmeni lizerinde 36 maddelik bir 6lgme aract kullanarak yaptiklari
calismada, 6gretmenlerin genel olarak biitiin fen konu ve kavramlarinda deney yontemine
yer verdikleri belirlenmistir. Deney yontemini kullanma durumlarinin mesleki kidem ve
ogretim diizeylerine gore anlamli farklilastigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin yarisindan
fazlasinin beslenme (%83,8), viicudumuz (%78,9), hava (%70,8), su (%75,7), ses (%66),
cevre ve ekoloji (%53,6) ve 151k (%53,5) konularinda deney yontemini ‘tamamen ve
olduke¢a’ diizeyinde kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Andersson ve Gulberg (2012), yaptiklari ¢alismada 6gretmenlerin okul oncesi
donem fen egitimi kapsaminda gergeklestirdikleri aktiviteleri ve ¢cocuklar siirece dahil
etmeye yonelik calismalari incelemis, 6gretmenlerin kavramlar1 6gretirken basarisiz
olduklarini hatta g¢ocuklarda kavram yanilgilarini arttirdigini belirlemislerdir. Yiizme-
batma deneyinin kullanildigi ¢alismada, 6gretmenlerin ¢ocuklar siirece dahil etmesiyle
cocuklarin olumlu deneyimler yasadiklarinin ve kendi 6grenmeleri {izerinde s6z sahibi
olduklarinin kesfedildigi kaydedilmistir.

Akcanca, Girler ve Alkan (2017), okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 20 okul dncesi 6gretmeni ile
calismislardir. Nitel bir ¢alisma olarak yapilan arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile elde edilmistir. Katilimcilarin, fen egitiminde en ¢cok deney yontemine
yer verdigi belirtilmis, etkinligi planlarken ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerini dikkate
aldiklar1, en ¢ok materyal sunarak ve soru sorarak dikkat ¢ektikleri bulunmustur. Bunun
disinda, katilimcilarin fen egitiminin ¢ocuklar i¢in yaparak yasayarak 6grenmesine katki
sagladigini diistindiikleri goriilmistiir.

Babaroglu ve Okur Metwalley (2017), okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
yonelik tutumlarini incelemek i¢in anasinifi ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 244

ogretmen ile calismislardir. Veriler, Fen Egitimine Kars1 Tutum Olgegi ve Genel Bilgi
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Formu kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada, dgretmenlerin fen egitimine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, fen egitimine yonelik
tutumun egitim diizeyine, egitim verilen yas grubuna ve hizmet yilina gore
farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Akyol ve Konur (2018), okul dncesi donemde fen egitiminin uygulanabilirligine
yonelik 100 6gretmen ve 20 okul idarecisi ile yaptiklari nitel ¢alismada gozlem, goriisme
ve dokiiman incelemesi ile veri toplamistir. Arastirma bulgularina gore, fen egitiminde
en ¢ok deney yonteminin Kullanildigi, 6gretmenlerin fen egitiminin gocuklara yaparak
yasayarak 0grenmeyi sagladigini diisindiikleri ve fen etkinliklerini ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaclaria gore planladiklar1 goriilmustiir.

Ultay, Ultay ve Cilingir (2018), okul dncesi dgretmenlerinin fen konularindaki
uygulamalarin1 incelemislerdir. 28 okul oncesi Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis
miilakatlar sonucunda elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin en ¢ok deney yontemini
kullandiklar1 goriilmiistiir. Fen konularina karar verirken, giinlik yasam ve dogayla
iligkilendirilen konular1 tercih eden 6gretmenlerin materyal sikintisindan yana gii¢liik
yasadiklar1 belirtilmistir. Ogretmenlerin materyal sikintilarim kendileri ¢ozmeye ¢alistigi,
okul idaresi ya da velilerden destek aldiklari goriilmiistiir.

Simsar ve Dogan (2019), okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi siireglerine
iliskin goriislerini incelemek i¢in anaokullar1 ve anasiniflarinda gorev yapmakta olan 70
okul Oncesi Ogretmeni ile goriisme yapmislardir. Arastirmada, Ogretmenlerin fen
egitiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerine bakilmis; en fazla deney (%14,9)
yontemini kullandiklari, bunu soru cevap (%13,7), isbirlikli 6grenme (%13,3), drama
(9%11,6), gezi gozlem (%11,2) ve proje (%10,8) yonteminin takip ettigi belirtilmistir.

Yapilan ¢alismalara bakildiginda, okul 6ncesi donem fen egitiminde kullanilan
birgok yontem ve teknik olmasmin yaninda, 6gretmenlerin bu yontem ve tekniklere
yonelik goriisleri, tutumlari, uygulamalar1 farklilik gostermektedir. Bununla birlikte,
ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan yontemlerden biri olan deney yontemine iliskin
derinlemesine bir calismaya rastlanmamistir. Okul Oncesi donemde fen egitiminin
cocuklarin gelisimi agisindan sagladigi yararlar dikkate alindiginda; nitelik arttirmak i¢in
caba sarf edilmesi gerektigi, bunun icin de kullanilacak yontem ve tekniklerin

derinlemesine arastirilarak bilinmesi gerektigi goriilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, fen egitimine yonelik yiliksek ve diisiik 6z yeterlilik inanct gosteren
Ogretmenlerin fen egitiminde deney yonteminin kullanimina iligkin goriislerinin ve bu
kapsamda gergeklestirdikleri uygulamalarin belirlenmesi amaciyla nitel bir calisma
olarak planlanmistir. Nitel arastirmalar, insanlarin deneyimlerini, goriislerini kendi
baglaminda gérerek anlamlandirmaya yardimci olurlar (Patton, 2002). Literatiirde farkli
tanimlart bulunsa da nitel arastirmalar genel olarak, bilgi toplama yontemlerinden
goriisme, gézlem ve dokiiman analizi kullanilarak olay ve durumlarin kendi ortaminda
gercekei ve biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesi i¢in aragtirmacinin nitel bir siireci
izledigi arastirma yontemi olarak ifade edilmektedir (Yildirim, 1999).

Bu aragtirmanin deseni, durum g¢alismasidir. Durum ¢aligmalari ile bir olay ya da
bir durum o baglam igerisinde derinlemesine incelenir (McMillan, 2000). Baska bir
deyisle, durum c¢alismalari, arastirmada ‘’nasil’> ve ‘“’ni¢in’’ sorularini soran, olay
tizerinde arastirmacinin kontroliiniin olmadigi ve giincel olaylardan olusan bir arastirma
deseni olarak tanimlanabilir (Yin, 2017). Buradan hareketle, bu arastirmanin durumu,
katilmcilarin  fen etkinliklerinde kullandiklar1 deney yontemine iliskin goris ve
uygulamalaridir. Arastirmada, Ogretmenlerin fen etkinliklerinde kullandiklar1 deney
yontemine iligkin goriis ve uygulamalarinin gozlem, goriisme ve dokiimanlar yardimiyla

ortaya ¢ikarilmasi amactyla durum ¢alismasi tercih edilmistir.

3.2. Katihmcilar

Arastirmanin ¢alisma grubu, Adana il merkezinde MEB’e bagli bagimsiz
anaokullarinda aktif olarak calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin arasindan amagh
ornekleme yontemlerinden Sl¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Maxwell’e gore,
amaghi Orneklemenin basardigi birtakim amacglar vardir. Bunlardan birisi de
aragtirmacinin sorularini en uygun ve iyi sekilde cevaplamasina imkan saglayacak grup
ve katilimeilart segmesidir (Maxwell, 2018). Olgiit drnekleme ise, arastirmaci tarafindan
onceden belirlenmis olan ¢alisma igin 6nemli dlgiitleri karsilayan durumlar ele almaktir

(Patton, 2014).
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Katilimcilarin  belirlenmesinde ilk olarak, 5 yas grubuna egitim veren
dgretmenlerden Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi’ni
doldurmalari istenmistir. Olgegi dolduran 172 6gretmen arasindan dlgekten en diisiik ve
en yiiksek puan alan alt1 §gretmen drneklem grubuna alinmistir. Katilimeilar O1, 02, O3,
04, 05 ve 06 olarak kodlanmislardir.

Giingen ve Uyanik (2020) tarafindan, okul 6ncesi dgretmenlerinin fen egitimine
yonelik  dz-yeterliliklerini  belirlemeyi amaclayarak gelistirilen Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz Yeterlik Inanci Olgegi ii¢ alt boyuttan ve toplam 17
maddeden olusmaktadir. Bu alt boyutlari; Fen Egitimi Siirecine Yonelik inang igin 8
madde, Fen Egitiminde Sonuc¢ Beklentisi i¢in 4 madde ve Fen Egitiminde Kisisel Oz-
Yeterlik Inanci i¢in 5 madde olusturmaktadir. Olgegin tamami icin Cronbach’s alfa
glivenirlik katsayis1 0,91 olarak bulunmustur. Alt boyutlar1 i¢in; Fen Egitimi Siirecine
Yénelik Inang Cronbach’s alfa katsayis1 0,92, Fen Egitiminde Sonu¢ Beklentisi igin
Cronbach’s alfa 0,78 ve Fen Egitiminde Kisisel Oz-Yeterlik Inanci i¢in Cronbach’s alfa
0,79 olarak hesaplanmistir. Gegerlik giivenirlik ¢alismalar1 dogrultusunda hem 6lgek hem
alt boyutlarin kabul edilebilir oldugu belirtilmistir.

Bu kapsamda; arastirmact Adana Merkez’de gorev yapan 46 okuldaki 195
ogretmene ulagsmistir. Buna gore, arastirmaya katilmayi kabul eden 172 6gretmenin 6lgek

sonuglar1 Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olcegine Iliskin Betimsel

Istatistikler
N En Yiiksek En Diisiik X S
172 85 55 72.54 6.76

Tablo 1’de goriildiigii lizere, dlgcekten en yiiksek puan alan 6gretmenin puani 85
olarak bulunmustur. En diisiik puan alan 6gretmen ise 55 puan almistir. Ogretmenlerin
0z-yeterlik inanc1 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 72,54 olarak bulunmustur.

Buradan hareketle; belirlenen diger kriterler géz oniine alindiginda 6lgekten en
yiiksek puan alan ii¢ 6gretmen ve en diisiik puan alan ii¢ 6gretmenin puanlari, mezun

olduklar1 boliim, mesleki kidemleri, egitim verdikleri yas grubu Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Calismaya Katilan Ogretmenlerin Puanlari, Mezuniyet Durumlari, Mesleki Kidemleri ve
Egitim Verdikleri Yas Grubu

Ogretmen Puan  Mezuniyet Mesleki
Kidem

01 84 Cukurova Universitesi 20
Okul Oncesi Ogretmenligi

02 82 Eskisehir Anadolu Universitesi 14
Okul Oncesi Ogretmenligi

03 82 Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi 30
Okul Oncesi Ogretmenligi

04 58 Marmara Universitesi 12
Okul Oncesi Ogretmenligi

05 57 Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi 16
Okul Oncesi Ogretmenligi

06 55 Cukurova Universitesi 10

Okul Oncesi Ogretmenligi

Tablo 2 incelendiginde, Ogretmenlerin hepsinin dért yillik Okul Oncesi
Ogretmenligi lisans programindan mezun olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
mesleki kidemlerine bakildiginda ii¢ tane 6gretmenin 10-15 yil arasinda kideme sahip
oldugu, bir tane d6gretmenin 16 yillik, bir tane 6gretmenin 20 yillik, bir tane 6gretmenin

ise 30 yillik kideme sahip oldugu goriilmiistiir.
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Oz-yeterlik inanc1 dlgeginden en yiiksek puan alan O1, 16 maddeden tam puan
alarak 84 puan almustir. Bir diger en yiiksek puana sahip olan 02, 15 maddeden tam puan
alarak 82 puan almistir. O3 ise aynm1 sekilde, 15 maddeden tam puan alarak 82 puan elde
etmistir. Oz-yeterlik inanc1 lgeginden en diisiik puan alan 8gretmenler ise 17 maddeden

toplam; O6 55 puan, O5 57 puan ve O4 58 puan elde etmistir.

3.2.1. Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanc1 Ol¢eginden Yiiksek Puan Alan Ogretmenler

ve Smiflarmin Ozellikleri

01, Cukurova Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi’nden 2001 yilinda mezun
olmustur. Adana Merkez’de gorev yapan 6gretmen ¢ocuklari ¢cok sevdigini ve meslegini
severek icra ettigini belirtmistir. Bos zamanlarini televizyon izleyerek ve spor yaparak
gecirdigini dile getiren O1, evli ve iki gocuk babasidir. Ayrica, belgesel izledigini
belirtmistir. O1, Adana ili merkez ilgelerinde bulunan iki katli bagimsiz bir okul éncesi
kurumunda gérev yapmaktadir. Smifindaki 6grenci sayisi on olan O1, sinifinda 6grenme
merkezlerinin koronaviriis salgini sebebiyle yer almadigini dile getirmistir.

02, Eskisehir Anadolu Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi’nden 2005 yilinda
mezun olmustur. Bir y1l 6zel egitim, bir y1l da {icretli 6gretmenlik deneyimi vardir. 2009
yilindan beri de Milli Egitim Bakanligi’'na bagli gorev yapmaktadir. Meslekte on
dordiincii yili oldugunu belirtmistir. Bos zamanlarinda televizyon izledigini, spor
yaptigini ve kitap okudugunu dile getirmistir. Adana’nin merkez il¢elerinde yer alan iki
kath bagimsiz bir anaokulunda gérev yapan O2 siklikla dezavantajli bolgede
bulundugunu ve bunun zorluklarini yasadigini sdylemistir. Koronaviriis salgimindan 6nce
smifinda fen 6grenme merkezinin bulundugunu, ama yine dezavantajli bolgede yer
almasindan dolay1 materyallerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Sinifinda dokuz 6grenci
bulunmaktadir.

03, Anadolu Universitesi, Acik Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi’nden derece ile mezun oldugunu sdylemistir. O3, bu béliimii ¢ok istedigini,
daha 6nce Dokuz Eyliil Universitesi Cocuk Gelisimi boliimiinii kazandigmi fakat
cocuklar1 oldugu i¢in devam edemedigini soylemistir. Daha sonrasinda mezun oldugu bu
tiniversiteye girerek derece yaptigini meslegini ve ¢ocuklari ¢ok sevdigini belirtmistir.
Yaklasik yirmi y1l 6zel bir okul biinyesinde calistigin1 daha sonra MEB’e atanarak Van’a
tasindigini ifade etmistir. MEB’de heniiz on yildir gérev yaptigin1 fakat emekliliginin

yaklagtigint vurgulamistir. Bos zamanlarinda sinemaltiyatroya gittigini, televizyon
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izledigini, kitap okudugunu ve el isleriyle ugrastigini belirtmistir. Ayrica, bu tarz bilimsel
caligmalara sik sik katildigini, destek olmaktan mutluluk duydugunu vurgulamistir.
Adana’nin merkez ilgesinde tek katli biiyiik bir bagimsiz anaokulunda gérev yapan O3,
okulun kosullar1 sayesinde ¢ok biiyiik bir bahgeye ve sinifa sahiptir. Siifinda on bes
ogrencisi bulunmaktadir. Her yas grubuyla calistigini vurgulamistir, su an ise bes yas
grubunda gorev yapmaktadir. Koronaviriis salgint 6ncesinde her hafta sinifinda yer alan
ogrenme merkezlerini degistirdigini dile getirmistir fakat su an bir 6grenme merkezi yer

almamaktadir.

3.2.2. Fen Egitimi Oz-Yeterlik inanci Olgeginden Diisiik Puan Alan Ogretmenler ve

Smiflarimmin Ozellikleri

04, 2003 yilinda Marmara Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi’ne girmis ve
2007 yilinda mezun olmustur. Meslekte on ikinci yili oldugunu ama atanmadan 6nce iki
yil Ozel egitimde goérev yaptigini, bununla birlikte aslinda on dort yil oldugunu
belirtmistir. 2009 yilinda Mus’a atanmis ve daha sonrasinda Istanbul’a tayin istemistir.
Iki tane c¢ocuk sahibi oldugunu belirten O4, bos zamanlarmi kitap okuyarak
sinema/tiyatroya giderek ve televizyon izleyerek degerlendirdigini sdylemistir.
Adana’nin merkez ilgesinde yer alan okulu yildiz tipidir. Heniiz yeni oldugu igin
bahgesini tam anlamiyla degerlendiremedigini dile getiren O4, dezavantajli bolgede yer
aldiklarindan dolay1 cesitli sikintilarla karsilastiklarini vurgulamistir. Sinifinda sekiz
ogrencisi vardir. Fakat 6gretmen ¢ocuklarin anadillerinin farkli olmasi sebebiyle okulun
ilk zamanlar1 ¢ok zorluk yasadiklarini, 6zellikle ilkbahar konusunu ¢ok uzun siire
tekrarlamak zorunda kaldiklarmm dile getirmistir. Ogretmenin sinifinda fen dgrenme
merkezi oldugu fakat pandemi nedeniyle kullanamadiklar1 goriilmiistiir.

05, Anadolu Universitesi Agik Ogretim  Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi’nden mezun oldugunu, meslekte on besinci yilm bitirdigini sdylemistir.
Kirk sekiz yasinda oldugunu belirtmis, bir oglu oldugunu séylemistir. Su anki okulunda
ise sekiz yildir gorev yaptigin1 vurgulamistir. Bos zamanlarini televizyon izleyerek
degerlendirdigini sOylemistir. Ayrica belgesel izledigini de belirtmistir. Adana’nin
merkez ilgesinde yer alan, 2012 yilinda 6grenci kabul etmeye baslayan okulu tek katlidir.
Ogretmenin sinifi ¢ok biiyiik olmamakla birlikte dgrenme merkezleri bulunmaktadir. Her
yas grubunda ¢alistigini belirten O5, su an bes yas grubuna egitim vermektedir. Siifinda

dokuz ogrencisi bulunmaktadir. Sinifta hayvan figiirleri, bitki, viicut bdliimleri
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materyallerinin yer aldig1 bir fen 6grenme merkezi bulunmaktadir.

06, Cukurova Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi’nden 2010 yilinda mezun
olmus ve ayni yil Gaziantep’e atanmustir. Orada yaklasik bir yil ¢alismis ardindan
Ceyhan’a atanmistir. Su anda iigiincii okulunda oldugunu belirten O6’nin meslekte
onuncu yilidir. Bir ¢ocuk sahibi oldugunu dile getirmistir. Bos zamanlarinda televizyon
izleyip, sinemaya/tiyatroya gittigini sOylemistir. Ayrica, belgesel izledigini de
belirtmistir. Okulu Adana merkez il¢esinde yer alan yildiz tipi bagimsiz bir anaokuludur.
Koronaviriis salgin1 sebebiyle 6grenme merkezlerine yer veremedigini fakat 6ncesinde

bir fen 6grenme merkezi oldugunu dile getiren 06 nin sinifinda dokuz dgrencisi vardir.

3.3. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, calisma basinda Ogretmenlere arastirmanin igeriginden bahsetmis
oldugu bilgilendirme yazisini sunmus ve yiiz yiize anlatmistir. Buna gore 6gretmenlerden
goniilli katilim onay1 alinmistir. Ayrica, arastirmaci 6gretmenler ile gériismeye gittiginde
video kayit alip alamayacagini danigmis, bes tane 6gretmen okul miidiiriiniin de bilgisi
dahilinde kayit alabilecegini sdylemis, O4 ise velilerden izin kagidi alinmasi gerektigini
belirtmistir. Arastirmact veli izin kagitlarim hazirlaylp okul miidiiriine birakmustir.
Velilerden izin kagitlar1 doniince, arastirmaciya telefonla bilgi verilmistir. Bu kapsamda,
kisisel verilerin ve 6zel bilgilerin higbir sekilde tiglincii kisilerle paylagilmayacag ifade
edilmistir.

Aragtirmaci veri toplama siirecinde katilimei olmayan gbzlemci pozisyonunda
olmustur. Ogretmenler, bir giin dncesinden arastirmaciya etkinlik yapacagimi bildirmistir.
Arastirmact bildirilen giinde okulda olup smif icerisinde sinifin tamamini1 gorecek bir
konumda oturmus ve etkinlik boyunca herhangi bir sekilde dahil olmadan video kayit alip
gozlem yapmistir. Her Ogretmen icin ikinci gézlem tamamlandiginda goriigme igin
randevu almmustir. O1, 02, O3, O5 ikinci gozlem ile aym giin uygulama sonrasina
randevu vermis, Ogrenciler okuldan ayrildiktan sonra sessiz bir odada goriismeler
yapilmistir. O4 ve O6°dan ise uygun olduklar1 baska bir giin i¢in randevu alinmus, yine
okulun sessiz bir odasinda goriismeler yapilmistir. Arastirmact samimi bir sekilde
goriismelerin sohbet seklinde ilerlemesine dikkat etmis, 6gretmenlerin kendisini rahat
hissetmesini saglamak i¢in arastirmaci sifatiyla degil meslektas olarak ilerlemeye 6zen

gostermistir. Gorlisme sirasinda herhangi bir miidahalede bulunmaktan kaginmaistir.
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3.4. Veri Toplama Araclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde deney yontemini kullanimina iliskin
goriis ve uygulamalariin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada veriler, Adana
Merkez ilgelerinde yer alan alt1 okuldaki alt1 6gretmenden elde edilmistir. Verilere, nitel

arastirma yontemlerinde yer alan {i¢ temel veri toplama teknigiyle ulagilmistir.

Gozlem
Mart-Nisan

Goriigme ) ‘ 2021

y

\ Nlisan 2021

Dokiimantasyon

@I_.

Veri Toplama Araglari

Sekil 1. Veri toplama araglari

3.4.1. Gozlem

Arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin deney yontemine iliskin uygulamalarini
belirlemek amaciyla gozlem tekniginden yararlanilmistir. Sistematik ve arastirma
sorularina uygun sekilde yapilandirildiginda goézlem, giivenilir verilere ulagsmamiza
olanak saglayan bir arastirma aracidir (Merriam, 2013). Buradan hareketle, arastirmaci,
kisilerin dogal ortaminda ve ilk elden deneyim, duygu ya da goriislerine ulasmak
istediginde gozlem tekniginden yararlanabilir (Patton, 2014).

Gozlem oOncesinde, literatiir taramasi yapilarak yapilan ¢caligmalardan elde edilen
bulgular incelenmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak arastirmaci, bir gozlem formu

olusturmus ve smif igerisinde arastirma sorularina yonelik dikkat edilmesi gereken
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ogeleri belirlemistir. Bu sekilde, 6gretmenlerin deney yontemi uygulamalar: esnasinda
sistematik ve planli bir sekilde ilerlemek amaglanmistir. Gozlem formu hazirlandiktan
sonra Okul Oncesi Egitimi alaninda uzman ii¢ gretim iiyesinden goriis alinmis, gdzlem
formuna son hali verilmistir.

Arastirmaci Adana merkez ilgelerinde yer alan, belirledigi alti 6gretmen ile
goriismiis, etkinlik planlarini hazirladiginda, uygulama oOncesi bilgi vermelerini rica
etmistir. 05 Mart 2021°de ilk olarak O1 tarafindan arastirmaciya bilgi verilmis ve
gozlemler baslamistir. Arastirmaci, uygulama sirasinda katilimci olmayan goézlemci
pozisyonunda olmustur. Ogretmenlerin izni dogrultusunda oyun zamani sonrasi sinifta en
arka koseye, tiim sinifi gorecek sekilde oturmus ve etkinlige hazirlik siirecini gézlemleme
firsat1 bulmustur. Etkinlik baglamadan 6nce hazirlik agamasindan itibaren 6gretmenin
onay1 ile video kayit almaya baglamistir. Bu esnada sinif ortami, 6gretmenlerin sinif i¢i
uygulamalari, uygulama oOncesi hazirliklar, cocuklarin etkilesimleri, 6gretmenin
sorduklart sorular dikkatli bir sekilde gozlenmis ve gozlem formuna gerekli notlar
alinmustir.

Mart aymin basinda baslayan gozlemler, Nisan sonuna kadar devam etmistir.
Arastirmaci her 6gretmen ile iki gozlem olmak iizere toplam 12 gézlem yapmis, her
gozlem sonunda video kayitlar1 diizenli bir sekilde bilgisayara ve harici bellege

kaydedilmistir. Bu sekilde, olas1 bir veri kaybinin 6niine gecilmesi amaglanmistir.

3.4.2. Goriisme

Bu arastirmanin veri toplama araglarindan bir digeri ise goriismedir. Maxwell
(2018)’e gore goriisme olay, durum ve eylemlerin agiklamalarinin anlasilabilmesi igin
cok etkili bir yontemdir. Bunun yaninda, gézlemler i¢in ek bilgi saglayip, degerlendirme
yapmaya yardimci olmaktadir (Maxwell, 2018). Bu noktada, belirlenen amaglara
ulagsmada arastirmacinin rolii olduk¢a 6nemlidir. Patton (2014), bilginin kalitesinin biiyiik
oranda gorlismeyi yapan kisiye bagh oldugunu vurgulamistir. Bu sebeple, 6gretmenlerle
icten ve samimi iletisim kurularak, endise ve kaygi hissetmemeleri i¢in 6zen gosterilmis
kendilerini rahat hissetmeleri i¢in uygun ortam yaratilmaya ¢alismistir.

Arastirma kapsaminda, Ogretmenlerin deney yontemine iliskin goriis ve
uygulamalarini belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmis gériisme formu kullaniimastir.
Bu goriisme formu hazirlanirken arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin taranmis, 21

soruluk bir taslak hazirlanmistir. Okul Oncesi Egitimi alaninda uzman ii¢ gretim
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liyesinden goriis alimmis, bu goriisler dogrultusunda goriisme formu yeniden
diizenlenmistir. Hazirlanan gériisme formu iki okul dncesi 6gretmenine uygulanmaistir.
Bu dogrultuda eksik, anlasilmayan sorular diizenlenmis ve gériisme formuna 20 soruluk
son hali verilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu Ek-1’de sunulmustur.
Hazirlanan goriisme formu ile 6gretmenlerin fen egitimde deney yoOntemine iliskin
goriisleri, kullanim sikliklari, hazirlik siiregleri, sinif i¢i uygulamalari, karsilastiklari
giicliikler, aile katilim uygulamalar1 belirlenmeye calisilmistir.

Goriigsmeler, her 6gretmen igin iki gézlem tamamlandiktan sonra d6gretmenlerin
belirledigi zaman ve mekanlarda yapilmistir. O1, 02, O3 ve OS5 ikinci gdzlem sonunda
ogrenciler okuldan ayrildiktan sonra toplanti salonu ya da 6gretmenler odasi gibi sessiz
bir mekanda gériisme yapmayi tercih etmistir. O4 ve O6 ise farkli bir giin ve saat segerek
okulda nobet¢i olduklar1 ve 6grencilerinin heniiz gelmemis oldugu bir saat dilimini tercih
etmislerdir. Goriisme Oncesinde her 6gretmenden hem s6zlii hem yazili izin alinmig, bu
dogrultuda ses kayit cihazi kullanilmistir. Kayitlar, aragtirmaci tarafindan dikkatli bir

bicimde yaziya dokiilmiistiir.

3.4.3. Dokiimantasyon

Arastirmada, veri toplama siireci boyunca 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin {iriinleri
toplanmistir. Patton’a (2014) gore, dokiimanlar zengin veri kaynagi olmanin yaninda,
arka plani gérmemize de olanak saglarlar. Arastirmaci, 6gretmenin sinif i¢i uygulamalari
sirasinda ortaya ¢ikan triinleri ve etkinlik sirasinda ¢ocuklarin olusturdugu tirtinleri veri
kaynagi olarak kullanmstir. Ozellikle gorsel belgeleri arttirmak ve bulgulari desteklemek
amaciyla elde edilen materyallere fotograf g¢ekimi yoluyla ulagilmistir. Cocuklar

tarafindan hazirlanmis tirinler, sinifta fotograf ¢cekimi yapilarak elde edilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Arastirmaci, gerekli izinler igin Kasim 2020’de MEB’e bagvurmustur. Ocak
2021°de izinler tamamlandiktan sonra katilime1 se¢imi i¢in okullara gidilerek midiirlerin
de onay1 ile Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi
Ogretmenlere ulastirllmigtir. Yapilan analizler sonucunda alti katilimci belirlenmistir.
Koronavirilis salgint kapsaminda alman oOnlemler ile yiizylize egitime gecildiginde
arastirmaci tek tek okullara giderek 6gretmenler ve okul idaresi ile gériismiis, arastirma

onay1 i¢in izin talep etmistir. 05 Mart 2021°de, veri toplama siirecine baslanmistir. Mart
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aymin basinda baslayip 27 Nisan 2021’e siiren veri toplama siirecinde arastirmaci
katilimc1 olmayan gbzlem seklinde alti 6gretmenin toplam 12 etkinlik zamanina dahil
olmustur.  Ogretmenlerin  uygulayacaklar1  etkinliklere miidahale edilmemis,
konu/kavrami, uygulayacaklar1 deneyleri kendileri belirlemistir. G6zlem zamanlar1 ise
Ogretmenlerin giinliik egitim akisina uygun sekilde ayarlanmistir. Bu siirecte aragtirmact
smiflarda video kayit almis, gdzlem formu doldurmustur. Mart ay1 igerisinde O1, O4 ve
O5 giinliik egitim akislarina iki kez deney etkinligini dahil etmistir. Bdylece ii¢ katilimci
i¢in Mart ayinda gdzlemler tamamlanmus, goriismeler icin randevu alinmistir. 02, O3 ve
06 igin ise gozlemler Mart ve Nisan ay1 olmak iizere iki ay igerisinde tamamlanmus,
goriigmeler ise gozlemlerden sonra alinan randevular ile birlikte Nisan ayinin sonunda
tamamlanmistir. Katilimcilar tarafindan iki renk karisim deneyi, iki balon sisirme deneyi,
iki volkan patlamasi deneyi, bir tohum deneyi, bir su aritma deneyi, bir atik pil deneyi,
bir mikrop deneyi, bir gokkusagi deneyi, bir dans eden misirlar deneyi yapilmistir. Alti
katilimeinin sinifinda toplam 12 gozlem yapilmis, etkinlikler ortalama 20 dakika
stirmiistiir. Siflarinda iki deney etkinligi uygulamis ve gézlemleri tamamlanmis olan
ogretmenlerden gorlisme igin randevu alinmistir. Goriismeler i¢in Sessiz ve Kimsenin
olmadig1 ortam tercih edilmis, okullarinin toplanti salonu ya da o6gretmenler odasi
kullanilmistir. Alt1 goriisme ortalama 30 dakika slirmiis bu siiregte ses kayit cihazi

kullanilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmacinin - 6gretmenler ile yaptigi goriismeler, simif i¢i gozlemler,
ogretmenlerin etkinlik planlart ve dgrencilerin sinif igi uygulamalar sirasinda yaptiklari
rtinlerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirma verilerini; 240 dakikalik
gozlem video kayitlari, 144 dakika siiren goriismelerden elde edilen 61 sayfa goriisme
kaydi, 67 sinif i¢i uygulama fotograflar1 olusturmaktadir. Tarih ve zaman sirasina gore
dijital ortama aktarilan veriler arastirmaci tarafindan bir araya toplanmistir. Gozlem
kayitlar1 video iizerinde kodlanarak analiz edilmis, goriisme kayitlar1 dinlenerek diizenli
ve titiz bir sekilde yaziya aktarilarak analiz edilmis, ¢ekilen fotograflar ise 6gretmenlerin
uygulamalari ile desteklenecek sekilde bir araya getirilmistir. Elde edilen tiim veriler
icerik analizi yontemi kullanilarak nitel veri analiz yazilimlarindan biri olan Maxqgda
programi ile ¢6ziimlenmistir.

Icerik analizi, sosyal durumlarin, yazili veya sozlii hallerinden yola ¢ikarak bir
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gercegi ortaya ¢ikarmak icin igerigindeki yazili veya sozlii olmayan baglamlar hakkinda
bilgi sahibi olmaya yarayan bir analiz ¢esididir (Arik, 1992. Akt. Yiiksel, 2015). Diger
bir deyisle; arastirmacinin, gozlem ve goriisme verilerinden yola ¢ikarak katilimcilarin
uygulama ve goriislerinde yer alan fakat agik olmayan konular hakkinda da ¢ikarim
yapmasina olanak saglamaktadir.

Arastirmaci, arastirma sorularindan yola ¢ikarak sistematik bir sekilde gozlem ve
goriisme verilerinden uygun kodlar elde etmistir. Veri analizi 6ncesinde yapilan literatiir
taramasi ile belirli kategoriler olusturulmus, kodlar kategorilere ardindan temalara
baglanmistir. Hazirlanan kodlar uzman goriisiine sunulmus, gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Kodlar olusturulduktan sonra yazilim araciligryla kod tablolar1 hazirlanmas,
gorsellestirilmistir. Analiz ve diizenlemeler sonunda arastirmaci elde ettigi bulgular

dikkatli bir sekilde raporlastirmistir.

3.7. Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi i¢in bazi 6nlemler alinmistir. Bunlardan bir
tanesi veri gesitlemesidir. Farkli yontemlerin bir arada kullanilmasi; gii¢lii ve zayif
yonleri olan ydntemlerin birbirinin yerine tamamlayici olarak kullanilarak sonuglari
destekleyip desteklemedigini kontrol etmemizi saglar (Maxwell, 2018). Buradan
hareketle, arastirmada gozlem, goriisme ve dokiimantasyon birlikte kullanilmistir.
Arastirmact katilimcilart amagh 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem yontemiyle
belirlemis, gegerliligi arttirmak amaciyla katilimeilarin ayrintili tanitimini yapmaya 6zen
gostermistir. Arastirmanin en basinda planlama yapilmis, bu planmaya uygun hareket
edilmeye calisilmistir. Analizler sistemli ve diizenli bir sekilde yapilmistir. Siireg
icerisinde uzman gorlistinden sik¢a yararlanilmig, giivenirlik saglamak amaciyla
diizeltmeler dikkatli bir sekilde yapilmistir. Yine giivenirligi arttirmak i¢in arastirmaci
video ve ses kayitlarina bagvurmus, bulgulart fotograflar ile sik¢a desteklemeye
caligmistir. Arastirmaci goriisme i¢in katilimcilara hem yazili hem sozli bilgi vermis,
sorularin herhangi bir dogru cevabi olmadigi, arastirmanin tamamen katilimcilarin
verdikleri cevaplar ile siirdiiriilecegi belirtilmis, katilimcilar ile samimi iletisim
kurulmaya 6zen gosterilmistir. Bunun yaninda, goriisme dncesinde katilimeilar ile sik sik
iletisimde kalinmis, arastirmaciya giiven duymalar1 saglanmaya calisilmistir. Bu sekilde,

katilimcilardan dogru, eksiksiz ve samimi cevaplar almak amag¢lanmistir.
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3.8. Etik Onlemler

Arastirmada ilk olarak, Cukurova Sosyal Bilimler Enstitiisii’'ne etik onay ve
Adana 1 Milli Egitim Miidiirliigii’'ne arastirma izni igin basvurulmustur. Ardindan
katilimeilari  belirlenmesinde kullanilacak olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Egitimi Oz-Yeterlik Inanc1 Olgegi i¢in izin alinmistir. Katilimeilar belirlendikten sonra
aragtirmact okullara tek tek giderek Ogretmenler ve okul yoneticileri ile tanigmus,
aragtirmanin igeriginden bahsetmistir. Ayrica Ogretmenlere Katilim Kabul Formu
verilmis, buradaki bilgilendirme yazisini da okuyup arastirmaya katilmay1 kabul ederlerse
imzalamalar1 rica edilmistir. O1, 02, 03, O5 ve 06 ses ve video kayitlar1 icin sene
basinda velilerden toplu onay almig olduklarimi bu yiizden bir sakincasi olmadigini
belirtmislerdir. O4 ve okul miidiirii ise velilerden izin alinmasi gerektigini sdylemistir.
Ogretmene dgrenci sayisi kadar Veli Onay Formu teslim edilmis, aragtirmanin igerigi
konusunda bilgilendirme yazis1 yazilmistir. Ayrica, tiim dgretmenlere, yoneticilere ve
velilere kisisel verilerin, video ve ses kayitlarinin, dokiimantasyon verilerinin aragtirmaci
disinda tigiincii bir kisi ile paylasilmayacagi belirtilmis, katilimcilara kod ismi verilecegi
vurgulanmistir. Arastirmaci, verileri yaziya doktiikten sonra dilerlerse ses kayitlarini
Ogretmene teslim edecegini Dbelirtmistir. Gerekli izinler tamamlandiktan sonra

arastirmada veri toplama siireci baslatilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde, 6gretmenlerin fen egitiminde deney yontemine iliskin goriisleri ile
deney yontemini planlama, uygulama ve degerlendirmelerine yonelik bulgular arastirma
sorular1 kapsaminda sunulmustur. ilk kisimda, fen egitimi 6z-yeterlik inanci yiiksek olan
Ogretmenlerin deney yontemine yonelik goriislerine ait bulgular; ikinci kisimda, fen
egitimi 0z-yeterlik inanci diisiik olan 6gretmenlerin deney yontemine yonelik goriiglerine
ait bulgular; tiglincii kisimda, fen egitimi 6z-yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin
deney yontemini planlama, uygulama ve degerlendirmelerine iligkin goriis ve gozlem
bulgular1 ve dordiincii kisimda ise, fen egitimi Oz-yeterlik inanci diisik olan
Ogretmenlerin planlama, uygulama ve degerlendirmelerine iliskin gériisme ve gézlem

bulgular1 sunulmustur.

4.1. Fen Egitimine Yonelik Yiiksek Oz-Yeterlik inanc1 Gosteren Ogretmenlerin Fen

Egitiminde Deney Yontemine iliskin Goriisleri

Fen egitimine yonelik ylksek 0z-yeterlik inanci gosteren lic 0gretmenin fen
egitiminde deney yoOntemine yonelik goriisleri goriisme yontemi ile toplanmustir.
Katilimcilarin deneye yonelik goriisleri, gériisme sorularina verdikleri cevaplardan yola

cikilarak iki tema altinda toplanmistir. Bu temalar Sekil 2°de sunulmustur.

]

Deney Yéntemini fle Kullantlan Kavramlar

Deney Yontemi Avantajlan @

\ / Deney Yontemi Kullanim Siklig

— Deney Yonteminin Islevsellis <@—— Deney Yontemi — Deney Yonteminin Baglami

Gglukler \

Deney Yntemi Tanimi

a

Giimler
(i Deney Yontemi Kullamilan Yag Gruplan

Sekil 2. Fen egitimi 0z-yeterlik inanc1 yiliksek olan dgretmenlerin deney yontemine iliskin

gortsleri
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Sekil 2 incelendiginde, fen egitimi 6z-yeterlilik inanct yiiksek olan 6gretmenlerin

deney yontemine yonelik gorlislerine ait iki tema yer almaktadir. Deney yOnteminin

baglami temasina ait dort kategori bulunmaktadir. Bu kategoriler; deney yontemi tanima,

deney yontemi kullanim siklig1, deney yontemi kullanilan yas gruplar1 ve deney yontemi

ile kullanilan kavramlardir. Deney yonteminin iglevselligi temasina ait ise, li¢ kategori

goriilmektedir. Bunlar; deney yonteminin avantajlari, deney yonteminin giigliikleri ve

¢oziimleridir. Iki temaya ait kategoriler ve kodlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Yiiksek Olan Ogretmenlerin Deney Yontemine Yonelik

Goriiglerine Ait Bulgular

Tema

Kategori

Kod

Deney Yonteminin Baglami

Deney Yontemi Tanimi

Tamamlayici bir etkinlik (O3)
Cocugun kendini kesfetmesi (O1), (02)

Uygun Yas Grubu 3 yastan itibaren (O1), (O3)
4 yastan itibaren (02)

Kullanim Siklig1 Haftada bir (O1), (03)
Ayda ii¢ kez (02)

Deney Yontemi ile
Kullanilan Kavramlar

Renk kavramlar1 (O1), (02), (03)

Zit kavramlar (02), (03)

Es anlamlar (O3)

Parca-biitiin (O2)

Say1/Sayma kavramlari (O1), (02), (O3)

Deney Yo6nteminin Islevselligi

Avantajlari

Kendini ifade etme becerisi(O1)

Tiim gelisim alanlarina yonelik olmasi(O3)
Destekleyici olmasi (02), (O3)

Eglenceli olmas1 (01), (03)

Kesfetmeye yardimei olmasi (02)

Zihin aktivitelerini agik tutmas1 (02)
Ozgiiven kazandirmasi(O1)

Yaraticilig1 arttirmasi(O1),(02)

Soru sorma becerisi kazandirmasi (O1)

Karsilasilan Giigliikler

Malzeme eksikligi (02),(03)
Cocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri (O2)

Coziimler

Veliden destek alma (02),(03)
Ogretmenin kendisinin temin etmesi (02),(03)
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Tablo 3 incelendiginde, Ggretmenlerin en ¢ok deney ydnteminin avantajlar
konusunda goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ug 6gretmenin de deney ydntemi ile
kullandiklar1 kavramlar kategorisinde goriis birliginde olduklari kodlara rastlanmistir. O1
ve 02, deney yontemi tanimu ile ilgili goriisleri ayn1 kodu vurgulamaktadir. Ogretmenler
deney yontemini ¢ocugun kendini kesfetmesi olarak ve tamamlayici bir etkinlik olarak

tanimlamislardir. Bu kategoriye drnek olarak O2’nin agiklamasi su sekildedir.

“Deney yontemi bence su, herkes icin kesfetmeye dayaniyor. Ilk énce kesfetme,
cocugun ilk once kendini kesfetmesi. Sonra dogay: kesfetmesi, sonra ¢evresini kegfetmesi,
sonra cinsel aktivitelerini kegfetmesi ve ne istedigine yonelik temelin olusturmasi...”’
Benzer sekilde O1 de deney ydntemini, *’Oncelikle deney yontemi kendini kesfetme cocuk

kafasindaki sorulari da disart ¢ikariyor.’” seklinde tanimlamistir.

Deney yonteminin hangi yas grubunda uygulanmasiin daha uygun olduguna
yonelik olarak ise; 3 yastan 6 yasa kadar her yas grubuna uygun ve 4 yastan sonra uygun
olacag goriisii sunulmustur. Bu kategoriye bir 6rnek olarak, 4 yastan sonrasi i¢in uygun

oldugunu diisiinen O2’nin goriisleri su sekildedir.

3 yas ¢ocugu hala oyuncak ile oynamak, boyle hani oyuncakla bir seyler
kesfetmek igin yaptigi i¢in 5 dakikada sikilvyor. [...] Ama artik kendi kendilerine bir

’

seyleri kesfetmeye basladiklart igin 4 yastan itibaren...’

Diger taraftan, O1 ve O2 3 yastan 6 yasa kadar her déneme uygun bir deney
yapilabilecegini belirtmistir. O2°nin bu kategoriye yonelik goriisii asagida yer almaktadir.

“Bence 3-6 yasin hepsinde kullanmilabilir. Onlarin biligsellerine, gelisim

alanlarina, gelisme diizeylerine gore her alanda kullanilabilecegini diistiniiyorum.”’

Deney yontemini kullanim sikligina yonelik olarak 6gretmenler benzer cevaplar
vermistir. Bu kategoriye yonelik her hafta mutlaka deney yontemine yer verdigini belirten
O1, bunu sebebiyle birlikte su sekilde dile getirmistir.

“Isin dogrusu, haftada bir yapmaya ¢alistyorum. Ciinkii devamli sanat etkinlikleri
cocuklara biraz sikici gelir isin dogrusu. Ciinkii farkh etkinlikler ¢cocuklar i¢in her zaman

giizeldir. Cocuklar igin her zaman iyidir farkl etkinlikler, ¢iinkii devamli sinif i¢indesin.
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Iste tamam okuma yazma etkinligimiz oluyor, sanat etkinligimiz oluyor, matematik
etkinligimiz oluyor, miizik, oyun... Ama fen etkinligi gercekten ¢ocuklara degisik geliyor
¢linkii ¢cocuklar bir seyler kesfediyorlar.”

Ayrica, O1’in alintisindan anlasilacag: iizere, deney etkinligine yer verme
sikligindan bahsederken fen etkinligine yer verme sikligi olarak ifade etmesi dikkat
¢ekmektedir.

Ogretmenlerin en ¢ok goriis bildirdigi deney ydnteminin avantajlar1 kategorisine
gdriisme boyunca siklikla vurgu yapildigr gériilmektedir. Ogretmenler deney yénteminin
¢ocugun biitlin gelisim alanlarina katkis1 oldugunu belirtmis 6zellikle destekleyici olmast,
eglenceli olmasi, tamamlayici olmasi, yaraticiliklarini arttirmasi gibi avantajlarina vurgu
yapmiglardir. Bu kategoriyle alakali, deney yonteminin ¢cocuklara 6zgiliven kazandirdigini

belirten O1’in goriisleri su sekildedir:

“Ozgiiven de geliyor. [...] Soru sordukca ¢ocuktan cok giizel fikriler ortaya
ctkiyor.”’

Deney yontemi ile vermeye ¢alistiklar1 kavramlar incelendiginde, {i¢ 6gretmenin
de renk kavramini deney yontemi ile kazandirmaya caligtiklari goriilmistiir. Bunu
sirasiyla zit kavramlar, sayi/sayma kavramlari, es anlam, miktar kavramlarindan parga-
biitiin, boyut kavramlarindan uzun-kisa kavramlar1 takip etmektedir. Bu kategoriye
yonelik en fazla goriis dile getiren O3’iin ifadeleri su sekildedir “Renkler, sayilar, zit
kavramlar, es anlamlilar bunlari ogretmek igin her tirlii... Uzun-kisa [...] Giizel,
destekleyici. "’

Deney yontemiyle ilgili giicliikler kategorisinde sadece O2 ve O3 goriis bildirmis,
O1 herhangi bir zorluk yasamadigini, bunun sebebinin ise her konuda hazirlikli gelmesi
oldugunu vurgulamistir. O2 ve O3 en ¢ok malzeme konusunda giicliik yasadiklarini
belirtmislerdir. Hem deney materyalleri hem de fen 6grenme merkezinde yer alan
materyaller ile ilgili malzeme sikintis1 yasayan Ogretmenler yeterince destek
alamadiklarm vurgulamislardir. O2, dezavantajli bdlgede yer aldig1 i¢in ¢ocuklarin
hazirbulunusluklarinin az oldugunu dile getirmis, okulun ilk zamanlar1 deney etkinlikleri
icin c¢ocuklar1 hazirlamalar1 gerektiklerini vurgulamistir. Bu giigliikler ve ¢oziimleri

konusunda O2 su ciimleleri kurmustur; ’Bazen séyle bir sikintiyla karsilasiyoruz yani
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simdi dezavantajli bolgede ¢alistigimiz icin mesela burda da simdi, genelde malzemeleri

ben altyorum. Ciinkii cocuklarin maddi imkanlar: yok.”’

4.2. Fen Egitimine Yonelik Diisiik Oz-Yeterlik inanci1 Gosteren Ogretmenlerin Fen

Egitiminde Deney Yontemine iliskin Goriisleri

Fen egitimine yonelik diisiik 6z-yeterlik inanci gosteren ii¢ Ogretmenin fen
egitiminde deney yontemine iligskin goriisleri gorlisme yoOntemi ile toplanmistir. Fen
egitimine yonelik diisiik 6z-yeterlik inanci gosteren 04, O5, O6’nin deney ydntemine
yonelik goriisleri, gériigme sorularina verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak iki temaya

ayrilmistir. Temalara ait kategoriler Sekil 3’te sunulmustur.

@]

Deney Yantemini lle Kullantlan Kavramlar

Deney Yontemi Avantajlan @

\ /-”‘ Deney Yntemi Kullanim Sikhdi

Deney Yonteminin Islevselli <t—— Deney Yontemi —p» Deney Yonteminin Baglami

Giigliikler \

Deney Yontemi Tanimi

]

Coztmler .
Deney Yontemi Kullanilan Yag Gruplan

Sekil 3. Fen egitimi 6z-yeterlik inanci diisiik olan 6gretmenlerin deney yontemine iligkin

gortislert

Sekil 3 incelendiginde, diisiik fen egitimi Oz-yeterlik inanci gosteren ii¢
Ogretmenin goriisme sorularina vermis olduklari1 cevaplara iliskin deney yonteminin
baglami temasina ait kategoriler; deney yonteminin tanimi, deney yontemi kullanim
sikligl, deney yontemi kullanilan yas gruplart ve deney yontemi ile kullanilan
kavramlardir. Deney yonteminin islevselligi temasina ait ise ii¢ kategori yer almaktadir.
Bu kategoriler, deney yoOnteminin avantajlari, deney yoOnteminde &gretmenlerin
karsilastig1 giicliikler ve ¢oziimlerdir. ki temaya ait kategori ve kodlar Tablo 4’te

sunulmustur.
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Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Diisiik Olan Ogretmenlerin Deney Yontemine Yonelik

Goriislerine Ait Bulgular

Tema Kategori

Kod

Deney Yontemi Tanimi

Gozlem yoluyla 8grenme (O5)

Merak uyandirip sonuca ulastiran (O6)
Kavramlar1 somutlagtirarak  0greten
(04)

Uygun Yas Grubu

3 yastan itibaren (O4)
4 yastan itibaren (O5), (06)

Kullanim Siklig1

Haftada bir (O6)
Ayda iki (04), (05)

Deney Y ontemi ile
Kullanilan Kavramlar

Deney Yonteminin Baglami

Renk kavrami (04), (05)
Zit Kavramlar (04), (06)
Hava (06)

Is1-sicaklik (O6)
Elektriklenme (O6)

Isik (O6)

Neden-sonug (O5)
Mevsimler (O4)

Avantajlari

Merak uyandirma (O4)

Soru sorma becerisi kazandirma(04)
Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglama
(04), (05)

Arastirmact haline getirme (0O4)
Kalic1 8grenme saglama (04), (05)
El becerilerini arttirma (O5)
Yaraticihigr gelistirme (O5)
Maliyetinin az olmas1 (O6)
Giidiileme (O4)

Somutlastirma (06)

Karsilagilan Giigliikler

Deney Yo6nteminin Islevselligi

Malzeme eksikligi (04)

Bilimsel terimleri ¢ocuga 6gretme (O6)
Tehlike durumlari (O4)

Laboratuvar eksikligi (O5)

Coziimler

Ogretmenin kendisinin temin etmesi
(04)
Fen odas1 agmak (O5)

Tablo 4 incelendiginde, fen egitim &z-yeterlik inanci diisiik olan ii¢ 6gretmenin,

en fazla deney yontemiyle kullanmay1 tercih ettikleri kavramlar ve deney yonteminin
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avantajlar1 konusunda goriis bildirdigi goriilmektedir. Ogretmenler, deney ydntemi tanimi
kategorisi kapsaminda farkli tanimlamalar yapmislardir. Ogretmenler deney ydntemini
tanimlarken konu/kavrami somutlastirmasi, gézlem yapmayi1 saglamasi ve merak
uyandirmas1 gibi 6zelliklerine vurgu yapmuslardir. O6, “Deney yontemi nedir? [...]
cocuklarda merak uyandwrarak iste hani sonuca baglayip nedenleri sonuglari bir araya
getirip yapilan etkinlikler.”’ seklinde tanimlarken, O5 “Deney cocuklarin gézlemleyerek
ogrendigi bir etkinlik’>demistir.

Deney ydntemini kullanmak i¢in en uygun yas grubu kategorisi i¢in O5 ve 06
benzer diisiinceler paylasarak 4 yasindan sonra daha uygun olacagmi belirtmislerdir. O5
ve O6’nin yam1 sira 3 yasindan itibaren uygun deneyler bulunabilecegini belirten 04 ise
sunlan ifade etmistir: “En azindan ¢ocuk... Merak duygusu uyanir yani 3 yasta... Zaten
1-2 yas annede oluyor ¢ocuk [...] ama 3 yasta egitime baslyyoruz yavas yavas... Egitime
basladigimiz icin 3 yasta da ¢ocuga bence deney verilebilir en azindan merak duygusu
uyamnir, i¢inde kendini hisseder, goriir.”’

Deney yontemine etkinlik planlarinda yer verme, kullanim sikligina gore ii¢
ogretmenin goriisleri farklilasmaktadir. Ogretmenler, bunun planlara gore degistigini
belirtmislerdir. “’Haftada bir mutlaka yaptirmaya ¢alistyorum” diyen O6 disinda, O4 ve
05 kullamim sikliginin mevsimlere, projelere, planlara gore degistigini vurgulamiglardir.
05 bu goriisiinii su ciimleler ile agiklamustir: <’ Yani 15 giinde bir yapiyorum genelde
deney. Bir de eger planimda deney varsa ona gore yapryorum bazen kendim aliyorum
deneyleri planima. Bir de projelerimiz var okulda yaptigimiz, o projeler dogrultusunda
yapiyorum.”’ Q4 ise bu sikligin 6zellikle pandemi siirecinde ¢ok degistigini vurgulamstir.

Ogretmenlerin en gok goriis bildirdigi kategori olan deney ydntemi ile kullanilan
kavramlarda, iki 6gretmenin renk kavramini tercih ettigi goriilmektedir. Bu konuda en

yogun sekilde goriis bildiren O4 sunlar1 sdylemistir:

“Iste renk kavramlarimiz var mesela... Renk kavramlari oluyor. Ondan
sonracigima... Baska... Mesela kirilma deneyleri oluyor ya iste 1s1gin kirtlmasi... Biiyiik-
kiigiik, az-¢ok, ondan sonra... Baska ne deneyimiz var... Iste biiyiimesini goriiyor ¢ocuk
mesela seyin, bir bitkinin...u1 mesela dis saghgi icin yapilan bu seyler var... Kirli-

temiz...”’

06 ise, “Hava, 1s1, sicaklik mesela sey yapiyoruz buz filan getiriyoruz ¢ocuklara.

Iste sicak su, ondan sonra sicak-soguk falan. Onun iste sicak suyun icine buz atiyoruz...”
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seklinde deney yontemi ile kullandig1 kavramlar agiklamistir.

Ogretmenlerin yine en ¢ok goriis bildirdigi kategori olan deney ydnteminin
avantajlarindan yaparak yasayarak ogrenme saglamasi, kalict 6grenme saglamasi on
plana ¢ikmaktadir. Deney yoOnteminin avantajlar1 konusunda goriis bildirirken
ogrencilerinden de &rnek vererek aciklayan O4, ilgi ¢ekerek merak duygusunu

uyandirdigini vurgulamis ve su ciimleleri kurmustur.

“Zaten ¢ocuklar seviyor, ilgisini de ¢ekiyor. Dikkat ediyorlar, merak duygularini
uyandwriyor ¢ocuklarin. ‘Aa ne yapacagiz acaba é6gretmenim, bundan ne olacak? [...]
‘Bu renklerden ne ¢ikacak ortaya acaba?’ merak duygusu uyaniyor ¢ocuklarin. Ondan
sonra ‘Hadi bakalim ne yapacagiz?’ gibi ¢ocuklar: yonlendirdigimizde bir bakiyorlar ki
mesela bir, iste bir karbonattan ya da bir sirkeden ya da bir renkten bir siirii seyi ortaya

ctkiyor, farkl seyler goriiyor ¢cocuk, bu da varmuig gibisinden.”

Diger 6gretmenlerden farkli olarak O6, deney yonteminde maliyetin azligima
vurgu yapmistir. Tiim materyallerin kolayca temin edilebilecegini belirtmis, ayni
zamanda ¢ocuga kazandirdiklarinin ise fazla oldugunu dile getirmistir. ’Deney yontemini
neden tercih ederim...Ya maliyetleri okul oncesinde ¢ok fazla degil, yani hani mesela bir
sirke ve karbonatla bile ¢cocukta merak uyandirip onu sasirtip etkinlikler yapabiliyoruz.
Oyle degil mi? Bir limonla bile yani yapabiliyoruz etkinlik, elmaya iste limon siiriip hani
iste kimisinde kararmiyor siirmedigimizde kararvyor filan...”’

Deney yonteminin islevselligi temasi altinda 6gretmenlerin karsilastigi giigliikler
birbirinden farklilik gostermektedir. Ozellikle O4 materyal eksikligine vurgu yapmus, bu
konuda okuldan ya da velilerden destek alamadigimni belirtmistir. Bunun yaninda,
cocuklarin deney sirasinda heyecanla deney masasina yaklastigini ve bunun tehlike
durumu yarattigim belirtmistir. Yine O5, Erasmus Programi’na katildigini, Polonya’y1
gorme sansi yakaladigimi orada fen laboratuvart oldugunu soylemistir. Orada yapilan
etkinliklerin ¢ok daha verimli gectigini, burada egitim ortami ile alakali sikint1 yasadigini
vurgulamistir. O5’in diisiinceleri su sekildedir; “’Yani iste hep sey, laboratuvarin
olmamasina geliyor konu ama anasiniflarinda biraz yetersiz kaliyor bazi seyler. Ciinkii
sadece swmniflarda kaldigimiz i¢in bir de c¢ocuklar kiiciik oldugu icin her deneyi
yvapamuyoruz burada ondan dolayt biraz kisitl kaliyoruz. Fen alanlart falan vardi mesela
orada ¢ocuklar deney yapiyorlardi. Ama biz burada mesela kisitly bizim. [...]. Yani

ortamlarimin olusturulmasi gerektigini diigiiniiyorum ben.’’
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Ogretmenler karsilasilan giicliikler konusunda gériis belirttikten sonra bunlarin
¢oziimleri konusunda da birtakim diisiinceler paylagsmislardir. Materyal eksikligi
konusunda O4, genellikle kendisi temin ederek sorunu ¢dzdiigiinii dile getirmistir. O6,
cocuklarin bazi bilimsel terimleri anlamadigini bunun bir giigliik oldugunu belirtmis
¢Oziim olarak ne yapilabilecegi soruldugunda ise su sekilde goriis bildirmistir: “Yani...
Veriyoruz ama cocuk algiladigi kadariyla...” O5 ise, ¢cogu zorlugun ¢dziimii icin fen

laboratuvar1 agilmasinin etkili olacagini vurgulamistir.

4.3. Fen Egitimine Yonelik Yiiksek Oz-Yeterlik inanc1 Gosteren Ogretmenlerin Fen

Egitiminde Deney Yontemi Uygulamalar

Fen egitimine yonelik yiiksek 6z-yeterlik inanci gosteren Ogretmenlerin fen
egitiminde deney yontemi uygulamalari ii¢ baslik altinda incelenmistir. Birinci baglikta,
deney yonteminin planlanmasina yonelik bulgulara; ikinci baslikta, 6gretmenlerin deney
yontemi uygulama stireglerine yonelik goriis ve gdzlem bulgularina ve tigiincii baglikta
ise, 6gretmenlerin deney yontemi sonrasi siireglerine yonelik goriis ve gdzlem bulgularina

yer verilmistir.

4.3.1. Fen Egitimine Yonelik Yiiksek Oz-Yeterlik inanc1 Gosteren Ogretmenlerin

Fen Egitiminde Deney Yontemi Planlamalar

Fen egitimine yonelik yiiksek 6z-yeterlik inanci gosteren Ogretmenlerin fen
egitiminde deney yoOntemini planlama asamasina ait verileri, yapilan goriismelerde
ogretmenlerin cevaplarindan yola ¢ikilarak elde edilmistir. Bu temaya ait kategoriler

Sekil 4’te sunulmustur.

Kuramsal Fks iklikleri Tamamlama

|

<«—— Deney Etkinligini Planlama ———»
Konu/Kavram Belirleme l Materyal Kosulu

Deneyi Ogrenme
Sekil 4. Fen egitimi 6z-yeterlik inanci1 yiiksek olan 6gretmenlerin deney etkinligini

planlama temasina ait kategoriler
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Sekil 4 incelendiginde, deney etkinligi planlama asamasiyla ilgili dort kategori
elde edilmistir. Bunlar; 6gretmenlerin deney etkinligini planlarken konu/kavrami nasil
belirledikleri, deneyi nereden 6grendikleri, bilimsel yasalara ait kendi eksikliklerini nasil
tamamladiklar1 ve deneye karar verirken bir materyal kosulu olup olmadigidir. Bu

kategorilere ait kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Yiiksek Olan Ogretmenlerin Deneyi Planlama Siirecine
Iliskin Bulgular

Tema Kategori Kodlar

Internet (O1), (03)
Bir okula misafir olma (O3)
Kuramsal Eksiklikleri Aile katilimi ile (O3)
Tamamlama Deneyi okuyarak (O1)
Tecriibeli 6gretmenleri gézlemleyerek

(02)

Hazir plan (O1), (02), (03)

Konu/ Kavram Belirleme  Eglenceli olmasi (O1)
Cocugun yasina uygun olmasi (O1)
Tehlike yaratmamasi (O1)

Hazir plan (O1), (03)

Deney Etkinligini Planlama

Deneyi Ogrenme Youtube (O3)
Internet (O1), (02), (03)
Deney kitaplar1 (02)
Materyal Kosulu Yok (01), (02), (03)

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin planlama siireciyle alakali en ¢gok kuramsal
eksiklikleri giderme kategorisinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Sirasiyla bunu
deneyi 6grenme, konu/ kavram belirleme ve materyal kosulu takip etmektedir. Kuramsal
eksiklikleri tamamlama kategorisinde en ¢ok goriis bildiren, farkli uygulamalar yaptigini
belirten katilimc1 O3 Youtube’dan, internetteki 6gretmen sitelerinden, velilerden ve farkli
ogretmenlerden yardim alarak eksiklikliklerini giderdigini belirtmistir. O3’iin ciimleleri

su sekildedir:

“Tabi kendi eksigimi ne yapryorum biliyor musun? Bu ¢ocuklar daha giizel
ogrenebilir diye daha ¢ok gelistirmeye c¢alistyorum. Youtube'dan, interneti ¢ok

kullantyorum ya da iste bir duyum aldigim bir okulda izlemek istiyorum gidiyorum.
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Misafir oluyorum. Ogretmenim ben de... Bir velimi cagiriyorum. Aile katiliminda
diyorum ki, 6zellikle bu deneylere yer verelim. Ve ¢ok sasirtan deneyler oldu beni. Mesela
mandalinayr gormemigtim Youtube’da da gérmedim. Bir kismint tiim soydu velim gelip,
bir kismina, birini tam soydu birini yarim birini de tamamen kabuklu. Ucii orta ortadayd:
ve ben bunu kiigiikliigiimde de gérmedim, biiyiikliigiimde de. Cok hosuma gitti, suyun

tizerinde swralamayla kaldilar.”

02, 6gretmen oldugu ilk seneden itibaren yanindaki tecriibeli dgretmenlerin
desteginden yararlandigini, bunun kitaplarda yazdigi gibi olmadigin1 daha islevsel
oldugunu vurgulamistir. “Tecriibeli 6gretmenleri gozlemleyerek...”” diye s6ze baglayan
02, ogrencilerin anlayamamasindan rahatsiz oldugunu, bu yiizden de tecriibeli
ogretmenlerden yardim aldigin1 vurgulamis, deney ile yapacagi etkinliklerin genelde
deneyimleriyle sekillendigini dile getirnistir. O2 ciimlelerine su sekilde devam etmistir;
“Bir ogretmenim vardi o ¢ok tecriibeliydi, bana birkag deneyi nasil yapmam gerektigini
anlatti, anlatinca anladim.’’

Konu/kavram belirleme kategorisinde Ogretmenler en ¢ok hazir plandan
yararlandiklarini dile getirmislerdir. Konu/ kavram belirleme kategorisinde en gok goriis
bildiren O1, konu/kavram belirlerken birden fazla kriteri oldugunu sdylemistir. Ilk
kriterinin planlar oldugunu belirtmis, diger kriterlerini su sekilde agiklamistir: “Mesela
iste onlarin yas grubuna uygun olmasi lazim. Bir de kii¢iik yas grubu, 5 yas grubu... 5 yas
grubu oldugu i¢in ¢ocuklarimizin anlayacag bir sekilde, eglenecegi bir sekilde olmasini
tercih ediyorum yani. ” O3 ise, konu /kavram belirlerken hazir plana gore hareket ettigini
sOylemistir. Hazir planda yazdig: sekliyle giinliik egitim akisina dahil ettigini belirtmis
fakat kendisinin de eklemeler, diizeltmeler yaptigini, oldugu gibi uygulamanin bazen
miimkiin olmadigin1 vurgulamustir. Yine, O3 hazir planlarda deney etkinliginin tarif
seklinde yer aldigini; “Evet karabiberi koyun, bunu yapin, sunu yapin...”’ ciimleleriyle
ifade etmistir.

Diger bir kategori olan deneyi 6grenme kategorisinde 6gretmenlerin genelde ayni
kaynaklardan yararlandiklar1 ~ goriilmektedir. Ogretmenler, en ¢ok internetten
yararlandiklarint belirtmis; yararlandiklar1 internet kaynaginin ise, Ogretmen siteleri
oldugunu dile getirmislerdir. Bu konuda farkli kaynaklar1 da dile getiren O2 sunlari
sOylemistir: “Yani simdi séyle bir sey, ben ¢ok uzun yillardir 6gretmen oldugum igin,
benim hem deney kitaplarim var, ben hem deney kitaplarindan eski deneylerimden de

kullantyorum ama ¢agimiz teknoloji ¢agi oldugu i¢in internet iizerinden de yeni deneyleri
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takip ediyorum.” O1 ve 02, &zellikle internetten yararlandigmi belirtmislerdir. O1
“Internet dedigimiz agimiz var, oradan bakiyoruz. Ciinkii gercekten bircok égretmen
arkadaglarimiz paylasimda bulunuyorlar internette.” seklinde internetten kullanimini
vurgulamis, ayni sekilde O3 ise; “Bu kisi nasil uygulamis, bu kisi...internetten ben
yararlaniyorum.” diyerek internetten yararlandigini vurgulamistir.

Deney etkinligini planlarken bir materyal kosulu olup olmadigi konusunda tim
ogretmenler ayni goriisii paylasmistir. O1, O2 ve O3, herhangi bir materyal kosulu
olmadigimmi soylemis, materyal yetersiz kalirsa deneyin seklini degistirdiklerini
vurgulamiglardir. Genelde materyalleri kendileri temin ettiklerini, bunun deneyi
yapmalarina engel olmadigini dile getirmislerdir. Bu konuda O2 su ciimleleri kurmustur;
“Hayr, soyle bir sey, yani séyle ben kendi, kendi maddi imkanlarim ¢ergevesinde hocam
elimden geldigince yani o materyali bulup ¢ocuga eger o deneyi yaptiracaksam
yaptirtrim yani onu bir sekilde.” Materyal bulunamadiginda ise gosteri seklinde deney
yaptigini belirten O2 ise; “Hayiwr, planda ne varsa onu uygulamaya ¢alisiyorum. Yani

eger otuz tane bulamadiysam bir taneyle anlatryorum.” demistir.

4.3.2. Fen Egitimine Yonelik Yiiksek Oz-Yeterlik inanc1 Gésteren Ogretmenlerin
Fen Egitiminde Deney Yontemi Uygulama Siireclerine Iliskin Gériis ve

Uygulamalari

Fen egitimine yonelik yiiksek 6z-yeterlik inanci gosteren Ogretmenlerin fen
egitiminde deney yontemini uygulama siire¢lerine iliskin bulgular; 6gretmenlerin deney
yontemini uygulama siireglerine iliskin goériisme verilerine ait bulgular ve uygulama

stirecine iliskin gézlem verilerine ait bulgular olarak ele alinmistir.

Fen egitimine yonelik yiiksek 6z-yeterlik inanci gosteren Ogretmenlerin fen
egitiminde deney yontemini uygulamalarina iliskin goriisleri, yapilan goriigmeler ile elde
edilmistir. Ogretmenlerin uygulama asamasi, deneyi hazirlama ve deneyi uygulama
olarak iki tema altinda incelenmistir. Ogretmenlerin deneyi uygulama asamalarina iliskin

goriislerine ait kategoriler Sekil 5°te sunulmustur.
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Sekil 5. Fen egitimi 6z-yeterlik inanci yiiksek olan Ggretmenlerin deneyi uygulama

asamasina yonelik goriislerine ait kategoriler

Sekil 5 incelendiginde, fen egitimi 6z-yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin
deneye hazirlik siirecine yonelik goriislerine iliskin dort kategori elde edilmistir. Bu
kategoriler; dikkat ¢ekme, materyal hazirlig1, dnlemler, egitim ortamidir. Ogretmenlerin
uygulamalarina yonelik goriislerine iliskin ise, bes kategori elde edilmistir. Bunlar;
yapilis zamanina gore deney tiirii, yapilis sekline gore deney tiirli, sorduklar: soru tiiri,
dgretmen rolii ve dgrenci roliidiir. Ogretmenlerin hazirlik ve uygulama siireclerine ait

goriislerine dair tema, kategori ve kodlar Tablo 6’da sunulmustur.
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Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Yiiksek Olan Ogretmenlerin Deney Yontemi Hazirlik ve

Uygulama Siireclerine Iliskin Gériisleri

Tema Kategori

Kod

Egitim Ortami1

Doga (01), (02), (03)
Smif (O1), (02), (03)
Fen merkezinde (02)
Mutfakta (O1)

Dikkat Cekme

Deneye Hazirlik

Malzeme ile (01),(03)

Drama ile (O3)

Soru sorarak (O1)

Bir giin éncesinden soyleyerek (O2)

Materyal Hazirhig

Deney malzemeleri (02), (03)
Kostiim (03)

Onlemler

Koruyucu malzeme hazirlayarak (O3)
Kurallar ile (O3)

Problem anlatarak (02)

Ortam1 giivenli hale getirerek (O1),
(©2)

Malzemeleri uzakta tutarak (O2)

Yapilis Zamanina Gore

Konu basinda (02), (03)
Konu ortasinda (O1), (02), (O3)
Konu sonunda (02), (03)

Yapilis Sekline Gore

Grup deneyi (O1)
Bireysel deneyler (02), (03)
Gosteri deneyi (O3)

Soru Turd

Acik uclu sorular (O1), (02), (O3)
Kapali uclu sorular (O3)

Ogretmen Rolii

Deneyi Uygulama

Birlikte 8grenen (O1), (O3)
Rehber (01), (02)
Uygulayic1 (O1), (03)

Ogrenci Rolii

Aktif katilimer (O1), (02), (03)
Izleyici (02)

Tablo 6 incelendiginde, Ogretmenlerin yapilis zamanina, egitim ortamina,

cocuklara yonelttikleri soru tiirtine ve 6grenci roliine iliskin goriislerinin benzer oldugu

goriilmektedir. Bu kategoriler incelendiginde ilk olarak, dgretmenlerin deney yontemi

icin tercih ettikleri egitim ortaminin siklikla sinif ve bahge oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenler en verim aldiklar1 egitim ortamimin bahge/doga oldugunu belirtmis, fakat
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deney tiiriiniin de egitim ortamu iizerinde etkili oldugunu vurgulamislardir. Ug dgretmene
de deney yontemini uyguladiklari egitim ortami olan siniflarinin neresinde uygulama
yapmayi tercih etikleri sorulmustur. O1 ve O3 smnifin orta alanim tercih ettiklerini
belirtmislerdir. O1 ise, fen ogrenme merkezinde deney etkinliklerini yaptigini
vurgulamistir. Bu konuda O1 goriislerini su sekilde dile getirmistir; “[...] Hava
kosullarina gére, mesela hava giizel oldugu zaman dogaya da ¢ikmak isterim. Dogay: da
dogada da ¢ocuklarin tanismasini isterim. Mesela sadece sinif ortami degil, mesela bir
mutfakta olabilir, dogada olabilir, simifta olabilir.”’ Yine O1, 02 ve O3, egitim ortaminda
deney yontemini uygularken sinif diizenini U seklinde yaptiklarini sdylemis, bu diizeni
tercih etme nedeni olarak ise her Ogrencinin esit sekilde gormesini sagladigini

vurgulamislardir. Bu konuda O1 sunlari sdylemistir:

“U seklinde diizenliyorum. [...] Ciinkii cocuklar gordiikleri zaman o malzemeleri
va da deneyi gordiikleri zaman birbirleriyle konusmayacak da deneye konsantre

olacaklar, ilgilierini onlara verecekler. Dikkatlerini de topluyorum.”

Dikkat ¢ekme kategorisi incelendiginde, 6gretmenlerin farkli sekillerde deneye
cocuklarm dikkatlerini cektikleri goriilmektedir. Ogretmenler énceden hazirladiklari
deney materyalleriyle, soru sorarak, bir giin 6ncesinden haber vererek ve drama yoluyla
dikkat ¢ektiklerini belirtmislerdir. Bir giin dncesinden dikkat ¢ektigini dile getiren O2, su
ciimleler ile agiklamistir: “Diyorum ki, mesela bir sey yapacagiz ama siirpriz basint bazen
anlatip sonunu anlatmiyorum ertesi giin merakla geliyorlar.”” O3 ise, ¢ocuklarin
materyalleri goriince ¢ok heyecanlandiklarini, deney yapacaklarini anladiklarini dile
getirmis, bu sekilde dikkat ¢ektigini sdylemistir.

Ogretmenler deney hazirh@ siireciyle ilgili materyal hazirhigindan siklikla
bahsetmislerdir. Bu materyaller, ¢ogunlukla deney materyalleri olmakla birlikte, farkli
olarak O3 kostiim hazirligindan da bahsetmistir. Kostiimleri deney etkinligini pekistirmek
icin kullandigini ve kullanmaktan ¢ok keyif aldigin1 vurgulamistir.

Deney etkinligi sirasinda alinan 6nlemler ile alakali 6gretmenlerin farkli yollar
tercih ettikleri goriilmiistiir. Yangin tiipli gibi koruyucu malzemeleri deneye baslamadan
once hazir bulundurmak, kurallar1 hatirlatmak, olast problemlerden s6z etmek,
malzemeleri uzak tutmak ya da ortami hazirlamak G6gretmenlerin sinflarinda aldigi
onlemlerdir. Bu konuda O2, olas1 problemleri cocuklara; “Sey diyorum mesela, ¢ocuklara

diyorum ki, 'Ben hepinizi cok seviyorum, [...] Sizde beni seviyor musunuz?’ diyorum.
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‘Evet’ diyorlar mesela. Diyorum ki, Sizde beni seviyorsaniz bu deney belki sizin caninizi

vakabilecegi icin, ben sizin caminizin yanacagini diigiinerek iiziilmek istemiyorum, sizde
beni iizmek istemezsiniz degil mi?’ diyorum. Oyle dedigim zaman hocam, ¢ocuklar cok
anlayislilar, biiyiikler gibi degiller ve onlar sey yapiyorlar bu sefer gegerken bile dikkat
ediyorlar. /...] Anlatarak ifade ediyorum.” seklinde ifade ettigini aktarmistir. O3 ise,
ozellikle kurallardan yararlandigini sdylemis, bu kurallart donemin basinda belirledigini
ve ¢ocuklarin deney etkinligi dahil her zaman bu kurallara uyduklarini, boylece sikinti
yasamadigini soylemistir. O3’{in ifadeleri su sekildedir: “Onu iste 6gretmenin bu gibi
deneyleri yapmadan donce tabi ki sinifa oturtturmasi gerekir bazi seyleri. Kurallar vardir,
toplumda da vardir, sinifia da vardwr. Her yerde kural vardir.”

Yapilis sekline gore tercih edilen deney tiirii kategorisine bakildiginda,
ogretmenlerin gosteri deneyleri, grup deneyleri ve bireysel deneyleri tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan bireysel deneyleri tercih etme nedeni olarak;
hicbir ¢ocugun disarda kalmamasi, herkesin etkinlige dahil olmasmi istemeleri
gdsterilmistir. O3 gosteri deneyini tercih etme nedenlerinden birini “Bazen ama séyle
olabilir. Geri planda bir ¢cocuk vardir, kekeme olabilir [...] iste ‘Arkadaslar bugiinkii
deneyimi yardimci olarak sadece bu arkadaginizla yapmak istiyorum.’’ Ctimleleriyle ifade
etmistir.

Yapilis zamanina gore ise, li¢ 6gretmenin de konu ortasinda yapilan deneylere yer
verdikleri goriilmiistiir. O1, sadece konu ortasinda deney etkinligine yer verdigini
belirtmistir. O2 ve O3 ise konu basinda, konu ortasinda ve konu sonunda her sekilde
yararlandigin1 dile getirmistir. O2, konu basinda deney etkinligi yapsa da bunun cok
verimli olmadigini, mutlaka ¢ocuga daha Oncesinden konunun verilmesi gerektigini
vurgulamigtir. O3 ise daha ¢ok gretmene ve gocuklara bagl oldugunu sdylemis, su
ifadeleri kullanmistir: “Degisken, ogretmene bagh ve ¢ocuklara bagli. O an aktif bir sey
gerekiyorsa hemen drama ya da bir dansla, sonra okuma yazma sonra deney ama bu
swralama degisebilir. Bir-iKi-ti¢ de olabilir, iki-bir-ii¢ de olabilir, ii¢-iKi-bir de olabilir.”’

Deney sirasinda sorduklari sorulara iligkin olarak, ii¢ 6gretmenin de agik uclu
sorular sorduklarmi belirttikleri fakat ornek vermeleri istendiginde, O3’iin “Sizce bu
meyve midir?’’ sorusunu ornek verdigi goriilmiistiir. Genelde sonuca yonelik sorular
yonelttigini belirten O3, acik uglu sorularla ¢ocuklarin sorgulayabildiklerini dile
getirmistir. O3 {in ifadeleri su sekildedir:
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“Bir seyin i¢inde olsunlar, énce sorgulasinlar... Di mi? ... Her seyi biz anlatirsak,
olmaz. ‘Ne yapabiliyoruz sizce ne yapmaya ¢alistyorum? Sonuctan ne ¢ikacak?’ Genelde

sorular sorarak, ulagyyorum.”

02 ise, acik uclu soru yoneltip cocuklardan cevap almanin énemli oldugunu su
climleleri ile vurgulamistir: “Siz sorup siz cevap verirseniz ¢ocuklar bosu bosuna okula
gelmis oluyorlar.”

Deney etkinligi sirasinda 6gretmen roliine iliskin olarak “birlikte 6grenen, rehber
ve uygulayici rolleri” vurgulanmustir. O3, gosteri deneyi yapacaksa uygulayict oldugunu
fakat burada bir sanatg1 gibi kostiim kullanarak uygulama yaptigim dile getirmistir. O3
ornek olarak itfaiyeci oldugunu séylemistir. O1 ise, ¢ocuklarla birlikte deney yapmaktan
keyif aldigini su ciimleler ile aktarmistir: “Hem de birlikte yapan kisi olarak gériiyorum
kendimi. Ciinkii ben de yapmaktan zevk aliyorum, onlarla birlikte yapmaktan zevk
alryorum.”

Cocuklarin rolii ise i Ogretmen tarafindan da aktif katilmeci1 olarak

tanimlanmustir. Bunun sebebini O3 su sekilde dile getirmistir.

“Ben aktif katilmalarini, hani siz bir seye gidin u sempozyum mu diyeyim w1 bir
dinlemeye gidin. Orada ne hissedersiniz? Lider vasifli biri ama belirli bir siire sonra o
da diiz anlatima gectiginde iste eger eglenceli degilse bir miiddet sonra sikilirsiniz yani.
Kendim gibi de diistintiyorum ¢ocuklari [ ...] elini tasin altina koymak zorunda, katilimci

olarak.”

O1 ve 02 aym sekilde okul éncesi dénemde ¢ocugun dikkatini ¢ekebilmek igin
pasif kalmamalar1 gerektigini bu yiizden de aktif katilimer olarak siirece dahil olmalari

gerektigini, diger tlirlii deneyin amacina ulasamayacagini1 vurgulamislardir.

Fen egitimine yonelik yliksek 0Oz-yeterlik inanci gosteren ii¢ Ogretmenin
smiflarinda deney etkinlikleri sirasinda ikiser gozlem yapilmistir. Toplam alt1 gézlem
sonucu elde edilen bulgular iki tema altinda incelenmistir. Bu temalar; deneye hazirlik ve
deneyi uygulamadir. Deneye hazirlik ve deneyi uygulama temalarina ait kategoriler Sekil

6’da sunulmustur.
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Sekil 6. Fen egitimi Oz-yeterlik inanci yiliksek olandgretmenlerin deneyi uygulama

asamasina ait gozlem kategorileri

Sekil 6’da goriildiigii iizere, deneyi uygulama asamasina yonelik iki tema ve 11
kategori elde edilmistir. Deneye hazirlik siirecine ait kategoriler, goriislerden elde edilen
bulgular ile benzer sekilde; materyal hazirligi, dikkat cekme, dnlemler ve egitim ortami
diizenidir. Deneyi uygulama agamasina ait kategoriler ise; yapilis zamani, yapilis sekli ve
yapilis amacina gore kullanilan deney tiirleri, 6gretmen rolii, 6grenci rolii, ¢ocuklara
yoneltilen soru tiirli ve deney sirasinda 6grenci katilimidir. Deneyi uygulamaya iliskin
goriiglerinden farkli olarak gozlemlerde yapilis amacma gore ve Ogrenci katilimi
kategorileri de elde edilmistir. Deneyi uygulama asamasina yonelik bulgular Tablo 7°de

sunulmustur.
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Tablo 7.
Yiiksek Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Gésteren Ogretmenlerin Deneye Hazirlik ve

Uygulama Stireglerine Yonelik Gozlem Bulgulart

Tema Kategori Kod

Egitim Ortam1 Smif (O1), (02), (03)
Bahge (02)

Dikkat Cekme Malzeme ile (O1), (02), (03)
Drama ile (O3)
Soru sorarak (O3)
Hareket Etkinligi(O3)
Diiz Anlatim (02)

Materyal Hazirligi Deney malzemeleri (O1), (02), (O3)

Deneye Hazirlik

Onlemler Kurallar ile (O1), (02), (03)
Problemi anlatmak (O3)

Yapilis Zamanina Gore Konu baginda (O1)
Konu ortasinda (O1), (02), (03)

Yapilis Sekline Gore Bireysel deney (O1), (02), (03)
Gosteri deneyi (O1), (03)
Soru Tiirti Acik uclu sorular (O1), (02), (03)
= Kapali uglu sorular (02), (O3)
z_% Yapilis Amacia Gore Acik uclu deneyler (O1)
2 Kapali uclu deneyler(O1), (02), (03)
= Cocuk katilim1 Etkinlige Ilgi (02)", (03)"
o Siiregten Kopuk (O1), (02)
= Ogretmen Rolii Yénlendiren(02), (03)
Rehber (O1)
Uygulayici (02), (O3)
Ogrenci Rolii Izleyici (O1), (02), (03)

Uygulayici (01), (02), (03)

Tablo 7 incelendiginde, Ogretmenlerin ¢ogunlukla sinifta yaptiklari, deney
malzemelerini hazirladiklar1 ve ¢ocuklara tanittiklari, kurallar ile 6nlem aldiklar1 ve
genelde bireysel ama kapali uclu deneyler yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
goriislerinde en verim alman egitim ortami: doga olarak belirtilmesine ragmen
uygulamalarina bakildiginda bir &gretmen disinda hepsinin sinifta deney yaptigi
goriilmiistiir. O1’in bu siiregte sinif diizenini yarim ay seklinde diizenledigi O2 ve O3’iin
ise siifin diizenini degistirmedigi goriilmiistiir. 02 nin bahcede uyguladig bir deneyde
tiim ¢ocuklar daire diizeninde oturmuslardir. Deneye hazirlik yaparken tiim 6gretmenler

onceden hazirlamig olduklar1 materyalleri 6n plana ¢ikarmis, malzemeleri
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diizenlemislerdir. Bu siiregte O1 ve O2 stajyer yardim da almuslardir. O2’nin

uygulamasina ait bir gorsel Sekil 7°de sunulmustur.

Sekil 7. O2’nin deney etkinligi uygulamasina ait bir gorsel

Sekil 7°den anlasilacag: iizere, deney etkinligi uygulamasi dogada yapilmistir. O2,
deney etkinligini dogada uygulayan tek 6gretmen olmakla birlikte volkan patlamasi

deneyi yapmis ve bu deneyini bireysel deney olarak yapilandirmistir.

Ogretmenlerin {iciiniin de deney 6ncesi 6nlem aldiklar1 konu, siif diizenini
bozabilecek davraniglara yonelik olmustur. Deneye baslamadan once ii¢ 6gretmen de
kurallar1 belirtmis, etkinlik sirasinda nasil davranilmasi gerektigini hatirlatmiglardir. Bu

konuya bir 6rnek olarak O1’in ifadeleri su sekildedir:

“Ben soru sordugumda parmak kaldiracaksiniz ¢ocuklar. Tamam mi, soru
sordugumda.’’

03 ise, ayrica, materyal az oldugu icin deney sirasinda problem yasamamak icin
deney oncesinde 6grencilere bu durumu su sekilde agiklamistir:

“[...] tabaklarimizla oynamiyoruz, ¢iinkii kirtlirsa deneyi yapamazsiniz. Crinkii

fazla sayida yok. Bu kadar bulabildim.”’

Dikkat cekmek icin O1, O2 ve O3 materyallerden faydalanmustir. Ogretmenler
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hazirlamis olduklari materyalleri ¢ocuklara sdylememeyi tercih etmis, ne olduklarini
bulmalarin1 istemislerdir. Materyallerin ne oldugu, bunlarla ne yapabileceklerini
sormuslardir. Cocuklardan cevaplar alindiktan sonra Ogretmenler deney etkinligine
baslamislardir. Dikkat gekme asamasinda en ¢cok uygulama yapan O3, bir uygulamasinda
drama etkinligi, digerinde ise hareket etkinligi yaptirmistir. Drama etkinligi kapsaminda:
” Kiigtik bir drama gibi bir sey... " diyerek iki ¢ocuga rol vermis, 6gretmenin kendisi
hikdye anlatirken ¢ocuklardan canlandirmalarini  beklemistir. Hareket etkinligi
kapsaminda ise, ¢ocuklar ile miizik esliginde nefes alip verme ve birkag egzersiz
calismas1 gergeklestirmistir. Bu etkinliklerden sonra ise agik uglu sorular yonelten O3,
deney etkinligine gegis yapmustir.

Ogretmenler goriislerinde bildirdikleri ile ayni sekilde yapilis zamanma gore
genellikle konu ortasinda deney yapmay: tercih etmislerdir. O1 bir deneyini konu
ortasinda yapmis bir deneyini ise konu basinda yapmustir. Yapilis sekline gore, ayni
sekilde en ¢ok bireysel deneyleri tercih ettiklerini belirten ti¢ 6gretmen de uygulamada
bireysel deneyler yapmislardir. Fakat bireysel deneyler sirasinda uygulamalari genellikle
ogretmen yiiriitmiistiir. O2, bireysel deney yapacaklarinmi gocuklara aktarirken su

ciimleleri kurmustir.

“"Bu deneyi siz yapacaksiniz. Neden biliyor musunuz? Ciinkii volkan patlamasinin

nasil bir sey oldugunu ogrenmenizi istiyorum.’’

Ogretmenlerin yaptig1 bireysel deneylerin hepsi kapali uclu deneyler olarak
yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler bu siiregte ¢ocuklara dnceden deneyin asamalarini anlatmis,
nasil yapilacagin tarif etmistir. Uygulama sirasinda ¢ocuklardan materyallerini sirasiyla
koymalar1 beklenmistir. Ogretmenlerin rolii deney boyunca yénlendiren pozisyonda
olmus, her cocugun yanima giderek materyalleri sirasiyla koymalarini istemislerdir.
Cocuklarmn rolii ise, bu siiregte genelde 6gretmenin sdyledigini uygulayan ve izleyici
pozisyonunda olmustur. Fakat, 6gretmenler tarafindan goriis bildirilirken hepsi tarafindan
deney etkinligi sirasinda ¢ocuklarin roliiniin aktif katilimc1 olmasi gerektigi ifade edilmis
uygulamada ise farkli ilerledigi goriilmiistiir. O1 ve O2 deneyleri uygularken cocuklara
herhangi bir soru ydneltmemislerdir. Yine O1 ve O2’nin deneyleri sirasinda uygulama
yapan ¢ocuk disinda diger ¢ocuklarin deney etkinliginden kopuk oldugu, kendi aralarinda
farkli konulardan konustuklar1 goriilmiistiir. O2’nin yaptig1 bireysel deneyde ise,

uygulama sirasin1 beklerken de c¢ocuklarin etkinlige karsi ilgili oldugu goriilmiistiir.
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Ornek bir uygulama olarak O2’nin etkinlik uygulamasina ait gézlem alintis1 su sekildedir:

O2: Evet simdi, deterjan: dokelim. Hem béyle hem béoyle (kiirdanin iki tarafina da
deterjan dokiiyor). Simdi; bu detarjanla, ortadan bastir bakiyim kizim (siit ve gida boyasi
olan kaba dogru) éyle yap bakiyim ne olacak? Bak nasil oldu? Renklerin ciimbiisii bu.

X1: Ben gérmedim.

O2: Evet kizim, tamam cek sen arkadasin yapacak.

X1: Ogretmenim ben gormedim.

02: Sana gelince goreceksin. Evet koy bakiyim. Kalkar misin ayaga? Kalk kizim
ayaga. Kalk yap bakiyim. Bak, bak bak bak bak gordiin mii?

X2: Yesil ¢iktr.

O2: Aferin, giizel.

Ogretmen, tiim ¢ocuklar deneyi tamamlayana kadar siireci aym sekilde
yiritmustir. Yukaridaki alintida da goriildiigii gibi, c¢ocuklara herhangi bir soru
yoneltilmedigi, ¢ocuklar uygulayici olsa da sadece kendilerine sdyleneni yaptiklari
gozlenmistir.

Gosteri deneyi tercih eden O1 ve O3, bu siiregte ¢ocuklardan yardim almis, sz
hakki1 almak isteyen ¢ocuklarla siireci yiiriitmiistiir. O1, yapmis oldugu deneyde ¢ocuklara
sOz hakki tanimis, siirece yonelik sorular sormus, tahminler almistir. Tahmine goére
cocuklarm sonuca ulasmasmi beklemis, bu siirecte rehber olmustur. O1’in deney

etkinligine yonelik gozlem alintis1 asagida verilmistir:

O1I: Bizin ana renklerimiz hangileriydi?
X1: Yesil

X2: Mavi

X3: Sart

OI: Parmak, parmak istiyorum
X3: Sari

O1: Baska

X5: Yesil

X6: Ben sar1 diyecektimm.

Ol: Kirmizi

X1: Sar
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X5: Yesil

OI: Sari, kirmizi, haywr yesil ana renk sey ara renkler degil mi? Sari, kirmizi,
mavi. Yesil renk dedin. Biz yesil rengi hangi iki rengi...

X5: Maviyle sart karigimi. Maviyle sar.

OI: Bakalim mi?

X5: hil

O1: Bakalim, bakalim. Yesil renk, sartyla mavinin karisimi mi? Hadi bakalim.

X5, masaya geliyor. Materyalleri aliyor, karigtiriyor.

X5: Hadi bakalim. Suya mi koyayim.

OI; (6gretmen eliyle isaret ediyor.) Biraz daha batir istersen.

X3, yesil rengini elde ettikten sonra kaldirip arkadaslarina gésteriyor.

Alintidan anlasilacagi lizere, Ogretmen c¢ocuklara sorular yonlendirmis,
materyaller sunmustur. Istekli olan bir dgrenciyi davet etmis, uygulama yapmasi igin
tesvik etmistir. Bu siirecte sadece ¢ocuk soru sorunca destek olmus, baska bir miidahalede
bulunmamistir. Uygulama sirasinda, diger 6grenciler izleyici olsa da kendi aralarinda
“Nasil bir renk oldu?”, “Noldu?”, “Yesil, yesil”, “Aama bu nasil olur?” seklinde

konusmus, etkinlige ilgi gdstermislerdir.

4.3.3. Fen Egitimine Yonelik Yiiksek Oz-Yeterlik inanc1 Gésteren Ogretmenlerin

Fen Egitiminde Deney Yontemi Sonrasi Siireclerine iliskin Goriis ve Uygulamalar

Fen egitimine yonelik yliksek 6z-yeterlik inanci gosteren dgretmenlerin deney
yontemi sonrast uygulamalari; deney etkinligi sonrasina yonelik goriisleri ve deney

sonrasina yonelik gozlem bulgulari olarak ele alinmistir.

Fen egitimine yonelik yliksek 6z-yeterlik inanci gosteren ii¢ 6gretmenin deney
sonrasi slirecine yonelik bulgular, gériisme sorular1 yoluyla elde edilmistir. Buna gore,

deney sonrasi temasina ait kategoriler Sekil 8’de gosterilmistir.
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Deney Sonrasi

] ]

Degerlendirme Aile Katilim

Sekil 8. Fen egitimi 6z-yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin deney sonrasi siirecine

iligkin goriislerine ait kategoriler

Sekil 8’de de goriildiigii tizere, deney sonrasi stirece ait bulgular degerlendirme ve

aile katilim1 olarak iki kategoriye ayrilmaktadir. Bu kategorilere ait bulgular Tablo 8’de

sunulmustur.
Tablo 8.
Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Yiiksek Olan Ogretmenlerin Deney Sonrasi Siirece
Yénelik Goriisleri
Tema Kategori Kodlar
Soru sorma (01), (02), (03)
Cocuklara siireci anlattirma(03)
_ Degerlendirme Sarki ile (O3)
S Cocuklar1 Gézlemleme (02), (03)
é Calisma sayfalar1 (O2)
o) Evde tekrar ettirme (O2), (O3)
o Aile katilimi Takdir ettirme (O3)

Okula davet etme (O1), (O3)

Tablo 8’e¢ bakildiginda, O6gretmenlerin deney sonrasina iliskin olarak en ¢ok
degerlendirmeye yonelik goriis bildirdigi goriilmektedir. O1, O2 ve O3, deney etkinligi
sonunda degerlendirmeyi genellikle soru sorarak yaptiklarini belirtmislerdir. Bunun
yaninda, O2 ve O3, cocuklart deney sirasinda gozlemleyerek de degerlendirme
yaptiklarin1 eklemislerdir. Bu kategoride en cok goriis bildiren katilimci olan O3,
“Arkadagina tamamen bu deneyi sen anlatir misin? Geriye doniik, ‘Biz ne yapmistik ne

ogrenmigstik?’ ciimleleriyle akran 6grenmesine de firsat tanidigini iletmistir. Yine O3,
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deney sonras1 dgrettigi bir sarkiyr da degerlendirme olarak kullandigini belirtmistir. O1
ise, “Soru cevap seklinde, mesela doniit almak i¢in ¢ocuklara soru soruyorum mesela.
Onlar da cevabini veriyorlar. Cogunlukla soru cevap seklinde...” diyerek en ¢ok soru
cevap seklinde degerlendirme yaptigini dile getirmistir.

Aile katilim1 kategorisinde O1, aileleri okula davet ettigini, dzellikle babalart
egitim siirecine katmaya ¢ok onem verdigini vurgulamistir. Fakat bunun disinda, pek
calisma vermedigini sdylemistir. O2 ve O3, deney sonrasi ailelere bilgi verdigini,
isterlerse evde deneyebileceklerini sdylediklerini belirtmislerdir. Fakat O2, sinifa davet
etme konusunda su diisiinceleri paylasmistir: “Mesela ben onlart deney etkinliginde
almiyorum ama kitap okumada aliyorum, sanat etkinliginde alyyorum, miizik etkinliginde
aliyorum, ritm calismalarinda filan aliyorum.” Bunun nedenini ise, dezavantajli bolgede
olmalarma baglamistir. Hem smifa davet edip hem galisma verdigini dile getiren O3’iin
aile katilimu ile ilgili gortsleri ise su sekildedir: “Az dnce dedigim gibi... Aile katilima...
Mesela siniftan bu resmi atabiliyorum, videoyu gonderebiliyorum. ‘Siz de 6grencimizle
tekrar eder misiniz, onlara aferim der misiniz, bugiin ne kadar giizel 6grenmissin...’

Kalic1 olur tabi veli bence, okul-aile...”

Fen egitimine yonelik yiiksek 6z-yeterlik inanci gosteren Ogretmenlerin fen
egitiminde deney sonrasina yonelik gozlem verileri siniflarda 6gretmen uygulamalari
sirasinda elde edilmistir. G6zlem verilerine bakildiginda, deney sonrasina iliskin sadece
degerlendirme kategorisi yer almaktadir. Ogretmenler goriis bildirirken aile katilimi
yaptiklarini da belirtmis fakat uygulamada sadece degerlendirmeye yer verdikleri

gorlilmiistiir. Gozlem verilerinden elde edilen bulgular Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9.
Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Yiiksek Olan Ogretmenlerin Deney Sonrasi

Degerlendirmelerine Iliskin Gézlem Bulgular:

Tema Kategori Kodlar

Soru sorarak (01), (02)
Degerlendirme Diiz anlatim ile (02), (03)

Sorumluluk vererek (O1)

Deney Sonrasi

Fen egitimi 6z-yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin deney yontemi sonrasina
yonelik degerlendirme icin farkli yollar tercih ettikleri goriilmektedir. O1, yapmis oldugu
¢imlendirme deneyi sonrasinda ¢ocuklara “/...] bakalim bir hafta boyunca ne olacak, Siz
bunlari burada birakin olmazsa. [...], herkes kendininkini sulasin.” diyerek sorumluluk
vermistir.

02, her iki deney sonrasi degerlendirme asamasinda da cocuklara yapmis
olduklar1 deneyi diiz anlatim seklinde anlatmistir. O2’nin bir etkinligi sonras1 cocuklara

kurdugu climleler su sekildedir:

“Boyle bazi renkler birbirleriyle arkadas oluyorlar ve yeni renkler olusmasina
neden oluyorlar. Kirmiziyla sart arkadas oluyor turuncu renk oluyor. Turuncu renk

arkadaglar: da oluyor.”

O3 deney sonrast “Ne olusturmustuk?” sorusunu sormus, ¢ocuklardan cevap
almistir. Ardindan kendisi de cevabr “’/...] karbondioksit olusturduk o yiizden sisti. Yoksa

kendi kendine siser miydi?’’ olarak vermistir.

4.4. Fen Egitimine Yonelik Diisiik Oz-Yeterlik inanc1 Gosteren Ogretmenlerin Fen

Egitiminde Deney Yontemi Uygulamalar

Fen egitimine yonelik diisikk 6z-yeterlik inanci gosteren Ogretmenlerin fen
egitiminde deney yontemine iliskin uygulamalari ii¢ baslik altinda incelenmistir. Birinci
baglikta; deney yoOnteminin planlanmasma yonelik bulgular, ikinci baslikta,

O0gretmenlerin deney yontemi uygulamasina yonelik goriis ve gdzlem bulgulari ve tigiincii
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baslikta ise, 6gretmenlerin deney sonrasi siireclerine yonelik goriis ve gézlem bulgulari

yer almaktadir.

4.4.1. Fen Egitimine Yonelik Diisiik Oz-Yeterlik Inanci Gosteren Ogretmenlerin Fen

Egitiminde Deney Yontemi Planlamalar:

Fen egitimine yonelik diisiik 6z-yeterlik inanci gosteren Ogretmenlerin fen
egitiminde deney yontemini planlama siireglerine iliskin bulgular 6gretmenlerle yapilan
goriismeler ile elde edilmistir. Buradan hareketle, deney etkinligi planlama temasina ait

kategoriler Sekil 9’da sunulmustur.

Kuramsal Eksiklikleri Tamamlama

|

-«——— Deney Etkinligini Planlama ———
Konu/Kavram Belirleme l Materyal Kosulu

Deneyi Ogrenme
Sekil 9. Fen egitimi 6z-yeterlik inanci diisiik olan 6gretmenlerin deney etkinligini

planlama temasina ait kategoriler

Sekil 9°da goriildiigii gibi, yliksek 6z-yeterlik inanci gosteren 6gretmenler ile ayni
sekilde, diisiik 6z-yeterlik inanci gosteren 6gretmenlerin planlama siirecinde de dort
kategori elde edilmistir. Bu kategoriler, konu/kavram belirleme, deneyi Ggrenme,
kuramsal eksiklikleri tamamlama ve materyal kosulu olup olmadigidir. Tema, kategori

ve kodlara ait bulgular Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10.
Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Diisiik Olan Ogretmenlerin Deneyi Planlama Siirecine
Iliskin Bulgular
Tema Kategori Kodlar
Internet (04), (O5)
Kuramsal Eksiklikleri Baska dgretmenlere sorma (04)

Tamamlama Evde deneme (04), (05), (06)

Hazir plan (04), (05), (06)

Deney Etkinligini Planlama

Konu/ Kavram Belirleme Mevsimlere Gére (O5)
Hazir plan (O4)

Deneyi Ogrenme Youtube (04), (06)
Internet (O5), (06)
Deney kitaplar1 (O5)

Materyal Kosulu Yok (04), (05), (06)

Tablo 10 incelediginde, deney etkinligini planlama temasinda 6gretmenlerin en
cok goriis bildirdigi kategorinin kuramsal eksiklikleri tamamlama oldugu gériilmektedir.
Bunu sirasiyla, deneyi 6grendikleri kaynak, konu kavram belirleme ve materyal kosulu
takip etmektedir. Kuramsal eksiklikleri tamamlama konusunda en yogun goriis bildiren
06, fen alanlarmin genel itibariyle zorlugundan bahsetmistir. Bundan dolay1 ¢ok fazla
eksiklik hissettigini, eger bir fen alanindan mezun olmus olsayd1 bu siirecin daha kolay
gecebilecegini diisiindiigiinii vurgulamistir. O6 nin gériisleri su sekildedir:

" [...] sayisalct olsaydim bu kaliplasmis deneylerin, okul oncesinde verilen
kaliplagmis deneylerin disinda, iste atryorum ¢imlendirme kaliplasmis...O benim yaptigim
deney kaliplasmis deneydi, hani bunlari fiks yapariz zaten her zaman... Yanardag iste
hani aynen o tarz... Fikstir onlar... Hani onun disinda acaba baska etkinlikler de

yapabilir miydim, eger fen ¢ikisli olsaydim...”’

Yine de O6 eksikliklerini gidermeye yonelik, evde kendisinin dncesinde mutlaka
denedigini vurgulamistir. Ayn1 sekilde O4 ve O5 de bu eksiklikleri, éncesinde evde
deneyerek ¢ozdiiklerini dile getirmislerdir. Ogretmen arkadaslarindan da bu konuda ¢ok

fazla destek aldigini ekleyen O4, goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Diger
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arkadaslardan soruyorum mesela. Hani diyorum ki, iiniversitedeki arkadaslarim var
mesela diyorum ki, ‘Ben bu deneyi yapacagim. Béyle, boyle yaptim ama sanki bir eksik
var, sen nasil yapiyorsun?’’

Konu/kavram belirlerken ii¢ 6gretmen de hazir planlardan yola c¢iktiklarini
belirtmislerdir. Bu hazir planlarin ya satin alinarak ya da internet iizerinden indirilerek
elde edildigini soylemislerdir. Bu konuda O4’iin ifadeleri su sekildedir: “Mesela okulca...
5 yas mesela su giinliik plam birlikte se¢iyoruz yilin basinda. Bunu kullanalim, bu bizim
okul seviyemize, ¢ocuklarimizin seviyesine uygun diyip giinliik planlarimiz oluyor o
giinliik plan iizerinden gidiyoruz.’” 04, hazir planlarin islevsiz kaldig1 noktalarda, etkinlik
havuzunun icerisinden baska bir etkinlik segerek ilerledigini aktarmistir. O6 ise bu
planlara hem satin alarak hem internetten indirerek farkli sekillerde ulagtigini, <’Yok
MEB ’in verdigi degil, hani bizim kendi aldigimiz, parayla aldigimiz ya da iste iicretsiz
indirilen internet siteleri de var. Biz kendimiz hangi plani begeniyorsak onu kullaniyoruz.
Onu indiriyoruz.”’ ciimleleriyle ifade etmistir.

Ogretmenler deneyi 6grenme kategorisinde en ¢ok internet ve Youtube iizerinde
yogunlagsmuslardir. O4, deneyi hazir etkinlik havuzundan dgrendigini dile getirmis ve
hazir planlarda deneylerin tarif seklinde yer aldigini belirtmistir. Hazir planlarda eksik
kalan noktalar1 ise Youtube araciligiyla tamamladigini vurgulamistir.

05 ise en gok ‘Deney Kitabim’ adli deneylerin yer aldig1 kaynaktan yararlandigin
belirtmistir: “Deney kitabim diye bir kitabim var. Oyle bir kitabim var onun icindeki
deneylere bakiyorum. Zaten su anda iste sanal ortam internet ortaminda da ¢ok fazla
deney var oradan da faydalaniyyorum.”

Materyal kosulu kategorisinde ii¢ 6gretmen de ayni goriisii bildirmislerdir. O4, O5
ve 06 deneyi segerken herhangi bir materyal kosulu olmadigimi, deneyi segtikten sonra
materyali temin ettiklerini belirtmislerdir. O4 eger materyalin zor temin edilebildigi
durumlarda deneyi degil, deneyin seklini degistirdigi belirtmistir. O4’{in ifadeleri su
sekildedir:” Deneyi belirleyip getiriyorum. Velilerden de istemiyorum, ¢iinkii biri getirse
digeri getirmiyor, digeri getirse digeri getirmiyor. Yani ben daha cok kendim getiriyorum.
Eger cocuklarin yapamayacag: bir seyse birazcik malzememiz seyse, tek tarafliysa
kendim yapiyorum.” O6 ise materyale gdre deney etkinligini planlamadigim su sekilde

’

paylasmistir: “Deneye gére aslinda materyal buluyoruz.’
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4.4.2. Fen Egitimine Yonelik Diisiik Oz-Yeterlik Inanc1 Gosteren Ogretmenlerin Fen

Egitiminde Deney Yontemi Uygulama Siireclerine iliskin Goriis ve Uygulamalar

Fen egitimine yonelik diisiik 6z-yeterlik inanci gosteren Ogretmenlerin fen
egitiminde deney yontemini uygulama siireclerine iligkin bulgular; 6gretmenlerin deney
yontemini uygulama siireglerine iliskin goriisme verilerine ait bulgular ve uygulama

stirecine iliskin gézlem verilerine ait bulgular olarak ele alinmistir.

Fen egitimine yonelik diisiik 6z-yeterlik inanci gosteren Ogretmenlerin fen
egitiminde deney yontemini uygulamalarina iliskin goriisleri, yapilan goriismeler ile elde
edilmistir. Ogretmenlerin uygulama siirecleri, deneyi hazirlama ve deneyi uygulama
olarak iki tema altinda incelenmistir. Deneyi uygulama asamasina iligkin goriislerine ait

kategoriler Sekil 10°da sunulmustur.

Yapilig Sekline Gore
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Materyal Hazirhi @

Ojretmen Rolii

Yapilis Zamanina Gére

Sekil 10. Fen egitimi 6z-yeterlik inanci diisik olan 6gretmenlerin deneyi uygulama

asamasina yonelik goriislerine ait kategoriler

Sekil 10°’da goriildiigii {lizere, fen egitimi Oz-yeterlik inancit disiik olan
ogretmenlerin deneye hazirlik siireci temasina ait kategoriler; egitim ortami, 6nlemler,
dikkat cekme ve materyal hazirligi seklinde dort tanedir. Uygulama temasina yonelik
kategoriler ise bes tanedir. Bunlar; yapilis zamanina gore deney tiirii, yapilis sekline gore
deney tiirii, soru tiirii, 6gretmen rolii ve dgrenci roliidiir. Iki temaya ait kategori ve kodlar

Tablo 11°de sunulmustur.
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Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Diisiik Olan Ogretmenlerin Deney Yontemi Uygulama

Siireclerine Iliskin Gériisleri

Tema

Kategori

Kod

Deneye Hazirlik

Egitim Ortami1

Doga (04), (05), (06)
Smif (04), (05), (06)
Fen merkezi (O5)

Dikkat Cekme

Diiz anlatim (O5)

Sanat etkinligi ile (O4)

Film izlettirme (O4)
Problem durumu verme (O6)
Soru sorma (04), (06)
Materyal ile (04), (O5)

Materyal Hazirlig

Malzeme hazirlig1 (04), (O5), (06)

Onlemler

Malzemeleri uzaga koyma (04), (05)
Evde deneme (O5), (06)

Kurallar ile (04)

Problemi anlatma (04), (O6)

Deneyi Uygulama

Yapilis Zamanina Gore

Konu basinda (04), (06)
Konu ortasinda (04), (O5)
Konu sonunda (O5)

Yapilis Sekline Gore

Grup deneyi (O5)
Gosteri deneyi (04), (06)
Bireysel deney (04), (05), (06)

Soru Tiiri

Acik uclu sorular(04), (05), (06)
Kapali uglu sorular (04), (06)

Ogretmen Rolii

Rehber (O5)
Uygulayici (04), (06)
Yénlendirici (O4), (06)

Ogrenci Rolii

Uygulayici (04), (05), (06)
Gozlemci (05), (06)
Yardimei (04)

Tablo 11 incelediginde, 6gretmenlerin deney etkinligine hazirlik ve uygulama

stirecinde yer alan kategorilerde; egitim ortami, materyal hazirhigi, yapilis sekline gore,

soru tiiriine gore, 6gretmen rolii ve 6grenci roliine gore benzer gortsler olmakla birlikte

dikkat gekme kategorisindeki gibi farkli goriisler de yer almaktadir.

Egitim ortam1 kategorisinde Ogretmenler hem sinifta hem dogada deney

etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. O4 ve O6 bahgede yapilan deney
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etkinliklerinin daha verimli gectigini belirtirken OS5 ise smifta yapilan deney
etkinliklerinin daha verimli oldugunu sdylemistir. O6, dogada deney yapmakla ilgili
gorislerini su sekilde aktarmustir: “Cocuklar bah¢ede daha cok zevk aliyorlar... Bahgede
vakit gegirmek, acgik alanda vakit gecirmekten daha cok hoslanvyorlar ama bizim agik
alanda ¢ocuklart biraz daha kontrol altina almak zor oluyor. Dagiliyor hani bazen
cocuklar. O yiizden sinifta, bazi etkinlikleri sinifta yapmak zorunda kaliyoruz dikkatlerini
daha cok toparlayabilmek adina.” Aym sekilde, dogada yapilan deney etkinliklerinin
daha verimli gectigini belirten O4 sunlar1 eklemistir: “A¢ik havada da giizel oluyor.
Bazen agik havada cocugu, ee nasil séylesem, zaptetmekte zor oluyor bazen.’’ O5 aym
zamanda, smnifta fen merkezinde deney etkinliklerini gergeklestirdigini ama fen
laboratuvari olmasimin ¢ok daha iyi olacagini diisiindiigiinii vurgulamistir. 04 ve O6 ise
smifta deney etkinligini yapacaklari zaman orta alam kullandiklarin1 belirtmis, O4 bu
se¢imin 151810 iyi olmasindan dolayr oldugunu sdylemistir. O4, O5 ve 06, deney
etkinliginde genellikle U diizenini tercih ettiklerini vurgulamislardir.

Dikkat ¢ekme kategorisinde, 6gretmenlerin deneye baslamadan once farkli
sekillerde ¢ocuklarin dikkatini ¢ektikleri goriilmektedir. Bu kategoride en fazla goriisii
bildiren katilime1 olan O4, ¢ocuklarin dikkatini bir film izlettirerek, bir sanat etkinligi
yaptirarak ¢ekebilecegini belirtmis, ayrica deney etkinliginin ne olabilecegi tarzi sorular
sorarak da ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecegini eklemistir. Materyaller ile de dikkat
cektigini belirtmis, ¢ocuklardan tahmin aldigini, bazilarinin tahminde bulundugunu
bazilarinin ise bulunamadigin1 fakat her sekilde materyallerin ¢ocuklarin ilgilerini
cektigini su ciimleler ile aktarmustir: “’O zaten ¢ocuklarin dikkatini cekiyor ‘Ogretmenim
bu ne bu ne bu ne?’ diye. Diyorum ki ‘Sizce ne olabilir?’ bakiyorlar iste, [...] bir seyde
bulunuyorlar bazilari bulunamiyor filan. ‘Neyse. diyorum ‘Bugiin sizinle bir deney
vapacagiz bakalim bu neymis, ne ige yartyormus?’ filan.”’

06 ise; ‘“Ya ben balon sisirmekte zorlaniyorum, iste diigiiniin balon nasil
sigirebilirim?’ internetten buldum, yani o sekilde dikkat c¢ekebiliyorum, o sekilde
baslyoruz deneye.’” seklinde bir problem durumu vererek dikkat ¢ektigini belirtmistir.

Uc ogretmen de deneye baslamadan &nce materyalleri mutlaka hazir
bulundurduklarini ifade etmislerdir. Deney sirasinda olusabilecek durumlara karsi 6nlem
olarak farkli yollardan yararlanan 6gretmenler arasindan en fazla goriis bildiren O4, en
basta sinifin kurallar1 ile sonrasinda olusabilecek problemleri ¢ocuklara anlatarak ve
tehlikeli materyalleri deney oOncesinde cocuklardan uzaga koyarak onlem aldigini

aktarmistir. O4’{in goriislerinin bir kismi1 su sekildedir: “Ona dokunmamaniz gerekiyor,
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bu biraz tehlikeli olabilir cocuklar.” Iste agiklama yapiyorum. ‘Bu budur, evde de seyse
mesela evde yapmamaniz gerekiyor.” Altini ¢izip o sekilde...” O5 ve O6 ise, herhangi bir
problem yasamamak adina mutlaka 6nceki giin evde kendi ¢ocuklari ile denediklerini dile
getirmislerdir.

Yapilis zamanina gore deney tiirii kategorisinde 06, “Dikkat cekip
somutlagtirmak adina... Daha sonra kdgitla ilgili etkinlikler veriyoruz.” diyerek genelde
konu basinda deney etkinligine yer verdigini; O5, konu basinda deney yapmanin islevsel
olmadigin1 bu yiizden konu ortas1 ya da sonunu tercih ettigini; O4 ise, genelde deneyi
konu basinda ya da ortasinda kullandigini, konu sonunda deneyi tercih etmedigini dile
getirmistir.

Yapilis sekline gore deney tiirii kategorisinde ii¢ 6gretmenin de bireysel deneyleri
tercih ettigi goriilmektedir. Bireysel deney ve grup deneylerini tercih ettigini belirten O3,
bu tercihinin nedenlerini su sekilde agiklamistir: “Yani hepsinin daha odaklanmasini
saghyor, daha kisa daha anlamalarini kolaylastirtyor ve kendileri yaptiklar: icin de
kalicthigimi arttiriyor.” Bireysel deney ve gosteri deneylerini tercih ettiklerini dile getiren
04 ve 06, bunun deneye gore degisiklik gosterdigini vurgulamislardir,

Deney sirasinda ¢ocuklara yoneltilen soru tiirii olarak ii¢ 6gretmen de acik uglu
sorular sordugunu belirtmistir. 06, net cevaplar almak gerektiginde kapali uglu sorular da
sordugunu, fakat acik wuglu sorularla ¢ocuklarin daha ¢ok yorumlayabildigini
vurgulamigtir. Ogretmenlerden sorduklari sorulara érnek vermeleri rica edildiginde, O4
genelde yasamla iliskilendirme sorulari olan su sorular1 aktarmistir: “Mesela hayvanlarla
ilgiliyse ‘Bu hayvani gordiiniiz mii? Nerde gordiiniiz?” Yanardag ile ilgili, ‘Yanardag hi¢
izlediniz mi? Gérdiiniiz mii? Kimden duydunuz? Gittiniz mi?” O5 ise, genelde sonuca
yonelik, ne olabilecegiyle ilgili sorular yonelttigini sdylemistir.

Deney etkinligi sirasinda 6gretmenler kendi rollerini; uygulayici, rehber ya da
yonlendirici olarak tanimlamiglardir. Bu kategoriye 6rnek olarak O6; “Ana kahraman
zaten biz oluyoruz. Cocuklarda biraz yan rollerde oluyorlar basta, bazen onlari da
deneye katarak iste biz geri ¢ekiliyoruz. Bazen onlar deneyi yapiyor, eger onlarin
yapabilecegi sekildeyse.” seklinde goriis bildirmistir. O4 ise genelde uygulayici oldugunu
belirtmis, “Bazen yénlendiriyorum, ‘Bunu boyle yapacaksin. Hadi koyalim, yapalim,
edelim.” degisiyor yani, bir ydnlendirici oluyor...” diyerek yonlendirici roliinii de
vurgulamistir.

Deney etkinligi sirasinda ¢ocuklarin roliinii ise 6gretmenler; uygulayici, gozlemci

ve yardimci olarak tanimlamislardir. Bu kategoride en ¢ok goriis bildiren katilimci olan
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04 sunlar1 sdylemistir: “Mesela dedigim gibi, bir sey oldugu zaman yardim istiyorum.
‘Hadi sen sunu dok, sen at.” Onda da bana yardimci oluyorlar. Uygulayici ben oluyorum
ama yine yardim aliyorum onlardan. Yine yardim ediyorlar bana mesela. Yani tamamen
pasif olmuyorlar. Yine olayin i¢inde oluyorlar. Ama tam olarak mesela anlatacaksam,
uygulayacaksam bir seyi ben kendim yapacaksam onlardan yardim istiyorum, ama biitiin

uygulamayt ben yapryorum. Biitiin uygulamay degil de sonug olarak ben yapryorum.”

Fen egitimine yonelik diisiik 6z-yeterlik inanc1 gosteren ii¢ 6gretmenin sinifinda,
iki deney etkinligi uygulamasi gézlemlenmistir. Toplam altt gézlem sonucunda elde
edilen bulgular iki tema altinda incelenmistir. Bu temalar; deneye hazirlik ve deneyi
uygulamadir. Deneye hazirlik ve deneyi uygulama temalarina ait kategoriler Sekil 11°de

sunulmustur.

Yapilis Sekllne Gore @

@ Soru Tiirii

Dikkat Cekme
\ Og renci rolii

@ T
((Zl*ﬂ— Deneyi Uygulama Asamasi —® Uygulama ————

Onemler//Hazlrhk NS Zamanina Gore

]

Egitim Ortamu C)g renci Katilimi

Materyal Hazirhd @ ()yetmen Rolii
Yapilig Amacina Gire
Sekil 11. Fen egitimi 0z-yeterlik inanci diisiik olan Ggretmenlerin deneyi uygulama

stirecine ait gozlem kategorileri

Sekil 11 incelendiginde, 6gretmenlerin deney etkinligine hazirlik siirecine ait dort
kategori oldugu goriilmektedir. Bu kategoriler; materyal hazirligi, 6nlem, dikkat ¢gekme
ve egitim ortam1 diizenlenmesidir. Deneye hazirlik siirecine ait kategoriler 6gretmenlerin
gortislerinde yer alan kategoriler ile benzerdir. Deneyi uygulama asamasina iligkin ise
yedi kategori belirlenmistir. Bunlar; yapilis sekline gore, yapilis amacina gore, yapilis
zamanina gore tercih edilen deneyler, 6grenci katilimi, 6gretmen rolii, 6grenci rolii ve
Ogretmenlerin yonelttikleri soru tiiriidiir. Uygulamalarda, 6gretmen goriislerinden farkl

olarak yapilis amacina gore ve 6grenci katilimi kategorileri de elde edilmistir. Bu tema
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ve kategorilere ait bulgular Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12.
Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Diisiik Olan Ogretmenlerin Deneyi Uygulama Siireclerine

Yonelik Gozlem Bulgulart

Tema Kategori Kod
Egitim Ortami1 Smif (04), (O5), (06)
Dikkat Cekme Video izletme (04), (06)

Soru sorma (O6)
Diiz Anlatim (04), (05), (06)

Deneye
Hazirlik

Materyal Hazirligi Deney malzemeleri (04), (O5), (O6)

Onlemler Materyali uzak tutma (O4)
Deney malzemesi konusunda uyarma (O4)

Yapilis Zamanina Gore Konu baginda (04), (05)
Konu ortasinda (04), (06)
Konu sonunda (O5)

Yapilis Sekline Gore Gosteri deneyi (04), (05), (06)
e Soru Tiirii Acik uglu sorular (04), (06)
z—% Kapali uglu sorular (O5), (06)
> Yapilis Amacina Gore Kapali uclu deneyler (04), (O5), (06)
= Cocuk katilim1 Etkinlige Tlgi ((")4)", (05), (06)
S Stirecten Kopuk (04)
= Ogretmen Rolii Yénlendiren (0O4)
Uygulayici (O5), (06)
Ogrenci Rolii Izleyici (05), (O6)
Uygulayici (O4)

Tablo 12 incelendiginde; 6gretmenlerin iigiiniin de deneyi sinifta yaptiklari, kapali
uclu deneyi tercih ettikleri ve yapilis sekline gore gosteri deneyini tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenler deneylerine baslamadan &nce, egitim ortamlarini
diizenlemistir. Ogretmenler goriis bildirirken en verim alinan egitim ortammin doga
oldugunu belirtmislerdir. Fakat uygulamalarina bakildiginda tiim dgretmenlerin egitim
ortami olarak sadece smifi kullandig1 goriilmiistiir. Sinifta yapilan deneylerde 04 ve O5
masa diizenini yarim ay seklinde yapmis, ¢ocuklarin gérebilecegi sekilde ortaya bir masa
yerlestirmistir. O6 ise, siif diizenini bozmamis sadece ortaya masa koymus deneylerini
o masada yiiriitmiistiir. U¢ 6gretmen de deneye baslamadan dnce, hazir bulundurduklari
deney malzemelerini n plana gikarmis ve ¢ocuklara tanitmistir. O6, iki deneyini de konu

ortasinda yapmustir. O4 hem konu ortasinda hem konu basinda deney yapmayi tercih
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etmis, OS5 ise konu basi ile konu sonunda deneylerini yapmistir.

Ogretmenlerin yaptig1 deneyler gosteri deneyi olmustur. Kapali uglu deney
yapmay1 tercih eden dgretmenler ¢ocuklara sorular yoneltmislerdir. Fakat O4 ve O6’nin
sordugu bazi sorular a¢ik uglu olsa da ¢ocuklarin cevabini beklemeden kendileri cevap
vermislerdir. Deney sirasinda ¢ocuklarin aktif katilime1 olmalart gerektigini vurgulayan
Ogretmenlerin  gozlem verilerine bakildiginda uygulamay:r kendileri yiiriittiigi,
ogrencilerin sadece izleyici oldugu gorilmiistiir. Bu siirecte 6grenciler deneyden
kopmamus, ilgi gdstermislerdir. O4 de yapilis sekline gdre gosteri deneyini, yapilis
amacina gore kapali uclu deneyi tercih etmistir. Uygulama sirasinda ¢ocuklara firsat
tanimus, onlar siirece dahil etmistir. O4’iin deney etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar etkinlige
ilgi gosterseler de uygulama sirasi gegen ¢ocuklar kendi aralarinda sohbet etmeye
baslamiglardir.

Omnek bir deney etkinligi olarak, O5’e ait gdzlem alintis1 sdyledir.

O5: Bunu, sizin aritma aletiniz olarak diisiinecegiz. Tamam mi1? Bunu, bunun igine
koyacagiz. Bunu, bunun igine koydugumuz zaman bu pecete yavas yavas islanacak. Ve
bu tarafa temiz su vermeye baglayacak. Bakalim buraya temiz su gelebilecek mi?

X1: Ogretmenim ben biliyorum zaten.

O5: Biliyor musun?

X2: Ogretmenim?

X1: Evet

O5: Bakin bunu béyle karistiryoruz.

X2: Ogretmenim?

X1: Pegeteyi suyun igine, pegeteyi koyduk sonra dokiilmemesini sagladik.

OI: Bakin buraya akan suyu goriiyor musunuz? Buraya akan su, pecete

islandiktan sonra temiz olarak akacak.

Gozlem alintisindan goriilebilecegi ilizere, dgretmenin deneyinin yapilis sekli
gosteri deneyidir. Ogretmen yaparken siirecleri anlatmistir. Deney sirasinda ¢ocuklara
kapali uglu sorular yonlendirildigi, ¢ocuklar soru sormak i¢in seslendiginde ise tepkisiz
kalindig1 goriilmektedir. Ogretmen siire¢ boyunca uygulayici, gocuklar ise izleyici
roliindedir. Ogretmen deney oncesinde sadece materyal hazirlhigi yapmis ve egitim
ortamini diizenlemistir. Cocuklara deney yapacaklarimi iletmis, herhangi bir 6nlemden

bahsetmemistir. Ogretmenin deneyine ait bir gorsel sekil 12’°de sunulmustur.
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Sekil 12. 05’in deney uygulamasina ait gorsel

Ayni1 sekilde gosteri deneyi yapmayi tercih eden O4’iin ¢ocuklara deney sirasinda
uygulama yaptirdigr goriilmistiir. Yapilis amacina gore kapali ucglu deney tercih eden

O4’iin uygulamasina bir drnek alint1 su sekildedir:

O4: Yer altinda kizgin, kirmizi renkli sivilar var ¢cocuklar. Bunlar yerin altinda
baoyle geziniyorlar. Gezinirken yeryiiziine ¢cikmak istiyorlar. Yeryiiziine ¢ikabilmek i¢in de
béyle kiiciik catlakliklar ariyorlar. Iste bu yanardagdan disari ¢ikiyorlar. Simdi, biz de
bu yanardagdan nasil disart ¢ikiyorlar bir gorelim. Once bir kisi gelsin su suyu bir
doksiin bakalim.

X1: Ben

X2: Ben

O4: Yok sen otur, (baska ¢cocuga dogru) gel. X3, su suyu icine doker misin? Yavas
yavas. Dok dok dok dok dok. Cok giizel aferin sana. Simdi baska bir kisi daha istiyorum.

(Cocuklar ‘Ben Ben’ diye parmak kaldirtyorlar)

O4: Gel bakalim X4, ben ben yok, sadece parmak kaldirtyorsun. Bir tane de
deterjamimiz var ¢ocuklar. Bu annelerimizin kullandigi bulasik detarjanmi. Birazcik da
ondan dokecegiz icine. Burann i¢in dokiiyorsun tatlim. Dok dok tatlim dok, hepsini bosalt
icerisine. Tamam, onu karistiralim.

X5: Ogretmenim ben dokebilir miyim?

O4: Ne koyduk? Su ve detarjan koyduk
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X6: Ben ben ben ben

O4: Evet, simdide baska birini... Biz hangi renk demistik bu lavlar?

X4: Kirmizi

O4: Kirmizi dimi, bu sularin adi lav cocuklar bu arada. Bu laviar da kirmizi. Kim
koysun?

(Cocuklar ‘Ben Ben’ diye parmak kaldiriyorlar)

O4: Ben, ben istemiyorum. Sonra herkese tekrar yaparken déktiirecegim cocuklar.
Gel X5. Tamam onu da bir karistiralim.

X3: Bardag bitirdin?

X5: Evet.

O4: Evet bir kisi daha alayim hi¢ ses ¢ikarmayan, gel X6. Kos. Cok giizel bekliyor
X6. Bir de karbonat ¢ocuklar. Karbonatimizi dékecegiz. D6k tatlim karbonati i¢ine. Dok
dok, evet karistirtyoruz. Simdi bakalim, bu yer altindaki sivi olan kirmizi kizgin laviar
yeryiiziine ¢tkacak mi? En sonda sirke dokecegiz ama bunu dokecegim biraz tehlikeli.

(Cocuklar ‘Ben Ben’ diye parmak kaldiriyorlar)

O4: Ben ben yok. Oturuyoruz. Bir herkes gozlemlesin bakalim. Gordiiniiz mii,

nasil ¢ikti? Yalniz bu biraz pembe oldu ama normalde kirmizi lavlarimiz.

O4’iin deney etkinliginde de goriildiigii iizere, deney gosteri deneyi ve yapilis
amacina gore kapali uglu bir deneydir. Ogretmen deneyi uygularken ¢ocuklara uygulama
yapma firsat1 vermis, ne yapacaklarini anlatmistir. Deney sirasinda 6gretmen herhangi bir
soru yoneltmemistir. Cocuklar, uygulama sirasinin kendilerine gelmesini beklerken de
etkinlige ilgili ve heyecanli olmuslardir. Ogretmen sirkeyi doktiikten sonra topragmn
icerisinden figkiran suya karsi Onlem almak icin, malzemeyi kendisi kullanmistir.

Ogretmenin deney uygulamasina ait bir gorsel sekil 13’te sunulmustur.
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Sekil 13. O4’iin deney uygulamasina ait gorsel

4.4.3. Fen Egitimine Yonelik Diisiik Oz-Yeterlik Inanci Gosteren Ogretmenlerin Fen

Egitiminde Deney Yontemi Sonrasi Siireclerine iliskin Goriis ve Uygulamalari

Fen egitimine yonelik diisiik 6z-yeterlik inanci gosteren 0gretmenlerin deney
yontemi sonrast uygulamalari; deney etkinligi sonrasina yonelik goriisleri ve deney

sonrasina yonelik gézlem bulgulari olarak ele alinmistir.

Fen egitimine yonelik diisiikk 0z-yeterlik inanci gosteren Ogretmenlerin deney

sonrasi siirece yonelik goriislerine ait kategoriler Sekil 14°te sunulmustur.

Deney Sonrasi

L

Degerlendirme Aile Katilmm

Sekil 14. Fen egitimi 6z-yeterlik inanci diigiik olan 6gretmenlerin deney sonrasi siirecine

iligkin goriislerine ait kategoriler
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Sekil 13 incelendiginde; disik fen egitimi Oz-yeterlik inanci gdsteren
Ogretmenlerin deney sonrasi siire¢ ile ilgili goriisleri, degerlendirme ve aile katilimi

olarak iki kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilere ait bulgular Tablo 13’°te sunulmustur.

Tablo 13.
Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Diisiik Olan Ogretmenlerin Deney Sonrast Siirece Iliskin
Goriigleri
Tema Kategori Kodlar
Soru sorma (04), (05), (06)
Sarki ile (04)
Degerlendirme Cocuklar1 gozlemleme(O6)
o Drama ile (04)
£ Sanat etkinligi (O4) )
o Sorumluluk vererek(0O4)
§ Evde tekrar ettirme (05), (06)
A Aile katilim1 Deney raporu (O5)

Sorumluluk verme (O4)
Bilgi verme (05), (06)

Tablo 13 incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok degerlendirme kategorsinde goriis
bildirdikleri, ¢ Ogretmenin de soru-cevap seklinde degerlendirme yaptiklari
goriilmektedir. Degerlendirme olarak farkli yollardan yararlandigim1 “Yaptigimiz
etkinlikler esnasinda, mesela sonrasinda yapiyoruz ya pekistirme amagli.” diyerek dile
getiren O4, sarki dgreterek, sanat etkinligi yaptirarak, soru sorarak, deney sonrasi
sorumluluk vererek en ¢ok ise dramadan yararlanarak degerlendirme yaptigini
vurgulamustir. O6 ise, ‘‘Sordugun sorulara daha sonra cevap verebiliyorsa...  diyerek
goriis belirtmistir.

Aile katilimi ile ilgili goriislere drnek olarak O3, yaptig1 calismalart su sekilde
aktarmistir: “Genelde yaptigimiz deneyle ilgili ailelere bilgi veriyorum. Veya evde de
denemelerini soyliiyorum ailelere. Bununla ilgilli, yaptigimiz deneyle ilgili bir tane deney
raporu gonderiyorum.” O4 ise, aile katihmi ile ilgili bir ¢aliyma yapma taraftari
olmadigini séylemis, bu konuda ¢ok sikint1 yasadigini vurgulamistir. O4’{in goriisleri su
sekildedir: “Velilerimin ilgisizligi...Yine biz gonderiyoruz ama doniit almiyoruz agikgasi.
Yine biz inatla, inatla génderiyoruz diyoruz ki; ‘Olsun yine veli koyalim.” Koyalim,

gonderiyoruz. Doniit yok. Yani ya bir kisi gonderiyor ya hi¢ géndermiyor. Diyoruz ki,
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neyse bir kisi ¢ikmast bile bizim i¢in, avantaj. Bir ¢ocuk bir ¢ocuk... Yani ¢ok ¢ok
gonderme, ¢ok sey yapmiyoruz dedigim gibi. Cok istemiyoruz zaten. Cok getirmedikleri
icin ¢ok sey yapmadiklart igin... Daha cok kendim yapryorum. Cok sey oldugu zamanda
yine gonderiyorum. Yapan yapryor, yapmayan da olsun, yapacak bir sey yok.”

Fen egitimine yonelik diisiik 6z-yeterlilik inanci gosteren li¢ 6gretmenin deney
etkinlikleri sonras1 uygulamalarina iliskin gozlem verileri siniflarda yapilan gozlemler ile

elde edilmistir. Gozlem bulgularina ait kategoriler Sekil 15’te gosterilmistir.

Deney Sonrasi

] @]

Degerlendirme Aile Katilim

Sekil 15. Fen egitimi 6z-yeterlik inanci diislik olan 6gretmenlerin deney sonrasi siirecine

iliskin gézlem bulgularina ait kategoriler

Diisiik fen egitimi 6z-yeterlilik inanc1 gosteren ti¢ 6gretmenden gozlem verileriyle
elde edilen bulgulara gore, deney sonrasi siire¢ 6gretmenlerin goriislerine benzer sekilde
iki kategori altinda incelenmistir. Bu kategoriler; degerlendirme ve aile katilimidir.

Kategori ve kodlar Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14.
Fen Egitmi Oz-Yeterlik Inanc1 Diisiik OlanOgretmenlerin Deney Sonrasi Siirecine Iligkin

Gozlem Bulgulari

Tema Kategori Kodlar

Soru sorarak (O4)

Diiz anlatim ile (05), (O6)

Video izlettirme (04), (06)
Degerlendirme Sanat etkinligi ile (O4)

Oyun ile (O4)

Sarki ile (O4)

Sorumluluk vererek (06)

Deney Sonrast

Aile Katilimi Evde Tekrar Ettirme (O6)
Bilgi Verme (04)

Tablo 14 incelendiginde, 6gretmenlerin deney sonrasi degerlendirme siirecinde
farkli uygulamalart oldugu goriilmektedir. Degerlendirme kategorisinde en ¢ok gozlem
verisi edilen katilime1 olan O4, sanat etkinligi, oyun, sarki ve videodan yararlanmistir. 05
ve O6 ise diiz anlatim yapmustir. O5’in degerlendirme asamasinda sadece betimsel sorular
yonelttigi ve cocuklarin cevap vermesini ¢ok beklemeden kendisinin yanit verdigi
goriilmiistiir. O6, yaptign deney sonrasinda cocuklara sorumluluk vermis, gozlem
yapmalarini ve ilerleyen siireclerde aktarmalarini istemistir.

O4’iin deney sonrasi yaptig1 sanat etkinligine ait gézlem alintis1 su sekildedir.

O4: Ne deneyi yapmistik biz? Ne deneyi yaptik?
XI: Yanardag.
O4: Aferin X5 e aferin. Yanardag deneyi yaptik. Simdi sizden, yanardag deneyinin

resmini yapmanizi istiyorum. Neler gordiik, neler oldu? Neden boyle kagti?

04, cocuklardan deneyde gordiiklerini resmetmelerini istemistir. Cocuklarin

yaptig1 resimlerin bir kismi sekil 16’da gosterilmistir.
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Sekil 16. Deney sonrasi degerlendirme (¢ocuklarin sanat etkinligi ¢aligmalari)

06 deney etkinligi sonrasi cocuklara ne oldugunu sormus ve yanitlarini almistir.

06’nin deney sonrast siirecine yonelik gézlem alitist su sekildedir:

06: “’Peki, neden? Ciinkii, sirke karbonatla tepkimeye girdi ve...
X1: Sisti.
06: Karbondioksit iiretti. O da balonumuzu sisirmeye neden oldu. Bakin simdi

izleyecegimiz videoda da neden béyle oldugunu anlatacak. Bunu da bir izleyelim.’’

Ayrica, O4 gdzlem sirasinda video gekilirken ayni anda fotograf ¢ekilmesini de
rica etmis, bu fotograflari velilere gonderip bilgi verecegini eklemistir. O6 ise, ¢ocuklara
deney etkinligi sonrasi ailelerine deneyin nasil yapilacagini anlatacagini belirtmis ve

deneyi evde aileleriyle de tekrar etmelerini istemistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu calismada, fen egitimine yonelik yiiksek 6z-yeterlilik inanci ve diisiik 6z-
yeterlilik inanc1 gosteren alt1 okul 6ncesi 6gretmeninin deney yontemine iliskin goriis ve
uygulamalarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu boliimde, arastirma sonucunda elde
edilen bulgular iki boliimde tartigilmustir. ilk béliimde, fen egitimi 6z-yeterlilik inanci
yiiksek olan ve 6z-yeterlilik inanci diisiik olan alti 6gretmenin deney yontemine iligkin
gortiglerine ait bulgulara dair tartisma ve yorumlara; ikinci boliimde ise, fen egitimi 6z-
yeterlilik inanci yiiksek olan ile 6z-yeterlilik inanci diisiik olan alti 6gretmenin deney
yontemi uygulamalarina yonelik goriisme ve gozlem bulgularina iliskin tartisma ve

yorumlara yer verilmistir.

5.1. Yiiksek Fen Egitimi Oz-Yeterlik inanc ile Diisiik Fen Egitimi Oz-Yeterlik
inanci Gosteren Ogretmenlerin Fen Egitiminde Deney Yontemine Yonelik

Goriislerine iliskin Tartisma ve Yorum

Ogretmenlerin  siiflarinda fen 6grenme merkezinin olup olmadigina dair
bulgulara bakildiginda, bir 6gretmenin gorev yaptigi okulun yeni olmasindan dolay1
smifinda fen 6grenme merkezinin olmadigi, diger tiim 6gretmenlerin ise siniflarinda fen
O6grenme merkezi oldugu goriilmiistiir. Fen 6grenme merkezinin ¢ocuklarin ¢ok dikkatini
cektigini belirten 6gretmenler cogunlukla materyal sikintisini dile getirmislerdir. Benzer
sekilde, Karamustafaoglu ve Kandaz (2006), yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin fen
merkezindeki materyallerin yetersiz oldugunu diisiindiikleri ve bir laboratuvar olmasinin
gerekliliginden bahsettikleri gériilmiistiir. Sigirtmac ve Ozbek (2011) de dgretmenlerin
smiflarindaki  fen oOgrenme merkezlerinin materyallerini  yetersiz  bulduklarini
belirlemislerdir. Sonuglar g6z dniinde bulunduruldugunda; 6gretmenlerin fen merkezinin
olmasma o6nem verdikleri fakat materyal konusunda yeterince ¢aba gostermedikleri
diistintilebilir. Oysaki MEB programinda fen merkezinde yer alabilecek materyallere
bakildiginda, dogadan (yaprak, tas kum, su, hayvan tiiyleri, ¢im vs.), evlerden (nohut,
piring, misir VS.) ya da atik materyal olarak ¢ok kolay ulasilabilecek malzemelerin yer
aldig1 gortilmektedir.

Ogretmenlerin deney ydnteminin baglami ve islevselligi konusunda gériislerine
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bakildiginda, deney yonteminin &gretmenler i¢in farkli anlamlar ifade ettigi
goriilmektedir. Ogretmenler deneyi; c¢ocuklarmn kendisini kesfetmesini saglayan,
gozlemleyerek 6grenme saglayan, merak uyandirip sonuca ulagtiran ve tamamlayici bir
etkinlik olarak gérmektedir. Ogretmenlerin ii¢ii deney etkinliklerine 3 yasindan itibaren,
{ic dgretmen ise 4 yasindan itibaren baslanabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 4
yasin daha uygun olacagini diistinmelerinin sebebi ¢ocuklarin dikkat siirelerinin 3 yas ile
kiyaslandiginda biraz daha uzun olmas olabilir. Bununla birlikte, 3 yastan 6 yasa kadar
her déneme uygun deney etkinligi yapilabilecegini diisiinen Ogretmenler dikkat
¢ekmektedir.

Ogretmenlerin deney ydntemi ile kullandiklar1 kavramlara bakildiginda, renk
kavramini tiim 6gretmenlerin tercih ettigi, bunun disinda zit kavramlar, say1 kavramlari,
parga-biitiin, uzun-kisa, biiylik-kii¢iik, az-cok, sicak-soguk, Kirli-temiz kavramlarini,
hava, 1s1/sicaklik, elektriklenme, 151k ve mevsimler konularini tercih ettikleri goriilmiistiir.
Dogan (2010), tarafindan yapilan ¢alismada da okul Oncesi 6gretmenlerinin daha ¢ok
hava (%70,8), su (%75,7) ve 1s1k (%53,5) konularinda deney yontemine yer verdikleri
sonucuna ulasmistir. Her iki caligmada Ogretmenlerin fen deneylerinde benzer bazi
kavramlara yer vermelerine karsin, mevcut ¢alismada 6gretmenlerin uygulama sirasinda
da en ¢ok renk kavramini tercih ettigi goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak renk kavraminin
cocuklarin ilgisini gekmesi, tehlikeli durum yaratmamasi gosterilebilir.

Yiiksek ve diisiik 6z-yeterlilik inanci gdsteren dgretmenlerin deney yonteminin
avantajlar1 konusunda da benzer goriislere sahip oldugu goriilmektedir. En ¢ok bahsedilen
avantajlar1 ise, kalict Ogrenme saglamasi, merak uyandirmasi, konu/kavrami
somutlastirmasi, ilgi gekmesi, yaparak yasayarak 6grenme saglamasi, eglenceli olmasidir.
Kubat (2016), yaptig1 caligmada dgretmen adaylarina kullandiklart 6gretim yontem ve
teknikleri ve kullanim amagclarimi sormustur. Deney yontemini tercih eden 6gretmen
adaylarinin  kalict 6grenme saglamasi, yaparak yasayarak oOgrenme saglamasi,
somutlastirmayr saglamas1 gibi faydalarindan bahsettikleri kaydedilmistir. Ultay vd.
(2018), 6gretmenlere deney yontemini tercih etmelerinin sebebini sormus 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugu ise kalic1 6grenme saglamasi, yaparak yasayarak dgrenmesi ve gorsel
olmasi cevabmi vermistir. Deney yonteminin c¢ocuklar icin sagladigi yararlara
bakildiginda, ilgi ¢ekici olmasi ve eglenceli olmasi ¢ocuklarin igin siirecin daha verimli
gecmesini saglamaktadir. Bu calismanin bir diger bulgusu olan 6grenci katiliminda,
slireci Ogretmen yiiriittiigiinde bile etkinlige ilginin yliksek olmasi bunu destekler

niteliktedir.
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Deney yontemi ile ilgili karsilasilan giigliikler ile ilgili 6gretmenler en ok
materyal yetersizliginden bahsetmislerdir. Ge¢mis arastrmalarda da fen etkinliklerinde
deney yonteminde ve fen Ogrenme merkezinde materyal yetersizligi sik¢a dile
getirilmistir (Akcanca vd., 2017; Cinar, 2013; Sigirtmag & Ozbek, 2011). Ogretmenler
tarafindan dile getirilmis ve yapilan arastirmalar ile ortaya konmus olsa da heniiz materyal
yetersizligine ¢O6ziim bulunamadigr goriilmektedir. Kisa siireli ¢oziim olarak tim
katilimcilarin materyallerini kendileri temin ettikleri goriilmiistiir. Deney yOnteminin
uygulanmasi sirasinda karsilasilan giicliiklerden bir digeri ise, O6 tarafindan ¢ocuklarin
bilimsel terimleri anlayamamasi olarak belirtilmistir. Fakat hitap edilen yas grubu goz
Oniine alindiginda, fen egitiminin amacinin ¢ocuklara bilgi aktarmak olmadigi
bilinmektedir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin yasina ve gelisim diizeylerine uygun hazirlanmis
bir deney etkinliginin bu tiir zorluklar igin ¢6ziim olabilecegi s6ylenebilir.

Deney etkinligine yer verme sikligina bakildiginda, 6gretmenlerin farkli gortisleri
kaydedilmistir. Yiiksek 6z-yeterlilik inanci gosteren dgretmenlerin ayda en az ii¢ kez
deney etkinligine yer verdigi, diisiik 6z-yeterlilik inanc1 gosteren 6gretmenlerin ise ayda
iki kere deney etkinligine yer verdigi belirlenmistir. Bunun nedeninin 6z-yeterlilik inanci
yiiksek olan 6gretmenlerde deney etkinligini hazirlama motivasyonunun daha yiiksek
olmast bu sebeple de daha sik uygulamasi, diisiik 6z-yeterlilik inancit gosteren
Ogretmenlerin ise biraz daha ¢ekimser yaklagsmasi gosterilebilir. Kaller (2004) tarafindan
gerceklestirilen bir calismada, 6gretmenlerin fen etkinliklerine planlarinda daha az yer
verdikleri, bunun nedeninin ise fenle ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu ortaya konmustur
(Kallery, 2004). Katilimcilardan O1’in deney yOntemine yer verme sikligindan
bahsederken ‘fen etkinligine’ yer verme sikligi olarak ifade etmesi fen etkinligini deney
yontemi olarak gordiiglinii diisindiirmektedir. Ayni sekilde yapilan diger caligmalarda da
ogretmenlerin fen etkinligini deney ydntemi olarak algiladigi bulgusuna ulasiimistir
(Giinay Bilaloglu vd., 2008).

Genel anlamda bakildiginda, fen egitimi 6z-yeterlilik inanci yiiksek olan ile 6z-
yeterlilik inanc1 diisiik olan dgretmenlerin fen egitimine ve fen egitiminde kullandiklari

deney yontemine yonelik goriisleri benzerlik géstermektedir.
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5.2. Yiiksek Oz-Yeterlik Inanci ile Diisik Oz-Yeterlik Inanci Gosteren
Ogretmenlerin Deney Yontemi Uygulamalarmma Yénelik Gériisme ve Gozlem

Bulgularna iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmada, yiiksek ve diisiik 6z-yeterlilik inanc1 gosteren 6gretmenlere deney
yonteminin planlanmasina yénelik sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin cevaplar
dogrultusunda, deney yonteminine karar verirken kriterlerinin en ¢ok hazir planlar oldugu
goriilmektedir. Alt1 katilimcr da hazir planlara gore hareket ettigini dile getirmistir. Bir
Ogretmen ise, eglenceli olmasi, ¢ocuklarin yas diizeyine uygun olmasi ve tehlikeli
olmamasina da dikkat ettigini soylemistir. Konur ve Akyol (2018) da yaptiklari calismada
ogretmenlerin fen etkinliklerinde hazir planlardan yararlandigini belirtmislerdir. Alabay
ve Giider (2015), yaptiklart ¢alismada hazir planlari incelemis, fen etkinliklerinin
niteliksel anlamda ¢ocuk merkezli olma, kesfederek 6grenmeye firsat tanima ve 6grenme
merkezlerini kullanma gibi 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin temel 6zelliklerinin
birgogunu tagimadigini belirlemislerdir. Buradan hareketle, katilimcilarin kolay olmasi
acisindan hazir planlara yoneldigi diistiniilebilir. Fakat etkinlikler, her gocugun gelisimsel
Ozellikleri dugiiniilerek Ogretmen tarafindan hazirlandiginda ancak cocuga katki
saglayabilir (Giinay Bilaloglu vd., 2008).

Aragtirmanin bir diger bulgusu da 6gretmenler deney etkinligini planlarken kendi
eksikliklerini gidermeye yonelik genelde internetten yararlanmalaridir. Yiiksek 0z-
yeterlilik inanci gdsteren Ogretmenlerin genelde internetten yararlandiklari, diisiik 6z-
yeterlilik inanci gosteren Ogretmenlerin ise evde deneyerek eksiklikleri kapatmaya
calistiklar1 goriilmiistiir. Dijital teknolojiler hayatimizin ¢ogu alaninda kolaylik
saglamaktadir. Bu sekilde 6gretmenlerin bilimsel konulara karsi kendini gelistirdigi
distintilebilir. Katilimeilarin internet ve evde deneme disinda kendi eksikliklerini
gidermeye yonelik olarak baska bir 6gretmene sorma, gézlemleme, velilerden destek
alma gibi yollar denedikleri belirlenmistir. Ultay vd. (2018), yaptiklar1 calismada
ogretmenlerin fen etkinliklerine kars1 kendilerini yeterli bulmadiklarini ve buna yonelik
internetten yararlanarak eksigi kapatmaya calistiklarini saptamislardir. Ogretmenlerin
cocuklar i¢in hazirlamis oldugu planlar, kendi yeterlilikleri agisindan 6nem teskil
etmektedir. Yapilan ¢caligmalarda da 6gretmenlerin eksik, yanlis bildigi konu/kavramlarin
cocuklari etkiledigi goriilmistiir (Hashweh, 1987).

Deneyin nereden 6grenildigine yonelik bulgulara bakildiginda, hem yiiksek 6z-

yeterlilik inanci gosteren hem disiik Oz-yeterlilik inanci gdsteren Ogretmenlerin
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yararlandig1 kaynaklarin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bunlar; internet, deney
kitaplar1 ve hazir planlardir. Ogretmenler hazir planlardaki deneylerin yapilislarinin adim
adim verildigini, bu sayede de kolay dgrenildigini sdylemislerdir. Sigirtmag ve Ozbek
(2011), dgretmenlerin fen etkinliklerini planlarken de ayni sekilde internet ve kitaplardan
yararlandigini saptamislardir. Aynmi sekilde; Akcanca vd. (2017), yaptiklar1 ¢alismada
ogretmenin deneyleri ¢ogunlukla internette bularak uyguladiklarini belirlemislerdir.
Internetin bize sagladigi bircok yarar olmakla birlikte, dgretmenlerin bircogunun
deneylere internetin belirli platformlarindan ulasiyor olmasi ¢ok fazla benzer deney
uygulamalarina yol acgabilir. Bu bazi durumlarda olumlu sonuglar dogurmakla birlikte
bazi durumlarda kavram yanilgilarinin aktarilmasina sebep olabilir. Oysaki 6gretmenler
icin deneylere ve bilimsel yasalara ulasabilecekleri daha uygun ve kaliteli kaynaklar
sunuldugunda bir¢ok olumsuz durumun 6niine ge¢ilebilir.

Deney etkinligini planlarken hem yiiksek fen egitimi 6z-yeterlik inanci gosteren
ogretmenlerin hem diisiikk 6z-yeterlik inanc1 gosteren 6gretmenlerin materyal kosulu
olmadig1 goriilmiistiir. Baska bir deyisle, dgretmenler deney etkinligini planlarken,
uygulayacaklar1 deneye karar verdikten sonra materyalleri temin etmektedirler. Buradan,
ogretmenlerin kendileri i¢in zorluk yaratan materyal sikintisinin dstesinden farkli
sekillerde gelebildikleri, bu sekilde de deney etkinliginin planlama siirecinde materyal
yetersizliginin engel teskil etmedigi sonucu ¢ikarilabilir.

Deney etkinliginin uygulandigr egitim ortami i¢in katilimecilardan goriis
istendiginde Ogretmenlerin yogun sekilde dogayr ve smif igini tercih ettikleri, iki
ogretmenin fen merkezi bir 6gretmenin ise mutfagi tercih ettigi goriilmiistiir. Ogretmenler
en verim alinan egitim ortami olarak dogay1 tercih etmistir. Fakat uygulamalar sirasinda
yiiksek fen egitimi 6z-yeterlilik inanci gosteren bir 6gretmen diginda biitiin 6gretmenler
deneylerini sinifta yapmiglardir. Bunun sebebi, sinif ortami disinda 6gretmenlerin dogada
cocuklarin dikkatini toplayamamalari, bu ylizden de sinif ortamini tercih etmeleri olabilir.

Calismaya katilan ogretmenler, deney etkinligine baslamadan 6nce genellikle
materyaller kullanarak ve soru sorarak dikkat ¢ektiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
dikkat ¢ekme asamasinda yaptiklarini belirttikleri diger uygulamalar ise, drama etkinligi,
sanat etkinligi ve film izlettirmedir. Uygulamalara bakildiginda ise, diisiik fen egitimi 6z-
yeterlilik inanci gosteren oOgretmenlerin dogrudan anlatim yontemi ile cocuklarin
dikkatini ¢ektikleri; yiiksek 6z-yeterlilik inanct gosteren dgretmenlerin ise, materyaller
kullanarak ¢ocuklarin dikkatini ¢ektikleri belirlenmistir. Hitap edilen yas grubu da g6z

ontine alindiginda, ¢ocuklarin dikkat siirelerinin ¢ok az oldugu bilinmektedir. Bu nedenle
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ogretmenlerin etkinlik 6ncesinde yaptig1 dikkat cekme ¢aligmalari, etkinligi siirdiirebilme
acisindan da 6nem tasimaktadir (Bartan, 2019).

Katilimcilarin hepsi deneye baslamadan Once materyal hazirliklarin1 ve egitim
ortami diizenlemelerini tamamlamislardir. Oncesinde hazirlanan materyaller 6n plana
cikarilmis, sinif diizeni ayarlandigi goriilmiistiir. Diisiik fen egitimi 6z-yeterlilik inanci
gosteren Ogretmenler ile yiiksek 6z-yeterlilik inanct gosteren dgretmenler sinifta gosteri
deneyi yaparken U diizenini kullanmiglardir. Bunun muhtemel nedeni, U diizeninin tiim
cocuklarin esit sekilde gormesini saglamaktir. Ayrica, dgretmenlerin deney sirasinda
herhangi bir problem yagamamak adma materyal hazirligint 6nceden tamamladigi
distiniilebilir.

Katilimcilarin  deney sirasinda problem yasamamak icin Oncesinde aldigi
onlemler; kurallardan bahsetme, sinifi giivenli hale getirme, malzemeleri uzakta tutma,
koruyucu materyal temin etme, ¢ocuklara problem yaratacak durumu anlatma ya da
oncesinde evde deneme yapmaktir. Fakat uygulamaya bakildiginda, yiiksek fen egitimi
oz-yeterlilik inanc1 gosteren 6gretmenlerin tligiiniin de okulun ilk giinlerinde hazirlanan
kurallar1 hatirlattigi; diisiik fen egitimi o6z-yeterlilik inanci gosteren Ogretmenlerin
icerisinde ise sadece bir 6gretmenin materyali uzakta tutarak 6nlem aldig1 goriilmiistiir.
Diistik 6z-yeterlilik gosteren diger iki 6gretmenin ise herhangi bir 6nlem almadig: dikkat
cekmektedir. Bunun sebebi, yiiksek fen egitimi Oz-yeterlilik inanct gdsteren
ogretmenlerin deney sirasinda problem yaratan durumlara kars: farkindaliklarinin daha
yiiksek olmasi olabilir.

Yapilis zamanina gore yapilan deneylere bakildiginda, ogretmenlerin siklikla
konu basinda ve konu ortasinda deney yapmay:1 tercih ettikleri goriilmustiir.
Uygulamalarda ise, ayn1 sekilde 6gretmenler konu basinda ve konu ortasinda deneyler
yapmislardir. Konu sonunda deney yapmayi tercih eden sadece bir 6gretmen olmustur.
Buradan, 6gretmenlerin deney yontemini dikkat ¢gekmek igin ve direkt konuyu verirken
kullanmay1 tercih ettikleri fakat konu sonunda deney yontemi kullanmay1 c¢ok tercih
etmedikleri sonucu c¢ikarilabilir. Deney yonteminin g¢ocuklar agisindan ilgi ¢ekmesi
nedeniyle 6gretmenlerin basta deney yontemini tercih ettikleri disiintilebilir.

Yapilis sekline gore ise 6gretmenler bireysel deneyleri tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Fakat uygulamalaria bakildiginda, yiiksek fen egitimi 6z-yeterlilik inanci
gosteren Ogretmenlerin, bireysel deneyler yaptigi; diisiik fen egitimi 6z-yeterlilik inanci
gosteren dgretmenlerin ise, gosteri deneyleri yaptig1 goriilmektedir. Buradan, yiiksek fen

egitimi 6z-yeterlilik inanc1 gosteren 6gretmenlerin ¢ocuklari siirece katmaya daha istekli
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olduklar ¢ikarilabilir. Andersson ve Gullberg (2012), yaptiklari bir calismada, 6gretmen
tarafindan deney siirecine aktif katilan g¢ocuklarin kendi 6grenmeleri iizerinde giigleri
oldugunu kesfettikleri goriilmiistiir. Bu, ayn1 zamanda bilimsel olarak yeterliliklerine de
katki saglamistir.

Yapilis amacina gore bakildiginda, katilimer 6gretmenlerin tamaminin kapali uglu
deneyler yaptigi goriilmiistiir. Yiksek fen egitimi Oz-yeterlilik inanci gosteren
ogretmenler ¢ocuklara uygulama yapmasi i¢in firsat verseler de bu uygulamalarin
Ogretmenin dedigi sekilde yiiriitildiigli, cocuklara sorgulama firsati vermedigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin kapali uclu deneyleri ¢ocuklara bilimsel bir yasay: tekrar
ettirmekten ziyade, kolaylik saglamasi agisindan uyguladigi diisiiniilebilir. Cocuklarin
genellikle siirece ilgili gosterdikleri, deney etkinlikleri sirasinda merak davraniglari
sergiledikleri gézlenmistir. Ayn1 sekilde Ultay vd. (2018) tarafindan yapilan calismada
da cocuklarin deney etkinliklerini ilgiyle takip ettikleri ve eglendikleri gorilmiistiir.
Cocuklarin keyifle dahil oldugu ¢alismalarda daha fazla 6grenme firsati saglanmasi,
gelisimleri acisindan kayda deger sonuglar yaratacaktir. Ozbek (2009), fen egitiminde
cocuklarin dinleyici, izleyici pozisyonda olmamalar1 gerektigini; 6gretmenin ¢ocuklari
stirece dahil edecek, meraklarin1 arttiracak etkinlikler planlamalar1 gerektigini
vurgulamistir. Yapilis amacina gore deney tiiriinde 12 uygulamada da agik uglu deneyler
ve hipotez etme deneylerine yer verilmedigi goriilmiistiir. Bunun sebebi, agik uclu deney
ve hipotez etme deneylerinin ¢ocuklarin yiiriittiigii bir siire¢ oldugu bu ylizden de zaman,
maliyet ve sinif yonetimi konusunda 6gretmenlerin sorun yasayacaklarini diistinmeleri
olabilir. Ogretmenler, kapali uclu deneylerin daha kolay uygulanabilir oldugunu
diistiniiyor olabilirler. Fakat kapali uclu deneylerin ¢ocuga kazandirdiklarinin yaninda
acik uclu deney ve hipotez etme deneyleriyle de farkli kazanimlar elde edilebilir.

Alt1 katilime1 da ¢ocuklara yonlendirdikleri soru tiirii olarak agik uglu sorular
sorduklarin1 belirtmislerdir. G6zlem sirasinda yiiksek fen egitimi 6z-yeterlilik inanci
gosteren 0gretmenler, cocuklara ¢ogunlukla agik uclu sorular yonlendirmislerdir. Diistik
fen egitimi Oz-yeterlilik inanc1 gosteren Ogretmenler ise, genelde kapali uglu sorular
yonlendirmis, acik uglu sorularda ise ¢cocuklardan cevap alinmadan kendileri tarafindan
cevap verilmistir. Cocuklara yoneltilen agik uglu sorular durum ya da olayi
sorgulamalarini, c¢ikarim yapmalarini, diisiinmelerini destekler. Deney yontemi
cocuklarin sorgulamalarint ve arastirmalarin1 destekleyecek Onemli bir Ggretim
yontemidir. Diger bir deyisle, deney yontemi uygulamalarinin agik uclu sorularla

desteklenmesi ¢ocuklar i¢in dnemli 6grenme ¢iktilar1 saglayabilir.
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Ogretmen ve 6grenci rollerine bakildiginda, 6gretmenlerin cocuklarin deney
etkinligi sirasinda aktif katilimei, gozlemci, uygulayici olmalart gerektigini; kendilerinin
ise birlikte 6grenen, rehber, uygulayici, yonlendirici olmalar1 gerektigini diistindiikleri
gorilmistiir. Fakat yliksek fen egitimi 6z-yeterlilik inanc1 gésteren 6gretmenler daha ¢ok
yonlendiren ve uygulayici; siniflarindaki ¢cocuklar ise uygulayici ve izleyici olmuslardir.
Disiik fen egitimi 6z-yeterlilik inanci gdsteren Ggretmenler ise genelde uygulayict,
siniflarindaki ¢ocuklar ise izleyici olmuslardir. Ogretmenlerin, deney etkinligi sirasinda
cocuklarin uygulayici, aktif katilimer olmalarmni istedikleri fakat bunu uygulamalarina
yansitamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde, yapilan farkli arastirmalarda da
deney sirasinda 6gretmenlerin genelde uygulayici, ¢ocuklarin ise daha ¢ok izleyici oldugu
saptanmigtir (Alisinanoglu, Inan, Ozbey & Usak, 2012). Cocuklar, suya girmeden yiizme
O0grenemeyecekleri gibi bilim yapmadan da feni Ogrenemezler. Bagka bir deyisle,
cocuklara firsat verilip sorularla desteklendiginde belirlenen kazanimlara ulasilabilir
(Okgiin, 2000).

Deney sonrasinda degerlendirme olarak alti 6gretmen de soru sorduklarini;
cocuklar1 gozlemlediklerini, miizik, sanat ve drama etkinliklerini kullandiklarini
sOylemislerdir. Uygulama sirasinda bir 6gretmen miizik etkinligi, video izlettirme, oyun
ve dramadan yararlanmistir. Fakat genel olarak degerlendirme asamasinda ogretmenler
cocuklara ya betimsel sorular yonlendirmis ya da dogrudan anlatim yapmiglardir. MEB
(2013) programinda da siklikla bahsedilen ve egitim siirecinin temel unsurlarindan biri
olan degerlendirme siireci uygulamalarin kalitesini etkileyen faktorlerden biridir. Bu
kapsamda, yapilan etkinlik sonunda degerlendirmenin de cocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygun olmasi 6nem arz etmektedir.

Son olarak, 6gretmenlerin ebeveynleri egitim siirecine dahil etmeye ¢ok 6nem
verdikleri, fakat fen etkinliklerinde 6zellikle de deney etkinliginde dahil etmeyi pek tercih
etmedikleri goriilmiistiir. Uygulama sirasinda ise, sadece iki 6gretmen siirece ebeveynleri
dahil etmis, diger Ogretmenler aile katilimina ydnelik herhangi bir sdylemde
bulunmamistir. Bunun nedeni, deneylerin igerdigi bilimsel yasalarin zorlugu ve

karisiklig: olabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen sonuglara, bu sonuglardan yola ¢ikarak fen
egitiminde deney etkinligini gelistirmeye yonelik uygulama ve arastirma onerilerine yer

verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin deney yontemine iligkin goriis ve

uygulamalarina iligkin ¢esitli sonuglara ulagilmistur. Bunlar;

e  Ogretmenlerin simflarinda fen merkezi bulundugu fakat materyal yetersizligi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Hem smiftaki fen 6grenme merkezlerinde
cocuklarin ulasabilecekleri az mateyal oldugu hem G6gretmenlerin sinif igi
uygulamalar1 i¢in materyal yetersizliginin ¢esitli giicliikler yarattig
belirlenmistir.

e Ogretmenlerin okul dncesi dénemde deney ydnteminin ¢ocuklarmn biitiin
gelisim alanlarina katkist oldugunu, en c¢ok da bilissel gelisim alanini
destekledigini disiindiikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, deneyin tim
gelisim alanlarin1 destekleyen bir 6gretim yontemi olmasi 6gretmenlerin bu
yontemi tercih etmelerinde 6nemli bir faktor oldugu goriilmiistiir.

e Ogretmenlerin deney ydntemi icin en uygun yasm iic-dort yastan sonra
oldugunu disiindiikleri ve en sik renk kavramlarmi verirken deney
yonteminden yararlandiklart sonucuna ulagilmistir.

e  Ogretmenlerin, deney yontemini secerken hazir plandan yola ciktiklarini ve
kendi eksikliklerini gidermeye yonelik en ¢ok internetten yararlandiklar:
gorilmiistiir.

e Yapilis zamanina gore, 0gretmenlerin daha ¢ok konu basinda ve konu
ortasinda deney yontemini kullanmayi tercih etikleri belirlenmistir.

e Yapilis sekline gore, 6gretmenlerin daha ¢ok bireysel ve gosteri deneylerini
tercih ettikleri saptanmustir.

e Yapilis amacina gore ise, 0gretmenler daha ¢ok kapali u¢lu deney tiirlinii
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tercih etmislerdir. A¢ik uclu deney ve hipotez etme deneyleri alt1 katilime1
tarafindan da kullanilmamustir.

Ogretmenler ¢ocuklarin deney siirecinde aktif katilimc1 olmalari gerektigini
diisinmektedirler. Fakat deney etkinligi sirasinda cocuklar 6gretmenin
sOyledigini uygulayan ya da izleyici olarak belirlenmistir.

Yiiksek fen egitimi 6z-yeterlilik inanci gosteren 6gretmenlerin, uygulamada
cocuklara daha ¢ok agik uglu soru sorup daha fazla uygulama sans1 verdikleri;
diisiik fen egitimi 0z-yeterlilik inanc1 gosteren 6gretmenlerin ise, daha ¢ok
gosteri deneylerini tercih ettikleri ve ¢ocuklara daha kapali uglu sorular
yonlendirdikleri goriilmiistiir.

Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin genellikle deneye ilgili duyduklari ve siireci
takip ettikleri gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin deney yontemi sonrasi genel olarak dogrudan anlatim yaparak
ve soru sorarak degerlendirme yaptiklart gorilmiistir.

Fen egitiminde deney yontemi icin aile katilimina 6gretmenlerin ¢ekimser
yaklastiklar1, farkli etkinlik tiirlerinde aile katilimi yapmaya daha istekli

olduklar1 belirlenmistir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuglart dogrultusunda uygulamaya, Ogretmenlere ve gelecekte

yapilacak arastirmalara yonelik bazi oneriler sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1.

Ogretmenlerin fen egitimi ve deney yontemine iliskin goriisleri benzer olsa
da uygulamada bazi farkliliklar dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin fen
egitimine yonelik 6z-yeterliliklerini arttirmalart igcin MEB destekli, projelere
ve egitimlere yer verilebilir.

Ogretmenler deney etkinligi sirasinda siireci daha ¢ok kendileri yonetmis,
daha az soru sormuslardir. Ogretmenler, ¢ocuklarm belirlenen kazanimlara
ulagsmas1 i¢in daha sorgulamaya ve arastirmaya dayali etkinlikler
hazirlamalidir. Bu konuda kendilerini gelistirebilmek adina konferans,
seminer ve egitimlere katilabilirler.

Ogretmenlerin en verim aldiklarim diisiindiikleri dogada deney etkinliklerinin
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yiriitiilmesi i¢in okul bahgelerine islevsel bir fen 6grenme alani yapilabilir.
4. Katilimel 6gretmenlerin tamaminin da deney yontemine iliskin karsilagtiklar
zorluklar olarak belirttikleri materyal sikintisi, MEB’in ve okul idarelerinin
destegi ile gerekli kaynaklar ayrilarak ¢oziilebilir.
5. Ogretmenlerin hazir kaynaklar yerine yararlanabilecekleri uygun kaynaklar
saglanmalidir. Bu kaynaklar o6gretmenlerin deney konusunda kuramsal
eksikliklerini ~ giderebilecekleri,  bilimsel  yasalar1  daha  kolay

ogrenebilecekleri, 6rnek Kaliteli deneyler ile ¢esitlenmis kaynaklar olabilir.

6.2.2. Ogretmenlere Yénelik Oneriler

1. Ogretmenler kendilerini eksik gordiigii kuramsal konularda seminer,
egitim, konferans gibi faaliyetlere dahil olabilirler. Bu egitimler hem kendi sinif
ici uygulamalarinin kalitesi hem de 6z-yeterlilik inanglari igin fayda saglayabilir.
2. Ogretmenlerin siniflarinda yer alan fen Ogrenme merkezi ve deney
etkinlikleri igin belirttikleri materyal sikintis1 atik materyalleri doniistiirerek
coziilebilir. Bu agidan Ogretmenler velilerden ve cocuklardan yardim alabilir,
cesitli atolyeler diizenleyebilirler.

3. Ogretmenlerin deney yontemine iliskin goriisleri ve uygulamalari arasinda
bazi farkliliklar goriilmiistiir. Ogretmenlere, belirli zaman araliklar ile smif ici
uygulamalarini takip edebilecekleri, kendilerini digaridan gorebilecekleri 6z-
degerlendirme icin firsat taniyan caligmalar yapmalar1 Onerilebilir. Bdoylece,
siireci daha 1yi analiz edip daha islevsel hale getirebilirler.

4, Aile katilimina 6nem veren fakat deney etkinligi ile aile katilimi1 yapmaya
cekimser yaklasan dgretmenler oldugu bulgusuna ulasiimistir. Ogretmenlerin veli
ile is birligi egitimdeki cesitli sorunlarin istesinden gelmelerine katki
saglayacaktir. Bu kapsamda, 6gretmenler toplant1 ve aile egitimleri ile bu sorunun

iistesinden gelebilirler.

6.2.3. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu c¢alismanin amaci, 6gretmenlerin bes yas grubu fen egitiminde yer
verdikleri deney yonteminin kullanimimna yonelik mevcut durumunu ortaya
cikarmaktir. Ileriki arastirmalar, farkli yas gruplar igin gerceklestirilebilir.

2. Ogretmenlere gerekli hizmet-ici egitimler saglandiktan sonra deney
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yontemini uygulama durumunda ne gibi degisiklikler kaydettikleri
arastirilabilir.
Arastirmalara aileler ve ¢ocuklar da dahil edilerek goriis ve uygulamalarina

yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogretmenler,

Bu form bilimsel bir arastirmada kullanilmak tizere hazirlanmistir. Sizleri daha
yakindan tanimak i¢in hazirlanmis sorulara vereceginiz yanitlar arastirma c¢ergevesi
disinda kullanilmayacaktir.

Sizlerden beklenilen yanitlar igerisinde kendi durumunuza en yakin olan
secenegin yanindaki kutucuga carp1 (X ) isareti koymanizdir.

Vereceginiz yanitlarin samimi olmasina énem gostermenizi diler, arastirmaya
katilmay1 kabul ettiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

C.U. Yiiksek Lisans Ogrencisi

Pinar GURLER

1 Adiniz Soyadiniz:

2 Calistiginiz Kurum:

3. Cinsiyetiniz: Kadin ( ) Erkek ()
4 Dogum tarihiniz:

5 Egitim Diizeyiniz:

a) Lise ()

b) Onlisans ( )

C) Lisans ( )

d) Yiiksek Lisans ( )

e) Doktora ()

6. Mezun Oldugunuz Alan:

a) Okul Oncesi Ogretmenligi ( )
b) Cocuk Gelisimi ( )

c) Smif Ogretmenligi ( )

7. Meslekte Calisma Siireniz:
a) 1-5Y1 ()

b) 6-10 Y1l ()

C) 11-15 Y1l ()

d) 16 Y1l ve tizeri ()

8. Bos Zamanlarinizi Nasil Degerlendirirsiniz?
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a) Kitap Okurum ()

b) TV izlerim ()

C) Spor Yaparim ()

d) Resim Yaparim ( )

e) Sinema/Tiyatroya Giderim ( )

f) Bilimsel Etkinliklere (Seminer, Panel, Konferans, vb.) Katilirim ( )
9) Diger

9. Belgesel Izler Misiniz? Evet( ) Hayir ()

Evetisene siklikla: ...

10.  Bilim Dergilerini Takip Eder Misiniz? Evet ( ) Hayir ( )

Evetisedergiadi: .......oooiiiiiiii
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Ek 3. Veli Bilgilendirme ve izin Formu

Sayin Veli,

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne bagli Okul Oncesi Egitim
Programi’nda okul 6ncesi donem fen egitiminde deney yontemi ile ilgili bir aragtirma
yiiriitilyorum. Bu aragtirmada elde edecegim veriler tezimin verilerini olusturacaktir. Bu
baglamda cocugunuzun yer aldigi sinifta, smif 6gretmeninin uygulamasi sirasinda
gozlemlemek geregi ortaya c¢ikmistir. Bu sebeple, cocugunuzda dolayli olarak
arastirmaya katilmis olacaktir. Gozlem sirasinda ¢ocuklarla alakali elde edilen veriler
arastirma kapsami disinda kesinlikle kullanilmayacak, sahsim disinda kimseyle
paylasilmayacak ve ¢ocugunuzun ismi aragtirmada yer almayacaktir. Bu bilgiler 1s5181nda,
arastirmaya katilmanizi rica ediyoruz. Arastirmadan istediginiz zaman ayrilabilir,
herhangi bir sorunuz olursa benimle iletisime gegebilirsiniz. Arastirmaya katildiginiz igin

simdiden tesekkiir ederim.

Pinar GURLER
C.U. Yiiksek Lisans Ogrencisi
[letisim Numaras1: 0 (530) 307 15 77

Gozlem izin formundaki agiklamalari okudum ve bilgi edindim. Arastirmaya

goniillii katilmay1 kabul ediyorum.

Cocugun Adi Soyadt:
Veli Ad1 Soyadi:
Tarih:

Imza:



Ek 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi
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dikkatini ¢ekebilirim.

=
) , glg g |2| E
Ol¢ek Maddeleri @ B2 |2 |S |2 5
X sls |3 |22 2
EZE|E |E|EE
S =% |8 |58 |8 5
Y Y| |4 |4 X 4
1. |Giinliikk yasamdaki fen kavramlarma cocuklarin|

Fen etkinliklerini planlarken uygun materyalleri
kullanabilirim.

Fen etkinliklerini planlarken cocuklarin|

gereksinimlerini dikkate alabilirim.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin fen etkinliklerine
aktif katilimini saglamaya calisirim.

Fen egitimi sirasinda smif ortaminda yasanan|
olumsuz olaylari/durumlari ¢ozebilirim.

Fen egitimi sirasinda kendimi rahat hissedebilirim.

Fen egitim siirecinde fen olaylarimi uygun|
kavramlarla anlatabilirim.

Fen egitim siirecini yonetmede sorun yagamam.

Sonuc¢ [Fen Egitimi Siirecine Yonelik inang

Egitiminde

Beklentisi

Fen etkinliklerinde ilgili alan uzmanlarini siirece
dahil etmeye caligirim.

10.

Fen etkinlikleri sonunda ¢ocuklarin kendilerini
degerlendirmelerine firsat verebilirim.

11.

Cocuklarin fen etkinliklerinde elde etmis oldugy,
sonuclar1  birbiriyle  paylasmalarina  firsat]

verebilirim.

12.

Cocuklarin fen etkinliklerinde elde etmis oldugu
sonuclart  aileleri ile paylagsmalarma firsat]
verebilirim.

Oz- Fen

Fen Egitiminde Kisisel

Yeterlik inanci

13.

Okul oncesi 0gretmenlerinin fen egitimine iliskin
bilgisi ¢ocugun fen alanina iligskin gelisiminde
Onemlidir.

14.

Okul oOncesi Ogretmeninin erken yaslarda fen|
0grenmenin onemine iliskin inancinin ¢ocuklar ile
yaptig1 ¢alismalar etkiledigini diistinmem.

15.

Ailelerin ¢ocuklarin fen olaylarina iliskin daha
ilgili ve merakli oldugunu ifade etmeleri okul
Oncesi Ogretmeninin fen egitimine yonelik

performansina baghdir.
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16.

Okul 6ncesi donem fen etkinliklerinin ¢ocuklarin
hayat1 tanimasinin ve anlamasinin bir yolu olarak
kullanilmas1  6gretmenin fen alanma ilgi
duymasina baghdir.

17.

Fen olaylarina ilgi duymayan bir okul Oncesi
donem ¢ocugunun fen olaylarina ilgi duymaya
baslamasinin nedeni, okul dncesi 6gretmeninin bu
cocugun gelisimine uygun sekilde fen egitimi
yapmasina baglidir.
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Ek 5. Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli Katilimet,

Ben Cukurova Universitesi Okul Oncesi Egitimi yiiksek lisans dgrencisi Piar
GURLER. Yiiksek lisans tezim kapsaminda okul &ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde
deney yontemini kullanimina iligkin goriis ve uygulamalarini arastirtyorum. Arastirmam
dogrultusunda sizinle bu goriismeyi gergeklestirecegim. Kimliginiz ve verdiginiz
herhangi bir bilgi okulunuz idarecileri veya diger kurumlar gibi tgiincii kisiler ile
paylasilmayacaktir. Sadece bilimsel veri olarak kullanilacak olup benim erisimim
olacaktir. Tez yaziminda size takma isim/O1 gibi kod verilecek olup kisisel bilgileriniz
kesinlikle arastirmada yer almayacaktir. Gorlismemizde yer alan hic¢bir sorunun dogru tek
bir yanit1 yoktur. Tamamen sizin degerli goriisleriniz ile sekillenecektir. Bu sebeple
vereceginiz yamitlarin gercek¢i olmasi arastirmam igin dnem arz etmektedir. izniniz
olursa, goriisme sirasinda boliinmemek ve sdylediklerinizin hi¢bir kismin1 atlamamak
icin ses kaydi almak istiyorum. Ses kayitlar1 yaziya dokiildiikten sonra silinecek ya da
arzu ederseniz size verilecektir.

Goriismemizde 20 soru yer almakta ve goriismemizin 30 dakika siirecegini
ongoriyorum.

Tesekkiirler
PINAR GURLER
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OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde deney yonteminin kullanimina iliskin
gorliis ve uygulamalarini belirlemeyi amaglayan bu c¢alismaya yonelik; igerik, veri
toplama teknikleri ve verilerin korunmasi ile ilgili 6nlemler hakkinda gerekli bilgileri

edindim. Arastirmaya goniillii olarak katilmak istiyorum.

Ad Soyad:
Tarih:

Imza:
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GORUSME SORULARI

1. Kendinizden bahseder misiniz?

a) Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

b) Mezun oldugunuz {iniversite/ bolim nedir?

C) Egitim verdiginiz ¢ocuklarin yas grubu nedir?

2. Sizce okul oncesi donemde fen egitiminin ¢ocuklar i¢in 6nemi nedir? Cocuklara

neler kazandirir?

3. Sinifinizda fen 6grenme merkezi var mi?
Var ise,
a) Sinifinizdaki fen 6grenme merkezi hakkinda ne diigliniiyorsunuz? Bu merkezi,

materyalleri yeterli buluyor musunuz? Yetersiz ise; sizce yetersiz olmasinin sebebi nedir?

Sinifta fen 6grenme merkezi yoksa;

a. Sinifinizda fen 6grenme merkezi olmamasinin nedeni nedir? (okul, sinif kosullar
Vs.)

4 Fen egitiminde hangi yontemleri kullaniyorsunuz?

5 Fen etkinliklerinizde deney yontemini ne siklikla kullanirsimiz?

6. Sizce deney yontemi nedir, kendi ifadelerinizle tanimlayabilir misiniz?

7 Deney yontemini neden tercih edersiniz? Sizce avantajlari nedir?

8 Hangi yas grubunda deney yontemi kullanilabilir? Bu yas grubunu diisiinmenizin

nedeni nedir?

9. Hangi kavramlarin 6gretimine yonelik olarak deney yontemini kullantyorsunuz?
Bu kavramlar i¢in deney yontemini tercih etmenizin nedenleri nelerdir?

10.  Okul oncesi donemde deney yontemini nerede uygularsiniz? Nerede
uygulanmasinin daha verimli oldugunu diisiiniiyorsunuz? (Sinifta cevabi alinirsa, sinifta
nerede uygulanmasinin daha verimli oldugunu diisiiniiyorsunuz?)

11.  Daha ¢ok gosteri seklinde mi kii¢iikk grup seklinde mi biiyiik grup seklinde mi
deney etkinliklerinizi gerceklestiriyorsunuz? Bu tercihinizde etkili olan faktorler
nelerdir?

12.  Fen etkinliklerinde etkinlik siirecinin hangi asamasinda deney yOntemini
kullanirsiniz? (Konu oncesi dikkat ¢cekme asamasinda mi, konu anlatilirken mi, konu
sonrast degerlendirme asamasinda mi1 kullanirsiniz?) Ne zaman kullanmanin daha verimli

olacagini diisliniiyorsunuz? Neden?
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13. Deney yoOnteminin uygulanmasiyla ilgili en c¢ok ne gibi gigliiklerle
karsilastyorsunuz? Bu gii¢liiklere yol agan sebepler sizce nelerdir? Sizce bu sorunlar nasil
¢Oziilebilir?

14.  Deney etkinligini planlarken;

a. Konuyu/kavrami nasil belirliyorsunuz? (Konuyu/kavrami belirlerken kriterleriniz
neler oluyor?)

b. Deneyi nereden 6greniyorsunuz? (Etkinlik kitaplari, internet, bilim dergileri ya_ da
kendiniz mi tasarliyorsunuz?)

C. Konuyla alakali kendi eksikliklerinizi gidermeye yonelik hazirliklar1 nasil
yapiyorsunuz? (Konuyla alakali bilimsel yasalari arastirma vb.)

d. Materyal ile ilgili bir kosulunuz oluyor mu? Sinifta olan malzemeye yonelik
olarak tercih ettiginiz bir deney mi oluyor yoksa deneyi belirledikten sonra malzemeyi
temin ediyor musunuz?

15.  Deney etkinligi yapacaginiz bir giinii diisiiniin;

a. Deney etkinligine baslamadan 6nce ne gibi hazirliklar yaparsiniz?

b. Deney etkinligi 6ncesinde egitim ortaminizi nasil diizenlersiniz?

C. Deney etkinligi siirecinde problem yasamamak i¢in dncesinde ne gibi énlemler
alirsimz?

d. Deney etkinligine nasil baslarsiniz? (Deney etkinligine baglamadan Once

cocuklarin dikkatini nasil ¢ekersiniz?)

16.  Deney etkinligi sirasinda kendi roliiniizli nasil tanimlarsiniz?

17. Deney etkinligi sirasinda ¢ocuklarin roliinii nasil tanimlarsiniz? ( Izleyici/
uygulayici, aktif/pasif katilimer)

18.  Deney etkinliklerini gerceklestirirken nasil bir yol izlersiniz?

a. Deney siiresince ¢ocuklara ne tiirden sorular sorarsiniz? (Acgik/kapali uglu)
Cocuklara yonelttiginiz sorulara drnekler verebilir misiniz?

19. Deney yontemini uyguladiginizda cocuklarin belirlenen kazanimlara ulagsma
durumunu nasil degerlendirirsiniz?

20.  Gergeklestirdiginiz deney etkinligi sonrasi aile katilimi ile ilgili neler
yapryorsunuz? (Ailelere bilgi veriyor musunuz, evde ger¢eklestirmelerini istiyor

musunuz?)



