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1

DIE VERBVALENZ ALS
LERNPROBLEM IM DAF-
UNTERRICHT

Adnan Oflaz’

EINLEITUNG

Das Erlernen einer neuen Fremdsprache fillt vielen Lernenden schwer. Beim Lern-
prozess muss man sich die neuen Worter merken und wissen, wie diese gelernten
Worter zusammengesetzt werden. Bei der Satzbildung verkniipft der Lernende
dieses neue Wissen mit schon vorhandenen Sprachkenntnissen. Dabei nimmt
man die Muttersprache automatisch zu Hilfe. Der Lernende iibertrigt mutter-
sprachliche Strukturen bzw. die grammatikalischen Regeln, die schon beherrscht
wurden und versucht, auf diese Weise neue Sitze zu bilden. Aber die grammati-
kalischen Eigenschaften der Zielsprache kénnen von den Eigenschaften der Mut-
tersprache véllig unterschiedlich sein. Durch diese Unterschiede und Abweichun-
gen entstehen grofle Schwierigkeiten beim Fremdsprachlernen. Andererseits ist
es sehr wichtig, zu welcher Sprachfamilie die Zielsprache gehért. Die Sprachfa-
milie spielt an dieser Stelle eine entscheidende Rolle. Die Sprachen, die aus der
gleichen Sprachfamilie stammen, sind leichter zu erlernen als die nicht verwand-
ten Sprachen. Ein Sprachvergleich bietet die Méglichkeit, um die Kontraste und
Konvergenzen zwischen den Sprachen sehen zu kénnen. Die tiirkische Sprache
ist eine agglutinierende Sprache, und der Stamm bleibt bei den Deklinationen,
Wortbildungen und Konjugationen unverindert. Die deutsche Sprache zeigt da-
gegen als flektierende Sprache morphologische Verinderungen bei Verben, No-
men, Adjektiven und Pronomen. Wie bereits erwihnt wurde, gibt es zwischen
dem Deutschen und dem Tiirkischen viele Unterschiede, die zu Fehlern auf syn-
taktischer, semantischer und grammatikalischer Ebene fithren. Aus diesem Blick-
winkel werden in dieser Studie zuerst die Begriffe “Valenz” und “Dependenzgram-
matik” behandelt und spezifische Lernprobleme, die aufgrund der Wertigkeit der

Verben auftreten, untersucht.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Ondokuz Mayis Universitesi
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Adnan Oflaz

Dependenzgrammatik

Dependenzgrammatik ist ein strukturalistisches Modell, das die Abhingigkeits-
relationen zwischen den Elementen eines Satzes bezeichnet. Dependenz bedeutet
“Abhingigkeit” und wurde als ein Prinzip von Tesniére in die moderne Grammatik
eingefiihrt. In der Dependenzgrammatik wird der Satz nicht linear sondern hier-
archisch aufgefasst. “Die Dependenzgrammatik wurde bekannt vor allem durch
Tesniere (1959) und versteht sich als strukturelle Syntax, die hinter der (eindi-
mensionalen) linearen Redekette die (mehrdimensionale) hierarhische strukturelle
Ordnung sichtbar machen will” (Helbig, Gétze, Henrici & Krumm, 2001, S.
183). Zwischen den Elementen im Satz entstehen Abhingigkeitsrelationen. Um
diese Relationen zu zeigen, benutzt man “das Stemma” bwz. den Abhiingigkeits-
stammbaum. “Der Stammbaum wird bei Tesniere so aufgebaut, dass das Verb —
als Knoten aller Knoten im Satz- den Satz regiert und an der Spitze steht. Die
strukturelle Satzanalyse geht deshalb vom Verb aus” (Helbig, 1989, S.198). Das
Verb wird als wichtigste Konstituente zwischen Wortarten angesehen. In der De-
pendenzgrammatik liegt das Verb als Zentralknote. Das bedeutet, dass das Verb
alle anderen Elemente im Satz regiert. “Als Kern des Satzes besitzt das Verb die
Fihigkeit, seine Satzglieder in Anzahl und Art zu bestimmen, da es Restriktionen
setzt” (Zifonun et al. 1997, 5.1070). “Die Struktur bzw. der Aufbau eines Satzes
wird somit grofStenteils durch das Verb festgelegt” (Zifonun et al. 1997, 5.1037).
“In der Dependenzgrammatik ist Regens die Bezeichnung fiir ein sprachliches
Element, das ein oder mehrere andere Elemente regiert. Das Regens ist also ein
sibergeordnetes Element in einer Dependenzrelation® (Engel, 1994, 5.313)”. Das

héchste Element (das Regens) ist somit das Verb.

Valenz des Verbs

Nach Johannes Erben, einem deutschen Valenztheoretiker, bildet das Verb ,,im
deutschen (Verbal-) Satz den charakteristischen Aussagekern. “Von seiner Art und
Wertigkeit hingt es wesentlich ab, welche und wie viele Erginzungsbestimmun-
gen im Vor- und Nachfeld des Verbs auftreten und das Satzschema ausgestalten®
(Erben, 1958, 5.165). Die Fihigkeit des Verbs, eine bestimmte Zahl von Aktan-
ten zu sich zu nehmen, vergleicht Tesni¢re mit der Wertigkeit eines Atoms und
bezeichnet sie als Valenz (Helbig, 1986, 5.203). Bei der Valenzgrammatik ist das
Verb (wie ein Atom) das zentrale Wort des Satzes. Jedes Wort ist im Satz vom
Verb abhiingig. “Das Verb regiert (als Pridikat des Satzes) die iibrigen Satzglieder,

8
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es ist das fiir Anzahl und Art der Erginzungen verantwortliche Element im Satz,
das heif3t: alle notwendigen Satzglieder sind in Form, Funktion und Position vom
Verb bestimmt” (Acar, 2005, s.37). Zwei Aspekte der Valenz sind zu unterschei-
den. Das Erste (quantitativ) betrifft die Anzahl der Leerstellen, die ein Verb er-
offnet, das Zweite (qualitativ) deren Art. Dabei lassen sich wiederum drei Ebe-
nen der Valenz unterscheiden, nimlich (morpho-) syntaktische, semantische und

logische Valenz (vgl. Welke, 1988):

—

U Verbvalenz ’

U quantitative Valenz ’ u qualitative Valenz ’

|
0 . )
U logisch ’

. N
morpho- .
U syntaktisch ’ U semantisch

Abbildung 1: Arten der Verbvalenz

Quantitative Valenz

Bei der quantitativen Valenz handelt es sich um die Frage nach der Zahl der
Leerstellen, die ein verbales Idiom fordert. “Die , Wertigkeit“ oder ,Stelligkeit*
eines Verbs gibt an, wie viele Leerstellen ein Verb erdffnet oder fordert” (Blom-
bach, 2012, s.14). Nach der Anzahl der Aktanten gibt es “nullwertige” (avalente),
“einwertige”(monovalente), “zweiwertige”-(bivalente) und “dreiwertige” (triva-
lente) Verben. Aktanten kann man als Satzglieder definieren, die fiir die Satzbil-
dung obligatorisch sind.

Nullwertige Verben verfigen nur {iber ein Scheinsubjekt “es” und fordern we-
der Objekt noch Subjekt. Die nullwertigen Verben sind: regnen: “<es> regnet”,
schneien: “<es> schneit”, donnern <es> donnert”, stiirmen “<es> stiirmt”. Ubri-
gens sind die Verben in der Imperartivform auch nullwertig: <komm...>, <Setz

dich...>, <bring...>”

“Einwertige (monovalente) Verben fordern ein Subjeke, damit ihr Sinn erschlos-
sen werden kann” (Daub, 2010): Beispicl: “<Das Midchen> spielt”. Das Pridi-
kat ,spielen’ gibt hierbei an, wer (das Midchen) spielt. Liest man das Verb ,spielt’

9
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alleine, so fragt man direkt nach der handelnden Person (Aktant). Fiir die Sinner-
schlieSung des Satzes ist das Subjekt unerlisslich. Beispiele fiir einwertige Verben:
schlafen, gihnen, stottern, husten, lachen, schaukeln, scheinen, brummen. Diese

Verben sind intransitiv (mit Subjekt ohne weitere Satzgliederginzung).

Zweiwertige (bivalente) Verben sind transitiv und fordern ein Subjekt und ein Ob-
jekt (meistens Akkusativobjekt). Beispiel: “<Lena> isst <den Apfel>”. In diesem
Satz werden zwei Aktanten gefordert. Zum einen muss man wissen, wer (Lena)
etwas (den Apfel) isst. Wenn man einen Aktant weglsst, ist der Satz grammati-
kalisch nicht mehr korrekt. Die Fragen “ wer isst den Apfel” und “was isst Lena”
werden dabei beantwortet. Die bivalenten Verben kénnen auch Dativobjekt <Ich>
helfe <ihm> oder Pripositionalobjekt <Er> bedanke sich <fiir die Einladung> for-

> »

dern. Beispiele fiir zweiwertige Verben: “suchen”, “lieben”, “hassen”, “bewundern”.

Dreiwertige (trivalente) Verben fordern neben dem Subjekt zwei Objekte, meist
im Akkusativ und Dativ. Beispiele: <er> schreibt <seiner Freundin> <einen Brief>.
Diese Verben fordern demnach drei Komplementen (S + V + Sa + Sd). Wie oben
bereits erwihnt, benétigen diese Verben sowohl eine Akkusativerginzung als auch
eine Dativerginzung. <Die Tante> schenkt <ihrem Neffen> <ein neues Fahrrad>

» o« » o«

Dabei werden die Fragen “wer”, “was”, “wem” beantwortet.

Qualitative Valenz

Die qualitative Valenz gibt Auskunft iiber die syntaktische Realisierung der Leer-
stellen im Hinblick auf ihre Satzgliedfunktion. Demnach fordert das zweiwer-
tige Idiom jmd. gibt jmdm. einen Korb ein Subjekt (jmd.) und ein Dativobjekt
(jmdm.) — das Akkusativobjekt (einen Korb) stellt eine intern fixierte Kompo-
nente dar (Stumpf, 2015). Semantische Valenz bezieht sich auf ,die Eigenschaft
von Verbbedeutungen, in spezifischer Weise Beziehungen zu bestimmten Eigen-
schaften von Personen oder Sachen aufzuzeigen® (Schuhmacher et al., 2004, 5.25).
Als Syntaktische Valenz ist gemeint, die Fihigkeit des Verbs, Anzahl und Art der
geforderten Erginzungen festzulegen. Bei der semantischen Valenz tibernchmen
die Satzelemente bestimmte semantische Rollen. Zu diesen Rollen gehoren etwa

Agens, Patiens, Rezipient, Adressat und Experiencer.
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Die Zahl der Erginzungen ist durch das logische Pridikat vorgegeben, das ein
Verb ausdriickt. So bezeichnet zum Beispiel “essen” aufgrund seiner logischen
Struktur eine zweistellige Relation, d.h dem Verb liegt ein Pridikat zugrunde, das
zwei Argumente fordert (Pittner & Berman, 2007). “Die Pridikatenlogik ent-
springt der Philosophie und befasst sich mit der Formalisierung und Giiltigkeits-
oder Wahrheitspriifung von Sachverhalten und Aussagen. Ein Pridikat ist darin
ein Wort (oder eine Folge von Wortern) mit klar definierten Leerstellen, womit
sich etwa Begriffe, Eigenschaften oder Relationen ausdriicken lassen (Blombach,
2012, S.18). Bei der logischen Valenzebene geht man davon aus, dass das Pri-
dikat die Anzahl der Argumente vorgibt. Ein Argument ist dabei ein Element,
das die Leerstellen des Pridikats fiillt (Jannik, 2015; Pittner & Berman, 2008).
Zum Beispiel: “er liest einen Brief”. Das Verb “lesen” fordert aufgrund seiner lo-
gischen Struktur zwei Argumente. Das Verb ,lesen® bedarf also logischerweise
zwei Aktanten. In diesem Fall sind diese Aktanten “eine lesende Person” und

“eine Schrift”, die gelesen wird.

Kurzer Forschungsiiberblick zum Thema “Kontrastive Linguistik”
in der Tiirkei

Es gibt zahlreiche Studien in der Tiirkei, welche die tiirkische und deutsche
Sprache aus vielen Perspektiven vergleichend erforschen und sich auf die kon-
trastive Analyse dieser Sprachen konzentrieren. Vor allem ist Balci (1993, 2009)
hierbei zu erwihnen, der im Schwerpunkt “Kontrastive Linguistik” und iiber
“Valenzproblematik” viele Untersuchungen durchgefiihrt hat. Im Rahmen einer
anderen Untersuchung von Balct (2006) stellte sich heraus, dass beim Fremd-
sprachlernen muttersprachliche Eigenschaften direkt auf die Zielsprache transfe-
riert werden und die Realisation der Valenz von inter- und intralingualen Struk-
turen abhingt und dies beim Sprachgebrauch zum negativen Transfer bzw. zu
schweren Interferenzfehlern fithre. Cakir (2005) hat in seiner Arbeit die zu Lese
—und Schreibproblemen fithrenden Diphthonge (ei, au, eu, du) im Deutschen
und Affrikaten (pf, ts) kontrastiv bearbeitet. Ozil (1990) hat bestimmte Ver-
ben hinsichtlich ihrer Valenz kontrastiv untersucht. Aktas (2008) behandelte
die Phrasen bzw. Wortverbindungen (1171 Deutsche Beispiele) im Deutschen
und deren Ubersetzungen. Arak (2010) hat in seiner Studie “Positive Transfer
Samples from the Bridge Language English in Learning and Teaching German”

1"
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die Ahnlichkeiten und positive Ubertragungen zwischen dem Deutschen und

dem Englischen bearbeitet.

Ebenso haben sich Oflaz (2013) und Oflaz & Bolat (2012) weitgehend auf die
interlingualen und intralingualen Interferenzfehler und deren Griinde fokussiert.
Zur Uberwindung dieser Interferenzfehler, die die Studenten vermeiden sollten,
wurden Vorschlige gemacht. Zengin (2008) hat in seinem Buch “Tiirkce ve Al-
mancada Sifatlar, Sifatlara Yabanci Dil Ogretimi Yoniinden Bir Yaklagim” die Ad-
jektive in der tiirkischen und deutschen Sprache vergleichend untersucht. Maden
(2009), behandelte die Mehrdeutigkeit der Pripositionen im Deutschen und den
Gebrauch von Suffixen im Tiirkischen, welche im Deutschen mit ganz unterschied-
lichen Pripositionen wiederzugeben sind. Celik und Maden (2016) untersuchten
die Kasusdifferenzierungen und die Flektionen der verschiedenen Satzglieder im
Deutschen. In einer Studie von Balci (2011) wurde auf den Numerus insbeson-
dere Singularetantums und Pluraletantums eingegangen. Er hat auch eine kon-
trastive Fehleranalyse durchgefiihrt. Ubrigens analysierte Balci (2012) in seiner
Forschung “Appositionen im Deutschen und im Tiirkischen” den Gebrauch der
Appositionen und deren Vermittlung, die beim Deutschunterricht im Allgemei-
nen vernachldssigt wurde. Aygiin (2007) behandelte die Attribute im Deutschen
und im Tiirkischen. In dieser Studie stellte sich heraus, dass in beiden Sprachen
Substantive, Pronomen, Adjektive, Adverbien, Partizipien als Attribut verwen-

det werden kénnen.

Diisiinceli und Uslu (2017) haben eine Analyse durchgefiihrt, indem sie deut-
sche (“Die Zeit” mit 132 Funktionsverbgefiigen) und tiirkische (“Hiirriyet” mit
47 Konstruktionen, die dem Deutschen entsprechen) Zeitungstexte verwende-
ten. Sie haben festgestellt, dass Substantiv-Verb Verbindungen in beiden Sprachen
hinsichdich der morphologischen, syntaktischen und semantischen Kriterien tiber
gemeinsame Merkmale verftigen. Darancik (2017) versuchte in ihrer Arbeit die
Unterschiede und Ahnlichkeiten zwischen den Begriffen “Valenz”, “Dependenz”
und “Rektion” zu erkliren. Kalkan (2018) zielte in seiner Forschung ab, die Eu-
phemismen (beschénigende oder verharmlosende Ausdriicke) fiir die Todesan-
zeige in den tiirkischen und deutschen Zeitungen festzustellen. Dafiir wurden

diese Anzeigen kontrastiv und quantitativ verarbeitet.
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METHODISCHES VERFAHREN
Ziel und Methode der Untersuchung

Ziel dieser vorliegenden Studie ist es, Valenzabhingige Fehler, die besonders beim
Schreiben auftreten, festzustellen und Vorschlige zur Korrektur zu machen. Aus
diesem Anlass wurde die kontrastive Methode zur Fehlerdefinition und Fehler-

analyse verwendet.

Forschungsteilnehmer und Erhebungsinstrument

Die Arbeitsgruppe der Studie besteht aus 56 Studenten, die in der Vorbereitungs-
klasse der Deutschlehrerabteilung an der Ondokuz Mayis Universitit studieren.
Die Aufsitze und Klausuren dieser Studenten wurden im akademischen Jahr 2018
und 2019 zur Fehlererhebung herangezogen. Im Rahmen der Studie wurden ins-
gesamt 68 Aufsitze zu verschiedenen Themen wie “Die Familie”, Die Gesund-

heit, “ein Leben Ohne Internet” und Bildergeschichten analysiert.

BEFUNDE DER ANALYSE

In diesem Teil der Untersuchung wurden die falschverwendeten Verben im Deut-
schen nach der qualitativen Valenz analysiert. Die Analyse beginnt mit den Ver-
ben im Akkusativ. Ubrigens ist es hervorzuheben, dass die meisten deutschen Ver-
ben eine Akkusativ-Erginzung fordern. Die Anzahl der Fehler bei diesen Verben
sind héher als bei Verben mit Dativ. Die bei der Analyse verwendeten Abkiirzun-

gen” wurden in der Fussnote beigefiigt.

2 Sa: Substantiv im Akkusativ; Sd: Substantiv im Dativ; pSd: prépositionales Substantiv im
Dativ; pSa: prapositionales Substantiv im Akkusativ; Sg: Substantiv im Genitiv; Sn: Substantiv
im Nominativ; pSabl: postpositionales Substantiv im Ablativ, Sc: Substantiv im Comitativ.

13
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Tabelle 1. Die Anzahl der verwendeten Verben
VERB % VERB % VERB % |VERB % |VERB %
aufstehen 0,6 bekommen 0,7 |gehen 6,1 |liegen 4,0 [Scheinen 0,4
©) 7) (61) (4) “)
anrufen 0,6 braten 0,3 |grillen 0,4 |legen 0,6 |schreiben 0,8
©6) (3) (4) (6) ®)
aufriumen 0,3 begleiten 0,9 |glauben (10) [1,0 |meinen 0,4 |sehen 3,8
(3) 9) (4) (38)
aufregen 0,3 bitten 1,2 |gratulieren 1,0 |machen 4,4 |sitzen 0,3
(3) (12) (10) (44) (3)
ankommen (0,2 danken 0,4 |horen 1,0 |mitbringen 1 streiten 0,2
2 4 (10) (10) 2
aufmachen |1 denken 2,5 |heiraten 0,8 |nehmen (8) 0,8 [treffen 1,9
(10) (25) ®) (19)
aussehen 1,8 erinnern 0,9 |helfen 0,8 |6ffnen 1,3 |[triumen 1,1
(18) C)] 8) (13) an
aussteigen  [0,4 holen 0,3 |wiederholen 0,3 |plaudern 0,2 |trinken 2,6
4) (3) (3) 2 (26)
bezahlen 0,2 essen 4,0 |kochen 0,6 |putzen 1 vorbereiten |1,0
2 (40) ©) (10) (10)
sich drgern [1,6 folgen 0,9 |klettern 0,3 |packen 0,2 |vergessen 1,2
(16) 9) (3) 2 (12)
antworten (0,8 fragen 2,4 |klingen 0,8 |reden 0,4 |verstehen 2,0
(®) (24) ®) “) (20)
ausmachen (0,3 sich freuen 1 kennenlernen |1,4 |[sagen 4,2 |verzeihen 0,6
(3) (10) (14) (42) (6)
arbeiten 0,4 sich fiihlen (8)|0,8 |korrigieren 0,2 |spielen 1,2 |vermissen 0,4
“) (@) (12) “4)
beschliessen |0,4 Fehler 0,5 |klopfen 0,2 [schwimmen 0,4 |verschicken [0,2
4) machen ) (4) )
(5)
bringen 1,4 fehlen 0,4 |kommen 2,2 |schlafen 0,4 |wohnen 0,5
(14) “4) (22) 4) )
backen (3) 0,3 fliegen (2) 0,2 |lieben (4) 0,4 |singen (4) 0,4 |warten (4) [0,4
bemerken 0,4 fahren 4,6 |kaufen 0,8 |schicken 0,2 |wissen 1,4
4 (46) ®) [0)) (14)
brauchen 1,1 finden 1,4 |lachen 1,1 |Spazierengechen (0,2 |wegwerfen (0,2
(11) (14) (11 (v} (@)
bleiben 0,6 gefallen 0,4 |lesen 0,7 |schmecken 0,3 |sich wundern|0,6
©) (4) @) (3) (©)
beginnen 0,5 geben 2,0 |laufen 0,3 |sprechen 1,2 |zerstoren 0,1
(5) (20) (3) (12) (1)
zumachen  [0,4
4)
133 258 204 204 191

DIE ANZAHL DER VERBEN: 101

DIE GESAMTZAHL DER FINITEN
VERBEN:990
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Die vorliegende Tabelle gibt Auskunft tiber die Quote der festgestellten Verben.
Diese Daten wurden auf Grundlage der Aufsitze und Klausuren der Studenten
erhoben und in Prozent dargestellt. Die Studenten haben insgesamt 101 Ver-
ben verwendet. Diese 101 Verben wurden 990 mal in verschiedenen Zeitformen
(Prisens, Priteritum, Perfekt) konjugiert. Die Verben “haben”, “sein” und Modal-
verben (miissen, sollen, diirfen, kénnen, wollen, mdchten) wurden von der Stu-
die ausgeschlossen. Der Tabelle lisst sich entnehmen, dass die Lernenden meist
die Verben “gehen” zu 6,1 %, “fahren” zu 4,6 %, “machen” zu 4,4 % “sagen” zu
4,2 %, “essen” zu 4,0 %, “sehen” zu 3,8 % und “trinken” zu 2,6 %, “denken”
zu 2,5 %, “fragen” zu 2,4 % verwendet haben. Ausser dem Verb “fragen” wrifft
man bei diesen Verben auf keine valenzabhingigen Probleme. Die Verben “es-
sen” ,“sehen”, “trinken” “denken” “sagen”, “geben” eine Antwort auf die Fragen
wen? Wem? oder was? Sie haben ihre Entsprechungen im Tiirkischen. Aber das
Verb “fragen” benétigt im Deutschen den Kasus “Akkusativ”, wobei es im Tiirki-
schen den Fall “Dativ” voraussetzt. Auffillig ist, dass die Anzahl dieser neun Ver-
ben (1:“gehen”, 2:“fahren”, 3:“machen”, 4:“sagen”, 5:“essen”, 6:“sehen”, 7:“trin-
ken”,8: “denken” 9:“fragen”) mit fast 35 Prozent eine hohe Gebrauchsquote zeigt.
Fast iiber ein Drittel der Texte besteht aus Sitzen, in denen diese Verben verwen-
det werden. Es lisst sich daraus schliefen, dass die Lernenden iiber einen zu ge-
ringen Wortschatz verfiigen. Es hat sich tibrigens herausgestellt, dass 15 Verben
( “verzeihen”, “gefallen”, “begleiten”, “lachen”, “bitten”, “erinnern”, “schmecken”,
“heiraten”, “folgen”, “fragen”, “kennenlernen”, “treffen”, “gratulieren”, “brauchen”,
“triumen”) hinsichtlich ihrer Valenz mit ihrer tiirkischen Entsprechungen nicht
iibereinstimmen. Weil diese Verben zu den valenzabhingigen Problemen fiihren,
wurden sie detailliert analysiert. Die meist begangenen Fehler wurden unten mit
Beispielen in der Datenanalyse dargestellt.

Febler bei Verben, die Akkusativ im Deutschen fordern.

In diesem Teil der Untersuchung werden Verben mit Akkusativ analysiert.
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Tabelle 1.
Verb: ‘fragen* (jemanden-+nach)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Er fragt mir den Schliissel*  Er fragt mich nach dem Sd statt Sa + Sa statt pSd
Schliissel
Ich frage ihm den Weg.*  Ich frage ibn nach dem Sd statt Sa + Sa statt pS
Weg.
Ich habe meinem Ich habe meinen Sd statt Sa + Sa statt pSd
Grossvater den Garten Grossvater nach dem
gefragt* Garten gefragt.
Sie fragt ihm meine Sie fragt ihn nach meiner Sd statt Sa + Sa statt pSd
Mutter* Mutter

Bei diesen Beispielsitzen handelt es sich um die Ubertragung der Verbvalenz aus
dem Tiirkischen. Wihrend das Verb “sormak” im Tiirkischen ein Objekt im Da-
tiv (-birine) benstigt, fordert das Verb “fragen” im Deutschen einen anderen Ka-
sus bzw. ein Objekt im Akkusativ. Dieser Fehler basiert darauf, dass das Verb “fra-
gen” ein Sa und ein pSd benétigt, wobei das Verb “sormak” ein Sd und Sa fordert.

Tabelle 2.

Verb: “heiraten” (jemanden)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Meine Freundin hat vor 3 Meine Freundin hat vor pSd statt Sa
jahren mit meinem Bruder 3 Jahren meinen Bruder
geheiratet* geheiratet.
ich habe mit ihm Ich habe ibn geheiratet. pSd statt Sa
geheiratet*
Damla méchte mit Ali Damla méchte Ali heiraten. pSd statt Sa
heiraten*
Meine freundin heiratet Meine Freundin heiratet pSd statt Sa
mit ihrem Kollege.* ihren Kollegen

Das Verb “heiraten” erfordert ein Substantiv im Akkusativ. Sein tiirkisches Aqui-
valent fordert dagegen ein Sc, d.h. eine Erginzung in Komitativus. Nach Balct
(2009, 5.30) bezeichnet dieser Kasus das Mittel, das Werkzeug oder jmdn./etw.,
das/der an etwas teilnimmt. Er ist im Deutschen ebenfalls nicht vorhanden. Hier
begeht der Lernende einen Fehler, indem er den Kasus von “heiraten” nach dem
Vorbild des Tiirkischen “evlenmek” verwendet.
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Tabelle 3.

Verb: begleiten (jemanden)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Kannst du mir meiner Kannst du mich auf meiner Sd statt Sa +
Reise begleiten?* Reise begleiten sd statt pSd
ich méchte dir begleiten,  Ieh michte dich begleiten, Sd statt Sa
wenn du willst.* wenn du willst.
Sie begleitet meinem Sie begleiter meinen Sd statt Sa
Freund im Konzert.* Freund zum Konzert
Ahmet begleitet seiner Ahmet begleitet seine pSd statt Sa
GroPmutter, weil sie nicht ~ Grofmutter, weil sie nicht
gut sehen kann.* gut sehen kann.

Das Verb “eslik etmek-refakat etmek” setzt den Fall “Dativ” im Tiirkischen vor-
aus, wobei das Verb “begleiten” mit einem Substantiv im Akkusativ verwendet
wird. E Muttersprachliche Beeinflussung zeigt sich in diesem Prozess und fithrt
den Lernenden zum fehlerhaften Ausdruck.

Tabelle 4.

Verb: bitten (jemanden + um etwas)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
ich bitte von dir um das Ich bitte dich um das Auto pSabl statt pSa
Auto.*
Er bittet von mir meine Er bittet mich um meine pSabl statt Sa + Sa statt
Sonnenbrille.* Sonnenbrille pSa
Mein Vater bittet um ein  Mein Vater bitter mich um pSabl statt Sa + Sn satt
Apfel von mir.* einen Apfel. pSa
Sie bitten ihrem Vater um  Sie bitten ibren Vater um Sd statt Sa
etwas Geld.* etwas Geld

Das Verb “rica etmek” verlangt im Tiirkischen ein Ablativsuffix (-den, -dan), wo-
hingegen sein deutsches Aquivalent ein Substantiv im Akkusativ und pripositio-
nales Substantiv im Akkusativ erfordert. Aber diesen Fall als eine Kasuskategorie
gibt es im Deutschen nicht. Diese Beispiele zeigen, dass der Lernende pSa (um
etwas) von “bitten” nach dem Vorbild des tiirkischen “rica etmek” durch pSabl
(-den, -dan) realisiert hat.
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Tabelle 5.
Verb : brauchen (jemanden/ etwas)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Ich brauche immer dir.* Ich brauche immer dich Sd statt Sa
Alle Meschen brauchen Alle Meschen brauchen eine Sd statt Sa
der Abwechslung.* Abwechslung.
Wir brauchen einem Wir brauchen ein schones Sd statt Sa
schonen Haus.* Haus
Ich brauche mein Vater.*  Ich brauche meinen Vater. Sn statt Sa

Bei diesen Beispielen stellt sich heraus, dass der Lernende die syntaktische Valenz
nicht beachtet und den Kasus “Dativ” aus dem Tiirkischen ins Deutsche tiber-
tragen hat. Dass das Verb “brauchen” ein Sa verlangt, wird schon im Unterricht
implizit oder explizit je nach der Unterrichtsmethode vermittelt. Aber trotzdem
benutzt der Fremdsprachenlerner diesen grammtischen Fall nach der Art und
Struktur der Muttersprache “Tiirkisch” unbewusst.

Tabelle 6.
Verb: kennenlernen (jemanden)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Unser neu Klassfreund will ~ Unser neuer pSd statt Sa
mit mir kennenlernen.* Klassenkamerad will mich
kennenlernen.
ich lerne heute mit Ebru ek lerne heute Ebru pSd statt Sa
kennen.* kennen.
Wir haben mit Vater Wir haben den Vater pSd statt Sa
von Ayse im Kino von Ayse im Kino
kennengelernt.* kennengelernt.

Aus den obigen Beispielen ist ersichelich, dass es eine Ubertagung muttersprach-
licher Strukturen gibt. Das Verb “kennenlernen” setzt ein Substantiv im Akkusa-
tiv aus, wogegen sein tiirkisches Aquivalent “biriyle tanismak” ein pSd benérigt.
Weil dessen Entsprechung (-biri ile) im Tiirkischen nur durch “mit” wiedergege-
ben wird, verwenden die Lernenden die Priposition “mit”. Dadurch produziert
man oft fehlerhafte Sitze, die vermieden werden sollten.
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Tabelle 7.

Verb: treffen (jemanden)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Meine Freundin trefft mir ~ Mein Lehrer triffi mich Sd statt Sa
im Park.* im Park.
ich treffe oft meinem Ich treffe oft meinen Sd statt Sa
Lehrer auf dem Strasse.* Lebhrer auf der Strasse.
Heute treffe ich altem Heute treffe ich einen alten Sd statt Sa
Freund.* Freund.
Wir haben gestern ihm Wir haben gestern ihn Sd statt Sa
getroffen.* getroffen.

Dieses Verb ist eines der hiufig falsch verwendeten Verben. Das Verb “karsilasmak”
erfordert im Tiirkischen eine valenzbedingte obligatorische Erginzung im Comi-
tativ (-ile) wobei das Verb “treffen” ein Substantiv im Akkusativ voraussetzt. Nach
Balct (2009) ist dieser Interferenzfehler also dadurch verursacht, dass der Lerner
das fremdsprachliche Sa durch das (muttersprachenadiquate) Sd substituiert hat.

Tabelle 8.
Verb: erinnern (jemanden an etwas)

Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle

Das Meer erinnert mir den  Das Meer erinnert mich an  Sd statt Sa + Sa statt pSa

Urlaub.* den Urlaub.

Unsere Lehrerin erinnert  Unsere Lehrerin Sd statt Sa + Sa statt pSa
mir das Priifungsdacum.®  erinnert mich an das

Priifungsdatum
Das alte Foto erinnert der  Das alte Foro erinnert die Sd statt Sa + Sa statt pSa
Frau den Krieg.* Faru an den Krieg

Das Verb “erinnern” und dessen Aquivalent “hatirlatmak” erfordern unterschied-
liche Fille. Wihrend dieses Verb im Deutschen mit einem Substantiv im Akkusa-
tiv und den obligatorischen Aktant mit einer Priposition “an” im Akkusativ ver-
langt, hat das Tiirkische dagegen Substantive im Dativ (biri (n) -¢) und Akkusativ
(bir sey-i). Der Lernende begeht in diesem Fall auch Fehler, indem er den Kasus
nach dem Vorbild seiner tiirkischen Entsprechung bildet.
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Tabelle 9.
Verb: lachen (jemanden + iiber)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Sezgi lacht mir immer, Sezgi lacht immer iiber Sd statt pSa
wenn ich auf Deutsch mich, wenn ich auf
spreche.* Deutsch spreche.
Meine klassfreunde haben  Meine Klassenkameraden Sd statt pSa
mir gelacht, denn ich habe haben iiber mich gelacht,
ein Witz gesagt.* denn ich habe einen Witz

erzihlt.

Aus diesen Beispielen lisst sich entnehmen, dass die Muttersprache die Zielsprache
negativ beeinflusst. Im Tiirkichen wird das Verb “giilmek” mit einem Substantiv
im Dativ verwendet und beantwortet die Frage “-kime” und “-ne(y)e”. Aber das
Verb “lachen” im Deutschen erfordert ein “pSa” d.h. eine obligatorische Ergin-
zung im Akkusativ mit der Priposition “iiber”. Die Verwendung der Priposition

“lachen iiber” (hakkinda), entspricht nicht der tiirkischen syntaktischen Valenz

Fehler bei Verben, die Dativ im Deutschen fordern

In dieser Untersuchung ergibt sich, dass die Anzahl der falsch verwendeten Verben
mit Dativ relativ seltener als im Fall des “Akkusativ” sind. Die Verben im Deut-
schen wie “danken”, “antworten”, “gehéren”, “passen”, “schaden”, “4hneln”, “die-
nen”, “befehlen”, “begegnen”, “erlauben”, “glauben”, “niitzen”, “raten”, “trauen”,
“vertrauen”, “geniigen”, “reichen” fordern den Fall “Dativ”, bzw. eine Dativ-Er-
ginzung genauso wie im Tiirkischen. Die Aktanten dieser Verben fordern sowohl
im Deutschen als auch im Tiirkischen ein Sd (Substantiv im Dativ). Dementspre-
chend ldsst sich sagen, dass diese Verben in beiden Sprachen eine entsprechende
Aquivalenz haben. Der Lernende verwendet die oben erwihnten Verben ohne
die qualitative Valenz des fremdsprachlichen Lexems zu verindern. Es ist positiv
und zu beachten, dass die Lernenden keinen Interferenzfehler begehen, wenn sie
diese Verben in einem Satz verwenden. Ausser den oben erwihnten Verben gibt
es auch Verben, die keine Entsprechung im Tiirkischen haben. z.B. “drohen”. Als
ein zweiwertiges Verb verlangt “drohen” ein Sn und ein Sd. Aber im Tiirkischen
wird das Verb “tehdit etmek” mit einem Sn und einem Sa verwendet. So entste-
hen interlinguale Interferenzen aufgrund der grammatischen Unterschiede zwi-

schen beiden Sprachen. Andere festgestellte Verben sind folgendermafien:

20



SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR IV
Tabir Balci, Ali Osman Oztiirk, Munise Aksiz

Tabelle 10.

Verb: gratulieren (jemandem + zu etwas)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Meine Freunde gratulieren  Meine Freunde gratulieren Sa statt Sd + Sa statt pSd
meinen Geburtstag.* mir zum Geburtstag.
Ich gratuliere dich.* Ich gratuliere dir Sa statt Sd
Sie gratulieren meinen Sie gratulieren mir zum Sa statt Sd + Sa statt pSd
Erfolg.* Exrfolg.

Die Verwendung dieses Verbs fillt den Lernenden ziemlich schwer. Im Vergleich
zum Tiirkischen setzt dieses Verb im Deutschen eine pripositionale Erginzung
im Dativ voraus. Als ein trivalentes Verb fordert “gratulieren” in diesem Fall ne-
ben dem Subjekt zwei Objekte, die im Dativ gebraucht werden. Dieses Verb be-
notigt eine prapositionale Verwendung mit “-zu”, die im Tiirkischen nicht exi-
stiert. Der Fehler basiert auf diesem valenzabhingigen Unterschied zwischen der
deutschen und tiirkischen Sprache.

Tabelle 11.

Verb: folgen (jemandem)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Der Polizist folgt den Der Polizist folgt dem Dieb Sa statt Sd
Dieb.*
Der Taxifahrer folgt immer  Der Taxifahrer folgt immer Sa statt Sd
ein andere Taxi.* einem anderen Taxi
ich muss ihn unterwegs Ich muss ibm unterwegs Sa statt Sd
folgen.* Jolgen

Auch hier erscheint die Wirkung der Muttersprache. Im Tiirkischen wird das Verb
“takip etmek’-“izlemek” mit einer Akkusativerginzung (Sa) (-birini, -bir seyi) ge-
braucht, wihrend das deutsche Aquivalenz “folgen” ein obligatorisches Substantiv
im Dativ voraussetzt. “Das tiirkische izlemek realisiert seine Bezichung zu dem
zweiten Aktanten durch ein Sa, wogegen das deutsche folgen in dieser Variante
seine dquivalente Beziechung anhand eines Sd zum Ausdruck bringt. Auch hier
liegt eine offensichtliche negative Beeinflussung der qualitativen Merkmale des
deutschen Lexems durch die des tiirkischen vor” (Balci, 2009, 5.168).

21



DIE VERBVALENZ ALS LERNPROBLEM IM DAF-UNTERRICHT

Adnan Oflaz
Tabelle 12.
Verb: verzeihen (jemanden)

Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Die Frau will den Mann Die Frau will dem Mann Sa statt Sd
nicht verzeihen.* nicht verzeihen.
Wenn ich Blume schenke, Wenn ich ibr Blumen Sa statt Sd
kann Sie mich vielleiht schenke, kann sie mir
verzeihen.* vielleicht verzeihen.

Das Verb “verzeihen” hat zwei Aktanten und wird mit einem Substantiv im Dativ
verwendet. Seine Entsprechung im Tiirkischen “affetmek” fordert ein Substantiv
im Akkusativ. Dem Lernenden ist dieser qualitative Unterschied zwischen “ver-

zeihen” und “affetmek” nicht bewusst, deswegen begeht er einen Interferenzfehler.

Tabelle 13.
Verb: triumen (von jemandem/ etwas)
Fehlerhafte Sitze Korrigierte Sitze Fehlerquelle
Ich triume ein rotes Ich triume von einem Sa statt pSd
Hochzeitskleid* roten Hochzeitskleid.
Mein Vater traumt ein Mein Vater triumt von Sa statt pSd
Leben in dorf.* einem Leben im Dorf.

An diesen Beispielsitzen verlangt das Verb “diislemek” zwei obligatorische Aktan-
ten, ein Sn und ein Sa, wihrend das Verb “triumen” ein Sn und ein pSd fordert.
Dieser Interferenzfehler geht auch auf die Muttersprache zuriick. Dieses Verb mit
einer pripositionalen Erginzung (von) entspricht nicht seinem tiirkischen Aqui-
valent. Fiir den Lernenden bedeutet “von” als eine Priposition “den-dan” oder

als Genitivsuffix “in”-“in” auf Tiirkisch.

SCHLUSSFOLGERUNG UND VORSCHLAGE

In der vorliegenden Arbeit wurden die Lernprobleme, die von der Valenzstruk-
tur der Verben abhingig sind, behandelt. Die Ergebnisse dieser Arbeit beweisen,
dass Valenzunterschiede zwischen deutschen und tiirkischen Verben zu verschie-
denen Fehlern fithren. Weil die Lernenden sich der Valenz der Verben nicht be-
wusst sind und Differenzen zwischen beiden Sprachen nicht bemerken, kén-

nen diese Fehler nicht vermieden werden. Diese Differenzen wirken sich bei den
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produktiven Fertigkeiten bzw. beim Schreiben und Sprechen lernhemmend aus.
Die Anzahl der falsch verwendeten Verben erscheinen meist im Fall “Akkusativ”.
Wihrend ein Verb im Tiirkischen den Kasus “Dativ” voraussetzt, wird das ent-
sprechende deutsche Verb mit dem Akkusativ gebraucht. Im Tiirkischen kénnen
Verben Erginzungen im Lokativ, Ablativ, Comitativ benétigen, die im Deut-
schen nicht vorhanden sind. Die am meisten betroffenen Verben, die nicht dqui-
valent sind, lauten folgendermassen: “fragen” (Akk), “heiraten”(Akk), “begleiten”
(Akk), “bitten” (Akk), “brauchen”(Akk), “kennenlernen”(Akk), “treffen” (Akk),
“erinnern” (Akk), “lachen” (Akk), “gratulieren” (Dat), “folgen” (Dat), “verzeihen”

(Dat), “traumen” (Dat).

Ausser diesen Verben gibt es in dieser Studie auch Verben, die nicht so oft auf-
tauchen wie oben erwihnte Verben und keine entsprechende Aquivalenz ha-
ben: anschauen(Akk), drohen(Dat), einfallen(Dat), erreichen(Akk), fehlen(Dat),
gefallen(Dat), gelingen(Dat), hassen(Akk), pflegen(Akk), schmecken(Dat),
stehlen(Dat), iiberraschen(Akk), verursachen(Akk). Abschlieflend kann man fest-
stellen, dass die Studenten die erwihnten 101 Verben 990 mal in verschiedenen
Zeitformen verwendet haben und fast 15 % dieser Verben zu valenzabhingigen
Problemen fiihren. Hier ist kritisch anzumerken, dass die Studenten oft mit den

gleichen wenigen Verben Sitze bilden.

Um diesbeziiglichen Fehlern vorzubeugen, muss der Lernende wissen, welches
Verb in welchem Fall welchen Kasus verlangt. In welchem Fall die Nomen stehen
miissen, wird durch die Verben bestimmt. Deshalb soll man den Lernenden bei-
bringen, ob diese Verben dem Ttirkischen entsprechen und mit welchem Kasus
sie verwendet werden. Mithilfe intensiver Ubungen, die diese Unterschiede be-
greiflicherweise und vergleichend darstellen, kann man Fehler reduzieren. Wenn
der Lernende nicht bemerke, dass er immer wieder die gleichen Fehler begeht,
konnen sich diese Fehler langfristig im Gehirn verankern und verfestigen. Somit
fillt es sowohl dem Lernenden als auch dem Lehrer schwer, diese fossilierten Feh-
ler zu tiberwinden. Es ist sehr wichtig, dass der Lernende die Unterschiede zwi-
schen beiden Sprachen erkennt. Durch die Valenzgrammatik vermittelt man die
strukturellen Relationen im Deutschen. Mit welchem Kasus das Verb verwendet
wird oder wie viele Aktanten dieses Verb voraussetzt, wird in der Valenzgramma-

tik ausfiihrlich dargestellt.
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Ein anderer wichtiger Faktor, der den Lernenden in die Irre fiihrt, ist das Feh-
len des Sprachgefiihls. Die Studenten, die Deutsch als Zweitfremdsprache lernen,
haben weitgehend kein Sprachgefiihl im Deutschen. Weil dieses Gefiihl den Ler-
nenden fehlt, machen sie unbewusst viele Fehler. Dieses Gefiihl zu gewinnen, ist
fiir einen Fremdsprachenlerner sehr wichtig. Durch dieses Gefiihl kann man in
der Muttersprache die grammatische Korrektheit der Sitze spontan entscheiden.
Dieses Gefiihl entwickelt sich schon in der Kindheit, im Vorschulalter und be-
gleitet uns das ganze Leben. Das Lehren einer Fremdsprache umfasst nicht nur
die Satzbildung, den Wortschatz, die Grammatik d.h. das Sprachwissen, son-
dern auch das Sprachgefiihl. Aber meistens wird dieser Teil des Fremdsprachleh-
rens aufler Acht gelassen. Wenn man dieses Gefiihl gewinnt, kann man wissen,
in welchem Fall welche Satzelemente verwendet werden soll. Nach der kontrasti-
ven Darstellung dieser valenzabhingigen Verben konnen im Unterricht besonders
Comics (vorzugsweise fiir Kinder) Liebesromane und Horrorromane regelmis-
sig eingesetzt werden. Aus emotionaler Sicht beinflussen solche Biicher den Le-
ser. Wenn es sich um Gefiihl handelt, verstirken diese Gefiihle das neu Gelernte.
Ubrigens soll Jeder Lernende sein eigenes zweisprachiges Worterbuch schreiben.
Dieses Worterbuch soll so strukturiert werden, dass jedes Verb in einem Beispiel-
satz gebraucht wird. Bei diesen Sitzen kénnen die Verben, die zu den valenzab-
hingigen Problemen fiithren, rot unterstriechen oder markiert werden, damit der
Lernende diese valenzabhingigen Unterschiede nicht vergisst. Deutsche Witze zu
lesen und nachzuerzihlen niitzt dem Lernenden auch. Sobald die Studenten auf

der Niveaustufe B1 sind, kénnen sie mit Redewendungen umgehen.
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2

DER GEBRAUCH DEUTSCHER
ARTIKELWORTER!

Tahir Balcr’

1. EINLEITUNG

Eine Sprache hat verschiedene grammatische Ebenen, die in verschiedenen typo-

logischen Mustern erscheinen, zu denen

* selbstindige grammatische Zeichen (unflektierbare Worter wie Pripositionen),
* unselbstindige grammatische Zeichen (z. B. Kasussuffixe, Pluralmorpheme),
e syntaktische Positionen der Zeichen und

¢ intonatorische Merkmale (Tonhéhe, Dauer, Frequenz, Akzent) gehéren.

Es gibt aber auch grammatische Phinomene, die auf der Oberfliche nicht klar
zu unterscheiden sind. In diesem Sinne spricht Koller (1988: 53-54) in Anleh-
nung an russische Linguisten von einer evidenten Grammatik, deren Formen zer-
legbar sind und von einer latenten Grammatik, deren Elemente auf der Ober-
fliche nicht sichtbar bzw. nicht isolierbar sind. Der Gegenstand dieses kleinen
Artikels sind die Artikelformen, die teilweise zur latenten und teilweise zur evi-

denten Grammatik gehéren.

Die deutsche ist eine Sprache, deren Erlernung aufgrund ihrer sehr differenzierten
Genuskategorie sehr schwer ist. Das durch die Artikel der; die, das gekennzeich-
nete Geschlecht bezeichnet in ganz wenigen Fillen das natiirliche Geschlecht, da
die meisten Substantive sowieso keine Lebewesen bezeichnen oder nur Abstrakta
sind. Nun stellen die Artikel bzw. Artikelworter mit ihren vielfiltigen Deklina-

tionsformen (der, die, das, dem, des, den, derer, denen ...) fiir die Lernenden des

1 Diese Arbeit ist im Rahmen des Projektes ,Artikelgebrauch im DaF-Studium unter
Beriicksichtigung der Lehramt-Studierenden an der Piddagogischen Fakultit der Cukurova-
Universitdt“ (ID-Nummer:12622) entstanden, das von der Projekt-Abteilung der Cukurova-
Universitit finanziert wurde (Bu ¢aliyma Cukurova Universitesi / CUBAP tarafindan
desteklenen 12622 numarali proje kapsaminda yapilmistir).

2 Prof. Dr,, Gukurova-Universitit
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Deutschen als Fremdsprache ersthafte Hiirden, die in den meisten Fillen in un-
erwarteten Interferenzfehlern miinden. Bis heute wurden viele wissenschaftliche
Arbeiten durchgefiihrt, in deren Rahmen die hartnickigen Artikel-Probleme und
ihre Didaktik aus verschiedenen Perspektiven behandelt wurden (Juhdsz 1970;
Grimm 1971; Werner 1975; Oomen 1977; Vater 1982; Kolde 1989; Gotze
1991; Balcr 19925 Amelung 2000; Wagner 2003; Mozer 2008; Kirmuzi 2013;
Uslu 2016; Lipsky 2016). Warum trotzdem die Probleme nicht geldst werden
kénnen, ist eine andere Frage.

2. DIE WORTART ,,ARTIKEL"

»Der Artikel“ ist polysem und bedeutet hauptsichlich a) Ware oder kiuflicher
Gegenstand, b) Abhandlung bzw. Aufsatz, ¢) selbststindiger (bezifferter) Ab-
schnitt innerhalb eines fortlaufenden Textes und d) hiufigstes Begleitwort des
Substantivs, das Genus, Numerus und Kasus angibt.> Uns interessiert aber die
letzte sprachwissenschaftliche Definition, d. h. der Artikel bzw. das Artikelwort,
das auch Geschlechrsworr genannt wird. Im Vergleich zum Tiirkischen, in dem
die Wortart “Artikel” nicht als solche klassifiziert wird (Vgl. Atabay & Kutluk &
Ozel 1983; Korkmaz 2007), verfiigt die deutsche Sprache tiber diese als eine ei-
genstindige Wortart, die in der schriftlichen und miindlichen Kommunikation

cine grofle Rolle spielt.
Der Terminus Artikehwort ist ein Oberbegriff und bedeutet zweierlei:

* er bezeichnet die Artikel im engeren Sinne, nimlich den bestimmten, den un-
bestimmten und den Nullartikel samt ihren deklinierten Formen: Der Schnei-
der, den du mir empfiehlst, ist ein guter Schneider / Die Frau des Schneiders
ist ebenfalls (Nullartikel) Schneiderin.

o Artikelwdrter im weiteren Sinne sind solche, die beim Nomen stehen und so-
mit den Artikel ersetzen kénnen. Die Benutzung eines solchen Artikelwortes
beim Substantiv schliefft die Benutzung eines bestimmten / unbestimmten
/ Nullartikels aus: Meine Katze hat griine Augen / Dieser Dozent hat keinen
guten Ruf / Alle Studierenden erleben wihrend ihres Studiums manche Pro-
bleme. Andere Artikelwdrter: jener, jener selbe, ein solcher, solch ein, dessen,
deren, wessen, welcher, welch ein, jeder, jedweder, mancher, aller, einiger, et-
licher, mehrere).

3 Vgl https://www.dwds.de/wb/Artikel (Abgerufen am 02.02.2020).
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2.1. Syntaktische Eigenschaften der Artikelworter

Die Artikelworter erfiillen mehrere syntaktische Funktionen, die fiir den deut-
schen Satzbau eine grofle Relevanz haben. Das Artikelwort bildet mit dem da-
zugehdrigen substantivischen Kern und dem méglichen adjektivischen Attribut
eine hierarchisch gestufte Zusammenordnung, so Erben (1984: 19), die als Kon-
gruenz genannt wird und nach Baler (2009: 38) davon abhingt,

* ob ein bestimmter/unbestimmeer Artikel vorangestellt ist: das sprachwissen-

schaftliche Lexikon vs. ein sprachwissenschaftliches Lexikon

e ob das Substantiv im Plural oder im Singular steht: das sprachwissenschaftliche
Lexikon vs. die sprachwissenschafilichen Lexika

e mit welchem Kasus das Substantiv verbunden ist: des sprachwissenschafilichen

Lexikons vs. dem sprachwissenschafilichen Lexifkon

e welches Genus das Substantiv hat: ein guter Preis vs. eine schlechte Belohnung

vs. ein hohes Lob.

Im Folgenden fasse ich in Anlehnung an Helbig & Buscha (2013: 320ff) die syn-

taktischen Funktionen der Artikelworter zusammen:

¢ Ein Artikelwort darf nur vor einem Substantiv oder einem substantivischen
Wort stehen. Das Substantiv und sein Artikelwort bilden einen syntaktischen
Rahmen, in den Adjektive / adjektivisch benutzte Partizipien eingefasst werden
konnen: der Steckling - der griine Steckling — der in die Erde eingepflanzte
griine Steckling. ..

e Artikelwdrter kdnnen nicht koordinativ gebraucht werden: *Die meine Freun-
din kommt nicht / *Meine die Freundin kommt / *Die Freundin meine kommt

/ *Meine Freundin die kommt.

In den Fillen wie Meine diese Freundin hat kein Fahrrad handelt es sich um zwei
verschiedene Kernsitze, die durch zwei Artikelworter koordiniert sind: Zch habe
eine Rad fahrende Freundin und Es handelt sich um diese Freundin.

¢ Das Artikelwort kann nur zusammen mit seinem Substantiv verschoben werden:

Senay will einen neuen Wagen kaufen | Einen neuen Wagen will Senay kaufen.

* Die syntaktische Kongruenz zwischen dem Artikelwort, dem dazugehérigen

Substantiv und den méglichen adjektivischen Attributen ist sehr relevant:
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*Nilgiin ist die schonster Freundin / *Mukaddes und Nilgiin sind meine be-
ste Feundinnen / *Hans ist ein kluge Professor / *einer kluger Professor / *der

kluger Professor ...

2.2. Bedeutung und Funktion der Artikelwérter

LAlle Artikelworter (aufSer dem bestimmten, dem unbestimmten und dem Nul-
lartikel) haben eine klar abgrenzbare Bedeutung, die semantisch-lexikalisch fest-
gelegt werden kann®, so Helbig & Buscha (2013: 326). Aus diesem Zitat darf
man nicht schlussfolgern, die Lernprobleme im Artikelbereich nur mit Bedeu-
tung und Funktion zu tun haben. Die oben erwihnten Schwierigkeiten haben
vor allem mit der formalen Kongruenz der syntagmatischen Einheit Artikehwort
+ Adjektiv + Substantiv zu tun. Wer die Form mit der Bedeutung und Funktion

in Zusammenklang bringen kann, ist ein erfolgreicher DaF-Lerner.

Nach Ksller (1988: 88) leisten die Artikel eine situativ orientierte kognitive Dif-
ferenzierung. Mit dem unbestimmten Artikel konne z. B. grammatisch auf eine
noch zu erwartende Nachinformation verwiesen und mit dem bestimmten Arti-
kel auf eine schon gegebene Vorinformation aufmerksam gemacht werden. Die
Artikelformen erfiillen auflerdem bei der sog. Textphorik, d. h. dem Aufbau der
formalen Textkohirenz vielfiltige anaphorische und kataphorische Funktionen, so
Koller (1988: 337). Unten fasse ich die Funktionen bzw. den Gebrauch der Arti-
kelformen zusammen, die im Rahmen unseres Interesses liegen. Die Zusammen-
fassung basiert auf Grimm (1989), der diesem vernachlissigten heiklen Thema sein
Worterbuch gewidmet hat, und teilweise auf Helbig & Buscha (2013: 329-347).

2.2.1. Gebrauch des bestimmten Artikels

a) Der bestimmte Artikel steht vor sog. absoluten Unika, die real oder gedacht
etwas in der Welt nur einmal Bestehendes bezeichnen. Hierher gehoren alle Ei-
gennamen, z. B. geographische Begriffe (der Rhein); die Namen von Staaten
(dje Tiirkei); die Namen von Landschaften usw. (der Ferne Osten); die Namen
von Bauwerken (der Kélner Dom); die Namen von Institutionen (die Cukur-
ova-Universitit); die Bezeichnungen fiir menschliche Kollektiva (die Weltbevol-
kerung); Abstrakta in unikaler oder ganz allgemeiner Bedeutung (der Buddhis-
mus, das Tiirkische).
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b) Der bestimmte Artikel steht vor Substantiven, die einen Gegenstand bezeich-
nen, der durch seine objektive Bezichung zu einem anderen Gegenstand Einma-
ligkeit gewinnt.: Ankara ist die Hauptstadt der Tiirkei / Ich wasche mir das Ge-
sicht / die Einwohnerzahl von Adana).

¢) Der bestimmte Artikel steht vor singularischen Substantiven, die in einer kon-
kreten Situation nur einmal existieren und somit eindeutig identifiziert werden

konnen: Sie wirft die Vase um.

d) Der bestimmte Artikel steht vor Substantiven, die durch riumlich / zeitlich ein-
deutig identifiziert werden kénnen: Unbedingt musst du @7 Wochenende kom-

men / Schalte den Fernseher an.

e) Der bestimmte Artikel steht vor Substantiven, die aufgrund des Vorwissens

eindeutig identifiziert werden kénnen: Das Spiel war langweilig.

f) Der bestimmte Artikel steht in bestimmten sozial determinierten Situationen

vor Personennamen, wobei auch eine emotionale Wertung Geltung hat: Geht

dich iiberhaupt die Ciftci an?

g) Der bestimmte Artikel steht vor Substantiven, die einen vorerwihnten Gegen-
stand bezeichnen: Der Pkw hatte die Vorfahrt der Straflenbahn missachtet); bei Syn-
onymie (Da ist ¢in Foto; ich mochte gern wissen, wer auf dem Bild ist); bei Uber-
und Unterordnung (Mukaddes hat eine Ziege; sie streichelt jeden Morgen das Tier);
bei Antonymie oder Bedeutungsnihe (Die Jungen kletterten auf eine Anhibe; in
der Tiefe sahen sie ein Dorf/ Bei dem Unfall wurde ein Pkw beschidigt; der Fah-
rer etlitt Verletzungen); bei wiederaufnehmendem Substantiv, das auf ein Nicht-

Substantiv referiert ( Sie wandert jeden Abend, obwohl der Sport ihr schadet).

h) Der bestimmte Artikel steht vor generalisierenden oder typisierenden Substan-

tiven: Die Tanne ist ein Nadelbaum / Bell hat das Telefon erfunden.

i) Der bestimmte Artikel steht bei Substantivierungen: Das Wenn und das Aber
bedeuten fiir mich Unsicherheit.

j) Der bestimmte Artikel zeigt das Genus: der Kunde — die Kunde; der Messer

— das Messer.
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k) Der bestimmte Artikel steht vor identifizierenden Ordinalzahlen oder Super-
lativen: Am 1. Mai.

1) Der bestimmte Artikel steht bei manchen Funktionsverbgefligen: zum Erliegen

kommen / zur Diskussion stellen.

m) Der bestimmte Artikel steht in einigen Konstruktionen mit Maf3- und Men-
genbezeichnungen: Diese Trauben kosten 2 Euro das Kilo / unsere Oma ist schon
um die 90 Jahre alt.

n) Der bestimmte Artikel steht in vielen lexikalisierten Phraseologismen und Sprich-

wortern: die Nase hoch tragen / Man soll den Tag nicht vor dem Abend loben.

2.2.2. Gebrauch des unbestimmten Artikels

a) Der unbestimmte Artikel steht vor Substantiven im Singular, die nicht niher
identifiziert werden kénnen oder sollen: Ist hier in der Nihe ¢in Klo? Eine junge

Frau fragt nach dir!

b) Der unbestimmte Artikel steht bei der Neueinfithrung eines Substantivs im

Singular: Ich habe zu Hause einen Hahn und eine Katze.

c) Der unbestimmte Artikel steht vor Substantiven, die etwas generalisieren, ex-
emplarisch darstellen: Ein Spatz kann nicht so schon singen / Eine Frau fihrt

schlechter Auto als eiz Mann.

d) Im Vergleich zu ¢) dient der unbestimmcte Artikel nicht zur Verallgemeinerung,

sondern zur Einordnung in eine Klasse: Die (eine) Tanne ist eiz Nadelbaum.

e) In vielen Sprichwortern wird der unbestimmte Artikel vorgezogen: Ein kleines

Etwas ist besser als ¢in grofles Garnichts.

f) In vielen Phraseologismen bzw. Wendungen kommt der unbestimmte Artikel

vor: aus einer Miicke einen Elefanten machen / wie eine Seifenblase zerplatzen.

g) Der unbestimmte Artikel steht vor nicht generalisierenden singularischen Sub-
stantiven, die ein beliebiges Exemplar aus einer Menge bezeichnen: Fiir einen Aus-

linder spricht Selman gut Deutsch.
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h) Der unbestimmte Artikel steht in mehreren Funktionsverbgefiigen: ein Ende

setzen / eine Frage stellen / einen Beitrag leisten / einen Gefallen tun.

i) Wenn Eigennamen als Gattungsnamen benutzt werden, konnen sie mit dem un-

bestimmten Artikel verwendet werden: Ich méchte mir einen neuen Duden kaufen.

2.2.3. Gebrauch des Nullartikels

Stellt man sich vor, dass die tiirkische Sprache tiber keine Genuskategorie und kei-
nen bestimmten Artikel verfiigt, so ist zu erwarten, dass der Gebrauch des Nul-
lartikels den tiirkischen Deutschlernern leichtfallen miisste. Dem ist aber nicht
so. Unsere Erfahrungen zeigen, dass die grofiten Probleme beim Gebrauch des
Nullartikels vorkommen. Unten fassen wir in Anlehnung an Grimm (1989) die

wichtigsten Hinweise zur Benutzung des Nullartikels zusammen:

a) Der Nullartikel steht vor pluralischen Substantiven, die eine unbestimmcte Teil-
menge bezeichnen. D. h. die Pluralform eines pluralisierbaren Substantivs mit
einem unbestimmten Artikel muss mit Nullartikel (= ohne Artikel) stehen: Das
sind Jungen aus der Nachbarschaft / Sie machte immer Fehler, die man nicht

iibersehen kann.

b) Der Nullartikel steht vor Abstrakta, die in ganz allgemeiner Bedeutung ge-
braucht werden: Mukaddes hat viel Mut und Geduld.

) Der Nullartikel steht vor Stoffbezeichnungen, die keine bestimmte Menge be-

zeichnen: Nilgtin produziert Bier / Ich stelle Seide her.

d) Ahnlich wie in ¢) verhalten sich auch Stoffbezeichnungen mit —werk, -zeug
usw.: Von dem alten Baum ist nur noch gemodertes Wurzelwerk iibrig geblieben

| Als Werkzeug benutzte Cennet eine Feile.
e) Der Nullartikel steht bei der Anrede von Personen: Sehr gechrter Herr Balct!

£) Der Nullartikel steht bei Ausrufen, Interjektionen, Imperativen, Gruffformeln
und Wiinschen: Hilfe! / Gute Fahrt! / Abteilung marsch! / Auf Wiederhéren!
Mit freundlichem Gruf3!
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g) Der Nullartikel wird in bestimmten Textsorten auch bei Substantiven im Singu-
lar oder Plural gebraucht, die auflerhalb dieser Textsorten auch mit dem bestimm-

ten oder unbestimmten Artikel gebraucht werden kénnen. Hierher gehéren z. B.

e Telegramme: Kann nicht kommen, Unfall erlitten.

e stichwortartig verkiirzte Texte: Tagesordnung;: 1. Arbeitsplan, 2. Diskussion...
/ Metropole Istanbul: Einwohnerzahl: 20 Mio.

* Kochrezepte usw.: Magerquark mit Milch, Sahne, Salz, Pfeffer und Muskat-

nuss zu einer wiirzigen Creme verriihren...

* Aufzihlung von etwas: Die Zutaten fiir bayerischen Leberkise sind gepokel-
tes Rindfleisch und fettreiches Schweinefleisch, Speck, Wasser, Salz und Ma-

joran, die mit dem Kutter zu einer feinen Masse verarbeitet werden.

* Bedienungsanleitungen: Handapparat abnehmen, Wihlzeichen abwarten, Ruf-

nummer wihlen!
* Regieanweisungen: Direktor ab. Licht geht aus.

 Formulare, Tabellen und Ahnliches: Name: Siileyman, Wohnort: Antakya.

Staatsangehérigkeit: Tiirkei. ..
e Anschriften: Frau Birbel Kofler, Lindenstrafe 10
e Aufschriften: Weinkeller Baloglu / Apotheke Onder
e Titel von Biichern, Zeitschriften usw.: Zeitschrift fiir Literatur und Linguistik

e Uberschriften, Schlagzeilen: Inhaltsverzeichnis, Vorwort

h) Generalisierende Substantive im Plural haben den Nullartikel, wenn sie die Ge-
samtheit oder eine Teilmenge bezeichnen: Birnen sind saftige Friichte / Schlan-

gen sind Reptilien

i) Der Nullartikel steht bei der Bezeichnung der Nationalitit oder Herkunft: Jiir-

gen ist Deutscher, aber Urda ist Osterreicherin.

j) Der Nullartikel steht bei der Bezeichnung der Funktion / des Berufs: Jutta ist

Linguistin, Dozentin und Abteilungsleiterin.

k) Der Nullartikel steht bei metasprachlichen Benennungen: Wie ist die Plural-

form von Kraut?
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1) Wenn cin undekliniertes Substantiv attributiv oder appositiv benutzt wird: Im

Fach Tiirkisch (in Tiirkisch) bin ich der beste Schiiler.

m) Bei situativen Unika: Durch den Brand hat die Familie Hofer Haus und Hof’

verloren.

n) Der Nullartikel steht bei Substantiven mit artikelihnlichen bzw. mit Artikel-
wortern: Du hast keine andere Wahl / Es wurde viel Blut vergossen / Das Pro-

blem hat vielerlei Lsungen.

o) Konstruktionen mit sein, werden, haben, bleiben erfordern den Nullartikel:

Barbara lernt Floristin / Jetzt wird es endlich Sommer / Heute ist Tanzabend.
p) Er steht mit mit a/s verbundenen Verben: Sie wurde als Prisidentin gewihlt.

@) Der Nullartikel steht bei vielen Funktionsverbgefiigen: Atem holen, Fuf§ fas-
sen, Licht machen, Beifall klatschen, aufler Kraft setzen.

1) Nach einigen Pripositionen muss der Nullartikel stehen: Die Busse fahren a6
Atatiirk-Straf$e / Die Storche ziehen gen Stiden / Die Spielzeuge kosten 1 Euro je
Stiick / Die Tomaten kosten 50 Cent pro Kilo / Die Reise findet via Tiirkei statt.

s) Wenn Pripositionen ohne Kasus gebraucht werden: Einschliefflich Porto schul-

dest du mir 10 Euro / Infolge Unfall hat sich Nilgiin verspitet.

t) Auch die intensivierenden vo// und wvoller verhalten sich wie die Pripositio-
nen oben: Baris trug eine Kiste voller Bierflaschen / Er hat vo// Stolz iiber seine
Reise berichtet.

u) Der Nullartikel wird in einigen Temporalangaben verwendet, deren Bezugs-

substantiv identifiziert ist: ndchsten Sonntag, vergangenes Jahr, Mitte Juli, seit Juni,

v) Bei mehreren Modalangaben, auch in Verbindung mit bestimmten Pripositio-
nen (obwohl das Bezugssubstantiv manchmal identifiziert sein kann): Aysel ging
schnellen Schrittes (mit schnellem Schritt) in die Schule.

w) Den Nullartikel benutzt man bei mehreren Kausalangaben: Bei Regenwerter
wandern wir nicht / Bist du aus Angst oder vor Kiilte verblasst? | Auf Einladung
des Rektors gebe ich eine Konferenz / Durch Schaden ist er kliiger geworden /
Gemdf¢ Tagesordnung rede ich nach dir / In Ubereinstimmung mit der Abteilung
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wird eine Konferenz veranstaltet / Infolge Nebels gehen wir heute nicht aus / Laut
Befehl durften die Soldaten nichts essen.

x) Der Nullartikel steht in manchen Pridikativkonstruktionen: Ich bin Miinchner
/ Das Substantiv Mddel ist sichlichen Geschlechts | Wir sind in Eile | Es ist schon
Winter | Suna ist guter Laune.

y) Der Nullartikel steht in einigen Attributen: Ich suche eine Partnerin gleichen
Alters | Ich kaufe eine Wohnung mit oder ohne Klimaanlage | Hans war ein Hiine
an (von) Gestalt.

z) Der Nullartikel steht in einigen Konstruktionen mit Mafl- und Mengenbe-
zeichnungen: Wir brauchen einen Sack Meh/ / Da ist ein Rudel Walfe / Das ko-
stet 2 Euro je Stick.

aa) Trotz ihrer Unikalitit wird bei den meisten Eigennamen der Nullartikel ver-
wendet: Wir befinden uns in der Abteilung Sprachwissenschaft | Wir fliegen nach
Mannheim | Professor Doktor Willi Mayerthaler | Tante Rosi spricht Russisch | Helga

kommt zu Weihnachten.

bb) Einige Substantive werden in Verbindung mit einer bestimmten Priposition
mit dem Nullartikel gebraucht: an Stelle von / auf Ehre und Gewissen / aufler
Landes gehen / bei Tisch / in Sichtweite / mit Hilfe / nach Belieben / ohne Ge-
wihr / iiber Null / um Haaresbreite.

cc) Der Nullartikel steht in vielen lexikalisierten Phraseologismen und Sprichwor-
tern: Punkr fiir Punkr durchgehen | Vorschrift ist Vorschrifit | aus erster Hand wis-
sen | auf Gedeih und Verderb | Armut schindet nicht / Gur Ding will Weile haben.

2.2.4. Sonderfille im Artikelgebrauch

Es gibt mehrere Fille, in denen es dem Belieben des Sprachbenutzers steht, das

jeweilige Substantiv mit einer Artikelform zu versehen:

a) Bei einigen Lindernamen kann der bestimmte oder der Nullartikel stehen:

(der) Irak, (der) Iran, (der) Jemen.

b) Bei Attribuierung stehen Personen bzw. Ortsnamen mit dem bestimmten Ar-
tikel, die sonst ohne Artikel benutzt werden: Adana - das alte Adana / Meryem
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— die junge Meryem. Bei Erlduterung durch ein Attribut ist auch der unbe-
stimmte Artikel méglich: Aus der schmutzigen Stadt machte der Biirgermeister

ein hervorragendes Adana.

©) Bei Schauspielerrollen und Kunstwerken wird der bestimmte Artikel gebraucht;
aber bei Titeln von Bithnenwerken ist auch der Nullartikel moglich: Er spielte

den Egmont sehr gut — Heute wird Egmont gespielt.

d) Manchmal ist es nicht klar, ob das Substantiv eine Titigkeitsbezeichnung oder
ein Titel ist; daher sind der bestimmte und der Nullartikel moglich: der Biirger-

meister Schlegel — Biirgermeister Schlegel.

¢) Wenn ein nachgestellter Titel noch ein substantivisches Attribut hat, sind der
bestimmte und der Nullartikel méglich: Mustafa Kibar, (der) Rektor der Uni-

versitat, ...

f) Nicht pluralfihige Abstrakta werden mit dem bestimmten oder dem Nullarti-
kel benutzt: Wir kimpfen fiir (die) Gerechtigkeit.

g) Wenn nicht pluralfihige Temporalangaben (Monate, Tageszeiten usw.) durch
ein Attribut als Vertreter einer Klasse versehen werden, ist auch der unbestimmte
Artikel moglich; bei Zeitangaben ohne Priposition kommt auch der Nullartikel
vor: Man friert im Winter — Dieses Jahr haben wir doch einen langen Winter —

Die Feier findet Dienstagabend statt.

h) Wenn die Menge von Produkten unbestimmt ist, steht der unbestimmyte, bei Iden-

tifizierung aber der bestimmte Artikel: Ich wasche mit Omo — Gib mir das Omo.

i) Bei vorangestelltem Genitiv steht der Nullartikel: die Freunde von Mehtap -
Mehtaps Freunde / die Biersorten von Deutschland - Deutschlands Biersorten /

die Straflen von Adana - Adanas StrafSen.

j) Bei Generalisierung sind sehr oft der bestimmte, der unbestimmte und der Nul-
lartikel méglich: Ein Lehrer muss einen guten methodisch-didaktischen Hinter-
grund haben - Der Lehrer muss einen guten methodisch-didaktischen Hintergrund

haben - Lehrer miissen einen guten methodisch-didaktischen Hintergrund haben.

k) Wenn das Substantiv ein Attribut hat, steht der bestimmte oder unbestimmte

Artikel: Mithat ist der neue Krankenpfleger / Mithat ist ein neuer Krankenpfleger
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(Sonst miisste der Nullartikel stehen: Mithat ist Krankenpfleger). Diese Regel gilt
auch fiir Verben mit a/s: Mithat gilt als ein guter Krankenpfleger / Mithat gilt als
guter Krankenpfleger / Mithat gilt als der gute Krankenpfleger (Wenn das auf als
folgende Substantiv nicht Beruf, Nationalitit, Funktion oder Weltanschauung be-

zeichnet, ist der bestimmte Artikel unméglich: Das sage ich dir als (ein) Freund).

1) Wenn das pridikative Substantiv keinen Beruf, sondern eine allgemeine Eigen-
schaft bezeichnet, wird der unbestimmte Artikel verwendet: Yasin ist Schauspieler

(Beruf) - Yasin ist ein Schauspieler (Verhalten wie ein Schauspieler)

m) Wenn Substantive, die eine allgemeine Eigenschaft bezeichnen und daher mit
Nullartikel verwendet werden, durch ein Attribut identifiziert oder durch einen
Nebensatz erweitert werden, steht je nach dem der bestimmte oder unbestimmte
Artikel: Sabahattin hat Geduld (allgemeine Eigenschaft) — Die Geduld ist Saba-
hattin gerissen - Sabahattin hat die Geduld eines Engels - Sabahattin hat die(eine)
Geduld, die nur ein Engel haben kénnte - Sabahattin hat eine grofle Geduld -
Sabahattin hat die grofite Geduld).

n) Bei Konversionen in der Subjeketposition ist der bestimmte oder Nullartikel
tiblich; in anderen Konstruktionen, z. B. bei Attribution oder in der Objektspo-
sition kommt aber auch der unbestimmte Artikel: (Das) Leben bereitet ihm gro-
LBes Leiden - Faules Leben bereitet ihm grofles Leiden - £in Leben ohne Tétigkeit
bereitet ihm grof8es Leiden - Naim fiihrt eiz konsequentes Leben.

0) Wenn feste Verbindungen von Verb + Akkusativ durch ein Attribut erweitert
werden, ist der bestimmte oder Nullartikel méglich: Cem hat Hunger - Cem hat
(einen) groflen Hunger - Cem hat (den gréfiten) Hunger.

p) Normalerweise steht bei Ausrufen in Gefahrensituationen der Nullartikel. Aber
der Ausruf Hinweis, Erstaunen, Aufforderung ausdriickt, sind auch die andren
Artikelformen méglich: Das Auto (Schau dir mal das Auto an!) — Einen Opel?
(Kaufst du einen Opel?) Ein Messer! (Gib mir irgendein Messer!).

q) Vor dem Elativ ist der bestimmte oder der Nullartikel méglich: Die Firma verfiigt
tiber héflichste Mitarbeiter - Die Firma verfiigt iiber die hoflichsten Mitarbeiter.
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3. FAZIT

Die Artikelformen spielen bei Erlernung und Gebrauch der deutschen Sprache
eine sehr wichtige Rolle. Die Probleme bei der Beherrschung des Deutschen ha-
ben nicht nur mit ihren sehr variierenden Deklinationsformen, sondern eher mit
auf Bestimmtheit - Unbestimmtheit - Allgemeinheit basierenden semantischen
und pragmatischen Faktoren zu tun. Als morphologische Entititen sind die Ar-
tikelformen auswendig internalisierbare sprachliche Phinomene. Jedoch setzt die
semantisch-pragmatische Unterscheidung bzw. Beherrschung der Artikelformen
ein gutes Sprachgefiihl voraus. Das mechanische Auswendiglernen oder die tra-
ditionellen Drilliibungen bringen hierfiir keinen Nutzen. Selbst die unterschied-
lichsten Ubungstypcn, die T. Pimingsdorfer in seiner Dissertation vorgestellt hat,
ykonnen beim Erlernen und insbesondere Vertiefen des elementaren Artikelge-
brauchs letztendlich nicht die freie Textproduktion® ersetzen, so Pimingsdorfer
(2010: 188). Nur das bestindige Sprechen, Schreiben, Héren und Lesen verfei-
nern den Sinn fiir sprachliche Normen, die kontextadiquat herangezogen wer-
den kénnen. Nur der stetige Gebrauch trégt sie in unser Langzeitgedichtnis, aus

dem sie notigenfalls abgerufen werden kénnen.
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DIE WOCHENMARKTSPRACHE

Tahir Balci!

1. EINLEITUNG

Die Wochenmirkte? — im Tiirkischen semt pazar: genannt — werden seit alters
her veranstaltet und sind die Realitit jeden Landes. Sie sind zeitlich begrenzt und
kehren regelmiBig wieder. Thre Art und Weise kann je nach Land, Stadt, Stadt-

teil, Kiez oder teilnehmenden Leuten variieren.

Auf den Wochenmirkten begegnen verschiedene Menschen mit verschiedenen
Sprachen und Kulturen. Es mag sein, dass die Marktbesucher und Marktkauf-
leute derselben Sprache und Kultur gehéren. In Wirklichkeit entsteht auf die-
sen Ortlichkeiten eine ganz andere freundliche dynamische Sprache, die in letz-
ten Jahren das Interesse der WissenschaftlerInnen auf sich zog (vgl. Dogan 2008;
Aksdz & Balc1 2019; Darancik 2019).

Die meisten Leser dieser Miszelle sind irgendwann auf einem Wochenmarke ge-
wesen und haben eingekauft. Ich selbst kaufe jedes Wochenende gerne hier. Mir
sind aber auch Leute bekannt, die hierhin zu gehen pflegen, ob sie etwas einzu-
kaufen haben oder nicht. Mein besonderes Interesse gilt nimlich diesen staatlich
festgelegten Orten, die sich durch das auflergewdhnliche sprachliche Handeln der

Wochenmarktkaufleute auszeichnen.

2. WOCHENMARKT-ERFAHRUNGEN IN BERLIN

Im Sommer 2019 war ich zwei Monate in Berlin. Da merkte ich, dass fast alle
Standinhaber von Wochenmirkten bestimmter Berliner Stadtteile (Wedding, Kreuz-
berg, Steglitz) einen Migrationshintergrund haben und die meisten aus der Tiirkei
stammen. Thr sprachliches Handeln fiel mir so auf; dass ein Vergleich mit demje-

nigen der Marktkaufleute bzw. der Standinhaber in Adana unausweichlich war.

1 Prof. Dr., Gukurova-Universitat
2 Mit diesem Ausdruck sind die Obst- und Gemiise-Wochenmdrkte gemeint.

45



DIE WOCHENMARKTSPRACHE
Tahir Balc

Nicht nur das Handeln von Marktkaufleuten in Adana und Berlin, sondern auch
das Handeln von denen in Berlin, die einen bzw. keinen Migrationshintergrund
haben, variierte erheblich. Berliner Standinhaber/VerkiuferInnen mit Migrati-
onshintergrund versuchten bei jeder Gelegenheit die KiuferInnen durch Auss-
chreien, Anreden, Lieder, Mimik und Gestik herzulocken und zu manipulieren,
wihrend keine dieser Strategien bei (deutschen) VerkiuferInnen ohne Migrati-
onshintergrund zu beobachten war. Das bedeutet, dass in Stadtteilen mit relativ
weniger oder ohne Bewohnerlnnen mit Migrationshintergrund (vor allem Tiir-
ken) die Wochenmirkte sich von denen in der Tiirkei auch durch ihr kleines
Volumen, durch die Partizipanten und schliefflich durch die angebotenen Arti-

kel unterscheiden.

3. WOCHENMARKT-ERFAHRUNGEN IN ADANA

Die Art und Weise der Obst-und-Gemiise-Wochenmiirkte in Adana bzw. in der
Tiirkei ist mehr oder minder homogen. In Deutschland dndert sich jedoch die
Struktur solcher Mirkte je nachdem, ob die jeweilige Ortschaft (auch) von Mi-
granten bewohnt ist oder nicht. Bei Einkiufen auf Wochenmirkten in Adana und
in Berlin habe ich festgestellt, dass Marktkaufleute iiber einen ganz anderen Jar-
gon verfiigen als Benutzer der Standardsprache. Dieser Jargon weist bedeutsame
sprachliche und parasprachliche Erscheinungen auf (Wechsel der Lausstirke und
des Sprechtempos, Akzent, Intonation, Pausen, Interjektionen, Gestik, Mimik, Blick-
kontakt, Hautkontaks), durch die sie die KduferInnen herzulocken glauben, ganz
zu schweigen von Schépfungen in der Art von Wortern, idiomatischen Wen-
dungen, ungewdhnlichen, phraseologischen und liedhaften Verbindungen bzw.
Dichtungen (vgl. Balct 2012). Es handelt sich meistens um stilistisch hervorra-
gende rhetorische Figuren, aber auch um erdichtete Ad-hoc-Bildungen eines einzel-
nen Wochenmarktkaufmanns bzw. einer einzelnen Wochenmarktkauffrau, die von
der Standardsprache abweichen. Aber ihr Idiolekt kann sich mit der Zeit auf den
Personenkreis aller Marktkaufleute bzw. auf ihren Soziolekt ausdehnen, was sich

wiederum im allgemeinen Sprachgut einnisten kann.

Die Wochenmarksprache enthilt auch viele Ethnostereotype, die fiir die Vitali-
tit, den Wortschatz und die Dynamik des Tiirkischen und des Deutschen einen
wichtigen Beitrag leisten. Dementsprechend habe ich festgestellt, dass mehrere
Arbeitsmigranten mit tiirkischer Abstammung — ob mit oder ohne deutschen

Pass — auf Wochenmirkten als Lebensmittel-Standinhaber ¢itig sind und ihren
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sprachlich-kulturellen Migrationshintergrund in die deutsche Sprache sehr stark
projizieren. So entstehen multikulturelle und multilinguale Lebenswelten mit mar-
kanten Sprachvarietiiten, Codeswitchings und Pidginisierungen, die fiir das Sprach-
handeln der Obst-und-Gemiise-VerkiuferInnen kennzeichnend sind.? Es gibt fast
keine rein deutsche AufSerung. Der Sprachgebrauch ist grammatisch, prosodisch
und lexikalisch mit tiirkischen Merkmalen behaftet. Einerseits werden tiirkische
Wérter ohne Flexion in die tiirkische Syntax gefiillt; andererseits kommen sprach-
lich-artikulatorische Erscheinungen wie Akzent, Intonation und Pausen nach tiir-
kischen Mustern vor. Bei derselben AufSerung oder in ein und demselben Satz
wechseln die MarkverkiuferInnen von einem Code in einen anderen iiber (d. h.
von der deutschen in die tiirkische oder von der tiirkischen in die deutsche Spra-

che) iiber, was wir in der Linguistik Codeswitching nennen.

Wo Menschen verschiedener Kulturen und Sprachen zusammenkommen, wie es
auf den Wochenmirkten der Fall ist, begegnen auch verschiedene Sprachen, von
denen keine allein fiir die Bewiltigung der jeweiligen Kommunikationssituation
ausreichen kann. In solchen Situationen versuchen die Wochenmarktkaufleute
sich zu verstindigen, indem sie die Worter der deutschen Sprache ohne Beach-
tung der Konjugation, Deklination und Genusmerkmale einfach nebeneinan-
derzusetzen, so dass die entstechenden Formen zwar die Verstindigung ermégli-
chen, jedoch weder zum Deutschen noch zum Tiirkischen gehdren und keine
Muttersprache(n) sind. ,Solange es Pidginsprachen sind, werden sie nicht ge-
schrieben und sind normalerweise nirgendwo aktenkundig. Und wenn diese Be-
dingungen erfiillt sind, sind sie normalerweise schon Kreolsprachen geworden.“
Falls man sich den Kontext der Obst- und-Gemiise-Wochenmirkte in Wedding,
Kreuzberg, Steglitz und Spandau (Berlin) vorstellt, ist zugleich zu schlussfolgern,
dass bei ein und derselben Auflerung Codeswichings und Pidginisierungen vor-
kommen. Ein solcher Sprachgebrauch wird manchmal zur Kennzeichnung der
sprachlichen bzw. kulturellen Identitit mit dem Gegeniiber oder zwecks Kiirze
in der Ausdrucksweise bewusst favorisiert.’

3 Oztiirk & Balc1 & Baler (2019) untersuchen die Codeswitchings und Pidginisierungen im
Kontext der Lieder, die von tiirkischen Arbeitsmigranten in Deutschland produziert bzw.
gesungen werden. Vgl. auch Kirmizi (2015).

4 Vgl.ttps://www.christianlehmann.eu/ling/wandel/index.htmI?https://www.christian lehmann.
eu/ling/ wandel/pidgin_kreol.html (Abgerufen am 08.08.2019).

5 Das hat ein tirkischstimmiger Obst-und-Gemiise-Verkédufer auf dem Markt in Wedding
gestanden; er spreche absichtlich gebrochenes und gemischtes Deutsch, obwohl er studiert
habe und die Hochsprache gut konne. Tatsachlich hat er sich mit mir auch in Hochdeutsch
unterhalten kénnen.
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Die tiirkische Wochenmarksprache ist teilweise eine Migrantensprache, sie gilt also
nur dann als solche, wenn sie von Migranten (hauptsichlich von Syrern) benutzt
wird. Sonst ist sie eine habituelle Sondersprache mit starker Eigengesetzlichkeit,
besonderer Dynamik und sehr hoher Frequenz. Im Gegensatz dazu kann man
in Bezug auf den deutschen Kontext nur von einer migrationssprachlich beding-
ten Wochenmarksprache sprechen, zumal sonst auf deutschen Wochenmirkten
ohne multilinguale VerkiuferInnen keine Sondersprache beobachtbar ist. Selbst
das kommunikative Handeln der Marktkaufleute deutscher Abstammung auf
demselben Wochenmarke (z. B. in Wedding / Kreuzberg) ist ganz anders als das
derjenigen mit Migrationshintergrund. Marktkaufleute deutscher Abstammung
versuchen gar nicht, KduferInnen ausschreiend herzulocken und zu manipulie-
ren; sie sprechen dann, wenn man sie etwas fragt; sprachbegleitende nonverbale
mimische und gestische Merkmale sind seltener. Sie wechseln auch nicht in ei-

nen sog. Foreigner-Talk tiber, der zur Erleichterung der Kommunikation dient.

Indiesem Zusammenhang muss daruaf hingewiesen werden, dass es ein grofies
Desiderat ist, ein Korpus der Wochenmarktsprache zu konzipieren wie die Kor-
pora von Kilimci (2014, 2017) und Kilimci & Can (2009) fiir andere Bereiche.

4. SCHLUSSFOLGERUNGEN

Meine Erfahrungen haben mir gezeigt, dass viele hervorstechende Merkmale der
Migrantensprachen — ob Migrantendeutsch oder Migrantentiirkisch — gleichzei-
tig den Pidginsprachen eigentiimlich sind. Aber bei der migrationssprachlich be-
dingten Wochenmarksprache der Standinhaber bzw. der Markkaufleute handelt
es sich nicht immer um defizitiren Sprachbesitz oder um Sprachbarrieren. Zwar
werden die Flexion und die Grammatik genauso wie bei Pidginsprachen ofters
stark vereinfacht. Aber von einer reduzierten Lexik ist kaum die Rede. Daraus
kann man schlussfolgern, dass der pidginisierte Sprachgebrauch manchmal eine
ausgeprigte Neigung zur Hervorhebung der kulturellen Identitit darstelle. Wie
kann man sonst die Tatsache erkliren, dass die meisten Wochenmarktkaufleute
— trotz mehrerer Interferenzfehler, die auch im schulischen Sprachgebrauch vor-
kommen kénnten - von einem Sprachcode in den anderen flieend iiberwechseln

und (obwohl sie) iiberhaupt keine Kommunikationsprobleme erleben?!

Auf den Obst-und-Gemiise-Mirkten in Berlin, auf denen eher Tiirkeistimmige ak-

tiv sind, habe ich auch tiirkische Internationalismen festgestellt, die von Verkiufern
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nichttiirkischer Abstammung als Honorativa verwendet wurden. Hierher gehé-
ren vor allem abla und abi, die die Verkiufer arabischer, afghanischer und paki-
stanischer Abstammung stets verwendeten.
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4

SOZLUK YAZMA SURECI VE
ALMANCA OGRETIMINDE
SOZLUK EGITIMI!

Yasemin Darancil’

1. GIRIS

Hangi yas, meslek ya da insan grubuna mensup olursak olalim, az ya da ¢ok s6-
zliiksel bir bilgiye ihtiya¢ duymusuzdur veya duyacagizdir. Sézliiksel bilgiyi kimi
zaman bilgisine giivendigimiz birisine sorariz, kimi zamansa bilgiye ulasmak icin
basily, elektronik ya da ¢evrimici bir kaynaga bagvururuz. Ansiklopedi veya sézlitk
dedigimiz bagvuru kaynaklart genel kiiltiire hitap edebildigi gibi daha kisitli alan-
lara yonelik sézliikler de vardir. Konumuz Almanca egitimi oldugundan dolay: bu
baglamda yapilacak sozlitk egitimi alistirmalari tizerinde duracagiz. Bu konuyla
dolayli ya da dogrudan iliskilendirilebilecek ¢alismalar yok degildir (Bak. Balc
1992/2009/2015; Donger 2009; Kilimei 2001; OZbay & Melanlioglu 2013;
Ibe Akcan 2015; Kizil&Kilimci 2017; Kilimci 2017; Sakarya Maden & Carikg
Kula 2018; Oflaz 2019). Bu ¢alismay1 digerlerinden ayiran husus, sézlikk yazma
siirecine deginilmesi ve Almanca egitimine ydnelik ¢ok sayida alistirma tiiriine

agurlik verilmesidir.

Sézlitk yazmak icin dort dortliik bir sozliikeii / sozlilk uzmani olmak gerekmese
de sozliikgiilitkten az ya da ¢ok anlamak gerekir. Ayrica sozlitk yazmaya yetecek
bilgi, birikim ve deneyime sahip olmadan sézlitk yazmak, salt ticari kaygilarla

hareket eden firsatgilarin isi olabilir.

Séziinii ettigimiz birikim ve deneyimin en denmli gdstergeleri, sozliik yazimini be-
litleyen degiskenlere ve iyi bir sozliigiin nasil olmast gerektigi konusuna vékif ol-

makar. Bundan hareket ederek Balct & Aksdz & Serindag’in (2010) yaynladiklart

1 Bu caliyma Gukurova Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimince
desteklenen 12520 numarali proje kapsaminda yapilmistir.
2 Dog. Dr.,, Cukurova Universitesi
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Worterbuch deverbaler deutscher Verbpriifigierungen. Almanca Onekli Eylemler Si-

gligiintin olusum siireci sdyle olmugtur.

2. SOZLUK YAZMA SURECI
2.1. Sézliik ihtiyagtan dogar

Ozellikle yabanci dil egitimiyle ilgilenen akademisyenler dgrencilerinde gordiikleri
sozlitk sorunlarinin aynisini daha 6nce bizzat deneyimlemis ve bu konuda bir ih-
tiyag, bir bosluk oldugunu gérmiis olabilir. Yazarlardan edinilen bilgilere gore yu-
karida sozii edilen Warterbuch deverbaler deutscher Verbprifigierungen /| Almanca
Onekli Eylemler Sozligii, bu tiir yasanmusliklarin ve deneyimlerin {iriiniidiir. Bu
sozliigiin temelinin diisiince bazinda 1980 yilinda auldigi saptanmugtr. Yazarlar-
dan birisi (TB) Selguk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Alman Dili ve Edebiyartt
Anabilim Dali 6grenciyken bir metinde tauschen, austauschen, vertauschen eylem-
leriyle kargilagir. Bu eylemlerle ilk defa kargilagtigt icin, Almancasinin daha iyi old-
uguna inandig1 bir sinuf arkadasina bu ii¢ eylem arasindaki anlam farkini sorar.
Sinuf arkadast mealen der ki: Aralarinda hicbir fark yok. Ondeki hecenin bir anlam:
yok. Hepsini birbirinin yerine kullanabilirsin. Biitiin eylemleri boyle kullanabilirsin.
TB bu bilginin dogru oldugunu sanarak bircok baglamda basta gehen / brauchen
eylemlerinden yapilan ausgehen, untergehen, hintergehen, vergehen, verbrauchen,
gebrauchen gibi oneklemeleri (Prifigierung) gelisigiizel kullaninca zor durumlara
diiser ve uyarilir. Bu durum onu 6nekli eylemleri bir biitiin olarak agiklayan bir
sozlitk arayisina sokar, fakat boyle bir sézlitk yoktur. TB hayal ettigi sozliigiin bir
benzerini, J. Schroder’in (1992) Lexikon deutscher Priffixverben sozliigtinti bulur
ve yola koyulur. Bu sozliikte sozlitk maddeleri, bir dnekin eklenebilecegi eylem-
lerin verilmesi suretiyle siralanmustir (entaschen, enteisen, entfetten) ve bu dizilim
yalin eylem ile bu eylemden yapilan éneklemeleri (raten, beraten, entraten, ver-

raten) yansittmamakradir.

2.2. Sozliitk yazmak ekip igidir

Sézlitk yazma isinin bir ekip isi oldugu diisiiniilerek bir sonraki asamada sozlitk
diisiincesi iki is arkadastyla paylaslir ve béylece ti¢ kisilik bir sozliik ekibi olusur.
Almanca égrenenler ve dgretenler agisindan boyle bir sozliigiin bir ihtiya¢ old-
ugu kanaatinde birlesilir ve boylece sozliigiin hedef kitlesi belirlenmis olur. Balc
& Aksdz & Serindag (2010: 10) bu konuda sunlart sdylemektedir:
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. werden die Worterbuchbenutzer die Maglichkeit haben, alle Prifigierungen mir
demselben Stamm untereinander zu sehen und sie eventuell zu vergleichen; so wer-
den sie die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen dem einfachen und dem
prifigierten Verb einsehen und maglichen Verwechslungen, die auf die formale und/
oder inhaltliche Homogenitit dieser Verben zuriickgehen, vorbeugen kinnen. Sowohl

der Lerner als auch der Lehrer werden sich dadurch viel Zeit und Kraft ersparen.

Yani sozlitk kullanicisi bu sézliik sayesinde yalin bir eylemden tiiretilen eylem-
leri 6rnekleriyle alt alta gorecek, boylece karsilastirmali dilbilgisi baglaminda
karsilagtirma yapabilecek, aradaki benzerlikleri ve farkliliklari gérecek, dneklerin

yaratug anlamsal ve dilbilgisel degisiklikleri yasayarak dgrenecekir.

2.3. Sozliigiin kapsami 6nemlidir

Daha sonra sozliigiin kapsami tarugilmus, elektronik Wahrig Deutsches Worter-
buch’un esas alinmasi, fakat giinlitk hayatta rastlanan ilging 6rneklerin de dahil
edilmesi tizerinde uzlagilmis, ayrica ilkesel olarak her eyleme en az bir 6rnek ver-
ilmesi ve drneklerin Wahrigten gerekirse uyarlanarak alinmast, internet kaynak-

larindan derlenmesi veya yazarlar tarafindan yazilmast benimsenmistir.

2.4. Sozlitkk maddelerinin se¢imi ve kullanim rahatlig:

Bir sonraki agamadaysa sozlitk maddelerinin nasil yazilmasi gerekeigi tarugilmug,
ornek bir madde yazilmig ve biitiin maddeler bu érnege gore olusturulmustur.
Sézliigiin kullaniminin rahat olmasini saglamak icin yazarlar, sozliigti kendileri
kullanacakmig gibi hareket etmis, sozliik maddeleri, agiklamalar, kisaltmalar ve
semboller ona goére dizayn edilmistir. Kisacas iyi bir s6zligiin hangi nitelikleri
tagtmast gerektigi bilinciyle s6zlitk tamamlanmis, hicbir ticari kayg: giidiilmemis,

sozlitk maliyetine saulmisur.

3. SOZLUK KULLANIMI VE SOZLUK EGITIMI

Sozlitk yazmak ihtiyacla ilgilidir. Her kesime hitap etsin ya da etmesin, sozliik
yazart bile herhangi tiir sozlitk yazma geregi duyuyorsa, bu en azindan kendisi-
nin kendisiyle ilgili olarak saptadig ve bagkasinin da ayni gerekliligi duyabilecegi

varsayimindan kaynaklanir. Merak eden, soran, sorgulayan, aragtiran, dgrenen ya
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da ogreten bir kisi ihtiyag duyar. Dolayistyla bu ihtiyact karsilayan bir kitap tiirii

olan sozliikler vazgecilmez kaynaklardir.

3.1. Sozliik kullanimi

Konumuz yabanct dil egitimi / Almanca egitimi olduguna gore sozlitk kullani-
mina bu agidan bakilacakur. Sozlitk kullanmak herkesin kolaylikla becerdigi ya da
becerebilcegi cok siradan bir sey gibi goriilebilir. Ancak bunun béyle olmadigini
bircogumuz gdrmiisiizdiir. Bu soruna 90’ls yillarda deginen Balci (1992) sozliik
kullanmanin hafife alinmamasi gerektigini, ¢iinkii bu becerinin eksikliginin ya-
banci dil 6grenmeyi gok zorlastirabilecegini ve bircok aktarim yanliglarina (Inter-

ferenzfehler) sebep oldugunu érneklerle gostermistir (Balcr 2009).

Yukarida belirtildigi tizere sézlitk kullanimi tamamen ihtiyacla ilgili olduguna

gdre, bir 6grencinin sozliige neden bagvurma ihtiyact duyabilecegine bakmaliy1z:

 Ogrendi, bir sézciigiin anlamint bilmeyebilir.

. Ogrenci, bir sézctigiin anlamini eksik bilmekeedir. Ornegin bildigini diisiin-
dugii bir sozctige farkls bir baglamda farkls bir islevle karsilaginca ilgili sézciige
bakma ihtiyaci hisseder. Boylece sdzciigiin gokanlamls (polysem) oldugunun

farkina varir.

e Esadliil® durumunda grenci bilgi ihtiyaci duyup sozliige bakar. Ogrenci-
nin Mine — Miene ya da malen — mablen gibi okunuslart ayni, ama yaziliglar:
ve anlamlari ayri egsesli (homophon)* sézciiklerle kargilastigini diisiiniirsek,
bunlart karistirmast muhtemeldir ve bu sorunu ancak nitelikli bir sézliik kul-

lanarak agabilecegini diisiiniiyoruz. Ogrenci kimi yazliglart ayni, anlamlart ve

3 Almancada Homonymie diye gegen bu terim Homophonie ve Homographie diye ikiye ayrilir.
Tiirkge ben sozctigii esadli bir sozciiktiir ve 1) birinci sahis adily, 2) ciltteki benek anlamlarina
gelir. Burada Esadlilik ile gokanlamlilik (Polysemie) tartismasi akla gelmektedir, fakat bu
konumuzun sinirlar1 disindadur.

4 Almancada bunun 6rnekleri goktur: Aas - af3, Boot - bot, Ferse — Verse - Firse, Gin - Dschinn,
Hilmchen - Helmchen, Himmer — Hemmer, Hertz — Herz, fiel — viel, ihre - Ire, Kilte — Kelte,
Laie - Leihe, laichen - Leichen, Lirche — Lerche, Leere — Lehre, Laib — Leib, Lid — Lied, Mal —
Mahl - mal, Graf - Graph, Meer- mehr — Mir, Rad - Rat, rein - Rhein - Rain, wieder - wider,
Main - mein, Nachnahme - Nachname, Saite — Seite, seiht — seid — seit, Stadt — statt, wahr —
war, Waise - Weise — weise, wird — Wirt — wirrt ...
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okunuglart ayr® veya yazilislari ve okunuslart ayni, anlamlari ayn® gibi esya-
zimli (homograph) sézciiklerle de karsilasabilir. Care yine her zamanki gibi iyi
bir sozlitk kullanmakar.

Insan Acaba su sozciigiin zitanlamiist nedir, diye merak edebilir. Bu durumda

Wirterbuch der Antonyme gibi bir sézliik en iyi yardimeidir.

Sozciiklerin okunusunu (telaffuzunu) merak eden kisi, soyleyis sozliigiine
(Aussprachewdrterbuch) bakarsa ¢oziim bulur. Genel sozliikler bile bu ko-

nuda ¢éziim olabilir.

Sadece eklere mahsus sozliikler bile vardir. Bu sézliigii kullanan 8grenci, s6z-

ciik dagarcigini zenginlestirme konusunda ¢ok biiyiik yol alabilir.

Eylemlerin, adlarin ya da sifatlarin birlesim degeri konusunda sorun yasayan
bir 8grenci, ilgili birlesim degeri sozligiinii (Valenzworterbuch) kullanarak bu

sorunu da agmay1 becerecektir.

Sozciiklerin kikenine merakls bir kisi etimoloji sozliigii kullanirsa merakin:
giderir. Bu sayede belki sozctigiin gecirdigi anlamsal ve dilbilgisel degismeleri
de (anlam daralmasi, anlam geniglemesi, anlam iyilesmesi, anlam kotiilesmesi)
gorecek, bilgi ve birikimini genisletecektir.

Hangi s6zciiklerin daha sik bir araya gelip 6bek / esdizimlilik (Kollokation) olus-
turduklarini merak edip 6grenmek goreceli olarak iyi diizeyde bir yabanc dil
bilgisi gerektirir. Iste sozciiklerin esdizimsel 6zellikleriini saglayacak en nemli
etkinlik, sozlitk kullanmakur. Elbette esdizimlilik konusunda en iyi yol oku-
makur. Okuya okuya egdizimli sozciikler zaman icerisinde zihnimize kazinir

ve dil duygumuzun (Sprachgefiihl) bir parcast haline gelir.

Esseslilik ornekleri: modern (¢agdas) [mo’'dern] — modern (giiriimek) ['mo:den], Essener
(Essenli) ['esone] — Essener [¢'se:ne] (Yahudi bir tarikatin iiyesi), Konstanz (Almanya’da
bir sehir) ['konftants] — Konstanz (dayaniklilik) [kon'stants], iibersetzen (karst kiyiya
tagimak) ['y:bezetson] — iibersetzen (¢evirmek) [ybe'zetson], umfahren (garparak devirmek)
['omfa:ron] — umfahren (etrafindan dolanmak) [vm'fa:ron], Hochzeit (diigiin) [ hoxtsart] —
Hochzeit (doruk noktasi) ['ho:xssait], Spielende (oyunun sonu) ['fpi:l,’endo] — Spielende
(oyuncular) ['fpi:londs], das Band (bag) [band] — der Band (cilt) [band] — die Band (miizik
grubu) [beend], Bug (geminin bir béliimii) [bu:k] — Bug (program hatasi) [bag], dies (iyelik
adili) [di:s] dies (Latincede giinler) ['di:es], Montage (pazartesi giinleri) ['mo:nta:go] —
Montage (montaj) [mon 'ta:39], Paris (Fransiz sehri) [pa'ri:s] — Paris (efsane figiirii) ['pa:ris],
Petra (kadin adi) [ 'pe:tra] Petra (Urdiin’de bir harabenin adi) [ 'petra]

Esyazimlilik 6rnekleri: der Tau (¢iy) — das Tau (halat), der Band (cilt) - das Band (bag), der
Kiefer (gene) - die Kiefer (cam agac1), das Mark (i¢ doku) — die Mark (degerli madenlerde 6l¢ii
birimi; eski Alman para birimi; sinir; sinir bolgesi), sieben (yedi) - sieben (elemek), die Fliegen
(sinekler) - das Fliegen (ugma).
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e Siradan bir sézliik kullanicisinin sozciik tiirlerini bilmesi gerekmeyebilir. Ancak
yabanct dil 8gretmenligi ya da filoloji okuyan bir 6grenci icin bizce bu keyfi
bir durum degildir ve 8grencinin anadilinde oldugu gibi yabanct dil alaninda
da saglam bir dilbilgisi altyapisina sahip olmast gerekir. Iste sozliikler sozciik

tiirlerini gdstermesi bakimindan kullanicisina ¢ok yardimet olur.

o Sozliik kullanirken 6rnek tiimcelere de cokea rastlariz. Orneklere dikkatlice
bakugimizda, tiimeeyi olusturan dgelerin dilbilgisel ézellikleriyle ilgili bircok
bilgiyi de edinmis oluruz: eylemlerin birlesim degeri, gecisliligi-gecissizligi, za-
yif-kuvvetli olusu; sifatlarin gekimi; adlarin cinsiyeti, gekimi ve say1 6zellik-
leri... Zaten nitelikli her sézliigiin baginda eylemlerin ¢ekimi (Imperfeke, Parti-
zip Perfeke ve yardimet eylem) ile adlarin ¢ekimi (zayif ¢ekim, kuvvetli ¢ekim,
karisik cekim, adlastirilmig sifat gekimi) ile ilgili tablolar da bulunur.

*  Atasodzleri ve deyimler, yabanci dil 8grenenlerin diizeyini gostermesi agisindan
cok énemli bir l¢iittiir. B1 diizeyinden itibaren bir grencinin az ¢ok deyim
ve atasozlerine hakim olmasi gerekir. Salt atasozleri ve deyimleri iceren soz-
liikler vardir. Ancak genis kapsamli sozliikler de 6nemli olan deyim ve ata-
sozlerine yer verebilmektedir. Elbette yabanct dil alani okuyan bir $grencinin
deyim ve atasdzler sozliigiine de sahip olmasi beklenir. Fakat ilgi diizeyi ok
yiiksek olanlar disinda bu sézliigii edinenlerin olmayacag: agiktir. Hatta ba-
silt hicbir sozliik edinmeden mezun olanlar bile vardir. Maddi durum yeter-
sizligi kesinlikle bir bahanedir. Nitekim 6grencilerin biiytik bir bslimii litks
sayilabilecek harcamalara kaynak bulurken sozliige-kitaba bul(a)mamaktadur!
Ayrica her tiir gevrimigi sozliigiin meveudiyeti hepimiz i¢in her agidan biiyiik

kolayliklar saglamaktadir.

e Kullanim kilavuzu, gidecegi yerin yolunu bilmeyen bir kisinin haritasi, daha
dogrusu navigasyon aleti gibidir. Dolayisiyla bir sozligii edindigimiz zaman
ilk yapacagimiz sey, kullanim kilavuzunu agip iyice okumakur. Okudugumuz
her sey aklimizda kalamayacag; icin, sozlitk kullanma siirecinde kargilastugimiz
ve unuttugumuz agiklamalara / kisaltmalara / imlere erinmeden tekrar bakma-

liy1z.

o Ilgili yabanar dildeki tekdilli sozlitk kullaniminin yabanci dil edincine inanil-

maz bir katkis1 vardir.

Ancak yabanci dil egitimi baglaminda grencinin sézliige bakma ihtiyact duyma-
stnin énkogsulu oykii, siir, fikra, roman, gazete, dergi vb. basili ya da elektronik

tiriinleri okumasidir. Okuma gerceklesmeden ihtiya¢ dogmast zordur. Cagimizin
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Tirk egitim sisteminin en biiyiik sorunu nedir diye sorulursa, bunun okumama
sorunu oldugunu belirtmek dogru olacakuir. flkgretimden baglayarak 6grencile-
rimize, gocuklarimiza, kardeglerimize, yakinlarimiza, ézetle ¢evremizdeki insan-

lara okuma aligkanligs kazandirmak, egitime saglanan en biiytik katk: olacaktir.

3.2. Sozliik egitimi

Sozlitk egitimi her zaman gormezden gelinmis ya da fazlasiyla ihmal edilmis olsa
da, yabanci dil egitimindeki 6nemi yadsinamaz. Hatta iyi bir sozliik egitimi ve
buna bagli olarak diizenli bir sézliik kullanimi olmadan yabanct dil 6greniminin
basarili olmast s6z konusu bile olamaz. Tiirkiyede sozlitk egitimiyle ilgili ilk ca-
lisma niteligindeki doktora ¢alismasiyla sozlitk kullaniminin ve sézliik egitimi-
nin Yabanct Dil Olarak Almanca 6grenimindeki roliinii ayrintlariyla ortaya ko-

yan Donger (2009: 11)’e gore

“Sozliik Egitimi, Metin Olkuma- Inceleme, Ceviri ve Dilbilgisi konularmin ¢oziimiinde,
dogru ve wygun sizliik kullanimz ve her alanda iletisim cercevesinde ortaya ikacak
anlasmazliklarm, sorunlarin giderilmesinde yararly ve gerekli olan kuramsal konula-

rin Ggretilmesi, dgrenilmesi ve de wygulamals olarak alistirmalarla pekistirilmesidir”

Bu tanimda sozlitk egitimi bazit derslerle ve iletisim ¢ercevesinde sorunlarin ¢6-
ziimii ile sinurlanmistr. Oysa sézlitk egitimi hicbir dersle sinirlanmayacak kadar
uygulama alan1 olan bir egitimdir. Ayrica yalniz sorun ¢ézmeye odaklr degildir.
Zira sozliik; dilbilgisi, sozciik bilgisi, esdizim, deyimler, agimlama / anlatma / be-
timleme teknikleri, anlam iligkileri vb. bilgi ve becerilerin agik ya da értiik olarak
edinilmesini saglayan bir kaynaktr ve her zaman okunabilecek bir kitaptir. Giinii-
miizde ozellikle ¢evrimici sozlitklerde aranip bulunan birimlerin okunus bi¢iminin

de verildigini diisiiniirsek, sozliik egitimine sinir ¢cizmenin anlamsizligini fark ederiz.

Sézliik kullanmak bir beceridir. Bu beceri ise siireg igerisinde biriktirilen etkin ve
canlt deneyimlerin sonucudur. Oyleyse bu beceri kisisel deneyimle kazanilir. Bu
konuda en iyi egitici kisinin kendisidir, yani égrenci kendi kendisinin 6gretme-
nidir, egiticisidir. Lakin 6z6grenmeyi desteklemek de gerekir. Bunun i¢in yabanci
dil ile ilgili anabilim dallarinda (6rnegin Alman Dili Egitimi, Alman Dili ve Ede-
biyati, Almanca Miitercim-Terciimanlik’ta) sozliik kullanimint tesvik eden, soz-

liklerden kimin ne igin, ne zaman, nerede nasi! yararlanilacagini konulastiran bir

ders mutlaka olmalidur.
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3.3. Sozliik egitimi agisindan iyi bir sozliik nasil olmalidir?

Bu sorunun yanitt dogrudan dogruya kullanict kitlesinin beklentileriyle ilgilidir.
Ancak beklentileri bilmek yeterli degildir. Okul sézliigii agisindan 6grencinin bek-
lenti ve goriislerinin yaninda dgretmenlerin birikimi ve deneyimleri ok 6nemlidir.

Miimkiinse bir sozliikgiiliik uzmaninin gdriisiinii almak da ¢ok yararlt olacakuir.

Okul sozliigii 6grenci agisindan bir ders kitabiymis gibi tasarlanmalidir. Ogren-
cinin sadece yeni sozciikler 6grenmesine degil, ortiik olarak 6zellikle dilbilgisine
katkida bulunmalidir. Mesela Almanca 6gretmenligi okuyan 6greciler icin tasar-
lanan okul sozliigii, biitiinciil 6grenmeyi saglayabilmesi agisindan asgari olarak

su bilgileri iermelidir:

1) Sézltigiin basinda iyi bir kullanim kilavuzu bulunmalidir. Bu boliimde bir soz-
cligiin nasil bulunabilecegi, kullanilan kisaltmalar ve semboller, farkli yazi karak-

terlerinin ne anlama geldigi, hecelerin béliinmesi gibi agiklamalar yer alir.

2) Sozciik tiiriine iligkin bilgi, bir sozlitk maddesinin olmazsa olmazidir.

3) Adlarin ¢ekimi, cogulu, cinsiyeti ve okunuguyla ilgili bilgiler yer almalidir.”
4) Bylemlerin ¢ekimi, gegisliligi-gecissizligi, sneklilerde onekin ayrilabilirligl -vur-
gusu ve P, Perfeke yapiminda kullanilan yardimer eylem bilgileri sarttur.

5) Yazimla (Rechtschreibung) ilgili agiklamalar bulunmalidir.

6) Sozciiklerin okunusuna dair agiklamalar olmalidir.

7) Sifatlarda dikkat ¢eken bir ¢ekim farki® varsa belirtilmelidir.

8) Esanlamli (Synonyme) ve zitanlamli (Antonyme) sdzciiklere yer verilir.

9) Sézciigiin egdizim olusturabilecegi dnemli 5bekler (Kollokationen) bulunur.
10) Ilgili sozciigiin yer aldigt 6nemli deyimler ya da atasozleri 6rnek verilir.
Yazarin énemli buldugu baglamsal ézgiin ya da kurgulanmus 6rnek kullanimlar bir

sozlitk maddesinin anlagilabilirligi ve kaliciligt agisindan ok biiyiik 6nem arzeder.

Gergek olan su ki, 6grencilerin neredeyse hicbiri sézliigiin oniindeki agiklamalari

7 Aymi sozciik gokanlamli (polysem) olabilmektedir. Bu durumda ¢ogunlukla tanimlik (Artikel),
¢ogul ve / veya ¢ekim degisebilmektedir: die Kunde - der Kunde (Tanimlik, anlam ve gekim
farkh); die Karre / der Karren (Cekimleri ve tekil-gogulu farkl); das Wort, die Worte / die
Worter (iki ¢ogulun anlami farkli); der Sand, Sandkorner (Sozcugiin kendi ¢ogulu yoktur,
siradigi gogulu vardir).

8  Ornegin beg, prima gibi baz1 sifatlarin gekim eki (Kongruenzmerkmale) almamasy; gut, besser;
am besten gibi siradis1 derecelendirmeler.
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okumamakta, kisaltma ve sembollerin islevini / anlamini bilmemekeedir. Oysa
kullanim kilavuzu, kisaltmalar ve semboller ¢ok énemli bilgileri iceren kodlar-
dir. Bu kodlar égrenilmedigi takdirde ilgili sdzciik eksik ya da yanlis 6grenile-
cektir. Gergekten de dgrenciler sozliikten bir sézciigti bulduklarinda ¢ogunlukla
eksik 6grenmekeedir. Sozciiklere ait kodlarin ¢dziilmemesinin yaninda bu eksik
ogrenmenin baska bir nedeni, bir sézciik hakkindaki bilgilerin bir biitiin olarak
ogrenilmemesidir. Ornegin s6z konusu bir ad ise, adin hangi ¢ekim grubuna d-
hil oldugu, gogulu, cinsiyeti ve anlamlari — varsa Srnekleriyle — birlikte 8grenil-
melidir. Birden ok anlamy, cinsiyeti, tekil-cogulu varsa birine bakip digerlerini
ihmal etmek, eksik ve yanlis 6grenmeye neden olur. Oysa 6grenci sozliige bakar-
ken genelde yalniz ihtiyag duyduguna inandig: bilgiyi (anlam / séyleyis / ¢ekim
/ gogul) sorgulamaktadir.

4. SONUC

Ne yazik ki Egitim Fakiiltelerinin Yabanci Diller Egitimi Boliimleri icin 2017-
2018 egitim dgretim yilindan itibaren uygulanmak iizere zorunlu kilinan yeni
miifredat kapsaminda béyle bir esneklik bulunmamakeadir. Segmeli ders koy-
mak bile neredeyse olanaksiz hile getirilmistir. Miifredatlarina miidahale edilme-
digi icin Alman Dili ve Edebiyan ile Almanca Miitercim-Terciimanlik programlari

icin bu firsat haldA mevcuttur.

Ogrencilerin sozliik kullanmaya ihtiyag duymasina ragmen bunu zorsunmast ve
sozlitk kullanmakean kaginmast biiyiik bir problemdir. Kirmiz'nin (2015) bah-
settigi probleme dayali aktif 6grenmenin saglanmast acisindan sozlitk kullanimi-
nin tesvik edilmesi zorunludur. Sézlitk Biz dgretim elemanlarina diisen gorev,
mevcut miifredat kapsamindaki segmeli ya da zorunlu derslere sozlitk egitimini
entegre etmek olmalidir. Elbette sozliik egitimi ve sozlitk kullanimu igin akla ilk
gelen dersler ceviri dersleridir. Fakat sozlik egitimi su derste olur, bu derste olmaz
/ sogliik su derste boyle kullanilir, bu derste biyle kullanilmaz demek yerine sézlitk
egitimini de kullanimint da miimkiin oldugu kadar biitiin derslere yaymak gere-
kir. Bunun igin sézlitk kullanimina yénelik genel, sozciiksel-anlamsal veya dilbil-

gisel alistirmalar gelistirmek gerekir.
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1. SOZLUK VE YAKIN ANLAMLI TERIMLER

Bu caligma 6z itibariyla soz/iik ile ilgili oldugundan, sozliigii tanimlamakla ise bagla-
mak dogru olacakur. Almanca Duden’a gére sozlitk Nachschlagewerk, in dem die
Warter einer Sprache nach bestimmten Gesichtspunkten verzeichnet [und erklirt] sind,?
yani belli bir dilin sdzciiklerinin belirli agilardan stralanip aciklandigt bir bagvuru
eseridir. Tiirk Dil Kurumuw'nun Giincel Tiirkee Sozliikiine goreyse sozlitk Bir di-
lin biitiin veya belli bir ¢agda kullanilmis kelime ve deyimlerini alfabe sirasina gore
alarak tanimlarini yapan, agiklayan, bagka dillerdeki karsiliklarin: veren eserdir.* Bu
tanimlari elbette genisletmek olanaklidir. Ornegin Duden’in tanimi ok dardir ve
yalnizca sozciiklerden séz edilmektedir. TDK nin tanimi daha genis olmasina kargin
sadece sozciik ve deyimlerden bahsedilmektedir. Oysa sadece ekleri igeren sozliikler
de meveuttur.® Sézliikler alfabe sirasina gore de olmak zorunda degildir. Kismen
alfabetik® olanlarin yaninda tersine (riickliufig) sozliikler de bulunmakeadir. Ter-
sine sozliiklerde sézciik, deyim ya da kalip ifadeler adan z'ye bitislerine gre ter-
sine alfabetik olarak stralanmustir. Ornek olarak Zengin (2009:182)'de su s6zciik-
ler art arda yer almaktadir: ani, bani, abani, yabani, gulyabani, rabbani, zebani,

cani ... Sozciik ailesi sozligii’ diye agimlanabilecek Worgfamilienwirterbuch tipi

1 Bucaligma T.C. Gukurova Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi'nce

desteklenen 12520 numaral proje kapsaminda yapilmugtir.

Prof. Dr., Cukurova Universitesi

https://www.duden.de/rechtschreibung/Woerterbuch (Erisim tarihi: 06.02.2020).

https://sozluk.gov.tr/ (Erigim tarihi: 10.01.2020).

Ornegin “Wérterbuch der Affixe” adli sézlitk eklerle ilgili bilgiler igermektedir; https:/

grammis.ids-mannheim.de/affixe (Erisim tarihi: 10.01.2020).

6 Kismen alfabetik olan Balc1 & Aksoz & Serindag (2010)da yalin eylemler kendi aralarinda
alfabetiktir. Fakat her yalin eylemin altinda yer alan ve kendisinden tiiretilen eylemler yer
aldig1 igin bu siralama bigimine kismen sirali diyoruz. Ornegin madde bast olarak sézlitkte
soyle bir siralama vardur: gelten, entgelten, vergelten, gerben, durchgerben, gesellen, beigesellen,
zugesellen, gestalten ...

7 Sozciik ailesi (Wortfamilie, Wortsippe, Lexemverband) ayni kokten tiireyen, aralarindaki
koken akrabaligina gore olusturulan sozciikler dizisidir.

[S NNV 8}
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sozliikler ise ne diiz ne de tersine alfabetiktir. Dolayisiyla en kapsayict anlamiyla
sozlik, bir dilin anlam tasiyan birimlerinin timiinii ya da bir béliimiinii baz: yon-
tem, ilke ve dlgiitlere dayanarak bir araya getiren basily, elektronik ya da cevrimici
yapur seklinde tanimlanabilir.

Anlami sizlik | Werterbuch ile kismen ortiisen baska terimler de vardir. Ornegin
diizanlami hazine olan Almanca Thesaurus terimi, yaklagik esanlamlilik iliskisi ice-

risinde bulunan sozciik agr ya da sozciik dagarcigr anlamina gelir.®

Ansiklopedicilik (Enzyklopidik, Enzyklopidistik), ansiklopedi yazimini bilimsel
olarak ele alan bir alandir. Ansiklopedi (Enzyklopidie) ise bilim alanlarinin tiimiine
ya da bir béliimiine ait kavramlar baz: ydntem, ilke ve dlgiitlere gdre arastiran,
agiklayan genis kapsamli basili, elektronik ya da gevrimigi eserlere denir. Ornegin
Wikipedia 280 dilde sundugu 33 milyon madde ile insanlik tarihinin en biiyiik

ve en ¢ok okunan ansiklopedisidir.”

Sozciikbilim (Lexikologie) bir dilin szciiklerini / séz varligni yaps, anlam, olusum
ve gelisim agisindan ele alan, sizciik dagarcigr anlamindaki sozliik ile esanlamli olan
ve dilbilimin alt dali sayilan bir bilim alanidir (Bak. Imer & Kocaman & Ozsoy
2011: 230). Sézciikbilim bunu yaparken biitiinlitk iddiast tasimaz.'®

Zérim (Terminus), belirli bir alan ile ilgili kavrama karsilik olan ifadedir. Zérmi-
noloji (Terminologie) ise, belli bir alanla ilgili terimlerin biitiinii ya da bu terim-
lerle ilgilenen bilim olmast acisindan sozliik ile ayni anlam alanina dahildir. Belli
bilim alanlarina 6zgii terimler sézliigii yazmak (Terminographie) da bu kapsamda

degerlendirilir.

Dilsel belgeleme ya da dilsel dokiimantasyon (Sprachdokumentation)'' da bize gore
sozlitk niteligi tasir. Bilindigi tizere yeryiiziinde binlerce dil vardir ve bu dillerin
bir béliimii, yazili ve sézlii kullanimlarinin azalmast nedeniyle yok olma / 6lme
(Sprachtod) ile karsi karstyadir. Bu durumda sézkonusu dilin ézellikleriyle birlikee

gelecek nesillere aktarilmast icin yazili, sozlii ve goriintiilii olarak kayitlara geci-

8  Bak. openthesaurus. https://www.openthesaurus.de/ (Erigim tarihi: 11.01.2020).

9  “Die Wikipedia ist mit 33 Millionen Artikeln in 280 Sprachen nicht nur die grofte Enzyklopadie
der Menschheitsgeschichte, sondern auch die meistgelesene [...]. [Die Zeit, 15.01.2015, Nr. 3]”
(Bak. https://www.dwds.de/wb/Enzyklopadie / (Erisim tarihi: 01.02.2020).

10 Bak. https://de.wikipedia.org/wiki/Lexikografie (Erigim tarihi: 29.01.2020).

11 Bak. https://www.christianlehmann.eu/ling/elements/index.html?https:// www. christianleh-
mann.eu/ ling/ elements/angewandt.html (Erisim tarihi: 29.01.2020).
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rilmesi ¢ok onemlidir. Yapilan bu islemler, Uygulamals Dilbilimin (Angewandte
Linguistik) bir alant olan Derlemdilbilim / Derlemsel Dilbilim (Korpuslinguistik)
semsiyesi altnda yapilan bir tiir sozliik calismasidir."

Yasam duragan degildir. Insanlar yasamlarint siirdiirebilmek igin birbirleriyle ve
cevreyle (dogayla, toprakla, hayvanlarla, bitkilerle) etkilesim icindedir. Dolayistyla
yasam bir eylemdir (Leben ist Handeln). Bu eylem bireysel oldugu kadar toplum-
saldir. Toplumsal yagami1 ve bunun bir parcasi olan dogayi ilgilendiren konularda
iletisime gereksinim vardir. Bu iletisimsel eylemlerin temel yap: tagi dildir. Dilin

yapt taslartysa kavramlar ve kavramlari icine doldurdugumuz sézciiksel bigimlerdir.

Sozliikler bir tiir kitap olup bir ulusun kiiltiir mirasinin gelecek nesillere ak-
tarilabilmesi agisindan son derece 6nemlidir. Zira sozliikler, yukarida sozii edilen
sozciikleri agiklayan, koruyan, saklayan, kaybolmalarini engelleyen kayitlardir,
belgelerdir. Bu belgelerde varligini siirdiiren yalnizca sdzciik degil, ayni zamanda
tarih vardur, siyaset vardir, din vardir, doga vardir, sosyoloji vardir, psikoloji vardir,
tartm vardur; hiilasa insan vardir. Haliyle bir dilin sézciiklerini kayit altina almak
binlerce yildan beri $nemsenmistir.

Diinya tarihinde ilk sdzliigiin hangisi oldugu konusunda farkls rivayetler vardir. Bazi
kaynaklara gore tarihte ilk sozlitk olarak M.O. 3 bin yillart sonuna dogru Stimer
dilini 6grenmek isteyen Akadlarin yazdigt Siimer — Akad — Kett kil tabletleri ya
da M.O. XI. Yiizyilda Bawetschi'nin hazurladigi 40 bin sézciiklitk Cince sozlitk
denilebilir (Bak. Aksan 1990: 72). Bu giinkii sozliik niteligine yakin tarihteki ilk
sozliik olarak Iskenderiye Miizesi kiitiiphanecisi Bizansli Aristophanes tarafindan
II. Ve L yiizyilda hazirlanan eserdir.”® Tiirk¢enin ilk sozliigii ise Kasgarli Mah-
mud’un Tiirkce - Arapca Divdnu Liigatit-Tiirk tidiir.'* Almancanin ilk sézliigii
olarak da piskopos Arbeo'nun 8. Yiizyilda yazdigi, Abrogans adli Latince - Eski
Almanca esanlamli sézciikler sézliigiidiir.”

Uygulamalr Dilbilim disiplinlerarast bir alan olup bagka bilim alanlardaki sorun-

larin ¢6ziimiinde dilsel verilerin uygulanmasini / kullanilmasini 6ngériir. Iste

12 Derlembilim konusunda Kilimci & Can (2009) ile Kilimcinin (2014, 2017) ¢ok 6nemli
galismalar1 vardir.

13 Bak. Fikriyat. https://www.fikriyat.com/edebiyat/2018/08/17/kelimeleri-bir-araya-toplayan-
ilim-sozluk-bilimi (Erisim tarihi: 30.01.2020).

14 https://tr.wikipedia.org/wiki/S%C3%B6z1%C3%BCk (Erisim tarihi: 29.01.2020).

15 Bak. Welt. https://www.welt.de/kultur/article164539142/Das-aelteste-deutsche-Buch-hat-
zwei-neue-Seiten.html (Erisim tarihi: 30.01.2020).
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giderek 6nem kazanan bir arastirma alani olarak karsimuza Sozliikbilim ya da So-
zliikgiiliik (Lexikografie) de Uygulamali Dilbilimin énemli alanlarindan birisidir.
Bu alanin baglica gorevi bir veya birden ¢ok dilin s6zciik dagarcigini basili, elek-
tronik ya da cevrimici sozlik biciminde ortaya koymanin yontemlerini arastir-
mak, sozliik yazma ilkelerini, kurallarini, élgiitlerini gelistirmek ve uygulamak icin
toplanan bigimbirim, sozciik veya daha biiyiik birimleri sozliige déniistiirmektir.

2. NIGIN SOZLUK:?

Sézliikler herhangi bir konudaki bilgi eksigini gidermek, 6grenmeyi kolaylastir-
mak i¢in bagvurulan kaynaklardir. Okulda ya da isyerinde geng-yaslt herkes an-
lik ya da daimi olarak sozliige ihtiya¢ duyabilir. Dominguez Vizquez & Mirazo
Balsa & Vidal Pérez (2019: 135) bu anlamda sozliigiin 6nemini vurgulamak icin
Gregorio Salvadordan yaptiklari Ispanyolca alintiyr séyle Almancalagtirmiglardr:

Kein Buch ist so prisent, wird so oft benutzt wie das Worterbuch. Wenn in einem
Haus [...] einige Biicher vorbanden sind, gibt es mir Sicherheit ein Worterbuch; und

wo Biicher reichlich vorhanden sind, mangelt es nicht an Worterbiichern.

Thtiyag, erisilmek istenen bilginin aciliyetine ve niteligine baglidir. Bir kisinin oto-
biis yolculugu esnasinda bir sdzciigiin anlamini ve kékenini arkadagtyla tartismast,
eve varinca sozliige bakmasina sebep olabilir. Balkonda cay icip gazete okurken
bilmedigimiz bir sézciigiin ne anlama geldigini de merak edip bir s6zliige bakabili-
tiz. Ogrenciler yabanci dil dersinde bilmedikleri bir ok sozciikle kargilasacaktir; bu
durumda sézlitk 8grencinin imdadina kogacakur. Kisacast bilgi evrenini genisletmek
okumaya ve ihtiya¢ durumunda bilinmeyeni merak edip aramaya baglidir. Hele
hele yabancr dil 6grenimi s6z konusu ise nitelikli sézlitkler olmadan yabancr dil
bilgi ve becerilerini ilerletmek, iyi bir yabanct dil edimine ve edincine sahip olmak
miimkiin degildir. Ciinkii kullanmasini bilen bir égrenci icin sozliikler adeta bilgi
hazinesi gibidir. I¢indeki sozciikler yalniz bire bir karsiliklar seklinde yer almaz.
Ayni zamanda yabanci dilde ilgili s6zciigiin dilbilgisel (cinsiyet, ¢ekim, say1 vs.) ve
anlamsal 6zellikleri de yer alabilir. Baler (1992) bu anlamda sozliik kullaniminin
Snemini vurgulamis, ayni zamanda bir¢ok aktarim yanliginin sézliigiin dogru
kullanilmamasindan kaynaklandigini belirtmektedir (Baler 2009).

2.1. Sozliik kategorileri

Sézlitklerin neye gore hangi kategorilere ayrilacagi konusunda uzlast zordur. Bu

nedenledir ki gok farkli bakis agilari mevcuttur. Ornegin W. Walter kendisiyle
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yapilan bir sdyleside sozliik tiirlerini sekize ayirmaktadir.'® StudFiles adli sited-
eyse dort sozliik tipinden bahsedilmektedir:'”

1) Worterbiicher, die die Herkunft des Wortes und seine Entwicklungsgeschichte
angeben: Etymologisches Worterbuch, Historisches Worterbuch.

2

~

Worterbiicher, die die Wortbedeutung und den Wortgebrauch erschlieflen:
Glossar, Handwdrterbuch, Zweisprachiges Worterbuch, Stilworterbuch, Rot-
welsches Worterbuch, Mundartliches Worterbuch, Synonymenworterbuch,
Sachgruppenwérterbuch (ideographisches Worterbuch), Fremdworterbuch,
Phraseologisches Worterbuch.

3

=

Worterbiicher, die den Lautbestand und die Rechtsschreibung der Worter an-

geben: Aussprachewdérterbuch, Rechtschreibungswérterbuch.

4

=

Worterbiicher, die Begriffe (Gegenstinde, Erscheinungen) erschlieflen: Kon-
versationslexikon.

Bu siniflandirmada icerikle bicimin karigtrildigs goriilmektedir. Sozlitkgiilitkte amag
onemlidir. Amag, sozltigiin hem icerigini hem de bicimini belirler. Amaclarda bile
kiiciik ayrinular rol oynayabildigi icin sozliikleri siniflandirmak kolay degildir.

2.2. Bigimine gore sozliikler

Sézliikler, kullanilacaklari ortama ve yere gore hem kapsamlart hem de kayit bicim-
lerine gore farklilik gosterir. Ornegin sozlitk maddelerini iceren eser kagida mi
basilacakur, optic siiriicii tarafindan okunacak sekilde mi tasarlanacaktir ya da in-
ternet iizerinden her an ulasilacak bicimde cevrimici mi olacakur? Oyleyse bici-

mine gore sozliikler kabaca iki sinifa ayrilir:

1) Bastly sozgliikler, kapsami 10 bin sdzctiige kadar ¢ikan cep sozligii | kiigiik sozliik
(Taschenwérterbuch) ile genis kapsamli e/ sozliigii (Handworterbuch) olmak
tizere ikiye ayrilir."® El sozltigii; ev, okul, isyeri vb. yerlerde kullanilmak tizere

el aunda bulundurulan géreceli olarak biiyiik sézliiklerdir. Cep sozliikleri ise

16 Bak. http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/documents/2008-4/langenscheidt4_08.pdf
(Erisim tarihi: 10.02.2020).

17 https://studfiles.net/preview/6013967/page:39/ (Erisim tarihi: 11.02.2020).

18 Basili sozlikleri kapsami 10 bin sozciik civarinda olan a) kiigiik sozliik veya cep sozliigii
[Taschenwdrterbuch], b) 50 - 60 bin sozciik kadar olan orta boy sézliik ve c) bundan daha fazla
sozlitk maddesi igeren biiyiik sozliik (grofles Worterbuch) diye ayirmak da miimkiindiir (Bak.
Repaska 2015: 51).
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otobiiste, trende vs. yerlerde kullanilmak {izere cebe girecek sekilde tasarlanan
basili kiiciik yapitlardir. Giiniimiizde sayisal sozliiklerin ¢ogalmasi ve nered-
eyse herkesin ag baglantli mobil telefona sahip olmast nedeniyle cep sozliikleri
islevini yitirmigtir.

2) Sayisal szliikler, elektronik ve cevrimici sozlitk olmak iizere ikiye ayrilir.

2.3. Amacina ve igerigine gore sozliikler

Bicimine gore siniflandirma yapmak kolay olsa da, sézliikleri ierigine gore sini-
flandirmak ¢ok zordur. Amag igerigi belirler, demistik. Dolayistyla amagla igerigi
birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Amaglarin ¢oklugu, sozliik tiirlerinin
coklugu anlamina da gelir. Yazdiklar1 genis kapsamli yapit ile sozliikeiilik ku-
ramina ¢ok énmli bir katkida bulunan Herbst & Klotz (2003: 200 vd.), E J.
Hausmann'in Warterbuchtypologie adli galismasina dayanarak sozliik gesitlerini
soyle siniflandirmakeadir:

1) Genel sozliikler: Belirli alict kitlesi olmayan, genis bir kitleye yonelik, ierigi de
genel olan, herkesin kullanabilecegi sozliikler. Ornegin Duden Universalwor-
terbuch, Wahrig Deutsches Worterbuch. Bu sozliiklerde hem herkesin bilebi-
lecegi genel dile ait sozciikler, hem de lehgelere, agizlara veya belirli gruplara
ozgii dillerin 8geleri sozlitk maddesi olarak yer alabilir; konusal bir sinirlama

yoktur.

2) Ozel sozliikler: Bilgi ya da bilim alanlarina gore igerigi daraltilms, herkesin ilg-
isini cekmeyen, genelde sadece sozkonusu alanla ilgilenenlerin gereksinim duy-
abilecegi sozliikler. Ornegin Worterbuch deverbaler deutscher Verbprifigierungen.
Almanca Onekli Eylemler Sozliigiinde miissen kip eylemi (Modalverb) bulun-
maz, ¢iinkii bu yardimer eylemden dnekleme (Prifigierung) yapilmamakeadir.
Buna karsilik diirfen bu sozliikte Lemma (madde) olarak yer alir, zira bediir-
fen diye bir 6nekleme vardir. Kuskusuz, sézlitk maddelerine iliskin agiklama-
lar da biiyiik farkliliklar gésterebilir. Yukarida andigimiz sozltigii tekrar 6rnek
verecek olursak, sozlitk maddelerinden sonra gegislilik / geigsizlik ve Partizip
Perfekt yapimindaki yardimet eylem (haben / sein) konusunda agiklamalar
vardir. Ayrica her eylem ve her anlam degiskesi (Lesart) icin en az bir érnek
tiimce verilmistir. Ama sdyleyis (Aussprache) ile ilgili agiklama yoktur, zira bu

tiir agiklamalar béyle bir sézliik igin gereksizdir.
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Bu agiklamalarimizdan anlagildigy Gizere icerige gore siniflandirmada kag sozliik
cesidi oldugunu séylemek olanaksizdir. Egitimli — egitimsiz herkese hitap eden
genel sozliiklerin yanusira konusal sinurliliklar getirerek her tiirlii sozliik hazirlanabilir.
TDK’nun (Tiirk Dil Kurumu) internet sayfasina bakacak olursak' birgok sozliik
tiirii griiriiz ki, bunlarin disinda gok farkls sozliikler de meveuttur: Giincel Tiirkce
Sézliik, Tiirkgede Bati Kékenli Kelimeler Sézltigii, Tarama Sozliigii, Derleme S6-
zliigii, Atasozleri ve Deyimler Sozliigii, Yabanc Sézlere Kargiliklar Kilavuzu. ..

Yiizlerce Almanca (basils, elektronik, cevrimici) sézliikten bazilarini anacak olursak:?,
Technikwdrterbuch, Lexikon deutscher Konjunktionen, Lexikon zum Artikelge-
brauch, Lexikon deutscher Prifixverben, Worterbuch zur Valenz und Distribution
deutscher Verben, Worterbuch zur Valenz und Distribution deutscher Substan-
tive, Die deutsche Rechtschreibung, Das Fremdwérterbuch, Das Aussprache-
worterbuch, Das Herkunftsworterbuch, Die sinn- und sachverwandten Worter,
Richtiges und gutes Deutsch, Das Bedeutungsworterbuch, Redewendungen, Zi-
tate und Ausspriiche, Deutsches Universalwdrterbuch. ..

Sézliikler, kapsadiklar: dil sayisina gore de gruplandirilabilir. Bu agidan sézlitkler
tekdilli, ikidilli, iicdilli sozliik diye siniflandirma yapilabilir.

2.3.1. Tekdilli sozliikler

Ister okul sozliigii olarak dar kapsamly, ister herkese yonelik genel sozlitk olarak
tasarlanmus olsun, tekdilli sézlitkler oncelikle ilgili dili anadil(i) olarak konusan-
lar i¢in tasarlanan sozliiklerdir. Dolayistyla sézlitk maddelerinin yazim teknigi de
cokdilli sézliiklerinkinden farklidir. Tekdilli s6zliigiin kapsamina gére agiklama-
larin ve sozciige ait diger bilgilerin sayisinda ya da niteliginde farkliliklar olsa da,
temel anlaum teknigi agimlama (Paraphrasierung) ve betimlemedir (Beschrei-
bung). Bunun yaninda esanlamlilik gibi bazi anlam iligkilerine, kaliplagmis soz-
lere, deyimlere ve atasdzlerine yer verilebilmektedir. Elektronik Wahrig Deutsc-
hes Worterbuch'tan 6rnek verecek olursak, Monarchie sozctigii sdyle verilmektedir:

Mon-ar'chie, <auch> Mo-narchie <f. 19> Staat, Staatsform mit einem Monarchen
an der Spitze (Erb~, Wabl-); konstitutionelle - [<mbd. monarchie (vielleicht iiber
[frz. Vermittlung) <lat. monarchia <grch. monarchia *, zu archein .

19 https://sozluk.gov.tr/ (Erisim tarihi: 30.01.2020).
20 https://www.hs-augsburg.de/informatik/projekte/mebib/fidb/lexika.html  (Erisim  tarihi:
30.01.2020).
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Yani sézcigiin sdylenisi, etimolojisi ve monarsi gesitleri ile ilgili bilgilerle birlikte
agimlama yapilmisur. TDK’nin Giincel Tiirkge Sézliikiinde? yapilan agimlama

da buna benzemektedir:
monarsi
isim, toplum bilimi, Fransizca monarchie

Siyasi otoritenin genellikle miras yolu ile bir kisinin iizerinde toplandigs devlet dii-

zeni veya rejim, tek erklik

Opysa En genis kapsamli ikidilli Ziirkee — Abmanca Sozliik'te (Steuerwald 1998)

sozetigiin verili bicimi soyledir: monarsi Monarchie f

2.3.2. Cokdilli sézliikler

Cokdilli sozliikler genellikle ikidillidir. Haliyle ikidilli sozliikler bir sézciigiin baska
bir dildeki karsitligini bulup égrenmeye ydnelik oldugu icin, dogrudan dogruya
herhangi bir nedenle, okul nedeniyle, is geregi ya da meraktan yabanct dil 6g-
renenleri ilgilendiren sozliiklerdir. Bir dildeki sézciigiin diger dildeki karsiligs /
kargiliklar1 genellikle agimlama ve betimleme yapilmadan verilir. Ancak birebir
esdeger karsilik bulunamadigy takdirde aciklamaya / agimlamaya da bagvurula-
bilmektedir. Buna érnek olarak Steuerwald (1998)'den kaynagma ya da kendirci

maddelerini verebiliriz:

kaynasma Vs. zu kaynasmak spez. starke Bewegung; Woge f der Erregung; Unrube
f (= B. bei Zuhirern)

kendirci 1. wer Hanf anbaut 2. Hanfhiindler m

Her ne kadar sadece ikidilli sézliikler yabanci dil 6grenmeyle iligkilendirilse de, belli
bir yabanct dil diizeyinin yakalanmasindan sonra yabanci dil égrenenlerin tekdilli
sozlitk kullanmasi tegvik edilmelidir. Bu, yabanci dil edincinin ve ediminin daha
tist diizeye ¢ikmasina ¢ok biiyiik katk: saglayacakur. Tekdilli sozliigii kullanmak
baglangicta 8grenciye zor gelebilir. Zira ¢okea sabir ve zihinsel ¢aba gerekebilir.
Ancak sonraki asamalarda bu aligkanlik edinilmis bir eylem bicimine déniisecek
ve yabanci dil yetisini gok gelistirecektir. Ogrenci okudugunu duydugunu daha

21 https://sozluk.gov.tr/ (Erisim tarihi: 10.01.2020).
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kolay anlayacak, dili aktif olarak ¢ok daha rahat kullanacakur. Kuru gramer yer-
ine dilbilgisini ortiik olarak hafizasina islemis olacak, yabanci dili biitiinciil bir
bicimde (holistisch) - tekil-coguluyla, ¢ekimiyle, diiz- ve yananlamlariyla, deyim-
leriyle, agimlama teknigiyle - 6grenecektir. Ornek olarak belli bir asgamadan sonra
Wabhrig Deutsches Worterbuch’u kullanabilen bir dgrenci gehen eylemini arayip
buldugunda istediginin fazlasint dahi bulacak, kisacas: ihtiya¢ duydugu her bilgiyi
aninda edinebilecek, verilen 6rneklerle bu bilgi daha kalict olacaktir. Bu eylemin
ikidilli sdzliikte oldugu gibi yalniz anlamini degil, dilbilgisel dzelliklerini, hangi

sozciik tiirleriyle, sahuslarla, kiplerle kullanilabilecegini gérecektir.

Yabanct dil 8grencileri icin tekdilli sozliigiin yetersiz kaldigi durumlar mutlaka
olacaktur. Ornegin Forelle ya da Interferenz sozciiklerine tekdilli sozlitkten bakan

bir égrenci

Fo'rel-le <f 19> mit den Lachsen verwandter, schmackbafier Raubfisch: Salmo trutta
[<ahd. forbana, <westgerm. *forhna <vorgerm. *prkna; zu idg. *perk-, *prek- ]

In-terfe‘renz <f 20> die bei Uberlagerung von zusammentreffenden kobérenten
Wellen aufiretende Verstirkung od. Abschwiichung der resultierenden Wellenintensi-
tit; Uéerlagemng, Uber:[/meidung; gegenseitiger Einfluss verschiedener Sprachen auf-

einander [<lat. inter < + ferre ]

seklindeki agimlamadan istedigi sonucu alamayacakur. Dolayistyla ikidilli, belki

tercihen tematik bir sozltige / alansal terimler sozltigiine bakmast gerekecektir.

3.SOZLUGU BELIRLEYEN DEGISKENLER

Sozliik kullanimina ve dolayisiyla sozliigii belirleyen etmenlere dair Tiirkiyede
bircok calisma yapilmustir (Sakarya Maden & Cartket Kula 2018; Oflaz 2019).
Sézliigii belirleyen iceriksel ve bicimsel degiskenler vardir. Ancak bunlarin tiimiinii
belirleyen en énemli etmenin, sozliik kullanicisi — ve dolayisiyla beklentileri - old-
uguna isaret etmistik. Bununla ilgili olarak Dominguez Vizquez & Mirazo Balsa
& Vidal Pérez (2019: 136) yaptiklart calismada, H. Wiegand’a dayanarak su sor-
ular sormakeadir:

... das Handlungssubjekt (Wer?), das Handlungsergebnis (Was?), die Handlungs-
modalitit (Wie?), die Handlungsfrequenz (Wie oft?), der iufSere Handlungskon-
text (die Handlungsumstinde: Unter welchen Umstinden?, die Handlungszeit: als
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Terminangabe: Wann?, die Handlungsdauer: Wie lange?, der Handlungsort: Wo?)
und der innere Handlungskontext (Ziel des Handlungssubjektes: Wozu?, Griinde fiir
die Handlung: Warum?, Handlungsanlass: Aus welchem Anlass? und die Handlungs-
Jfolgen: Mit welchen Konsequenzen?).

Birbirinin benzeri olan sorulari sadelegtirerek kendi sorularimizi soylece olugturabiliriz:

1) Sézligiin kullanier kitlesi kimlerden olusuyor?
2) Kullania kitlesinin beklentileri nelerdir?
3) Sézligiin kullanimi kolay mi, zor mu?

4) Piyasada ayn1 ya da benzer sozliikler var mudir? Varsa, yazilacak sozliigiin

digerlerinden farki ne olacakur?

3.1. Kullanici kitlesi

Bizce sozliigiin en énemli belideyeni, olusturulacak sozliigii kimler icin dngdrdiigiimiizdiir.
Hedef kitlemiz genel olarak herkes midir, yoksa 6grenciler, ya da ziraat miithendisleri
ya da dis hekimleri midir? Hedef kitleyi daha da daraltmak miimkiindiir. Ogren-
ciler icin sozliik yaztyor olsak bile s6z konusu égrencilerin ilkokul 8grencisi mi, lise
Sgrencisi mi, {iniversite 6grencisi mi oldugu dikkate alinmak zorundadir. Ciinkii

sozlitk 8grencilerin diizeylerine gdre olusturulmak zorundadir.

3.2. Kullanici kitlesinin beklentileri

Sézliigiin kullanicr kitesini belirlemek yeterli degildir; ayrica beklentilerini bilmek
gerekir. Béyle bir veriyi anketle ya da hedef kitleyle yiiz yiize goriiserek elde ede-
biliriz. Fakat bu yontem hedefe gotiiren sonucu vermeyebilir. Hedef kitlem-
ize bunu sormak, iyi bir sézlitkte bulunmasi gereken tiim 6zellikleri sormak an-
lamina gelir. Ogrencileri hedef kitle olarak diisiiniirsek, bu anlamda doyurucu

bir sonuca varamayzz.

Bizce sozliige dair beklentiler icin en verimli ve en belirleyici ¢ikis noktast mesleki
deneyimlerdir. Ogretmen oldugumuzu varsayarsak, meslek yasamimiz boyunca
kargilagilan grenme / 6gretme sorunlarint 6grencilerle birlikte yasariz, dolayisiyla
sorunun nereden kaynaklandigini yasayarak deneyimlemis oluruz. Hatta nerede

bagka sorunlarin ¢ikabilecegini bile tahmin edebilir, ongiiriimiizii sozliige yansitriz.
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3.3. Kullanim rahatlig:

Sozlitk kullanicist sézliigii severek kullanabilmelidir. Bir sozliigiin kullaniminin
rahat olmasi, kullanictyr stkmamasi agisindan ¢ok énemlidir. Sozliiglin severek
kullanilmast ve rahat olmast icerigin yaninda bicimine de baglidir. Bigim deyince
oncelikle gorselligi kastediyoruz. Sézlitk maddesi, agiklamast, kisaltmalar ve sem-
boller bir bakista anlagtlabilir ve kavranabilir olmalidir. Bunun icin gerekirse farkli
renklere, normal-koyu, diiz-yauk gibi farklt yazi tiplerine bagvurulabilir. Béylece

sozlitk kullaniciyr yormaz, kullanici da sézlitk kullanmayt zorsunmaz.

3.4. Piyasadaki sozliikler

Sozliigii belirleyen 6nemli degiskenlerden birisi de piyasadir. Piyasada ayni ya da
benzer sozliiklerin olup olmadiy arasurilmalidir. Eger varsa, yazilacak sézliigiin
digerlerinden fark: iyice diisiiniilmelidir. Yapilacak incelemeler sonucunda mev-
cut sozliiklerin eksiklikleri ortaya ¢ikarilmali, bdylece 6ngoriilen sézlitk bazi ni-
telikleriyle nciillerinin oniine geg(iril)melidir. Bir sozliigiin kendi alaninda veya
tarzinda ilk olmas: sézliikgiiler icin bizce hem zorluk hem de kolaylik olusturur.
Bir sozliik tiiriiniin ilki zordur, ¢iinkii 8rnegi olmadigy icin iyi bir kuramsal yapiya
ve oturtulmasi ve ¢ok iyi kurgulanmast gerekir ki, bu calisma siireci sozliikgiileri
bayag ugrasurir. Boyle bir sozliigiin ilki kolaydir; zira benzer drneklerdeki eksik-
liklerden / fazlaliklardan yola ¢ikip saglam bir altyap: olusturulabilir, iyi bir s6-
zlitk kurgulanabilir.

4. SONUC

Bilim alani olarak sozliikeiilitk yeni olsa da, tarih boyunca sozlitk yazimi ¢ok
onemsenmistir. Ciinkii sézliikler bir tiir kitap olup bir ulusun kiiltiir mirasinin
gelecek nesillere aktarilabilmesi agisindan son derece 6nemlidir. Nitekim sozliik-
ler, sozciikleri aciklayan ve kaybolmalarini engelleyen belgelerdir. Bu belgelerde
varligint siirdiiren yalnizea sozciik degil, ayni zamanda tarihtir, dindir, dogadur,
sosyolojidir, psikolojidir, tarimdir; kisacasi insandir. Giintimzde sozliikgiilitk ok
gelistiginden, amacina uygun sézlitk yazmak 6nem kazanmustir. Kullanicilarin ih-
tiyact amact belirledigine gore sézliigiin kullanici kitlesini, bu kitlenin beklentile-

rini ve piyasada benzer sozliiklerin olup olmadig; sozlitk yazimina yon verecektir.
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SPRACHLICHES HANDELN FUR
,JFERTIGKEIT SPRECHEN® IN DER
DEUTSCHLEHRERAUSBILDUNG
MIT UNTERSTUTZUNG DER
DIGITALEN MEDIEN

Mukadder Seyhan Yiicel'

1. EINLEITUNG:

Wenn wir davon ausgehen, dass Leitziel des zeitgendssischen fremdsprachlichen
Deutschunterrichts sprachliches Handeln bzw. kommunikative Kompetenz ist, er-
halten in diesen Unterrichtsprozessen Handlungsorientierung, Aufgaben, Ubun-
gen, Sozialformen, Interaktionen und digitale Medien relevante Rollen ein. Die
Art des Lernens hat sich verindert und das Lehren und Lernen der Fremdspra-
che Deutsch im gegenwirtigen Zeitalter bewirkt die Lehr- und Lernkultur auf-
grund digitalen Medien (Vgl. Ebner & Schén, 2013; Hugger & Walber, 2010).
Was fiir eine Bedeutung haben digitale Medien fiir das Lehren und Lernen der
Fremdsprache Deutsch? Wenn das iibergeordnete Lernziel fiir DaF die Forderung
der kommunikativen Kompetenz ist, so sind digitale Medien bei den ernannten
Prozessen als Kommunikations-, Produktions- und Publikationsmedium hochbe-
deutend. Wo Unterricht stattfindet so sind mediale und digitale Werkzeuge nicht
mehr undenkbar. Dies setzt voraus, Unterrichtsprozesse umzustrukturieren bzw.
digitale Medien im Unterricht effektiv einzusetzen, zu planen und organisieren
zu kénnen. Einerseits bedeutet das, Freiraum und Gelegenheiten den Studieren-
den abzugeben, digitale Medien beim Kommunizieren, Handeln und Reflektie-
ren einsetzen zu kdnnen. Anderseits setzt diese Umstrukturierung voraus, dass
Lehrkrifte bei ihren Arbeitsmethoden, methodisch-didaktischen Richtlinien und
Unterrichtsgestaltungen von digitalen Medien profitieren und diese im Unter-

richsalltag effektiv als Kommunikationspartner/in praktizieren kénnen und sollen.

1 Prof. Dr,, Universitit Trakya
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Die vorliegende Arbeit hat zum Ziel anhand Beispiele von der Unterrichtspraxis
des Seminars Fertigkeit Sprechen’ in der Deutschlehrerausbildung einer staatlichen
Universitit zeigen zu kénnen, wie kommunikatives und sprachliches Handeln der
Studierenden anhand und durch digitalen Medien unterstiitzt werden kénnen.

2. Sprechen als miindliche Kommunikationsfihigkeit im DaF-
Unterricht und die Potenziale der digitalen Medien

Miindliche Fremdsprachenkompetenz nimmt bei den Kommunikationsstrategien
eine grofle Rolle ein. Im Rahmen des Gemeinsamen europdischen Referenzrah-
mens wird der Fertigkeit Sprechen eine wichtige Bedeutung beigemessen, wobei
,Sprechen’ in diesem Referenzrahmen je nach den Niveaus (A1-C2) unter zwei
Kategorien befasst wird: ,an Gesprichen teilnchmen® und ,zusammenhingendes
Sprechen® (Europarat, 2001: 36). Mit ,an Gesprichen teilnehmen® werden von
Lerner*innen erwartet, dass sie auf das Gehorte reagieren und demzufolge miind-
lich reflektieren. Mit anderen Worten heif3t das, Héren und Sprechen sind gleich-
wertig und integrativ bei diesem Kontext. Unter ,zusammenhingendes Sprechen’
ist zu verstehen, dass Lernende zu einem Standpunkt, Thema oder dhnlichem
Sachverhalt eine Rede oder Gespriich monologisch durchfithren kénnen. Spek-
trum, Korrektheit, Fliissigkeit, Interaktion und Kohirenz sind diesbeziiglich die
Kriterien, die diese Kategorien zu Fertigkeit ,Sprechen® beurteilen kénnen (Euro-
parat, 2001: 76-84). Weltweit werden anhand diesen Kriterien diese produktive
Fertigkeit getestet, gepriift und evaluiert. Der Gemeinsame europiische Referenz-
rahmen legt dar, dass Lernende fiir kommunikative Sprachprozesse im Bereich
,Sprechen’ folgendes kénnen sollen:

- eine Mitteilung planen und organisieren konnen (kognitive Fertigkeiten)
- eine sprachliche Auferung formulieren konnen (sprachliche Fertigkeiten)
- die Auﬁerung artikulieren kénnen (phonetische Fertigkeiten)

(Europarat, 2001: 99)

Hinsichdlich der ernannten Fertigkeiten ist zu resimieren, dass fiir kommuni-
kativorientierte Sprechhandlungen der Lernenden, das Denken, das Planen, der
Wortschatz, Sitze, Grammatik und Aussprache wichtig sind. Fiir die Erreichung
der kommunikativen Ziele, fiir die Entwicklung der kommunikativen Kompe-
tenz der Lerner*innen und fiir das sprachliche Handeln in der Fertigkeit ,Spre-

chen erhilt die Dynamik der Aufgaben, Ubungen und Interaktionen eine groBe
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Dominanz. Diese Aufgaben, Ubungen und Interaktionen sind Basis, Lernende
in der miindlichen Kommunikation im Hinblick Spektrum, Korrektheit, Fliis-

sigkeit, Interaktion und Kohirenz weiterzuentwickeln.

Aktives Sprechen im unterrichtlichen Umfeld bedeutet nicht nur, Aufgaben mit
Sprechen bewiltigen konnen, Redewendung sprechen und artikulieren kénnen
oder Satzmelodien oder Lautformen einfach vorzusprechen (Vgl. Réssler, 2012).
Miindliche Kommunikation bedeutet Sprechen mit Sprechen zu aktivieren und
zu entwickeln. , Wenn Kommunikationsfihigkeit das oberste didaktische Ziel ist,
dann muss Kommunikation auch der Weg sein, der zu diesem Ziel fithre. (Hu-
neke & Steinig 2010: 114). Ubertragen auf den DaF-Unterricht bedeutet das,

- Lernenden mehrere Initiativen und Verantwortungen gegeben werden sollten,
- Unterrichtsprache nicht nur aus Muttersprache bestehen soll,

- den Sprechanteil von Lernenden erhhen konnen,

- Zeit und Geduld fiir Reflexionen der Lernenden geben kénnen,

- Vermeidungshaltungen der Lernenden fiir ,Sprechen® abschaffen kénnen,

- Lernende auch unter sich in der Fremdsprache Deutsch kommunizieren kén-

nen und

- angemessene und motivierende Themen und Gesprichsgegenstinde im geeig-

netem Niveau auswihlen konnen.

Im Hinblick diesen Herausforderungen, erhilt die Lehrkraft die Rolle, den Un-
terricht nicht nur selber zu organisieren, kontrollieren und vorzusprechen. ,, In
dem Mafe, in dem sich der Sprechanteil der Lernenden erhéht, nimmt die di-
rekte Kontrollmdglichkeit des Lehrenden ab. Das bedeutet neue Anforderungen
an die Lehrerrolle: Lehrende miissen anregen, initiieren, steuern und lernen, den
Lernenden selbst einen aktiven Teil des Unterrichts zu tibertragen® ( Funk, Kuhn,
Skiba, Spaniel-Weise & Wicke, 2018: 92). Digitale Medien sind genau bei die-
sen Herausforderungen eine grof8e Hilfeleistung, wobei Lernende innerhalb und
auflerhalb des Unterrichts die deutsche Sprache sowohl einzeln als auch kollabo-

rativ aktiv verwenden und effektiv benutzen kénnen.

Egal in welchem Land und in welchem Alter, unsere Lebenswelt prigt sich mehr
und mehr von neuen Technologien, Internet und digitalen Medien (Vgl. Brash
& Pfeil, 2017). Diese tiglicher Gebrauch férdern DaF-Lehrer*innen auf, einmal
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die neuesten Trends in der digitalen Welt kennenzulernen und sich in diesem
Bereich weiter zu entwickeln, anderseits stellt diese Herausforderung fiir DaF-
Lehrer*innen an, die Intelligenz fiir digitale Medien auf die unterrichtliche Ebene
theoretisch und praktisch iibertragen zu kénnen. Dabei geht es nicht darum, ei-
nen rein technologischen Unterricht zu gestalten oder den Unterricht mit digi-
talen Medien methodisch-didaktisch véllig neu zu konzipieren. Vielmehr ist es
von grofler Bedeutung, einen zeitgemifien Fremdsprachenunterricht praktizie-
ren und durchfithren zu kénnen, Mit anderen Worten heifSt das fiir Lehrkrifte,
Potenziale der digitalen Medien nutzen und, kommunikatives und sprachliches
Handeln mit digitalen Medien unterstiitzen zu kénnen, in dem sich Lernende
angesprochen und motiviert fithlen und ihr sprachliches Handeln in der Fremd-
sprache Deutsch sowohl auflerhalb als auch innerhalb des Unterrichts realistisch
erweitern. Fiir praktische Beispiele, wie wirksam digitale Medien im Sprachun-
terricht sein kénnen und in welcher Art und Weise digitale Medien im fremd-
sprachlichen Deutschunterricht Raum finden, liefern die Impulse und Aufgaben
der Fort- und Weiterbildungsreihe ,Unterrichten mit digitalen Medien® (DLL9)
des Goethe-Institutes anregende Bausteine und Vorschlige (Brash & Pfeil: 2017).

Digitale Medien kénnen je nach Lern- und Teilziel im Seminar Fertigkeit ,Spre-
chen‘ als Kommunikations-, Produktions- und Publikationsmedium verwendet
werden. Mit anderen Worten heifSt das, dass beim Recherchieren, Produzieren,
Prisentieren, Zusammenarbeiten und bei eigenstindiger Arbeit der Lernenden,
digitale Medien einen groffen Maf3stab bilden. Fiir die Autonomieentwicklung
und Motivation der Lernenden, ist die zielgerechte und effektive Anwendung
bzw. Implementierung der digitalen Medien ausschlaggebend, in dem Lernende
Technologien, Internet und digitalen Medien ihres Alltags gleichfalls fiir unter-
richtliche Zwecke verwenden und ihre personliche Reflexion der eigener Medi-
enbenutzung darstellen kénnen (vgl. Ende, 2014; Pfeil, 2015).

3. Forderung der Fertigkeit Sprechen in der
Deutschlehrerausbildung mit Unterstiitzung der digitalen Medien

Nach der Umstrukturierung des einheitlichen Curriculums fiir die Deutschleh-
rerausbildung in der Tiirkei ab dem Jahr 2017, nimmt die Fertigkeit Sprechen
mit der Determination ,miindliche Kommunikationsfihigkeit" im 1. und 2. Se-

mester des ersten Studienjahrs mit je 2 Unterrichtsstunden im Curriculum ihren
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Platz ein’. Diese Beschreibung soll aber nicht zum Missverstindnis fithren, dass
die deutsche Konversation nur bei den erwihnten Lehrveranstaltungen durchge-
fiihrt wird. Die deutschsprachige Sprechbereitschaft ist und sollte an allen Semi-
naren der Deutschlehrerausbildung vorhanden sein. Bei der inhaltlichen Beschrei-

bung dieser Seminare gibt das Hochschulgremium folgende Informationen ab:

Die Inhaltliche Beschreibung des Seminars ,miindliche Kommunikationsfertig-

keit 1° vom tiirkischen Hochschulgremium lautet wie folgend?:

» Die miindliche Kommunikationsfertigkeit fiir verschiedene Sprechsituationen durch
Verwendung angemessener Ausdriicke und Strategien entwickeln; Anhand Aktiviti-
ten wie gegenseitiges Sprechen, prisentieren und diskutieren, miindliche Aufferungen
zu Emotionen und Gedanken effektiv zu entfalten; Mit aktuellen, authentischen,
auditiv und auditiv-audiovisuellen Materialien die Fertigkeiten Sprechen und Ho-

ren entwickeln®.

Die Inhalte des nachkommenden Seminars ,miindliche Kommunikationsfertig-

keit 2° werden vom Hochschulgremium wie folgend bekannt gegeben:

SAuf fortgeschrittenes Niveau die miindlichen Kommunikationsfertigkeit entwickeln;
Anhand Interviews, Prisentationen und Diskussionen die Entwicklung der miindli-
chen Kommunikationsfertigkeit zu unterstiitzen; Durch Bekanntmachungen und Im-
plementierung von Techniken und Strategien zum Horverstehen die Fertigkeiten Spre-

chen und Héren im fortgeschrittenem Niveau entfalten und entwickeln .

Im Hinblick dieser inhaltlichen Beschreibung ist zu konstatieren, dass fiir die
Entwicklung der kommunikativen Sprachkompetenz und miindlichen Kom-
munikationsfihigkeiten der Studierenden, authentische, alléigliche und moti-
vierende Themen und Materialien ausschlaggebend fiir die erwihnten Seminare
sind. Studierende miissen in diesem Sinne unterschiedliche Situationen und Rol-
len kennenlernen, damit sie handeln kénnen. Das Potenzial der digitalen Me-

dien konnen bei diesen Anforderungen wichtige Hilfeleistungen abgeben, wobei

2 Fiir den Entwicklungsprozess und fiir die Revidierung des Curriculums der Deutschlehreraus-
bildung vgl. Akdogan, 2008; Balci, 2012; Uslu, 2008; Seyhan Yiicel 2015.

3 Fir die tirkischsprachige Beschreibung Vgl. https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/
egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Almanca_
Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf

4 Die deutschsprachige Entsprechung dieser Seminarinhalte vom Hochschulgremium wurde
von der Autorin (Mukadder Seyhan Yiicel) dieser Studie iibersetzt.
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die miindliche Kommunikation aufgebaut, strukturiert und simuliert werden
kann. Demnichst werden einige Beispiele von der Praxis gezeigt, welche in den
erwihnten Seminaren realisiert worden sind, die als Anregung dienen kénnen,
wie Fertigkeit ,Sprechen fiir die Entwicklung der Kommunikationsfertigkeit und
fiir lernerzentrierten und motivierenden Unterricht, mit digitalen Medien unter-

stiitzt und herangezogen werden kann.

Beispiel 1: Gerdusche aufnehmen und raten lassen®

Ziel ist mit dieser Aktivitit, dass Student*innen als Hausaufgabe fiinf verschie-
dene Alltagsgeriusche (Geriusche, Klinge, Téne, Laute) mit Smartphone aufneh-
men, diese im Klassenraum anhoren und erraten lassen. Diese Aktivitit wurde als
Partnerarbeit durchgefiihrt. Die Aufgabe wurde wie folgend formuliert: Nehmen
Sie fiinf verschiedene Geriusche, Laute oder Téne von ihrer Umgebung, ihrem
Alltagsleben oder Interessegebieten mit Threm Smartphone auf. Horen Sie diese
Geriusche zuerst selber an. Im Klassenraum sollen Thre Kommilitonen diese Ge-
rdusche zuerst von Threm Smartphone anhéren und danach erraten. Bitte ver-
suchen Sie fiir jedes Gerdusch eine andere Frage zu stellen, wie z.B. Wo befinde
ich mich? Wo kann dieses Geriusch vorkommen? Kennen Sie diesen Ton? Ge-
fillt Thnen dieser Ton? Wias ist das?

Das Smartphone ist bei dieser Aktion als Werkzeug ein Aufnahme- und Abspielge-
rit. Authentische Geriusche werden als digitales Medium mit Smartphone aufge-
nommen. Der Sprechanteil der Lehrkraft ist bei diesem Prozess weniger, bei Ler-
nenden héher. Studierende verstindigen und kommunizieren sich miteinander.
Diejenigen, die erkliren oder fragen, versuchen ihre eigene Auffassungen auszu-
driicken, diejenigen, die erraten oder beantworten, versuchen das andere zu ver-
stehen und ihre Auflerungen zu formulieren. Die Fertigkeiten Horen und Spre-
chen werden somit integrativ und zielgerecht geiibt. Diese Aktivitit hat zeigen
lassen, dass die Sprechbereitschaft der Studierenden hoch und interesseweckend
ist. Studierende denken nicht daran, dass sie beim Sprechen grammatische Feh-

ler machen und versuchen ohne grofle Hemmungen zu sprechen.

5 Die Grundidee dieser Aktivitit ist von Dr. Bernd Helmbolt: Schnupperworkshop 2:
Sprechen lernt man durch Sprechen- miindliche (Haus)Aufgaben mit Smartphone & Co. 2.
Hochschulkonferenz fiir Abteilungsleiter der Deutschlehrerausbildung; Goethe Institut &
Hac1 Bektag Universitit, 25-27 Oktober, 2019.
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Beispiel 2: Verwendung von Google Maps zur Wegbeschreibung

Mit dieser Akdivitdt wird intendiert, dass Lernende Ihren Weg zu Fakultit beschrei-
ben, von Google Maps profitieren und mit einer selbsterstellten visueller Weg-
beschreibung, ihren Kolleg*innen ihre Route zur Fakultit erkliren. Mit Google
Maps sollen Studierende ihre Strecke zuerst festlegen. Weil alle Studierende in der
Stadt leben, wo sie studieren, kennen sie sich allgemein in der Stadt gut aus. Die
erste Aufgabe ist, dass sie die Route vom Wohnort zur erzichungswissenschaftli-
chen Fakultit festlegen und mindestens 4 Sehenswiirdigkeiten, interessante Sta-
tionen oder Sachen erkliren kénnen. Dabei miissen sie sich fiir ein Verkehrsmittel
entscheiden, Minibus, Auto, Fahrrad, Motorrad oder zu Fufi. Fiir diese Aktivitit
ist die zweite Aufgabe, dass sie nach der Festlegung ihrer Route und Verkehrs-
mittel selber ein Plakat erstellen und die wichtigsten vier Stationen oder Sehens-
wiirdigkeiten auf diesen Plakat malen, schreiben, kleben etc. Die letzte Aufgabe
ist, dass sie dieses Plakat iibers WhatsApp ihren Kolleg*innen des Seminars vor
dem Unterricht schicken und danach dieses Plakat miindlich im Seminarraum
prisentieren. Diejenigen, die das Plakat tibers WhatsApp bekommen, haben die
Aufgabe, eine Frage fiir die Wegbeschreibung oder Sehenswiirdigkeit zu erstellen.

Mit dieser Unterrichtsidee wurden mehrere Fertigkeiten und Fihigkeiten ange-
sprochen, Héren Sprechen, Schreiben und auch Lesen, indem diese Fertigkei-
ten integrativ geschult werden. Wissen wurde mit dem digitalen Medium erwor-
ben, in dem Studierende ihren Weg mit Hilfe von Google Maps oder Google
Maps App recherchieren und festlegen. Studierende bemiihen sich bei dem Vor-
trag anpassenden Wortschatz zu finden, um ihre Gedanken zu formulieren. An-
dere Studierende, die beim Vorstellen des Plakats zuhéren, bleiben bei dieser Ak-
tivitdt nicht passiv. Sie bekommen tibers WhatsApp das erstellte Plakat, wobsei sie

mit einer Fragestellung zum Sprechen geférdert werden.

Beispiel 3: Redewendungen mit und durch digitale Medien schulen

Das Denken und die Einstellungen mit Redewendungen auszudriicken, Stand-
punkte mir Redemittel zu formulieren, das Zustimmen, Ablehnen oder Bezweifeln
mit Redemitteln auszusprechen sind sowohl im miindlichen als auch im schriftli-
chen Sprachgebrauch im Niveau B1 wichtige Voraussetzungen. Redemittel effek-
tiv zu verwenden, Sitze kohérent zu erstellen und diese richtig auszusprechen sind

bei der miindlichen Kommunikation unerlissliche Herausforderungen. Eine Liste
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von Redewendungen den Studierenden abgeben, diese nur durchlesen und wieder-
holen wird sicherlich nicht vieles bringen bzw. das nachhaltige Lernen nicht for-
dern kénnen. Stattdessen haben wir mit Studierenden zusammen zuerst anhand
YouTube die Redemittel angeschaut und angehért. Die 3 aufeinander bauende
YouTube (Vgl. https://www.youtube.com/watch?v=ubkkWiO_1nQ&t=55s ), die
insgesamt 10 Minuten dauern, wurde im Seminarraum zusammen angeschaut.
Dieses Online-Videoportal veranschaulicht Redemittel mit viel Gestik/ Mimik
und variationsvollen Beispielen. Beim Anschen dieser attraktiven Prisentationen,
wurde die YouTube gestoppt, die verwendeten Redemittel wiederholt und Aus-
sprache geschult. Ziel dieser Wiederholungen und Ausspracheschulung war, die

Verwendung der Redemittel zu automatisieren und fliissiges Aussprechen zu tiben.

Der 2. Schritt dieser Aktivitit bestand darin, dass Studierende selber als Haus-
aufgabe tiber ein aktuelles Ereignis oder zu einem Interessebereich ihre Meinun-
gen duflern sollen und dabei Redewendungen verwenden. Diese Erzihlung wurde
mit max. 5 Minuten gehalten und auf Kamera aufgenommen. Ziel war hiermit,
dass Studierende sich selber vom Video anschauen, Thre Aussprache anhéren und
den verwendeten Wortschatz und die Redemittel nachpriifen kénnen. Alle Videos
wurden per mail an die Lehrkraft geschickt und demzufolge Feedback abgegeben.
Die Videos wurden gleichfalls auch an die WhatsApp Gruppe der Studierenden
geschicke, damit sie sich gegenseitig sehen und anhéren kénnen. Anhand dieser
Aktivitit wurde Aussprache, Wortschatz und Struktur geschult, womit ,Sprechen’
lernerzentriert und anspruchsvoll trainiert und entwickelt wird. Die verwendeten
digitalen Medien bei dem erwihnten Prozess sind YouTube, Videoaufnahme und
WhatsApp. Anhand der erwihnten Schritten des Unterrichtsablaufs und Hilfe-
leistung der erwihnten Medien, lernen Studierende verschiedene Redemittel in
einem Kontext kennen, verfestigen diese Redemittel und schliefSlich verwenden
sie dann selber Redemitteln. Die Reflexionsphase der Studierenden ist bei die-

sem Kontext nicht zu unterschitzen.

Beispiel 4: Arbeitsauftrag mit VoiceThread

Wie bekannt ist VoiceThread ein kostenloses Tool, wobei eigesetzte Fotos mit
Stimme kombiniert werden kénnen. Man kann mit diesem Werkzeug eine mul-
timediale Prisentation oder einfache Bildergeschichte vorstellen und somit Emo-
tionen, Aufgerungen und Gedanken, audiovisuell und auditiv prisentieren. Fiir

diese Prisentation ist ein Computer/Laptop mit Internetzugang Voraussetzung.
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Mit Registrierung eines Benutzerkodes kann jeder eine einfache Bildergeschichte
mit Stimme speichern und diese per E-Mail weiterschicken. Dieses Tool wurde
im Seminarraum anhand Laptop mit Internetzugang und Projektor bekanntge-
macht und vorgestellt. Danach wurde der Arbeitsauftrag an Gruppen verteilt,
dass Sie als Hausaufgabe eine Bildergeschichte zu ihrem Alltag erstellen sollen.
Mit der kooperativen Sozialform Gruppenarbeit, erhalten Studierende vorerst die
Méglichkeit, mit Thren Kolleg*innen zusammen in einer Interaktion zu sein, in
dem sie festlegen, wie sie das Thema bearbeiten, welche Worter, Sitze und Rede-
mittel sie benutzen und wie sie das aussprechen werden. VoiceThread ist in die-
sem Sinne ein mediales Toll, wo Lernende ihre eigene Wahrnehmungen interpre-
tieren, ihren Blickwinkel artikulieren und das gesagte mit Bildern unterstiitzen
kénnen. Dies signalisiert einem handlungsorientierten Prozess, in dem Studie-
rende selber festlegen, planen, kontrollieren und sprechen. Die Prisentation im
Klassenraum und das Anschauen und Anhéren ihres Alltags als Bildergeschich-
ten, haben Studierenden die Méglichkeit gegeben, ihre und andere miindlichen
Ausdrucksformen anzuhéren, Bilder anzuschauen und ihre eigene Ausdrucksre-
pertoire nachzugehen. Diese miindliche Reflexionsphase haben Studierende er-

mutigt, Sprechen zu fordern.

Beispiel 5: Utopische Staaten griinden und Verse zur Hymne
produzieren

Als Unterrichtsmaterial wurde das Arbeitsblatt Staatsgriindungsspiel’ vom der-
dieDaF Portal des Klett Verlags verwendet. Dieses Portal bietet Lehrkriften va-
riationsreiche Arbeitsblitter, Unterrichtsideen, gratis Downloads, digitale Tools,
Apps, Online-Seminare usw. Hinsichdich des Arbeitsblatts Staatsgriindungs-
spiel wurde bezwecke, dass Lerner*innen mit Name, Wappentier und Flagge ei-
nen Staat griinden, benennen und dieses Wappentier und die Flagge malen sol-
len. Dariiber hinaus bietet das Arbeitsblatt Aufgaben fiir die Erstellung einer
Hymne, fiir die Entscheidung einer Staatsform, Religion, Héchststrafe und Ver-
fassung an. Fiir die Prisentierung dieser utopischen Staatsgriindungen wurden
Studierenden die Anweisungen gegeben, dass die Prisentation max. 10 Minuten
dauern soll und bei der Vorgehens- und Prisentationsweise von unterschiedlichen

Materialien und digitalen Medien profitiert werden kénnen. Dieses Arbeitsblatt

6  Fiir das Arbeitsblatt dieser Ubung siehe: https://www.derdiedaf.com/_files_media/downloads/
Orientierungskurs_Staatsgruendungsspiel.pdf
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wurden Studierende als Hausaufgabe in Form von Partnerarbeit gegeben. Ziel
war mit dieser Hausaufgabe, dass Lerner*innen Flaggen, Wappentiere im Inter-
net recherchieren, Hymnen von verschiedenen Lindern durch digitale Medien
anhéren und demzufolge ein utopisches Staat mit den erwihnten Bedingungen
griinden und diese vortragen. Die Resultaten bzw. die Prisentationen der Studie-
renden waren schr interessant und kreativ. Einige Studierende haben z.B. einen
Vers von ihrer erstellten Hymne gesungen, diese auf Smartphone aufgenommen
und im Klassenraum anhéren lassen. Mit selber arrangierten Lernaktivititen mit
Hilfe von digitalen Medien, haben somit die Studierenden die Méglichkeit be-
kommen. Thre kognitive, sprachliche und phonetische Fertigkeiten zu trainieren,
welche auch der Gemeinsame Europiische Referenzrahmen fiir kommunikative
Sprachprozesse im Bereich ,Sprechen’ voraussetzt.

4. Schlussfolgerung:

Die Beispiele waren Anregungen, wie Lerner*innen zum Sprechen motiviert, wie
Themen und Inhalte als authentisches Material mit mediengestiitzten Training
gefordert und wie handlungs- und kommunikativorientierter Unterricht fiir Fer-
tigkeit ,Sprechen’ mit Hilfe von digitalen Medien kompetenz- und aufgabeno-
rientiert durchgefiihrt werden kénnen. Die erwihnten und durchgefithrten Ak-
tivititen und Hausaufgaben lassen zeigen, dass digitale und analoge Lehr- und
Lernaktivititen miteinander vernetzt und unterstiitzt werden kénnen und sollen.

Das Seminar ,Fertigkeit Sprechen® im 1. und 2. Semester des 1. Studienjahrs ist
leider mit zwei Unterrichtsstunden begrenzt. In diesen zwei Unterrichtsstunden
Strukturen, Wortschatz und Aussprache zu {iben und dabei die Motivation auf-
rechtzuhalten, bringen Lehrkriften grofSe Herausforderungen und Schwierigkeiten.
Die Variation und Verwendung der digitalen Medien als Aufgaben, Aktivititen,
Werkzeuge und Hausaugaben sind bei diesem Kontext eine grofle Hilfeleistung.
Es geht nicht darum, digitale Medien ohne Sinn und Zweck zu verwenden. Hier
nimmt die Lehrkraft eine wichtige Funktion ein, indem et/sie vorher die Ziele/
Teilziele dieser Seminare kompetenz- und aufgabenorientiert formuliert, fiir hand-
lungs- und kommunikativorientierten Unterricht Platz und Méglichkeiten fiir Ei-
geninitiative der Student*innen gibt, anhand Sozialformen die Interaktivitit der
Student*innen trainiert und mit interessanten Themen und Anwendungen die
Motivation der Student*innen steigert. Die durchgefiihrten Beispiele fiir das Se-
minar ,Fertigkeit Sprechen” haben zeigen lassen, dass mit geplanter Anwendung
von digitalen Medien, die erwihnten Funktionen realisiert werden kénnen. Die
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Beispiele haben anderseits erwiesen, dass mit Einsatz und effektive Wirksamkeit
der digitalen Medien, die Lernaktivititen bzw. Lernaktivierung der Student*innen
innerhalb und aufSerhalb des Unterrichts groff sind. Eine andere relevante Schluss-
folgerung ist, dass mit den durchgefithrten Aktivititen und Hausaufgaben digi-
tale Medien nicht nur als Prisentationsmittel verwendet werden, sondern auch
als andere gewinnbringende Nutzungsméglichkeiten gebraucht werden kénnen.
Mit motivierenden Hausaufgaben, welche Lernerautonomie und das Nachdenken
fordern, benutzen Studierende fiir Tonaufnahmen, Videos, Erstellung von Ge-
schichten, Lernspiele, Fragen und Themen unterschiedliche digitale Medien wie
Tools, Internet und Smartphone, welche sie auch im alltiglichen Leben verwen-
den. Die durchgefiihrten Beispiele im Seminar ,Fertigkeit Sprechen® zeigen den
Ausblick, dass digitale Medien je nach Lern- und Teilziel als Kommunikations-,
Produktions- und Publikationsmedium verwendet werden kénnen.

Aus der Sicht der Lehrkraft dieses Seminars ist zu erwihnen, dass Lernerauto-
nomie gleichfalls fiir sie selber auch wichtig ist. Um Studierenden als Kommu-
nikationspartner/in helfen zu kénnen und um mediengestiitzte Anwendungen,
Aufgaben und Hausaufgaben planen und durchfithren zu kénnen, ist der Schu-
lungsbedarf der Lehrkrifte fiir die digitale Kompetenz ein wichtiger Baustein und
ein weiterfithrender Prozess (Vgl. Redecker & Punie, 2017; Schart & Legutke,
2017). Das Lehrern und Lernen mit digitalen Medien bringt fiir die Lehrkraft
die Herausforderung und Motivation, sich selber mit digitalen Medien anvertraut
zu fithlen, Erfahrungen mit digitalen Medien zu erweitern und diese effektiv im
Unterrichtsalltag zu integtieren, an Fortbildungsseminaren zu teilzunehmen. Fiir
die effektive und zielgerechte Implementierung der digitalen Medien im fremd-
sprachlichen Deutschunterricht ist es fiir Lehrkrifte hochbedeutend, Anwendun-
gen zu schulen, die Erfahrungen von Studierenden zu sammeln und gleichzeitig
auch von Studierenden lernen zu kénnen.
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YABANCI DIiL EGITIMINDE
BiLGI EZBERLEMEYE YONELIK
OGRENCI GORUSLERI

Handan Koksal'

1. Girig

Insanoglunun varligindan bu yana bilgi ezberleme yaklasimindan s6z ermek
miimkiindiir. Giiniimiizde ise yasam boyu 6grenme cercevesinde dgrenmeyi 6g-
renme yaklagimi benimsenmektedir. Bryikl ve Dogan (2015) yapuklari deneysel
calismada ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmesi, bilginin uzun siireli depolanmasini
sagladig1 icin dnemini vurgulamalktadir. Ogrenmeyi 6grenme ilkesi beraberinde
strateji egitimini de getirmektedir. Egitimin tiim alanlarinda égrenme stratejile-
rin konumu oncelikli alan olarak gériilmektedir. Kaf Hasirer ve Dikbas (2008)
analiz ettikleri verilerin sonucunda grenme stratejileri gretiminin 6grencile-
rin akademik basarisini arttrdigt ve 8grencilerin derse karst tutumlarina olumlu
katki sagladigint bulgulamiglardir. Gériildgii gibi paradigmalarin yon degistir-
mesiyle 6grenme yontemindeki degisimler de kaginilmaz olmustur. Kaikkonen
(2005) yabanct dil egitiminin moderniteden postmodern bir anlayisa dogru iler-
ledigini vurgular. Ogrenme yontemindeki bu déniisiimiinde bilgi ezberlemenin
yeri de irdelenmelidir. Modernitede bilgi ezberlemenin postmodern bir anlayista
farklilasmasi beklenmelidir. Bu anlamda zellikle sosyal bilimlerde paradigmatik

doniistim iyi degerlendirilmelidir.

Genel olarak bakildiginda 8grenmede ‘bilgi ezberleme’ oldukea farkls algilanmak-
tadir, ancak olumsuzluk barindiran ényargili algilama agurlikeadr. “Ulkemizde cok
uzun yillardan beri uygulanan ve kisaca ezbercilige ve bilgi depolamaya dayanan
6gretim programlarinin, bahsedilen ¢agdas egitim anlayisina uygun diismedigi ve
ihtiyact karstlamadiy siirekli olarak giindeme getirilmistir” (Arslan ve Bayrakei
2006: 100). Egitimciler arasinda bilgi ezberlemenin ¢agirisim alanlarina bakildi-
ginda, bu kavrama oldukgca negatif anlamlar yiiklendigi kolayca goriilebilir. Oysa

1 Dog. Dr., Trakya Universitesi
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bilgi ezberlemenin olmadig: bir yabanci dil egitiminden s6z etmenin mimkiin
olmadi1 da yadsinamaz bir gercektir. Bu ¢eliskili bir durumdur. Ezber kavrami-
nin igerik bilesenlerini (Spillmann 2004) somutlastirmak ve bu kavrami biligsel
Sgrenme stratejisi agisindan konumlandirmak énemlidir. Bilgi ezberlemenin bilis-
sel bir grenme stratejisi olarak algilanmas: ve tist biligsel farkindalikla gercekles-
tirilmesi ¢agdas yabanct dil yaklagimi olarak ele alinmaktadir (Ballweg vd. 2013,
Bimmel ve Rampillon 2005). Rampillon (1999) yabanci dil egitiminde metin ez-
berleme eyleminin bilinen en eski ancak giiniimiizde hala gecerliligini de koru-
yan bir strateji olarak ele almaktadir. Rampillon metinleri, ciimleleri veya ciimle
Sbeklerini ezberlerken bu siiregte 6grenme stiline uygun tekniklerin kullanilmast
gerektigini vurgulamakeadir. Ornegin isitsel 6grenme stiline sahip bir yabaner dil
dgrencisi bir metin ezberlemek istediginde bu metni dinlemeli ve eszamanli sesli
tekrar etmeli. Ancak isitsel 8grenme stili baskin olan égrenci metni yazarak tekrar

ettiginde bilgileri unutmamak icin daha fazla caba gostermek zorunda kalacaktir.

Ulkemizde son yillarda Egitim Fakiiltelerinde Formasyon Programu yiiriitiilmek-
tedir. Bu programa katilan &grenciler mezun olduklari béliimlerinin alan bilgi-
sine sahip kisileridir. Bu 8grenciler ayni zamanda giiniimiiz kogullar1 diistiniil-
diigiinde teknolojik bilgiyi de etkin kullanabilmektedir. Bu durumda formasyon
programunin asil amact bu alan ve teknolojik bilgiye pedagojik bilgi saglamak-
ur. Koehler ve Mishra (2009) teknolojik, pedagojik alan bilgisi (TPAB) kesisme
alanindan séz etmektedir. Bu kesisme alanin olusturulmast etkili egitim gretim
icin gok énemlidir. Bu agidan bakildiginda egitim fakiiltesi &gretim iiyesinin ti¢
tane dnemli gorevi vardir. Birincisi, cagdas 6grenme kurumalarin: iyi okuyarak
pedagojik teknolojik ve alan bilgisi kesismesini derslerde iyi yansitmak. Bu bakis
agisi formasyon egitimi alan égrencilere 6rnek, rol ve model anlaminda etkili ol-
malidir. Tkinci gorevi ise dgrencilerin kendi geleneksel grenme anlayslarint ki-
rabilmek ve bu kaliplasmis grenme seklinin yerine etkili cagdas 6grenme yakla-
sumlarint yerlestirebilmektir. Ogretmen yeterlilikleri agisindan kisisel ve mesleki
gelisiminin 6neminin vurgulanmast burada énem tagimaktadir. Ugiinciisii ise eles-
tirel diisitnmeyi saglamakur. Aslan ve Kozikoglu (2015) yapuklari calismada 6g-
rencilerin elegtirel diistinme becerilerini gelistirecek 6grenme ortamlarinin diizen-
lenmesi gerektigini egitimcilere ve egitimde karar alicilara $nermislerdir. Tiim bu
gorevleri yerine getiren bir 6gretim elemani formasyon programi dersinde aslinda
nitel arastirma desenlerinden eylem aragtirmasini kendi sinif icindeki uygulamala-
rinda yerine getirmistir. “21. yiizyil becerilerinden olan 6gretmenin ve 6grencinin

bilgi yonetiminde ézerk olabilmesine yardim eden eylem aragtirmast, dgretmeni
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elestirel diistinebilme, dogru sorulari sorabilme, cevaplara ulagmak icin alanyazina
bagvurma, dogru yéntemleri deneyerek bulabilme, isbirlik¢i ¢alisabilme ve 6gren-
diklerini digerlerine yayabilme yetisini kazandirdigs icin dolaysiz olarak dil 6gre-
timine fayda saglamaktadir” (Dogan ve Oztiirk 2016: 161).

1.1. Problem Durumu

Eylem Arastirmas: dersinde ¢agdas 6gretmen yaklagimlarinin sunulmast bakimin-
dan &grencilerin ‘arastirmact dgretmen’ yeterlilikleri gelistirilmesi hedeflenmistir.
Bu bakimdan &grencilere sadece kuramsal bilgiler verilmemis, 6grenme kuram-
larindan beslenerek 6grenme stratejileri islevsel olarak ele alinmus, bilimsel bilgi-
den yararlanarak konular irdelenmistir. Bu yaklasim égrencilerle ilk iki haftada
belirsizliklere yol agmustir. Ogrenciler genel olarak sessiz ve dinleyen bir konumda
kalmus, dersi gecebilme telagina girmis ve birebir elinde sinava hazirlamaya yone-
lik ders konularint iceren ders notu olmadig: i¢in endiseye kapilmistir. Aragtir-
macinin oldukga alisik oldugu bu durumda 6grencilere birer 6gretmen adayi ol-
dugu haurlaalmis, kendilerinin birer potansiyel bilgi kaynag oldugu séylenmis,
dersi birlikte diisiinerek, irdeleyerek ve s6z alarak katilabilecekleri vurgulanmustir.
Tiim elli dokuz 6grencinin derse bir katkist olacag: inanciyla interaktif bir ders

islemeye baglanmisur.

Konunun bilimsel arastirma becerileri olmast bakimindan égrenciler bagtan biraz
tirtkmiislerdir. Alan bilgisi olarak bilimsel bir arastirmanin temelleri, yontemleri
ve tiim art alan bilgisi hedeflenen konular arasinda yer almaktaydi. Ancak aras-
urmact en az siirede en fazla 6grenme cikusi alarak dgretmen yeterlilikleri gelis-
tirmek i¢in geleneksel sunu yontemini kullanmamugtir. Alan bilgisi olarak bir 6g-
retmenin bilimsel bilgiye ne kadar ihtiyact vardir, bu bilgiyi nerede kullanabilir,
bu bilgiyi nereden nasil elde edebilir ve bu bilgiyi nasil uygulamaya déniistiire-
bilir ve raporlastirabilir konu alanlari secilmistir. Gergeklestirilen egitim uygula-

malarindan bazilart sunlardir:

[k olarak tahtaya iki goniillii kisi alinmustr. Biri tahtaya 6gretmenin 6zellikleri,
digeri ise bilim adaminin &zellikleri bagligint yazmalari istenmigtir. Ogretim ele-
mant ise “Ogretmen bir bilim adam1 midir?” sorusunu sormustur. Derse katilan-
lar bilim adamunin bir 6zelligini yazdiktan sonra her birinin égretmende bulunup
bulunmadigna iligkin interakdif ders islenmis ve 6grenciler kendileri 6gretme-

nin de bir bilim adamu &zelligini tasidig cikariminda bulunulmuglardir. Bunun
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tizerine bilim insanlari ve dgretmenin yaptiklari yedi 6nemli maddeyi (bkz. Jo-
hnson 2012: 8-9) yedi grup kurarak ayr1 ayri okumalar istenmistir. Bu etkinlik
ile 6grenciler kendi 6n bilgilerinin aslinda kitaptaki bilgilerle cogunlukla &rtiis-
tigiinii fark etmiglerdir. Bu uygulama ile giindelik bilgiyi bilimsel bilgiden ay1r-
manin énemi ve bir 8gretmenin bir bilim adami kapsaminda egitim isini tist-
lenmesi gerektigi ortaya konmustur. Cok fazla bilgi ezberletilmeden 6grencinin
eylem aragtrmast tiiriine hazirlanmast saglanmis ve bir ders boyunca sadece 6g-
rencinin bilinglendirilmesi saglanmistr. Dersin sonunda degerlendirme yapmak
agisindan beraber islenen yedi dzellik tekrar edilmis ve dgrencilerin bu bilgileri
ezberleyerek degil, biligsel 6grenme stratejilerini kullanarak (Unal, Onursal Ayirir

ve Arioglu 2011) edinmeleri saglanmugtir.

Bilimsel arastirma yontemlerine iliskin bilgiler kitaptan da okunabilecegi icin bu
bilgi aktarimuni ppt araciligy ile vermek yerine 6grencinin daha etkili olabilecegi
bir uygulamadan yararlanilmistr. Birinci dersin sonunda égrencilere ¢ farkli
kaynaktan eylem aragtirmast kitap bolimleri (Giirgiir 2016, Ozpinar ve Aydo-
gan Yenmez 2015, Yildirim ve Simgek (2016) dagialmis ve evde okunmast isten-
mistir. Okuma sonrast her grencinin su iki soruyu cevaplandirilmasi istenmistir:
Ug anlatimda eylem aragtirmast igin ortak alanlari belirleyiniz? Eylem arastirmast
anlatminda sizin en ¢ok dikkat ¢ekmek istediginiz icerik, ciimle, anlatm nere-
sidir? APA yazim 6lciitlerine gdre dolaylt ve dogrudan alintlama 8rnegini olus-
turunuz. Tim smifinin bu hazirligt yerine getirdigi sdylenemez, ancak yariya ya-
kint her iki soruya yanit verdikge aslinda eylem arasturmasinin ne oldugu ve ne
olmadigi konusunda tahtaya anahtar sézciikler yazilmis oldu. APA yazim 6lciit-
leri konusu kuru bir anlatimdan 6te bir 6grenci tirtinii tizerinden ele alinarak is-
lendi. Bu prototip {iriin tizerinden ger¢eklestirilen egitim sonrasinda slaytler ara-
ciligi ile APA yazim kurallari ile ilgili bilgiler sunulmustur. Bu durumda sunum
teknigi derste islevsel bir boyut kazanmistir. Bu egitim uygulamasiyla 6grenciler
sunumla eszamanli bilgileri ezberlemek zorunda kalmamis zaten tizerinde diisiin-
sel bir etkinlik gerceklegtirdikleri bir olguyu akademik bir anlatm ile degerlen-
dirme firsatt bulmuglardir. Bu etkinlik sonrast bir 6grenci sinavda islenen konuyla
ilgili bir soru geldiginde ne yazabilecegini sordu. Bunun tizerine bu soruyu &gre-
tim elemant tekrar sinifa yonelterek birlikte bazi ¢6ziim 6nerileri gelistirildi. En
Snemlisi de her birinin kendi i¢inde tutarli oldugu siirece dogruluk oraninin yiik-

sek oldugunun bilinmesiyle ilgiliydi.
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Diger bir yaklagim ise var olan bir eylem aragtirmast 6rneginden hareket etmek
ve onu yinelemek yerine o an sinuftaki 6grencilerin ifade ettikleri bir problemin
ele alinmasiydi. Tahtaya sinifin ortaklasarak bulduklart egitimi ilgilendiren bir
problem ciimlesi yazildi yazildi. Ayni zamanda bir égrencinin 6gretim elemanina
sesli olarak okudugu eylem arastirmasinin altt adimi yazdirilds. Birlikte hangi aga-
mada ne anlaulmak istedigini soru cevap yoéntemini kullanarak, 6grencilerin tah-
minlerini dogru, yanlis seklinde tepki vererek eylem aragtirmasinin altr asamast
bu problemle beraber ele alinmistir. Bu uygulamada énemli olan sinifta o anki
diisiincelerle konuyu uygulamali ele alinmis ve kuramsal bilgiler 6n plana ¢ika-
rilmadan, ancak onlardan da beslenerek dersin islenmesidir. Ogrenciyi gok fazla
bilgiye bogmadan, ancak az bilgiyi de tam irdeleyerek 6grenmek dnemli bir katk:
saglayabilmektedir.

Alan bilgisi teknolojik bilgi ve pedagojik bilgi ile kesismesi ise su uygulama ara-
clig ile islenmistir. Sadece slaytlar araciligt ile arama motorlar mekanik bir se-
kilde sistemli siralanmamugtir. Onun yerine bilgisayar internete baglanarak o an
ogrencinin merak ettigi bir anahtar sozciik girilerek hangi sitelerden hangi veri
kaynaklarina nasil ulagilabilecegi uygulamali gosterilmistir. Universitenin veri ta-
banindan aramadan, sobiad atf dizinine kadar genis bir yelpaze dgrencilere su-
nulmustur. Bu anlamda alan bilgisi teknolojik bilgi ile kesistirilmemis pedago-
jik bilgiden de beslenerek daha kalici ve 8zgiin bir 6grenme ortami saglanmistr.
Empati duygusunun yogun yasandigi bu uygulamada 6gretim elemani 6grenci-
lerin sordugu sorulari da yine uygulamalar aracilig ile cevaplayabilmistir. Onal
ve Cakir (2015) giintimiiz 6gretmen yetistirme programlart ele alinirken tekno-
loji, pedagoji ve alan uzmanlarinin ortaklasa calismalarina ve yapilan bu calisma-
larin pilot uygulamalarinin olumlu sonuglari alindiktan sonra hayata gecirilme-

sine daha gok 6zen gosterilmesi gerektigini diistinmekeedir.

Eylem arastirmasi dersinde grup galismasi teknigi (Funk vd. 2018) sik¢a kullanil-
mustir. Alan bilgisi igeren birer yargt ciimlesi her bir gruba dagitilmustir. Ornegin
sekiz gruba sekiz farkli 6rneklem se¢me olgiitii verilmis ve her bir grubun soz-
ciisii kendi 6rneklem cesidinin kendi anlatimiyla anlayabildigi kadar digerlerine
aktarilmast istenmistir. Bu sayede 6gretim elemant yonlendirici, 8grenci ise ak-
tif 6grenen durumuna getirilmistir. Bu uygulamalar zamanlama agisindan yirmi
dakika gibi bir siireyi kapsamistr. Ancak iki dakikada tiim sekiz 6rneklem cesi-
dini ppt araciligs ile diiz anlaum yaparak bu bilgileri 6grencinin kisa siireli hafi-

zasina eszamanli aktarmasini beklemektense gerceklestirilen bu uygulama ile alan
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bilgisini etkili olarak uzun siireli hafizaya almak daha gok 6nemsenmistir. Ogrenci-
nin farkli 6rneklem ¢esiterinin oldugunu bilmesi ve gerektiginde yine bir kaynak
kitaptan kendi eylem arastirmasi igin hangisinin kendisi i¢in en uygun olduguna
karar vermesi daha énemli bulunmustur. Sekiz ¢esidinin de kisa siireli hafizaya
atlmasi ve sinavda soruldugunda da hepsinin aktarilmast ve kisinin tam puan

almast ve sonrasinda bu bilgiyi kullanmamasi islevsiz bir egitim uygulamasidir.

Ozgiin bir eylem arastirmast igin elestirel diisiinebilmek bir 6nkosuldur. Bunun
icin 6gretmen adayinin kendi ders uygulamalarini sorgulayabilmesi gerekmekee-
dir. Bunun i¢in égrencilere yurti¢inden ve yurtdisindan olmak {izere yabancr dil
ders 6rnekleri barindiran tig tane farkli kisa video gésterilmistir. Birinci video T
ve AB kesismesine bir 6rnek, ikincisi sadece AB’ye yonelik bir drnek, tiglinciisii
ise TPAB kesisme alanini yansitan bir 6rnek olarak segilmistir. Ogrencilerin gé-
revi bu ti¢ video 6rneklerini TPAB’ye gore degerlendirmek, her biri i¢in olumsuz
bir egitim olgusu bulmak ve onu gerekeelendirmekti. Oldukea farkli bakis agist
dile getiren égrenciler ile iistdili kullanarak bir tartisma ortami yaraulmigtir. Bu-
nun {izerine 6grencilere diisiinsel bir ddev verilmistir. Ogrencilerin elestirel dii-
siinmeyi saglamak icin dgretim {iyesinin ders isleyisinde bir problem bulmalart
ve bu problemin nasil giderilebilecegine yonelik oneriler gelistirilmesi istenmis-
tir. Ogrenciler arasinda oldukea keyfli, ancak o oranda da etkili akademik sdy-
lemlerle islenen derste, eylem arastirmasinin devingen, yenilikgi ve cagdas bir egi-
tim yaklagimi oldugu, dgrencilerin de birer ‘arastirmact 6gretmen’” kimligi ile 6n
plana oldugu gercegi ortaya gikarilmistr. Calismanin uygulayicist ayni zamanda
arastirmacinin kendisi oldugu durumlarda 8gretmen ‘arastirmact 6gretmen’ ola-
rak tanimlanmaktadir (Metin, 2015: 443).

Ara sinav sonrasindan baglayarak yariyil sinavina kadar her égrencinin eylem arag-
urmast adimlarini igeren 6zgiin bir proje sunumuna yer verilmistir. Ay (2013)
yaptgs calismasinda proje tabanlt 6grenme ile ilk kez kargilaguklari ve zorlandik-
lar1 bir siire¢ olmasina karsin, gretmen adaylar: tarafindan geleneksel 6gretime
tercih edildigini ortaya koymustur. Burada gerceklestirilen etkinlik olduk¢a dar
kapsamli proje tabanli bir grenmeye hizmet etmesi olarak tasarlandi. Arastirmact
dgretmenin gorevi staj etkinligini gerceklestirdigi okulda gordiigii bir probleme
yonelik bilimsel bilgiden beslenerek bir farkindalik yaratmastyd:. Tiim sunumlar
5 dakikalik araliklarla sunulmus ve 3 dakikalik bir zaman diliminde segilen ko-
nuya gore cagdas yabanct dil egitimi baglaminda degerlendirilmistir. Ortaya ¢ikan

proje konular: agirlikli olarak yabanct dil egitiminde bilgi ezberleme yaklagiminin
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oldukea fazla hakim oldugu, bundan kaynakli 8grenci motivasyon diistikliigiiniin
yasanmast ve bunun yabanci dil egitimine olumsuz yansimalari ele alinmistir. Ca-
lismanin ¢ikis noktasint bu sonug olusturmaktadir. Bu durumda su sorunun so-
rulmas: gerekiyordu: Acaba formasyon programi 6gretmen adaylari yabanci dil

egitiminde bilgi ezberlemeye yonelik kendileri ne diisiiniiyorlardi?

1.2. Arastirmanin amact

Bu ¢alismanin amaci yabanci dil egitiminde bilgi ezberlemeye yonelik 6grenci goriis-

lerini betimlemektir. Bu dogrultuda calismada asagidaki sorulara cevap aranmistr:
Yabane dil egitiminde bilgi ezberleme yaklasiminin yabanci dil egitiminde yeri nedir?

Yabanct dil egitiminde bilgi ezberleme biligsel bir 6grenme stratejisi olarak go-

riilebilir mi?

Yabanct dil egitiminde bilgi ezberlemeye yonelik 6grenci goriisleri nedir?

1.3. Aragtirmanin 6nemi

Yabanci dil egitiminde bilgi ezberleme olgusu bir 6nkosul olarak goriilmektedir.
Yabanct dile ait kelimeler, yapilar ve ifadelerin ezberlenmesi ile yabanci dil yeter-
liliginin gelismesi arasinda dogru orantt kurulmaktadir. Bu durumda ezberi kuv-
vetli bir bireylerin yabanci dili daha etkili kullanabilecegi anlamina gelmektedir.
Bu bakimdan ezber kavraminin irdelenmesi gerekmektedir. Calisma, bilgi ezber-
lemenin biligsel grenme stratejisi baglaminda degerlendirilmesi gerektiginin al-
tint gizmesi bakimindan énemlidir. Bilingsizce bilgi ezberlemis olan bireylerin bir
bilgiyi bilingli biligsel 8grenme siiregleri olarak algilayabilmesi ve kendi égrenme
stiline uygun harekete gecebilmesi cagdas 6grenme yaklagimlarindandir. Buradan
hareketle birey su tiir bilgileri birbirinden ayirmasi gerekir: biligsel bir siireg ge-
cirerek 6grenmesi gerektigi bilgiler, onbilgisinden hareketle olusturabilecegi yeni
bilgiler, farkls bilgi kaynaklarindan beslenerek kendi ¢ikarimlari sonucu olustura-
bilecegi bilgiler, okuduklarindan anlamlandirabilecegi bilgiler, bildiklerini basgka
baglamlarda farkli yansimalar ile elde edilen yeni bakis agisi ile ele alinmast ge-

reken bilgiler, giincellenmesi gereken kaliplagmis bilgiler ve kendi zgiin bilgiler.
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2. YONTEM
2.1. Aragtirmanin modeli
Bu calismada nitel aragtirma deseni olarak eylem aragtirmasindan yararlanilmistir

(Uzun 2016, C)zpmar ve Aydogan Yenmez 2015, Biiyiikoztiirk vd. 2014, John-
son 2012). Eylem arastirmasinda su adimlar izlenmistir:

1. Konunun/sorunun betimlenmesi ve sinirlandirilmast
. Bilgi toplanmast

. Ilgili alanyazinin taranmast

. Aragtirma planinin gelistirilmesi

. Planin uygulanmas, verilerin toplanmast ve analiz edilmesi

(<) WAV B NS U )

. Sonug¢ raporunun yazilmasi (Giirgiir 2016: 23)

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu amagli 6rnekleme ydnteminden tipik durum 6rneklemesi tercih
edilerek olugturulmustur. Universite egitimi siiresinde bilgi ezberleme ile ilgili
fazla deneyimli olan bu dgrenciler Trakya Universitesinde 2017-2018 egitim 6g-
retim yilinda Formasyon Sertifikasi programina kayitli 59 yabanci dil 6gretmen
aday1 olup, aragtrmacinin Se¢meli Ders olarak sundugu Eylem Aragturmast der-
sine katilmus kigileridir. Calisma grubunda yer alan bu gretmen adaylarinin me-
zun olduklari ve veya son sinifinda okuduklart boliimler sunlardir: Fransiz Dili
ve Edebiyati/Franstzca Miitercim Terciimanlik (n=22), Ingiliz Dili ve Edebiyati/
Ingilizce Miitercim Terciimanlik (n=20), Alman Dili ve Edebiyati/Almanca Mii-
tercim Terciimanlik (n=17).

2.3. Veri Toplama aract

Calismanin verileri ‘Eylem Aragtirmast’ dersinin yilsonu sinavindan elde edilmistir.
Bu sinavda farkli sorulardan égrencilerin kendi yabanci dil egitiminde bilgi ezber-

leme yaklasimini yansitan su dort tane agik uclu soru degerlendirmeye alinmigtr:

1. Yabana dil olarak Fransmca/1ngilizce/Almanca/ egitiminde ‘ezber” kavrami size
ne ifade ediyor?

2. Yabanct dil olarak Fransizca/Ingilizce/Almanca egitiminde simdiye kadar ne
ezberlediniz?
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3. Yabanct dil olarak Franstzca/Ingilizce/Almanca egitiminde bilgiyi nasil ezber-

lediniz?

4. Yabana dil olarak Fransizca/ 1ngilizce/Almanca egitiminde ezberlediginiz bil-

giler isinize yarad: mi?

2.4. Verilerin Analizi

Toplanan veriler igerik analizi (Yildirim ve Simgek: 2016) araciligi ile arastirmaci-
nin kendisi tarafindan degerlendirilmigtir, uzman goriisii alinmamstir. Bu islem
strasinda iki gesit kodlama kullanilmistir. A harfi Almanca Miitercim Terciiman-
lik veya Alman Dili Egitimi mezunlari icin, 1 harfi 1ngilizce Miitercim Terciiman-
lik veya Ingiliz Dili ve Edebiyat: Igin, F harfi ise Fransizca Miitercim Terciiman-
lik ve Fransiz Dili ve Edebiyau icin kullanilmustir. Sinav kigitlar: rastgele 1'den
baglamak iizere 17 ye kadar A, 1'den baglamak iizere 20’ye kadar I ve 1'den bas-
lamak iizere 22’ye kadar F olarak dizilmistir. Bu durumda 5 Ingilizce Miitercim
Terciimanlik ve/veya Ingiliz Dili Edebiyat bsliimii mezunu ve/veya son sinif 8-

rencisi, 5.sira stnav kagidi anlamina gelmekeedir.

Yabanct dil olarak Franstzca/Ingilizce/Almanca/ egitiminde ‘ezber’ kavramu size
ne ifade ediyor?, sorusunun cevaplari biitiinciil okundugunda goriislerin 4 kate-
goride toplanabilecegi goriilmiistiir (sadece olumlu ifadeler, sadece olumsuz ifa-
deler, hem olumlu hem de olumsuz ifadeler, ne olumlu nede olumsuz ifadeler).
Ayni sekilde benzer goriislere yer verilmis, katulimcinin kodlar siralanmis ve top-
lam say1 verilmistir. Yabanci dil olarak Franstzca/Ingilizce/Almanca egitiminde
simdiye kadar ne ezberlediniz?, sorusunun cevaplart biitiinciil okundugunda ne
kavramina karsilik gelen her kelime Almanca, Ingilizce ve Franstzca igin ayri ayr
yazilmis ve parantez icine o kelimenin ka¢ kez kullanildigini gésteren say: belir-
tilmistir. Yabanct dil olarak Fransizca/Ingilizce/Almanca egitiminde bilgiyi nasil
ezberlediniz?, sorusunun cevaplari biitiinciil okundugunda nasil kavramina kar-
silik gelen her kelime Almanca, Ingilizce ve Fransizca icin ayri ayri yazilmis ve
parantez igine o kelimenin kag¢ kez kullanildigini gdsteren say1 belirtilmistir. Ya-
banct dil olarak Fransizca/Ingilizce/Almanca egitiminde ezberlediginiz bilgiler isi-
nize yaradi mr?, sorusunun cevaplart biitiinciil okundugunda goriislerin 4 katego-
ride toplanabilecegi goriilmiistiir (¢ok isime yaradi, biraz isime yarads, hem isime
yaradi, hem de yaramady, hig isime yaramadi). Ayni sekilde benzer gortislere yer

verilmis, katlimeinin kodlar siralanmis ve toplam say1 verilmistir.
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3. BULGULAR

Tablo 1: Yabanct dil olarak Fransizcallngilizce/Almancal egitiminde ‘ezber’ kavrami

size ne ifade ediyor sorusunun icerik analizine gire kategorik dotkiimii

Kategoriler | Gériigler Kaulimeilar Toplam
Sadece “Ezber 6nemli, kalicilik ifade ediyor”; Al12, Al13, Al4,
olumlu “Ezberi tekrar etmek 6grenmeyi getirir”; | A16, 11, 110, 14
ifadeleri “Ezber 6nemli, biraz da pratik yapilirsa {12, 114, 118,
daha da kalict olur”; F1, F2, F13,
“Ezberlerken egleniyorum?”. F15, F16.
Sadece “Ezber korku ifade ediyor, zaman kayb, A5, Al1, 14,
olumsuz sikict, monoton, bunaltici, psikolojimi 17,18, 113,116, | 19
ifadeler bozuyor”; i17,119, 20,
“Ezber bilgi unutulur, 8grenilen bilgi F3, Fo, F7, F8,
unutulmaz”; F10, F11, F12,
“Ezber esittir sinav stresi”; F14, F22.
“Ezberlenen kural ile dil 6grenilmez”;
“Ezber, sorgulamadan yapildigs icin kalict
degildir”.
“Ezberim zayif oldugu igin basarisizim”.
“Ezber tekrar ederken sabahlamakeir”.
Hem olumlu | “Olumlu, ¢iinkii sinavdan gegtim - Al, A2, A7,
hem de olumsuz, ¢iinkii stnav sonrasi her seyi A9, A10,A17, |13
olumsuz unuttum”; 12,13, 15, 19,
ifadeler “Olumly, ¢iinkii ezber bir 6grenme F9, F20, F21.
stratejisidir - olumsuz, ¢iinkii insandaki
yaratcihigt sinirlandirir”.
Ne olumlu “Kisa siireli bir 6grenme seklidir”; A3, A4, A6, 13
nede “Tekrar gerektiren bir 6grenme seklidir”; A8, A15, I6,
olumsuz “Bilgiyi hafizaya almaya yonelik bir 11,115, F4,
ifadeler tekniktir”; Fs, F17, F18,
“Kisiden kisiye degisir”; F19.
“Yorum yapilmaksizin bilgiye bagl kalma
stirecidir”.
“Bilgileri kodlama isidir”.
Toplam 59

Tablo 1'de goriildiigii gibi 59 kisiden 19’u bilgi ezberlemeye ydnelik oldukea olum-

suzluk ieren ifadeler kullanmiglardir. Bu 19 kisinin yabanct dil egitiminde emek
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ve zaman kaybina ugradigini soylemek miimkiin. 13 8grenci ise bilgi ezberlemeyi
sadece sinavi gectigi icin olumlu goriis bildirmektedir. Ancak sinav sonrasinda ez-
berlenen bilginin ezberlendigi hizda da kayboldugu icin de olumsuz olarak goriil-
mektedir. Dolayistyla bilgi ezberlemenin bir tek islevi sinavda istenilen bilgileri
kagida dokebilmek olarak algilanmaktadir. Bilgi ezberlemenin igerik bilesenlerine
bakildiginda iki farkli durum ortaya ¢ikmaktadir. Bu 13 6grenciye gore bilgi ez-
berlemek demek, onu belli bir giin, belli bir saatte, belli bir ders igin belli bir bilgi
kaynagindan belli bir 6gretim elemaninin tasarladigs bir sekilde yiiksek puan ala-
bilecek sekilde kisa sireli hafizaya alarak kigida yine sirastyla aktarmak olarak al-
gilanmakeadir. Diger durum ise daha tirkiitiiciidiir. Ogretim elamant iginse bilgi
ezberleme sinav sorularini ezber bilginin gelebilecegi sekilde tasarlamasi, hangi
ogrenci bilgileri tam ve dogru aktarmigsa daha fazla puan verilmesi olarak algi-
lanmaktadir. Bilgi ezberlemek bu anlamda zihni bosuna yormak ve zihnin ne ka-
dar siirede ne kadar bilgiyi sirasiyla depolayabileceginin sinirlarini gizmektir. Ne
olumlu ne de olumsuz ifadelere bakilirsa 6grencilerinde bilgi ezberlemeyi kisa sii-
reli bir 6grenme sekli olarak tanimladiklari goriilebilmektedir. Bilgi ezberlemeye
olumlu goriis bildiren 14 kisi ise bu olguya sartli bakmuglardir. Ezberlenen bilgi-
nin ancak tekrar edildigi siirece kalicithgi oldugu vurgulanmistir.
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Tablo 2.Yabane: dil olarak FransizcalIngilizcelAlmanca egitiminde simdiye kadar ne

ezberlediniz sorusunun icerik analizine gore kategorik dotkiimii

Almanca grubu Ingilizce grubu Fransizca grubu

Kelimeler (12) Kelime (18) Kelime (12)

Belirteg (5) Dilbilgisi kurallart (8) Yazarlar (10)

Dilbilgisi kurallari (4) Ciimle kaliplart (6) Donemler (10)

Ciimle kaliplar: (4) Sinav konular1 (4) Fiil cekimleri (9)

Siirler (3) Atasozleri (3) Eserler (5)

Eser yorumlari (3) Yazarlar (2) Dilbilim konular1 (5)

Donemler/ donem Donemler (2) Diizensiz fiiller (5)

ozellikleri (3)

Ayrilabilen Fiiller (2) Ezberlemedim, anlayarak | Ne ezberlemedik ki (5)
Sgrendim (2)

Diizenli fiillerin ¢ekimlerini | Deyimler (1) Ciimle kaliplari (4)

2

Ismin hal ve ekleri (2) Kelime Telaffuzlar: (1) Dilbilgisi kurallar (4)

Tanimlar (2) Sinav konulari (3)

Diizensiz fiillerin ge¢mis Konugma sinavi dncesi Konugma sinavi dncesi

hallerini (2) Soyleyecegim ciimleler (1) | soyleyecegim ciimleler (1)

Konu &zeti (2) Edatlar (1)

Diyalog (2) Kalip fiiller (1)

Baglag (1) Fiilin ge¢mis halleri (1)

Edat (1) Eser yorumlari (1)

Sark sézii (1)

Paragraf (1)

Sunum metni (1)

Tablo 2'de goriildiigii gibi neyin ezberlendigine iliskin iki farklt bolim vardur. Bi-
rinci boliimde yabanct dil egitimi i¢in ezberlenenler 6n plandadur. Ikinci bsliimde
ise dil ve edebiyat béliimlerin ve veya miitercim terciimanlik boliimlerini iceren
alan bilgisine yonelik konu alanlari géze carpmaktadir. Birinci béliimde en ¢ok
ezberlenen bilgi kelime, dilbilgisi kuralari ve ciimle kaliplaridir. En ¢ok dil (Lan-
gue, de Saussure; Kompetenz, Chomsky) ezberlenmis, ancak sozce (Parole, de Sa-

ussure; Performanz, Chomsky) boyutundan séz edilmemis. Bu kisinin kelimeyi
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bilmesi ancak onun kullanim yeri ve islevi hakkinda daha bilgi sahibi olmamasi
anlamina gelmektedir. Bu sorunun cevaplarina tekrar bakildiginda bilissel olarak
zihinde yer almast gereken bilgiler ile alinmamast gereken bilgilerin karisug go-
rillebilir. Evet, bir kelime veya bir ciimle kalibi yabanct dil egitiminde uzun sii-
reli hafizada olmasi gereken bilgilerdir. Bu bilgilerin kullanimmin ne dogrultuda
oldugu ise ayr1 bir konudur ki bu sorunun yaniti da degildir. Ancak “Konugma
stnavi dncesi sdyleyecegim ciimleler” ve “Sunum metni” gibi ifadeler ezberlenme-
melidir. Bu iki olgu yabanci dilde dgrenilenlerin kullanim alanlaridir. Bilgi ez-
berleme olgusuna bu verilere gore bakildiginda igerik bilesenlerine ‘dil’ boyutun-
daki yapilarin uzun siireli hafizaya biligsel islemler ile alinmasi gerekenler olarak

tantmlanabilir. ‘Sézce’ boyutu ise yabanct dilin kullanim alanlarini icermekeedir.

Tablo 3 Yabanci dil olarak Fransizca/Ingilizce/Almanca egitiminde bilgiyi nasil

ezberlediniz sorusunun icerik analizine gore kategorik dokiimii

Almanca grubu Ingilizce grubu Fransizca grubu
Yazarak (10) Yazarak (11) Yazarak (17)
Tekrar ederek (7) Tekrar yaparak (6) Tekrar ederek (8)
Sesli okuyarak (7) Okuyarak (5) Okuyarak (4)
Kodlayarak (5) Kodlayarak (4) Kodlayarak (3)
cagrisim yaparak (2) Anadilime cevirerek (3) Anadilime cevirerek (2)
Kelime defteri tutarak (2) Gérsellerden faydalanarak (3) | Sesli tekrar ederek (1)
Gérsellerden faydalanarak (2) | Film izleyerek (1) Dinleyerek (1)
Sessizce okuyarak (1) Sark: dinleyerek (1) Kaydettigim sesimi
dinleyerek (1)

Géziimiin dniine getirerek Dinleyerek (1) Baglant: kurarak (1)
(1)
Renklendirerek (1) Sarkiya déniistiirerek (1) Ozetleyerek (1)
Ciimle kurarak (1) Cagristirarak (1) Gérsellerden yararlanarak (1)
Anadilime gevirerek (1) Benzeterek (1)

Ciimle icinde kullanarak (1)

Kelime defteri tutarak (1)

Anahtar sozciikler ile (1)

Alistirma hazirlayarak (1)

Sesli konusarak (1)

Tablo olusturarak (1)
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Tablo 3'de 6gretmen adaylarinin 8grenme stratejilerine yonelik bilgiler yer almak-
tadir. En fazla yararlanilan stratejiler yazarak ve tekrar yaparak olarak sayilmustir.
Senyildiz (2018) Uludag Universitesi Almanca Ogretmenligi boliimii dgrencile-
rine okuma becerileri dersi kapsaminda 6grencilerin kelime hazinesinin etkili bir
strateji egitimi ile saglanabilecegini vurgulamustir. Calismasinda yapug anketin
sonuglarina gore 6grencilerin benzer sekilde bilinmeyen kelimeleri yazarak ve tek-
rar ederek 6grenmeye calistiklarini bulgulamustir. Calismada elde edilen verilerin
hi¢birinde ‘6grenme stilime uygun bir sekilde’ ifadesinin yer almadig goriilmiis-
tiir. Oysa kisinin kedisinin 6grenme stilini tanimlayabilmesi, onun daha etkili,
daha kisa zamanda, daha bilingli ve daha kalici 6grenmesine yardimer olabilmek-
tedir. Kisinin 6grenme stilinin belirlenmesi konusu anadil egitiminde baglamali-
dir. Bu 6grenme stili birinci ve yabanci dil egitimine de olumlu olarak yansimak-
tadir (Eren 2018). Modernite anlayist yabanci dil egitiminde 6grenme vardir, oysa
postmodern donemde artik neyin nasil nerede daha etkili 8grenebildigi bilinci ile
hareket edilecegi goriisii hakimdir. Kendi 6grenme siirecine bilingli yon verebi-
len bireyler bilgiyi kuru kuruya ezberlemek zorunda kalmazlar. Yilmaz (2016) 6g-
retmenlerin topluma y6n veren bireyler oldugunu ve bu bakimdan yasam boyu
Sgrenme yeterliklerine sahip olmalarinin énemini belirtir. Diger taraftan bakil-
diginda ise cagdas 6grenme stratejilerini yansitan 6grenme stratejilerin de kulla-
nildigint gormek miimkiin. (")rnegin, gorsellerden yararlanarak, anahtar sézciik-
ler ile, renklendirerek, baglant kurarak ve ciimle i¢inde kullanarak.
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Tablo 4. Yabanc: dil olarak Fransizcallngilizce/Almanca egitiminde ezberlediginiz

bilgiler isinize yarad: m1 sorusunun icerik analizine gire kategorik dotkiimii

Kategoriler | Goriisler Katlimcilar Toplam
Cok isime “Opzellikle bazt kelimeleri kullanabildim”; A8, A10, A13, |6
yaradi “ERASMUS yapabildim™; Al16, 13, I6.
“Bilgiler hafizamda yer aldig1 icin isime
yarayacagini diisiiniiyorum”;
“Biiyiik oranda isime yarad1”;
“Yillar 8nce ezberledigim siirler aklimda”.
Biraz isime | “Baz1 yerlerde iletisim kurabildim”; A3, A12,11,12, |14
yaradi “Ceviri yaparken kullanabildim”; i7,117, 118, 120,
“Tekrar yapugimda kullanabiliyorum”; F5, F12, F13,
“Ezberledigim eser yorumlart ile daha F15, F17, F21.
akademik dili kullanabildim”;
“Kendi kisisel gelisimine katki saglad:”;
“Diizensiz fiiller hala aklimda”;
“Bulmacalari ¢dzebiliyorum”;
“Ezberledigim donemler entelektiiel
gelisimimi artardn”.
Hem isime | “Sinavi gecmek icin evet, ama sonrasinda Al, A2, A4, A5, |29
yaradi, hem |bilgilerin kaliciligi olmadigy icin hayir”; A6, A7, A9,
de yaramadi | “Sinavi gegmemde yarari oldu, ancak dil Al4,A15,A17,
gelistirmede degil”; Is, I10, 111,112,
“Kelimeler, dilbilgisi evet, ama edebiyat ile i15,119, F1, F2,
ilgili hayir”; F4, F6, F7, F8,
“Heniiz aklimda hala tutmak i¢in ¢abaladigim |F9, F11, F14,
hi¢bir bilgi sinav disinda karsima ¢tkmadi”. F16, F19, F20,
F22.
Hig isime “Kelime ezberi disinda ezberledigim bilginin  |A11, 14, 18,19, |10
yaramadi isime yaradigini gormedim”; 13,114, 116,
“Su ana kadar bir ton sey ezberledim, yiizde F3, F10, F18.
seksenini unuttum”;
“Gramer kurallarini ezberlemek higbir isime
yaramadi”;
“Ezbere alistirildik, ama ige yaramiyor”s
“Kuru kuruya ezber hicbir seye yaramad:”;
“Ezberledigim bilgileri sinavda bile unuttugum
icin yarart olmad1”;
“Ezberledigim bilgileri unuttugum icin
islevselliginin olmadigini diisiiniiyorum”.
Toplam 59
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Tablo 4de 59 kisiden sadece 6 kisinin bin bir zahmetle ezberlenen bilginin ken-
disinin ¢ok isine yardigini ifade etmistir, hatta bunlardan bir kisi de daha isine
yarayacagini umut etmektedir. Bu oldukea diisiik bir sayidir. Bilgi ezberlemenin
zahmetli bir siire¢ oldugu diisiiniiliirse, o zaman buradan elde edilecek yarar da o
oranda degerli olmalidir. Ancak bu tabloda farkli bir resim ¢izilmistir. Biraz isime
yaradi seklinde bir ifadede bulunanlarin arasinda ezberlenen bilgi gercekeen sa-
dece biraz katki sundugu kolayca goriilmektedir. Sinav icin oldukea ise yaradigt
soylenen bilgi ezberleme olgusunun aslinda neredeyse sinav ile esanlamli olarak
algilandigini da sdylemek miimkiin. 10 kisi ise ezberledigi bilginin ¢ok da isine
yaramadig1 yoniinde. “Ezberledigim bilgileri LYSde iyi bir puan almama, boliim
derslerimi biitiinlemeye kalmadan gecmeme ve iyi bir ortalama yapmama katk: sag-
lady. Gereekei agidan baktigimizda aslhnda ben hichir sey 6Grenemedim. O zamanlar
agrendigimi sandim fakat su anda bicbir sey hanrlamiyorum. Ezberlenen bilgi kulla-
nilmadigs icin unutuldu. Bu donemde derslerimi gegmek igin ve YDS i¢in yine baz
seyleri ezberlemek zorunda oldugumu biliyorum. Ama Tiirkiyede o¢rencileri ezbere
iten seyin ezberci sistemden gelen iGretmenlerin ve egitim sisteminin oldugunu diigii-
niiyorum. Bunu degistirebilecek olanlar bizleriz. Ezber degil, igrenciye konuyu gere-
ken sekilde anlamasini ve iGrenmesini saglayic: tekniklerle yaklasilirsa egitimde diger
iilkelere de fark atip adimizi duyurabilecegimizi diisiiniiyorum” (15).

5. Sonug ve Tartigma

Eylem Arastirmasi dersinde 6gretmen adaylarinin yeterlilikleri bakiminda gelisti-
rilmesi hedeflenmigti. Bu hedefe yabanci dil egitiminde bilgi ezberlemeye yone-
lik dgrenci goriislerini betimlenerek dersin kendisi de bir eylem arastirmasina da-
hil edilerek ulastlmistir. Yabaner dil konusunda alan egitimine sahip dgrencilere
ancak pedagojik ve teknolojik bilginin kesisme alanindan somug, elle tutulur, 6z-
giin ve gerekgi bir yaklagimla stirdiiriilen bir dersle bir bakus acist verildigi 6ngo-
riilmektedir. Se¢meli ders olarak siirdiiriilen Eylem Arastirmast dersinde agirlikli
bilgi ezberlemenin problem olarak algilandig ve bu problemle iliskin alan ya-
zinda uzmanlarin goriislerinin ne dogrultuda oldugu, problemin ¢éziimiine y6-
nelik ne tiir verilerin toplanabilecegi ve nasil analiz edilecegine iliskin hem teo-
rik hem de uygulamali bir ders islenmis oldu. Burada énemli olan tek bir gercek
vardy, o da dgrencilerin kendi eylem arastirmasinda elde ettikleri bilgi ezberleme
problemine y6nelik ¢ziimiin aslinda aragtirmacinin eszamanli yliriictigii eylem
aragtirmasinda ortaya ¢tkmasidir. Ogrenciler aslinda kendilerinin de bilgi ezber-
lemeye yonelik ifadelerinde bir 6zdegerlendirme yaparak konuyla ilgili bir bakis
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agtst verilmek istenmigtir. Ogretim elemaninin ders isleme yaklagimindan ise her
bilgiye ayn: sekilde yaklasilmamast gerektigi ortaya konmustur. Bilissel zihinsel
bir siireg ile elde edilen bilgilerin uzun siireli hafizaya alinmasi, yani 6grenmenin
gerceklesmesine yonelik bir egitim uygulamasi gerceklestirilmistir. Bilgi ezberleme
olgusunu st biligsel olarak ele alinmasi ise bir konunun bilimsel bilgiden yararla-
narak bir konunun nasil irdelenebilecegi ydniinde bir farkindalik yaratmustir. Kisa
stireli bilgi ezberlemek yerine daha bilingli bir bakis acistyla 6grenme olgusuna ba-
kabilen 6grencilere doniistiigiinii gormek bu ¢alismanin en énemli sonuglarindan
bir tanesidir. Diger bir sonug ise formasyon &grencilerinin égretmenligin bilimsel
verilerden yararlanarak yapilan bir meslek oldugunu fark etmeleridir. Bilgi ezber-
lerken ayni koridoru defalarca gidip geldigini ve her yiiriidiigiinde sesli tekrarlar
yapugini, kelimeleri defalarca defterine yazdigini ve psikolojisinin bozuldu ifade
eden bir kiz 6grenci goz yaslarint tutamamus ve dersin sonunda kendisinin ‘aras-
urmact dgretmen’ kimligine ¢ok yakin hissederek yeni bir neslin temsilcisi ola-

rak gordiigiinii soylemistir.
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8

EIN UBERBLICK ZU DEN
TRANSFORMATIONEN IN DER
GENERIERUNG DEUTSCHER
SATZKONSTRUKTIONEN

Ozge Sinem Imrag’

1. EINLEITUNG

Die Komponenten einer natiirlichen Sprache sind Phoneme, Morpheme, Wor-
ter, Phrasen, Sitze oder Diskurse. Morpheme entstehen durch die Kombination
von Phonemen, Worter durch die Kombination von Morphemen, Sitze durch
die Kombination von Wortern und Diskurse durch die Kombination von Sit-
zen. Worter sind Formen fiir Begriffe (laufen) und Gegenstinde (Hunde), Phrasen
sind Formen fiir modifizierte Begriffe (laufen schnell) oder Gegenstinde (grofie
Hunde), Sitze sind Formen fiir Gedanken, und Gruppen von Sitzen, Absitzen
oder Diskursen sind Formen fiir gréfere Ausdriicke multipler Gedanken, die sich

oft auf ein bestimmtes Thema konzentrieren (Everett, 105: 2012).

Eine Sprache besteht aus einer endlichen Menge von Wértern aber aus einer un-
endlichen Menge von Sitzen. Man kann die Worter auswendig lernen, nicht aber
die Sitze; d.h. es muss ein Regelsystem geben, nachdem die Sitze gebildet und
verstanden werden. Durch dieses Regelsystem kann man auch Sitze, die er zuvor
nie gehort hat, bilden und verstehen. Die Regeln erzeugen erstens eine abstrakte
Tiefenstruktur. Aus dieser abstrakten Tiefenstrukeur wird die konkrete, beobacht-

bare Oberflichenstruktur abgeleitet.

Laut Chomsky ergeben sich Tiefenstrukturen aus der Anwendung von Grundre-
geln und dem Einfligen von lexikalischen Elementen, wihrend Oberflichenstruk-
turen die Folge von Modifikationen dieser Tiefenstrukturen sind. Solche Modi-

fikationen werden durch Transformationsregeln vorgenommen. Die Bezichung

1 Dr. Ogretim Uyesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi
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zwischen Tiefen- und Oberflichenstrukturen in Bezug auf die Basis- und Trans-

formationsregeln kann wie folgt schematisiert werden (Steinberg, 1999: 30):

CHOMSKYS SYNTAKTISCHE KOMPONENTE

Grundregeln | Lexikon |

J

Tiefenstruktur

J

Transformationsregeln

J

Oberflichenstruktur

Wie oben gesehen, gibt es zwei verschiedene Arten von Regeln in der Transfor-
mationsgrammatik. Erstens gibt es Regeln, die zugrunde liegende Strukeuren bil-
den. In den meisten Versionen dieses Ansatzes spezifizieren diese Regeln — die sog.
Phrasenstrukturregeln - Teil-Ganz-Beziehungen und lineare Reihenfolge zwischen
syntaktischen Kategorien. Zum Beispiel kdnnte eine Regel festlegen, dass ein Satz
aus einer Nominalphrase und einer Verbalphrase bestechen muss. Zweitens gibt es
die Regeln, die diese zugrunde liegenden Strukturen in mehr als einem Schritt in
Oberflichenstrukturen umwandeln (Moravcsik, 2006: 181). Diese Regeln sind
die Transformationen. Die Oberflichenstruktur eines Satzes [wird] durch wieder-

holte Anwendung von Transformationen determiniert (Lewandowski, 1994: 755).

Transformationen sind die Regeln, die zur Generierung von Sitzen in einer natiir-
lichen Sprache dienen. Eine Transformation ist also eine Operation, die eine Satz-
strukeur in eine andere Satzstrukeur verwandelt. Es gibt vier verschiedene Trans-
formationen. Diese sind Deletion, Addition, Permutation und Substitution. In
der Deletion Transformation werden ein oder mehrere Elemente getilgt. Daher
wird diese Transformation auch 7ilgung genannt. In der Addition Transformation
werden ein oder mehrere Elemente hinzugefligt. In der Permutation Transforma-
tion werden ein oder mehrere Elemente in ihrer Reihenfolge umgestellt. In der
Substitution Transformation werden ein oder mehrere Elemente durch ein oder
mehrere andere ersetzt (vgl. Pelz, 1982: 166). Mit Hilfe dieser Transformationen
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wird die Oberflichenstruktur verschiedener Satzarten wie Konjunktiv, Impera-
tiv, Interrogativ usw. abgeleitet. Alle diese Satzarten dienen zur Darstellung ver-
schiedener Sachverhalte. Der Indikativ wird verwendet, um sachliche Aussagen zu
treffen, der Konjunktiv, um Zweifel oder Unwahrscheinlichkeit anzuzeigen, der
Imperativ, um einen Befehl auszudriicken und der Interrogativ um eine Frage zu
stellen (vgl. Clark, 2011: 139). Die Oberflichenstrukturen dieser Satzarten wer-

den durch verschiedene Transformationen generiert.

2. TRANSFORMATIONEN IN DER GENERIERUNG DER
NEGATIVSATZE

Im Deutschen werden Negativsitze durch folgende Transformationen generiert:

2.1. Addition

Negativsitze werden im Deutschen meistens durch Addition Transformation ge-
neriert. Die hinzugefligten Elemente in den Negativsitzen, die durch Addition
Transformation generiert werden, sind nicht, kein, Prifixe wie ,a-, dis-, un-“und

Adverbien wie ,nie, niemals, nirgendwo

-Un und nicht bezeichnet Jacobs als semantisch einfache Negationstriger, weil sie
nur die Negationsbedeutung tragen. Im Gegensatz dazu haben semantisch kom-
plexe Negationstriger eine Nebenbedeutung. Im Falle von #nie ist das etwa die

temporale Existenzquantifikation (zitiert nach ReifSe, 2006: 7).
,»Nicht“ und ,,kein*

Im Deutschen kann man durch die lexikalischen Elemente ,nicht* und ,kein“
Negativsitze generieren. Diese Elemente werden zu einem affirmativen Satz hin-

zugefligt und dadurch wird ein Negativsatz generiert.

Pronomen Konjugiertes Verb | Adverb Partikel
Ich fahre heute -
Ich fahre heute nicht

Adverbien wie ,,nie, niemals, nirgendwo*
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Auch Adverbien wie ,,nie, niemals, nirgendwo® sind lexikalische Elemente, die im
Deutschen zur Generierung der Negativsitze dienen. Sie driicken Negation so-
wohl durch die Addition Transformation als auch durch die Substitution Trans-
formation aus.

Ausgehend von einem affirmativen Satz generiert man einen negativen Satz durch
die Addition Transformation z.B. wie folgt:

Pronomen Hilfsverb Pronomen Adverb Verb
Ich werde es - vergessen
Ich werde es nie vergessen

Prifixe wie ,a- / dis- / un-

Auch Prifixe wie ,a-, -dis, -un® sind Elemente, die im Deutschen zur Generie-
rung der Negativsitze dienen. Im Gegensatz zu ,nicht“ und ,kein“ oder man-
che Adverbien sind diese Prifixe nicht lexikalisch, sondern morphologische Ele-
mente, d.h. sie kdnnen nicht eigenstindig vorkommen und sollen zu einem Wort

hinzugefiigt werden.
Artikel Konjugiertes Verb | Prifix Adjektiv
Das ist - moglich
Das ist un- méoglich

2.2. Substitution

Im Deutschen sind die Negativsatzstrukturen, die durch die Substitution Trans-
formation generiert werden, wie folgt:

Nichts, nie, niemals, nirgendwo, niemand

Die Worter nichts, nie, niemals, nirgendwo, niemand driicken Negation durch die
Substitution Transformation aus. Zum Beispiel:

Nomen Modalverb Nomen Verb
Martin will Pizza essen
Nomen Modalverb Pronomen Verb
Martin will nichts essen
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Oder
Nomen Modalverb Pronomen Verb
Anna konnte es verstehen
Pronomen Modalverb Pronomen Verb
Niemand konnte es verstehen

Dadurch dass man ein Wort in einem Satz mit Wortern wie nichts, nie, niemals,

nirgendwo, niemand ersetzt, wird der affirmative Satz verneint.
Suffixe wie ,,-los*

Dadurch dass man ein Suffix, das in einem affirmativen Satz vorkommt, mit ei-
nem negativbedeutungstragenden Suffix ersetzt, bildet man einen negativen Satz.
In folgendem Satz zum Beispiel wird das Suffix ,,-voll“ mit dem negativbedeu-

tungstragenden Suffix ,-los” ersetzt und dadurch wird ein negativer Satz generiert.

Pronomen Konjugiertes Verb | Nomen Suffix
Du bist gedanken -voll
Du bist gedanken -los

2.3. Deletion + Substitution

Nichts, nirgendwo

Auch durch Deletion und danach Substitution Transformationen driicken die

Worter ,,nichts“ und ,nirgendwo Negation aus. Zum Beispiel:

Nomen Modalverb Artikel Adjektiv Nomen
Hans will ein neues Auto
Nomen Modalverb Pronomen
Hans will - - nichts

Wie im obigen Beispiel geschen, werden hier zunichst die Worter ,ein“ und
yneues” getilgt und dann wird das Wort ,,Auto durch das Wort ,,nichts“ ersetzt.

Ein weiteres Beispiel dafiir wire wie folgt:
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Pron. Konj. Verb Pron. Nomen Prip. | Art. Nomen
Ich fand meinen Ring in dem Garten
Pron. Verb Pron. Nomen Adverb
Ich fand meinen Ring - - nirgendwo

Im obigen Beispiel werden zunichst die Worter ,,in“ und ,,dem® getilgt und dann
wird das Wort ,,Garten durch das Wort ,,nirgendwo® ersetzt.

2.4. Deletion + Addition

Suffixe wie ,,-leer

Mit einigen negativbedeutungstragenden Suffixen wird durch Deletion und da-
nach Addition Transformationen ein negativer Satz generiert.

Art. Nomen Konj. Verb | Adjektiv | Prip. | Nomen Suffix
Der Strand ist voll mit Menschen | -
Der Strand ist - - Menschen | -leer

Im obigen Beispiel wird zum Beispiel dadurch, dass man zunichst die Worter
»voll“ und ,mit“ tilgt und dann das Suffix ,-leer zum Wort ,Menschen® addiert,

generiert man einen negativen Satz aus einem affirmativen Satz.

3. TRANSFORMATIONEN IN DER GENERIERUNG DER
FRAGESATZE

Fragesitze, auch Interrogativsitze (lat. interrogare — fragen), sind normalerweise
ein Mittel, Informationsliicken zu schlieflen (Beste u.a. 2010: 44). Sie lassen sich
in zwei Klassen unterteilen: Erginzungsfragesitze und Entscheidungsfragesitze.
Erginzungsfragesitze sind Sitze, mit denen ein Teil eines als bereits bekannt vor-
ausgesetzten Sachverhalts erfragt wird. Entscheidungsfragesitze sind Sitze, mit de-
nen nach der Existenz eines Sachverhalts gefragt wird (vgl. Kiirschner, 1997: 255,
256). Entscheidungsfragen beginnen mit einem finiten Verb und Erginzungsfra-
gen beginnen mit einem Fragepronomen (W-Phrase). Im Deutschen werden Ent-
scheidungsfragen durch Permutation Transformation generiert. Erginzungsfragen
werden entweder durch Permutation- und danach Addition Transformation oder

durch Substitution Transformation generiert.
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Nomen Verbstamm Konjugationsendung | Nomen | Adverb
Claudia komm -t - morgen
- komm -t Claudia | morgen

Im obigen Beispiel wird das Wort ,,Claudia“ zum Anfang des Satzes getragen,

und dadurch wird aus einem Aussagesatz ein Fragesatz gebildet.

3.2. Permutation + Addition

Im Deutschen kann man durch erstens Permutation und dann Addition Trans-

formation aus affirmativen Sitzen Erginzungsfragesitze generieren. Zum Beispiel:

Erste Transformation: Permutation

Nomen Verbstamm Konjugationsendung Nomen

Claudia komm -t -

- komm -t Claudia
Zweite Transformation: Addition

Pronomen Verbstamm Konjugationsendung Nomen

- komm -t Claudia

Wann komm -t Claudia

Wie gesehen im obigen Beispiel wird zunichst durch Permutation Transforma-
tion das Wort ,,Claudia“ zum Anfang des Satzes getragen und dann wird ein Fra-
gepronomen durch Addition Transformation zum Anfang des Satzes hinzugefiigt.

3.3. Substitution

Auflerhalb der Permutation und danach Addition Transformationen wird im
Deutschen auch durch Substitution Transformation ein Erginzungsfragesatz ge-
neriert. Zum Beispiel:

Nomen Verbstamm Konjugationsendung Adverb
Claudia komm -t morgen
Pronomen Verbstamm Konjugationsendung Adverb
Wer komm -t morgen
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In diesem Satz wird das Wort, das das Subjekt des affirmativen Satzes bildet,
-also Claudia- durch das Fragepronomen ,wer” ersetzt und somit wird ein Er-

giinzungsfragesatz generiert.

4. TRANSFORMATIONEN IN DER GENERIERUNG DER
PASSIVSATZE

Laut Eroms ist der Passivsatz ein Musterfall fiir eine Konverse, wenn alle Elemente
des Aktivsatzes auch im Passivsatz enthalten sind, und die Konversion lisst sich in
zwei Schritten erfolgt: 1. Das Subjekt des Aktivsatzes wird zur fakultativen Pripo-
sitionalphrase degradiert. 2. Das Akkusativobjekt des Aktivsatzes wird zum Sub-
jekt des Passivsatzes promoviert (vgl. Eroms, 388: 2000). Das bedeutet, dass die
wichtigste Transformation in der Generierung der Passivsitze die Permutation ist.

4.1. Permutation + Addition + Substitution

Im Deutschen werden Passivsitze durch folgende Transformationen generiert.

Pronomen | Konj. Verb | Artikel Nomen

Ich las das Buch

Artikel Nomen Hilfsverb Prip. Pronomen | Verb
Das Buch wurde von mir gelesen

Im obigen Beispiel wird zunichst das Objekt des aktiven Satz zum Subjekt des
passiven Satz. Dabei wird die Reihenfolge des Worts ,,ich und der Wortgruppe
»das Buch® verindert; d.h. die erste Transformation in einem passiven Satz ist Per-
mutation. Dann werden das Hilfsverb ,wurde“ und die Priposition ,,von® zum
Satz hinzugefiigt. Die zweite Transformation ist also Addition. Letztens wird das
Wort ,,ich® durchs Wort ,mir* und das Wort ,las“ durchs Wort ,,gelesen® ersetzt;

d.h. die dritte Transformation in einem passiven Satz ist Substitution.

5. TRANSFORMATIONEN IN DER GENERIERUNG DER
IMPERATIVSATZE

Der Imperativ driickt einen Wunsch, eine Anordnung oder ein Verbot aus. Er wird
auch Befehlsform genannt (Balcik u.a., 2012: 315). Im Deutschen sind die Im-

perativsitze an drei Personen (,du, ,,ihr“ und ,Sie®) gerichtet. Dementsprechend
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werden Imperativsitze durch zwei Transformationen generiert. Diese sind Dele-

tion und Permutation Transformationen.

5.1. Deletion

Wenn der Imperativsatz an die Personen ,,du® und ,.ihr* gerichtet ist, werden im
Deutschen die Konjugationsendungen ,-st“ und ,,-t“ getilgt; d.h. die Imperativ-
sitze, die an die Personen ,,du“ und ,,ihr* gerichtet sind, werden durch Deletion

Transformation generiert. Zum Beispiel:

Pronomen | Verbstamm | Konjugationsendung | Priposition | Artikel | Nomen

Du gch -st in das Bett

- Geh - in das Bett

5.2. Permutation

Wenn der Imperativsatz im Deutschen an die Person ,,Sie” gerichtet ist, wird die

Reihenfolge des Pronomens und des konjugierten Verbs verindert.

Pronomen Konj. Verb Priposition Artikel Nomen
Sie gehen in das Bett
Konj. Verb Pronomen Priposition Artikel Nomen
Gehen Sie in das Bett

Im obigen Beispiel wird die Reihenfolge des Pronomens ,Sie“ und des konju-
gierten Verbs ,gehen® verindert, d.h. dieser Imperativsatz wird durch Permuta-

tion Transformation generiert.

6. TRANSFORMATIONEN IN DER GENERIERUNG DER
NEBENSATZE

Einfache Sachverhalte, in denen es um einzelne bestimmte Personen, Gegen-
stinde und Umstinde geht, kann man in einem einfachen Satz darstellen. Will
man aber kompliziertere Zusammenhinge, etwa zeitliche Verhiltnisse zwischen
zwei Ereignissen, Begriindungen oder Bedingungen fiir ein Geschehen darle-
gen, reicht ein einfacher Satz oft nicht aus, weil Teile von Sitzen, also Worter

und Wortgruppen, solche grofleren Zusammenhinge nur begrenzt wiedergeben
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konnen. Solche Sitze, die einen Satzteil eines anderen Satzes vertreten, heiflen
Nebensitze. Sie kdnnen nicht fiir sich allein stehen, sondern sind dem anderen
Satz, dem Hauptsatz, untergeordnet und bilden nur mit ihm zusammen eine Au-

Berung (Hoberg, 2004: 372).

Nebensitze sind inhaltlich unvollstindige Sitze. [...] Grammatisch sind [sie]
aber vollstindige Sitze, d.h. sie brauchen immer ein Subjekt und ein konjugier-
tes Verb. Auch wenn das Subjekt im Haupt- und Nebensatz gleich ist, muss es
wiederholt werden (Dreyer und Schmitt, 2008: 149). Im Deutschen werden Ne-

bensitze durch folgende Transformationen generiert.

6.1. Addition + Permutation

Will man z. B. den Nebensatz ,,Als ich in Miinchen war...“ aus dem Satz ,Ich

war in Miinchen® generieren, werden folgende Transformationen zu Hilfe gerufen.

Pronomen | Konj. Verb | Prip. Nomen

Ich war in Miinchen
Subjunktion | Pronomen Prip. Nomen Konj. Verb
Als ich in Miinchen | war

Um solch einen Nebensatz generieren zu konnen, wird erstens ein Subjunktion
zum Satz hinzugefiigt, d.h. erste Transformation soll Addition sein. Dann wird das
konjugierte Verb - also das Pridikat — an das Ende des Satzes gerutscht. Zweite

Transformation soll also Permutation sein.

7. SCHLUSSFOLGERUNG

In der generativen Transformationsgrammatik sind Oberflichenstruktur und Tie-
fenstruktur eines Satzes durch Transformationen miteinander verbunden. Die
zugrundeliegende Bedeutung des Satzes wird durch Transformationen in eine
konkrete syntaktische Struktur eingebracht. Mit anderen Worten wird die Ober-
flichenstruktur eines Satzes durch Transformationen abgeleitet. In der Generierung
jeder Satzart kommen verschiedene Transformationen vor. Negativsitze werden
durch Addition, Substitution, Deletion + Substitution, und Deletion + Addition

Transformationen generiert. Fragesitze lassen sich in zwei Gruppen unterteilen.
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Entscheidungsfragesitze werden durch Permutation Transformation generiert, wih-
rend Erginzungsfragesitze durch Permutation + Addition Transformation oder
durch Substitution Transformation generiert werden. In der Generierung der Pas-
sivsitze kommen die Permutation + Addition + Substitution Transformationen
und in der Generierung der Imperativsitze Deletion + Permutation Transforma-
tionen generiert. Nebensitze werden durch Addition + Permutation Transforma-
tionen generiert. Zusammenfassend gesagt, sind die Transformationen Mittel, die

zur Generierung verschiedener Satzstrukturen dienen.
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RESUMEE DES ROMANS
‘STEPPENWOLF VON HERMANN
HESSE UND DIE ANALYSE

DER GEFUHLSWELT DER
HAUPTFIGUR IM GEISTE DER
PHILOSOPHIE HERAKLITS UND
DES EXPRESSIONISMUS

Bekir Ozgiin'

1. EINLEITUNG

,»Des einen Freud, des anderen Leid“ (Bossert & von Knorring, 2018: 76). Ein
Sprichwort, das eigentlich den natiirlichen Lauf des Lebens wiedergibt. Denn blof§
die Perspektive auf die Dinge und die Bedeutung, die wir ihnen beimessen, vari-
ieren. Der Mensch kann nimlich den dialektischen Gesetzen seines Daseins nicht
entrinnen. Er ist in ihnen gefangen und versucht, den immerwihrenden Kampf
und seinen Willen aufrechtzuerhalten bzw. nicht zu verlieren. Und da der Sieger
der Auseinandersetzung von Beginn an klar steht, bleibt dem Menschen nichts
Anderes iibrig, als sich dem Schicksal zu beugen und im ewigen Wandel des Le-
bens seine Bestimmung zu finden. Dieser Wandel verlduft in der dualistischen
Spannung. Ohne Niederlage existiert kein Sieg, ohne Béses kein Gutes, ohne Liige
keine Wahrheit und ohne Armut kein Reichtum. Die Liste der Gegensitze kann
unbegrenzt weitergefiihrt werden. Eines der ersten Fragmente iiber die Gegensitze
als bestehende Substanz der Welt wurden vom vorsokratischen Philosophen He-
raklit (ca. 520 v. Chr. — ca. 460 v. Chr.) verfasst. Heraklit stammte von Ephesos,
einer Stadt, die in der heutigen Westkiiste der Tuirkei liegt. Wegen seiner kurzen
und schwer verstindlichen Auﬂerungen nannte man Heraklit auch den ,,Dunk-
len. Der antike Philosoph war sehr eigenartig und launisch und verachtete das
gemeine Volk. Doch seine Gedanken iiber den ewigen Wandel der Gegensitz-
lichkeiten und das Fliefen aller Dinge, haben bis heute eine starke Akzeptanz

1 Cukurova-Universitat
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(Schreiber, 2010, Der Spiegel). Was nicht unmittelbar mit der ,,alles Seins“-Phi-
losophie Heraklits zu tun hat, aber sein Gegenstand aus einem der zwei Polen

der Gegensitzlichkeit schopft, ist die literarische Stromung des Expressionismus.

Der Expressionismus (lat. expressio — Ausdruck) ist eine literarische Epoche, die
auf den Anfang des 20. Jahrhunderts zu datieren ist (Kalden, 2014: 3). In dieser
Epoche wird die Tradition des 19. Jahrhunderts stark kritisiert. Durch die Ent-
wicklung der Technik und die stindig anwachsenden Grofstidte entstanden bei
den Menschen neue Bediirfnisse und Interessen, die den althergebrachten biir-
gerlichen Werten nicht entsprachen. Und somit begaben sich die Menschen auf
die Suche nach Unkonventionellem. Es wurden im Gegensatz zu biirgerlichen
Geschmacksnormen die Themen Tod, Wahnsinn, Krankheit und Verwesung be-
handelt (Martini, zit. n. Kalden, 2014: 3). Eine Rebellion in der Lyrik- und Pro-
sawelt, die sich gegen das bestehende Asthetikideal auflehnte. Wichtige Vertreter
des Expressionismus und ihre Werke im deutschsprachigen Raum sind: Gottfried
Benn (1886-1956) —Morgue und andere Gedichte (1912), Alfred Déblin (1878-
1957) — Betlin Alexanderplatz (1929), Georg Heym (1887-1912) — Der Gott der
Stadt (1910), Georg Trakl (1887-1914) — Grodek (1914) und Else Lasker-Schii-
ler (1869-1945) — Ein alter Tibetteppich (1910).

Die Philosophie Heraklits mit dem diisteren, ausgefallenen Untersuchungsfeld der
Expressionisten zu vereinen, wird uns helfen, den Roman ,,Steppenwolf* (1927)
vom deutschsprachigen Schriftsteller Hermann Hesse (1877-1962) aus einer an-
deren Perspektive zu deuten. Vor allem die innere Zwietracht des Protagonisten
Harry Haller méchten wir im Lichte dieser beiden Richtungen untersuchen. Wir
mochten zuallererst die ausfiihrliche Inhaltsangabe des Romans wiedergeben, da
wir die Ansicht vertreten, dass das Werk durch die Erzihltechnik des Autors und
die Komplexitit der Handlung nicht jedem Rezipienten leicht zuginglich ist.

2. DER STEPPENWOLF

Im Roman ,,Der Steppenwolf*, verfasst vom deutsch-schweizerischen Schrift-
steller Hermann Hesse und verdffentlicht im Jahre 1927, handelt es sich um
die Geschichte eines Mannes, der von permanenter innerer Zerrissenheit geplagt
und zwischen gesellschaftlichen Werten und eigentiimlichen Vorstellungen ge-
rissen wird, durch gnadenlose Selbstkritik am Rande des Selbstmords steht und

doch etwas Lebenswertes im Leben zu finden sucht. Die Handlung spielt in der
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Schweiz. Der Protagonist des Romans ist Harry Haller, ein etwa 50 jihriger ge-
bildeter Mann, der sich mit Philosophie, Literatur und Musik beschiftigt. Diese
bringen ihn zwar zum Nachdenken und dienen dem Zeitvertreib, doch isolie-
ren ihn fast vollkommen von der Gesellschaft und dem sozialen Leben. Willent-
lich sondert er sich vom Biirgertum ab in sein Terrain der Einsamkeit, die er als
,»Gedankenklause und Zuflucht* (Hesse, 1997: 101) kennzeichnet. Der Verlust
seines Ansehens im Bekanntenkreis, der Schwund seines Vermégens, seine ge-
scheiterte Ehe und das Unverstandensein durch die Gesellschaft leiten ihn zur Ver-
einsamung. Seine Reife und Intellekt dringen ihn an den Rand der Gesellschaft.
Die verzweifelte Suche nach ewigem Gliick, andauernder Lust und Freude, de-
ren Unverwirklichkeit er bewusst ist, machen ihn zur rastlosen, triebhaften und
in sich versunkenen Person, deren Ergriindung sich wie ein roter Faden durch

die Handlung des Werks zicht.

Der Roman besteht aus einer Rahmenerzihlung und vieler Binnenerzihlungen.
Er beginnt mit einem Vorwort eines Mannes, der der Neffe einer Vermieterin
ist. Und dieser Neffe schreibt in seinem Vorwort die erste Begegnung, Beobach-
tung und Eindruck iiber einen fremden Mann, der eines Tages zu ihnen ins Haus
kommt, um sich nach einem freien Zimmer zu erkundigen. Es sind zwei Riume
im Mietshaus der Tante frei, die der Fremde besichtigen méchte. Er heifSt Harry
Haller und ist neu in der Stadt. Er entscheidet sich nach der Besichtigung und

Verhandlung die freien Riume im Dachgeschoss zu mieten.

Gleich zu Beginn hat der Neffe einen negativen Eindruck von Harry, vermutet
etwas Béses und Unheimliches hinter ihm. Es stellt sich aber nach einigen Wo-
chen heraus, dass seine Annahmen unbegriindet waren. Er und Harry kommen
sich mit der Zeit niher, unterhalten sich 6fters tiber Literatur und kleine Dinge
der biirgerlichen Welt. Er stellt fest, dass Harry trotz seines ungeselligen Ge-
miits, eine hiibsche Geliebte hat, die ihn besuchen kommt und mit ihm Arm in
Arm in der Stadt spazieren geht. Neben seinem ungewdhnlichen Auftreten be-
merkt der Neffe auch, dass Harry Schwierigkeiten beim Gehen hat, dessen Ut-
sache wie sich spiter in der Handlung herausstellt, die Gelenkschwellung an den

Beinen und Fingern ist.

Nach einem etwa zehn monatigen Aufenthalt verlisst Harry stillschweigend die
Stadt, hinterlidsst dem Neffen aber sein Manuskript ,,Harry Hallers Aufzeich-
nungen — Nur fiir Verriickte® (ebd.: 20). Der Neffe wird der Herausgeber dieses
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Manuskripts und schreibt seinen Eindruck iiber Harry als Vorwort nieder, sein
spiteres Verstindnis fiir die eigenartige Art und Verhalten des geistig gebildeten,
aber ebenfalls merkwiirdigen Mannes, der auf die Sauberkeit, Ordnung und Dis-
ziplin groflen Wert legte und sich selbst als Steppenwolf kennzeichnete. Und die-
ses Vorwort des Neffen ist die Rahmenerzihlung des Werks. Und das Manuskript
Harrys wird die Binnenerzihlung, die den wesentlichen Teil des Romans darstellt
und wiederum in ineinander verstrickte Binnenerzihlungen unterteilt ist. Diese
sind: ,,TRACTAT VOM STEPPENWOLF Nur fiir Verriickte“ (ebd.: 34-56),
der Traum von Johann Wolfgang von Goethe im Wirtshaus (ebd.: 81-86), die
einzelnen Logentiiren im magischen Theater Pablos: ,,Auf zum fréhlichen Jagen!
Hochjagd auf Automobile® (ebd.: 156-166), ,,Anleitung zum Aufbau der Per-
sonlichkeit Erfolg garantiert” (ebd.: 167-169), ,, Wunder der Steppenwolfdressur®
(ebd.: 169-172), ,,Alle Midchen sind dein“ (ebd.: 172-178), ,,Wie man durch
Liebe totet” (ebd.: 178-188) und ,,Harrys Hinrichtung® (ebd.: 188-189). In diesen
einzelnen Binnenerzihlungen verfingt sich der einfache Leser im inneren Chaos

der Harrywelt und verlangt von ihm ein mehrmaliges, konzentriertes Lesen ab.

Das Manuskript fingt mit der tiglichen Routine Harrys an, seinem Erkunden
des Viertels, in dem er eingezogen ist, wo er die kleinbiirgerliche Atmosphire
mag, seine Vorliebe zu Pflanzen wie die Aurakarie angibt und sich einsam in den
Gassen der Altstadt herumtreibt. In einer der entlegenen Straflen sicht er auf ei-
ner Steinmauer iiber einem Portal bewegliche bunte Buchstaben, die er zusam-
menbringt und die fliichtig erscheinenden Worte zu lesen versucht: ,,Magisches
Theater Eintritt nicht fiir jedermann — nicht fiir jedermann® (ebd.: 26). Nach-
dem ihm das Offnen der Pforte an der Mauer misslingt, zieht er weiter in eine
kleine Kneipe, wo er Wein und belegtes Brot zu sich nimmt. Nach dem Essen
und Trinken macht er sich auf den Weg zuriick in seine Mansarde. Auf dem
Heimweg erinnert er sich wieder an das Tor mit der kurz aufgeleuchteten In-
schrift, kehrt dorthin zuriick, schaut sich kurz die unbewegliche stille Mauer an
und geht enttiuscht seinen Weg weiter. In einer finsteren Ecke der Strafle bege-
gnet Harry einem Mann, der beim Gehen in der Hand ein Plakat haltend dem
Anschein nach Biicher verkauft. Dieser driicke auf Nachfrage hin Harry eine Bro-
schiire in die Hand und verschwindet. Der Titel jener Schrift lautet ,, TRACTAT
VOM STEPPENWOLF Nur fiir Verriickte® (ebd.: 34). Er steckt die Broschiire
ein und eilt nach Hause. Und sobald er in seiner Mansarde den Traktat zu lesen
beginnt, fingt die zweite Binnenerzihlung an und endet bis die Broschiire zu Ende
gelesen ist. In der Handlung der Schrift wird Harrys eigenes Leben thematisiert,
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seine Weltanschauung, innere Zerrissenheit und Zwiespalt. Es wird auf seine zwei
Naturen eingegangen, die menschliche, triumerische und die wolfische, wilde.
Dabei wird auf die Vielfalt der Seelen im Menschen hingewiesen, die mit einem
Garten verglichen werden, in dem unterschiedliche Blumen und Kriuter gedei-
hen, jede ihr eigenes Merkmal besitzt und diese nicht grob in zwei Kategorien
(essbar-nicht essbar) unterteilt werden diirfen, sowie Haller sich blof§ in Mensch

und Wolf zu gliedern versucht.

Der Traktat lisst Harry in Gedanken versinken, iiber die zwei Seelen in seinem
Innern (Mensch-Wolf) griibeln, tiber die einzelnen zusammengebrochenen Ide-
ale, die er sich mit der Zeit aufgebaut hatte sinnen, hinter all dem die Dialek-
tik des Lebens festhalten, dass allem Anfang ein Ende steht, Gutes Béses bedingt
und hinter diesem wechselseitigen Einfluss er nicht der Selbe bleibe, er aber trotz

seiner erarbeiteten Freiheit an Finsamkeit und Lebensleere leidet.

Sich in der dialektischen Spirale vergessen, kommen ihm Selbstmordgedanken
in den Sinn, als eine Art Flucht vor all den sich wiederholenden Leiden. Einen
Selbstmord hatte Harry vor einigen Jahren mit iiberdosierten Opiumpriparaten
versucht durchzufiihren, doch dieser gelang ihm nicht. Diesmal will er einen zu-
verlissigeren Freitod begehen, der das Ende seines permanenten Schmerzes berei-
ten soll. Mit diesen Gedanken schlift Harry gegen Morgen ein und wacht wieder
gegen Mittag auf. Er nimmt erneut mit niichternem Kopf seine Selbstmordge-
danken auf und méchte sich ganz klar bald vor seinem 50. Geburtstag das Le-
ben nehmen. Er erinnert sich an die Inschrift an der Mauer, sucht Tage spiter in
der Stadt vergebens nach dem Broschiirenhindler. Wihrend seiner Suche in den
Strafen und Plitzen der Stadt begegnet er einem Leichenzug und begleitet die-
sen bis zum Friedhof. Er beobachtet die dort anwesenden Menschen, Verwandte
und Freunde des Verstorbenen und den Prediger der Trauerfeier. Er bemingelt
ihr Verhalten, erachtet sie als Schauspieler und Heuchler, sie wiirden vorgeben
traurig zu sein, doch wiirden weder mitfiihlen, noch sich in die Lage des Toten
hineinversetzen kénnen. Er glaubt von den Anwesenden der Trauerfeier den Bro-
schiirenhiindler erkannt zu haben. Dieser bemerkt Harrys Blicke und liuft hastig
davon. Harry lduft ihm nach, holt ihn ein und méchte wissen, ob heute keine
Abendunterhaltung sei. Der fremde Mann scheint Harry nicht zu kennen, emp-
fiehlt ihm fiir seine Bediirfnisse in den ,,Schwarzen Adler” zu gehen. Nach der
Antwort des Fremden geht Harry seinen Weg. Er kommt an der Bibliothek vor-

bei und begegnet dort einem jungen Professor , den er von frither kennt, mit
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ihm Diskussionen {iber orientalische Mythologien gefiihrt hat. Der Professor lidt
Harry zum Abendessen ein. Harry nimmt die Einladung dankbar an, stiirzt sich
jedoch durch diese Entscheidung mit seinem inneren Wolf ins Chaos, weil er sei-
nen Prinzipien nicht Treu geblieben zu sein scheint. Harry verachtet die Gesell-
schaftsschicht, zu der auch der Professor angehért, nimmt aber ohne zu zégern
dessen Einladung zum Abendmahl an. Und durch diesen Gegensatz unterzieht

er sich selbst einer scharfen Kritik.

Harry bereitet sich auf den Abend vor, rasiert sich und zieht seinen Anzug an.
Im Haus des Professors angekommen fillt ihm ein Bild von Johann Wolfgang
von Goethe (1749-1832) auf, dessen Darstellung ihn zutiefst reizt, weil er der
Ansicht ist, dass nicht nur beim deutschen Dichter, sondern auch bei den rest-
lichen wichtigen Figuren der Menschheitsgeschichte diese Art von Bildern nicht
die reelle Person reflektiere, im Gegenteil ein verschonertes und idealisiertes Por-
trait illustriere, das den Betrachter tiusche. Der junge Professor, seine Frau und
Harry versuchen eine Konversation zu fithren. Der Professor duflert sich mit ver-
achtenden Worten iiber einen Publizisten, den er als vaterlandslos und verrite-
risch herabsetzt, doch weif$ nicht, dass Harry Haller jener Schriftsteller ist, den
er beleidigt. Die Stimmung im Esszimmer wird von Minute zu Minute gelade-
ner. Harry versucht mit einem Anlauf jene Begebenheit auf dem Friedhof zu er-
zihlen, bekommt aber nicht die erwartete Reaktion. IThm fillt nach dem Essen
das Bild des Dichterfiirsten wieder ein. Er fasst seine Gedanken in Worte und
kritisiert das Bild. Die Frau des Professors fiihlt sich angegriffen und verlisst das
Zimmer. Der Professor erklirt Harry, dass jenes Bild seiner Frau gehére und sie
es sehr liebe und er seine Meinung nicht so drastisch hitte duffern diirfen. Harry
ist des lang andauernden Schmierentheaters iiberdriissig, erklirt dem Professor,
dass er ihn angelogen habe, er nicht seit 3 Tagen, sondern mehrere Monate in der
Stadt sei und dass er der vaterlandslose Publizist sei, den er beleidigt habe. Und

mit diesen Worten verabschiedet Harry sich vom Professor und verlisst das Haus.

Harry versucht kurz seine Wut in einer Vorstadtkneipe mit Wasser und Kognak
zu beherrschen, zieht dann in den Strafen weiter, hat Angst in seine Stube zu-
riickzukehren, weil er Selbstmord begehen wird und sich vor dem Tod fiirchtet.
Nach einem langen ziellosen herumtreiben bis spit in die Nacht betritt er ein
Wirtshaus mit dem Namen ,,Zum schwarzen Adler”. Dort lernt er eine Kurti-
sane namens Hermine kennen, die sich um ihn kiimmert und seine Sorgen zu

verstehen weifs. Sie bestellt ihm etwas zu essen und zu trinken. Sie fingt an, ihm
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Befehle zu erteilen, fordert ihn auf mit ihr zu tanzen und duldet keine Wider-
rede. Doch Harry gibt an, dass er nicht tanzen kann. Er erzihlt ihr vom Abendes-
sen beim Professor und das Bild von Goethe. Hermine ist von der Haltung Har-
rys etwas gestort. Er siezt sie seit dem Beginn ihres Gesprichs und fragt sie nicht
nach ihrem Namen. Sie steht vom Tisch auf um zu tanzen und bittet Harry ein
wenig zu schlafen. Nach kurzer Zeit schlift er trotz des Tumults ein. In diesem
etwa einstiindigen Schlaf triumt Harry von einem Treffen mit Goethe und redet
mit ihm Tacheles. Er beschuldigt ihn der Unaufrichtigkeit, in seinen Werken ganz
andere Ansichten zu reflektieren, als das real existierende, vertretene Leben seiner
selbst, seine Dichtung und Biografie deshalb im Missklang stehen. Der Dichter
der Weimarer Klassik gibt ihm zwar recht, macht jedoch darauf aufmerksam, dass
man die aus der Welt geschiedenen Menschen nicht zu ernst nehmen sollte, da sie

im Reich der Toten kein Zeitgefiihl kennen, sondern in der Ewigkeit verweilen.

Als er erwachy, sitzt Hermine bei ihm. Sie erklirt ihm, dass sie mit jemand ande-
rem verabredet sei und gehen miisse. Sie verabreden sich fiir einen anderen Tag
zum Abendessen, und Harry verbringt die Nacht in einem der Fremdenzimmer
des Wirtshauses. Am nichsten Tag kommt er verwahrlost, aber mit hoffnungsvol-
len Gedanken im Mietshaus an, begegnet der Vermieterin, die ihn zu einem Tee

einlddt. Sie sitzen etwa eine Stunde im Salon, trinken Tee und unterhalten sich.

Am Dienstag Abend trifft er sich wie verabredet zum Abendessen mit Hermine im
,»Alten Franziskaner Restaurant. Dort kommen sie in ein tiefes Gesprich, lernen
sich niher kennen, dass sie trotz ihrer Gegensitze, Harry kauzig, gelehrt und der
Welt verfeindet und ihm gegeniiber Hermine hiibsch, voller Lebensfreude und
sich dem Sinnlichen im Leben ergeben, im Grunde eins sind und miteinander
harmonieren. Beim Essen fiihrt sie ihm an, dass sie ihm immer wieder Befehle
erteilen wird und ihr letzter ihre Ermordung durch seine Hand sein soll. Harry
kommt etwas aus der Fassung, die Atmosphire auf dem Esstisch wird unheimlich,

doch er geht auf ihre letzte Forderung ein und verspricht ihren Befehl auszufiihren.

Hermine méchte Harry das Tanzen beibringen. Um bei ihm in der Mansarde
tiben zu kénnen, brauchen sie ein Grammophon und Schallplatten, die sie am
nichsten Tag im Musikaliengeschift kaufen. Nach dem Einkauf beginnt in sei-
ner Wohnung der erste Tanzunterricht, der durch die Schwerfilligkeit und Mo-

tivationsmangel Harrys nicht gut verlduft. Beim nichsten Unterricht aber haben
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sie mehr Erfolg und Harry kann am Schluss sogar den Foxtrott* tanzen, worauf-
hin Hermine ihn fiir den morgigen Abend in ein Restaurant zum Tanzen ein-

lidt. Harry protestiert heftig, doch muss am Ende zusagen.

Am nichsten Tag tanzen sie zusammen im Hotel Balances. Hermine macht Harry
mit dem gutaussehenden Saxophonspieler Pablo bekannt, der fiir die Musik und
Stimmung im Tanzlokal zustindig ist. Hermine verlangt von Harry eine der an-
wesenden Frauen zum Tanz aufzufordern. Dieser schimt sich, ist schiichtern und
widersetzt sich zuerst, befolgt aber dann ihren Wunsch und tanzt mit dem hiib-
schen, blondhaarigen Midchen, das sich spiter als die Freundin Hermines her-
ausstellt und Maria heifSt. Nach dem Tanz setzen sich Hermine und Harry an
einen Tisch. Pablo gesellt sich zu ihnen. Zwischen Pablo und Harry kommt es
nicht zu einer besonderen Unterhaltung. Als Pablo den Tisch verlisst, beginnt
wieder die Musik und Harry und Hermine tanzen zusammen. Sie tauschen sich
ihre Gedanken aus, sprechen iiber ihre Ahnlichkeiten und Unterschiede, reden
tiber Maria, die Harry hiibsch findet und sich leicht in sie verliebt.

Er lernt nach und nach mit Tanz, Jazzmusik und der Anleitung Hermines die
von ihm bislang gemiedene Seite des einfachen, vergniiglichen Lebens kennen. Er
bemerkt wie sich seine Personlichkeit langsam veriindert, er schlechtes Gewissen
bekommyt, sich manchmal wieder nach seiner gemiitlichen, geistigen Zeit sehnt,
doch durch die mehrmaligen Besuche Hermines die neue, beschrittene Welt wie-
derbelebt wird. In den Tanzsalons trifft er mehrere Male mit Pablo zusammen,
dem er auch einmal auf der Strafe begegnet und sie in ein Gesprich kommen.
Wihrend Harry die Geschichte und Theorie der Musik kennt, beschiftigt sich
Pablo mit dem Spielen der Instrumente ohne jene Kenntnisse zu besitzen. Diese

Diskrepanz zwischen Praxis und Theorie wird der Gegenstand ihres Gesprichs.

Am Abend in der Mansarde angekommen bemerke Harry Maria in seinem Bett.
Sie erklirt ihm, dass sie seinen Zimmerschliissel von Hermine hat und hier ist,
um ihn etwas aufzuheitern. Sie kiissen sich und schlafen im Bett. Maria erzihlt
ihm Dinge tiber ihr Leben und das Hermines, {iber den Ablauf jener Madchen-
leben, die die Liebeskiinste als Broterwerb und zu anderen Zwecken nutzen. Sie
erzihlt ihm von ihren vielen Geliebten, zu denen auch der Saxophonspieler Pablo

gehort. Sie macht ihn mit den Geheimnissen des stidtischen Milieus vertraut.

2 Gesellschaftstanz
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Harry verliert sich in Gedanken, es erscheinen ihm Bilder von Erika seiner Ge-

liebten, Bilder von seiner Exfrau, von seiner Kindheit und Jugend.

Harry mietet fiir die nichdichen Sinnlichkeiten mit Maria ein anderes Zimmer im
nahen Stadtteil. Er geht pflichtbewusst den Tanzstunden mit Hermine nach, die
ihn fiir den kommenden Maskenball vorbereitet. In dieser Zeit kommen Harry,
Maria und Pablo oft zusammen. Pablo und Harry werden Freunde. Pablo kennt
sich mit Rauschmitteln gut aus, bietet 6fters Harry und Maria Kokain und 4hn-
liche Drogen an. In einem Fest bei ihm im Zimmer schligt er Harry und Ma-
ria vor, sexuelle Praktiken zu dritt auszuprobieren, die Harry ablehnt. Das eine

Mal bittet er Harry um Geld fiir einen kranken Freund, dem er helfen muss.

Harry gibt Hermine Geld fiir ihr Kostiim und besorgt zwei Eintrittskarten fiir den
Ball. Er und Hermine sprechen miteinander, resiimieren den Vorgang und die Ent-
wicklung Harrys seit seinem verwahrlosten Zustand in jener Nacht im Wirtshaus,
reden iiber die Freude und das Leid und die Unbestindigkeit des Gliicklichseins.
Hermine erzihlt ihm ihren Lebensweg, dass Harry mehr geistig, sie hingegen ma-
teriell gelitten habe, aber beides zum Leid gefithrt hat, dass sie unangepasst sind,

zwei Querdenker, die nirgends ihre Heimat aber ihr Heimweh haben.

Nach der tiefgriindigen Unterhaltung mit Hermine trifft sich Harry am Abend
mit Maria in einem Restaurant. Sie speisen dort zusammen und gehen dann in
das gemietete Zimmer, wo sie die ganze Nacht durch ihren Sexualtrieb ausleben,
ihrer Wollust den freien Lauf lassen. Durch die brennende Leidenschaft, die sie
miteinander teilen, ahnt Harry, dass dies die letzte verbrachte Nacht mit Maria
ist. Am nichsten Tag bereitet sich Harry fiir den Maskenball vor. Er macht sich
am Abend auf den Weg zu den Globussilen, wo der Ball stattfindet. Beim Gehen
verfllt Harry in melancholische Gedanken. Es kommen triibsinnige Gefiihle bei
ihm auf, die ihn in sein altes Stammlokal verleiten. Danach betritt er ein Kino,
in dem ein Film iiber den Propheten Moses lduft. Erst spit kommt er im gro-
Ben Gebiude des Maskenballs an. Es herrscht Trubel in den Silen, iiberall sind
Maskentinzer und Clowns zu sehen, Musik und Gelichter zu héren. Suchend
begibt sich Harry von Raum zu Raum, versucht Hermine und Maria im Mas-
kengewiihl zu finden. Er kann sie nicht auffinden, fiihlt sich Fehl am Platz und
mochte den Ball verlassen. Er geht zu den Garderoben und bemerkt am Schal-
ter, dass er seine Nummer verloren hat. Ein kleiner Clown spricht ihn an und

driickt ihm einen Zettel in die Hand. Auf diesem steht etwas geschrieben, die er
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versucht zu entziffern: ,,Heut nacht von vier Uhr an magisches Theater — nur fiir
Verriickte — Eintritt kostet den Verstand. Niche fiir jedermann. Hermine ist in
der Holle“ (ebd.: 143). Nachdem er die Nachricht liest, bricht in ihm ein Hoch-
gefiihl aus, das ihn wieder in die Menschenmenge zuriicklocke. Er begegnet Ma-
ria, die er kiisst und mit der er kurz tanzt und sie sich beim Abbruch der Musik
wieder trennen. Er sieht sich in der tanzenden Menschenmenge nach Hermine
um. Er bemerkt einen Jiingling an der Bar, stellt sich neben ihn an, um sich bei
einem Drink auszuruhen. Harry glaubt, der junge Mann sei sein Jugendfreund.
Doch es ist Hermine, die sich als Jiingling kostiimiert hat. Sie unterhalten sich
und trinken zusammen Champagner. Sie tanzen stundenlang mit den im Saal
anwesenden Frauen. Im Gemenge verlieren sie sich aus den Augen. Im Laufe der
Nacht verlassen die Giste nach und nach den Ball, sodass es in den Silen und
Korridoren still wird. Von den Ubriggebliebenen nimmt Harry ein frisch kostii-
miertes Mddchen wahr, das aus den restlichen Figuren hervorragt. Er macht sich
an sie ran und tanzt mit ihr. Sie entpuppt sich als Hermine, die sich umgekleidet
hatte. Thr leidenschaftlicher Tanz wird fortgesetzt, bis auch die letzten die Tanz-
fliche verlassen. Als die Musik abbricht und das Licht ausgeschaltet wird, stechen
sich Harry und Hermine verschwitzt und voller Miidigkeit gegeniiber und sehen

einander tief in die Augen.

Aus einer Tiir erscheint Pablo, der ihnen zuwinkt. Sie folgen ihm und betreten ein
kleines Zimmer. Dort ruhen sie sich auf den Sesseln aus. Dabei nehmen sie einen
Drink zu sich und rauchen. Danach lidt Pablo sie zu einer Unterhaltung ein, in
das magische Theater, zu dem nur die Verriickten Zugang haben. Nachdem sie
sich ausgeruht haben, begeben sie sich in einen anderen Raum, der sich aus zwei
gebogenen Gingen zusammensetzt, an dessen Seiten sich unzihlige schmale Lo-
gentiiren befinden, welche jeweils mit einer eigenen Inschrift versehen ist. Pablo
bittet Harry seine gewohnte Personlichkeit abzulegen, um den Zweck des Thea-
ters zu erfiillen, seine Sehnsiichte zu befriedigen und seine Stimmung aufzuhei-
tern. Bei der Einweisung Pablos trennen sich die Wege von Harry und Hermine.
Hermine schligt die rechte, Harry die linke Seite des Theaters ein. Durch das La-
chen in ein Taschenspiegel totet Harry seinen inneren Wolf, begeht ein Schein-
selbstmord. Nachdem er sich seiner Persdnlichkeit entledigt hat, bringt ihn Pablo
vor einen groffen Wandspiegel, in dem er sein Ich in lauter Harry-Figuren zer-
splittern sicht, jede von ihnen im unterschiedlichen Alter, dem jeweiligen Lebens-
abschnitt Harrys entsprechend und sie kreuz und quer in alle Richtungen laufen.
Harry lduft einer jugendlichen Figur nach, der den Korridor entlang eilt und sich
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in die Logentiir ,,Alle Midchen sind dein! Einwurf eine Mark® (ebd.: 156) hin-
einstiirzt. Harry betrachtet sich die vielen Tiiren und betritt die mit der Inschrift

»Auf zum fréhlichen Jagen! Hochjagd auf Automobile® (ebd.: 156).

Harry wird in eine Welt katapultiert, in der ein Krieg zwischen Mensch und Ma-
schine wiitet und sich zwei gegensitzliche Polen gebildet haben die sich bekimp-
fen, die Befiirworter und die Gegner der Maschinen. Mitten in diesem chaoti-
schen Krieg begegnet Harry seinem Freund Gustav aus der Kindheit. Sie fahren
mit einem Kraftwagen auf einen Hiigel auflerhalb der Stadt. Dort schieflen sie
mit Gewehren auf vorbeifahrende Autos. Sie téten Chauffeure, Bei- und Mitfah-
rer mit Leichtigkeit. Beim Hinabsteigen einer Briistung stiirzt Harry ins Leere, das

Jagdabenteuer geht zu Ende und er befindet sich wieder im Korridor des Theaters.

Als niichstes betritt er die Logentiir mit der Inschrift ,,Anleitung zum Aufbau der
Personlichkeit Erfolg garantiert” (ebd.: 167). In dem Raum begegnet Harry ei-
nem Schachspieler, der Pablo dhnelt. Mit diesem kommt er ins Gesprich. Der
Spieler hilt ihm einen Spiegel vor und die Personlichkeit Harrys zerfallen in un-
zihlige handliche Schachfiguren. Der Fremde gebraucht diese auf dem Schach-
brett fiir seine Lektion, mischt die vielen unterschiedlichen Figuren untereinan-
der, bildet neue Konstellationen, um seine Aufbaukunst zu demonstrieren, dass
der Mensch kein einheitliches Konstruke ist. Er gibt Harry zur Gestaltung seiner
Lebenskunst die Figuren in die Hand. Harry stecke sie in die Tasche, verabschie-

det sich vom Schachspieler und verlisst den Raum wieder durch die schmale Tiir.

Wieder im Korridor des Theaters angelangt, zieht ihn die Inschrift ,,Wunder der
Steppenwolfdressur® (ebd.: 169) an, in deren Tiir er hineingeht. Diesmal befin-
det er sich in einer Jahrmarktbude, die eine Schaubiihne hat, auf der ein Domp-
teur und ein Wolf das Publikum mit spektakuliren Szenen unterhalten. Harry
fillt auf, dass der Tiertrainer ihm sehr dhnelt. Im ersten Teil macht der Wolf
das, was ihm vom Tierbindiger befohlen wird, kriecht, kauert, wedelt mit dem
Schwanz, setzt sich zwischen einem Hasen und einem Lamm nieder. Im zweiten
Teil vertauschen sich die Rollen. Der Dompteur kniet sich nieder, um den Wolf
zu spielen, geht auf allen vieren und wird wild. Er fletscht mit den Zihnen, als
sich ihm ein hiibsches Madchen nihert, stof8t die thm vorgesetzte Schokolade
weg. Als man ihm das Lamm und den Hasen zuschiebt, zerfetzt er sie mit sei-
nen Zihnen, kaut an ihrem Fleisch und trinkt ihr Blut. Harry wird die Szene zu

viel. Entsetzt lduft er zur Tiir, aus der er herkam.
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Erleichtert der Wolfswelt entronnen zu sein, erinnert er sich im Korridor an die
Inschrift ,,Alle Midchen sind dein® (ebd.: 172) und betritt jene Logentiir. Er ist
plétzlich wieder in seiner Jugendzeit, in seiner Heimatstadt mit seiner Jugend-
liebe Rosa Kreisler. Er und Rosa griiffen sich schiichtern, laufen dann Hand in
Hand den Hiigel runter. Sie sitzen im Friihlingsgras, spielen zusammen bis in
den Abend hinein. Nach der Erinnerung an Rosa, schaut Harry riickblickend
auf die weiteren Abschnitte seines Liebeslebens. Er erinnert sich der Reihe nach
an die Zeit mit Irmgard, Anna, Ida, Lore und Emma. All diese Midchen hat-
ten ihre Besonderheiten, die nur sie ihm auf ihre eigene Art gaben, die Liebe,
das Gliick, die Verwirrung und auch das Leid. All diese versiumten Momente
kann er im mystischen Theater Pablos nachholen. Es tauchen in jenen Stunden
all die Frauen vor ihm auf, mit denen er im Leben eine Beriihrung hatte, ob ein
fliichtiger Kontakt oder nihere Bezichung. Die Frau im Schnellzug, die Chine-
sin in Marseille und die restlichen ohne Namen, die ihm die versiumten Liebes-
kiinste lehren. Und zuletzt erscheint Hermine, die er bewusst nicht in diesem
Zauber und Liebesmirchen begegnen méchte. Er findet wieder zuriick zur Lo-
gentiir und in den Korridor des Theaters. Und schon erscheint ihm die nichste
Inschrift ,,Wie man durch Liebe totet” (ebd.: 178). Unmittelbar nach dem Lesen
der Schrift erinnert er sich wieder an jenem Essen mit Hermine, bei dem er ihr
Befehl des Totens akzeptierte und ihn auszufiihren versprach. Er sucht vergebens
nach den Schachfiguren in seiner Tasche, doch findet nur ein Messer. Im Korri-
dor steht er wieder vor dem groflen Spiegel, in dem er hineinblickt und hinter-
einander einen groflen Wolf und dann sich selbst sicht. In der Nihe vernimmt
er Musik und Gelichter. Es kommt ihm Mozart entgegen, der an ihm vorbeige-
hend eine Logentiir betritt. Harry geht ihm nach. In einem dunklen Raum fith-
ren er und Mozart ein Gesprich iiber die Oper ,,Don Giovanni®, iiber die Mu-
sik und die Komponisten Johannes Brahms (1833-1897) und Richard Wagner
(1813-1883). Mozart sicht durch seine Belehrung tiber die Schuld und Erbsiinde
Harrys enttduschtes Gesicht und fingt an zu lachen und in Reimen zu sprechen.
Das Verhalten Mozarts macht Harry zornig, sodass er ihn am Zopf packt. Doch
dieser fliegt davon und der Zopf wird linger und dehnt sich immer weiter aus.
Diese ungewdhnlich verwirrende Szene findet ihr Ende und Harry ist wieder im
Korridor des Theaters.

Harry steht wieder vor dem grofen Spiegel und betrachtet sein eigenes Ich, das
veraltet und herumgekommen ist. Er lisst seine Erlebnisse Revue passieren, seine
mit der Zeit erworbene Erfahrung und die Gespriche mit Goethe und Mozart. Er
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hilt sein eigenes Bild nicht mehr aus und zertritt den Spiegel in kleine Scherben.
Danach geht er den Korridor entlang bis zur letzten Logentiir, in die er hinein-
geht. Er sicht in dem Raum Hermine und Pablo nackt nebeneinander auf dem
Boden schlafen. Er holt das Messer aus der Tasche und stof3t es tief in die linke
Brust Hermines. Blut stromt iiber ihren Kérper und auf den Boden. Hermine ist
auf der Stelle tot. Pablo erwacht aus dem Schlaf, sieht unbeeindruckt die Leiche
Hermines, bedeckt sie mit dem Teppich und verschwindet aus der Tiir. Harry
verweilt neben der Leiche allein im Zimmer, sieht sich den leblosen Kérper Her-
mines an und denkt kniend an die vollbrachte Tat und an den ausgefiihrten Be-
fehl nach. In seinen Gedanken vertieft, erkennt er Mozart, der den Raum betritt
und sich neben ihn setzt. Mozart beschiftigt sich mit einigen Apparaten, die auf
dem Boden liegen, baut aus ihnen ein Radio, das er spielen ldsst. Ein unertrigli-
cher Larm erfiille den Raum. Mozart fangt an zu lachen. Er spricht mit Harry, er-
Kklare ihm die Bezichung zwischen Technik und Kunst, dass das Radio zwar nicht
den unmittelbaren Geist der Musik reflektiere, es bei der Vermittlung aber auch
nicht vollkommen zerstére. Und so sei auch das Leben, eine Ebene zwischen Idee
und Wirklichkeit. Und so soll Harry deshalb niche alles ernst nehmen und statt-
dessen mehr lachen. Er mache aus seinem Gliick ein Ungliick sowie er dies mit
Hermine gemacht hat, in dem er sie totete. Nun muss er fiir die Tat die Kon-
sequenzen tragen. Harry kann kaum darauf warten gerichtet zu werden, seinem
Leben ein Ende setzen zu lassen. Abrupt erscheint die Inschrift ,,Harrys Hinrich-
tung® (ebd.: 188). Es ist plétzlich Morgen. Harry steht in einem Hof inmitten
einer Gruppe von Menschen. Unter ihnen ist ein Staatsanwalt, der ihm wegen
des begangenen Mordes an Hermine die Anklage verliest. Harry wird fiir schul-
dig erklirt und als Strafe zum ewigen Leben verurteilt. Uber ihn wird zudem ein
zwolfstiindiges Eintrittsverbot ins magische Theater verhingt. Nach dem Urteil
lachen ihn die versammelte Gruppe im Chor aus. Als die Szene zu Ende ist, be-
findet Harry sich wieder neben Mozart, der ihm auf die Schulter klopft und ihn
mit tadelnden Worten den Lauf seines Lebens kritisiert, dass er das Leben nicht
verzwickt, sondern mit Humor betrachten soll. Als Harry Mozart widerspre-
chen will, zieht dieser eine Zigarette aus seiner Westentasche. Und plétzlich ver-
wandelt sich Mozart zu Pablo. Er ihnelt beim niheren Hinsehen ebenfalls auch
dem Schachspieler. Er und Pablo kommen ins Gesprich. Pablo lisst ihn wissen,
dass sie sich in seinem magischen Theater befinden, in dem unbegrenzte Phan-
tasien moglich werden und dass Harry ihn wegen des Mordes an Hermine ent-
tiuscht habe. Er habe die Bilderwelt mit der Wirklichkeit verwechselt und eine
Figur des magischen Theaters erstochen. Denn Hermine entpuppt sich als eine

133



RESUMEE DES ROMANS ‘STEPPENWOLF‘ VON HERMANN HESSE UND
DIE ANALYSE DER GEFUHLSWELT DER HAUPTFIGUR IM GEISTE DER
PHILOSOPHIE HERAKLITS UND DES EXPRESSIONISMUS

Bekir Ozgiin

kleine Spielfigur, die Pablo in seine Westentasche hineinsteckt. Verwundert be-
greift Harry die Maxime des Figurenspiels. Er lernt seine Lektion und gedenke

ein weiteres Mal am magischen Theater teilzunehmen.

Der Roman hat hiermit ein offenes Ende. Hesse liisst den Leser und das Schick-
sal seines Protagonisten im Ungewissen. Wird Harry das nichste Figurenspiel
meistern? Wird er sich mit seinem Wolf versdhnen, den inneren Frieden finden

oder der Disharmonie verfallen?

3. HARRY HALLERS INNERER ZWIESPALT

Hesse setzt den ewigen Wandel des Lebens und die individuelle Selbstfindung
in seinem Roman als Kernsubstanz fest. Er lisst seinen Protagonisten nach dem
ewigen Gliick suchen, erstickt seine Sehnsucht aber mit der niichternen Wirk-
lichkeit. Selbst die tibersteigerte geistige Betitigung verschafft der Hauptfigur ge-
geniiber den restlichen Figuren keinen Vorteil. Sie sind zu ihrem launenhaften
Schicksal verdammt und miissen sich ihm bis zum Tod fiigen. Wozu also dann
weiterleben, wenn das Bestrebte nicht erreicht werden kann? Ist es verniinftig
Selbstmord zu begehen oder cher die permanente Qual des dialektischen Geset-
zes Uber sich ergehen zu lassen? Ist es ein Ausdruck von Wahnsinn, sich als Sterb-
licher nach der Ewigkeit zu sehnen, nach dem immerwihrenden Gliick zu verlan-
gen, die unendlich sinnlichen Begierden zu kosten? Ist der Wunsch nach dieser
Art von Kontinuitit auch auf andere Bereiche des Lebens tibertragbar? Was wiire,
wenn es jeden Tag Regen, jeden Tag Sonnenschein gibe? Wenn es nur Steak zu
essen, nur Wein zu trinken gibe? Wire das Verlangen des Menschen dann gesit-

tigt, seine Bediirfnisse gestille?

In einem Gesprich im Café versucht Hermine Harry den Sinn und Wert seines
Bestrebens klarzulegen, dass trotz des unerreichten Ziels es wert ist, seinen Kampf
fortzusetzen, weil gerade dies das Leben reizvoll macht. Sind denn Ideale zum
Erreichen da? Leben wir denn, wir Menschen, um den Tod abzuschaffen? Nein,
wir leben, um ihn zu fiirchten und dann wieder zu lieben, und gerade seinetwe-

gen glitht das biffchen Leben manchmal eine Stunde lang so schon (ebd.: 103).

Wire unser Dasein nicht befristet, wiirden wir nicht stindig mit dem Sterben
konfrontiert werden, wiirde das Lebendige seine Anziehung verlieren, die Exi-

stenz des Menschen ein 6des, unfruchtbares Beet im Garten des Weltalls sein.
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Die Kontinuitit des Kampfes gibt dem Leben seinen Sinn und Zweck. Nur die
Dynamik der Polaritit und die Verginglichkeit machen das Leben lebenswert.

Harry Hallers Lebensleere ist nicht nur auf seine Kindheit und Erlebnisse zuriick-
zufiihren, sondern auch in groflerem Maf3e aus seinem Bewusstsein des Verging-
lichen abzuleiten. Diese Leere versucht er mit klassischer Musik, Philosophie und
Literatur zu fiillen. Die Beschiftigung mit den Werken der aus dieser Welt ge-
schiedenen Kiinstler lassen ihn den Alltag tiberwinden. Mit seinen Mitmenschen
verbinden ihn fast nichts. Er ist ein launischer Einzelginger, der nirgends behei-

matet ist und sich nirgendwo anpasst.

...ich kann nicht verstehen, welche Lust und Freude es ist, die die Menschen in
den iiberfiillten Eisenbahnen und Hotels, in den iiberfiillten Cafes bei schwii-
ler aufdringlicher Musik, in den Bars und Varietes der eleganten Luxusstidte su-
chen, in den Weltausstellungen, auf den Korsos, in den Vortrigen fiir Bildungs-
durstige, auf den groflen Sportplitzen — ich kann all diese Freuden, die mir ja
erreichbar wiren und um die tausend andre sich mithen und dringen, nicht ver-
stehen, nicht teilen (ebd.: 25).

Das anders Fiihlen und Denken dringen ihn fast zur vélligen Isolation. Und so
irrt der rastlose Harry in den Nichten einsam durch die Straffen der Stadt. ,,Oh,
wenn ich jetzt einen Freund gehabt hitte, einen Freund in irgendeiner Dachkam-
mer, der bei einer Kerze griibelt und die Violine danebenliegen hat“ (ebd.: 30)!
Die Vereinsamung und das Unverstandensein leiten ihn aber zu Verhalten und
Dingen, die seiner Weltanschauung und seinem Zustand widersprechen. Er hat
eine Geliebte, mit der er in der Stadt bummelt, er akzeptiert Abendessen-Einla-
dungen von Menschen, deren Gesinnung er verachtet, lebt von Wertpapieren,
obwohl ihm Groflindusitrielle verhasst sind, geht im Verlauf des Romans mit
Prostituierten aus, tanzt in Silen zu Jazzmusik und nimmt Rauschgift. Alles eine
Gegensitzlichkeit zu seinen Idealen, gerade deretwegen er leidet und sich unwohl
fiihlt. Harry ist ein unbestindiger, im Innern gespaltener Mensch, dessen wider-

spriichliche Aktionen sich nicht ginzlich erschliefen lassen.

Doch das auf den ersten Blick als Gegensatz erscheinende Verhalten Harrys ist
bei einem tieferen Einblick eine Flucht, ein Entkommenwollen aus der untrag-
baren Lebenssituation, der permanenten Frust, der Selbstkritik, des Selbstmitleids

und Selbsthasses, der Langeweile im Alltag und der Leere im Leben. Deshalb lisst
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sich Harry bei den kleinsten Situationen und Anlidssen verfiihren, die ihn dazu

animieren aus seinem Konzept zu kommen.

Nach der Annahme der Einladung des Professors zum Abendmahl bemerkt er
die Diskrepanz zwischen seinen Idealen und der kurzen Freude hinsichdich der
ihm entgegengebrachten Achtung und geht mit sich selbst hart ins Gerich. ,,Ich
blickte dem artigen Mann in sein Gesicht, fand die Szene eigentlich licherlich,
genofS aber doch wie ein verhungerter Hund den Brocken Wirme, den Schluck
Liebe, den Bissen Anerkennung (ebd.: 65). Und weiter heifit es:

...was ich doch fiir ein eigentiimlicher, verdrehter und verlogener Bruder sei, daf§
ich vor zwei Minuten noch gegen die ganze verfluchte Welt grimmig die Zihne
gefletscht hatte und jetzt beim ersten Anruf, beim ersten harmlosen Gruf$ eines
achtbaren Biedermanns geriihrt und iibereifrig ja und amen sagte und mich im
Genuf§ von ein bifichen Wohlwollen, Achtung und Freundlichkeit wie ein Fer-
kel wilzte (ebd.: 65).

Diese Momente der inneren Erregung deuten auf jene Konfliktzone, in der die
im Widerspruch stehenden Welten, das Kiinstlerische, Menschliche mit dem
Wilden, Triebhaften aufeinandertreffen und bei Harry eine iibersteigerte Selbst-
kritik auslésen. Harry erachtet diesen schwankenden Gemiitszustand als Verstel-
lung und Heuchelei, erkennt diese Art von Leben wertlos und méchte sich selbst

zugrunde richten.

Ein weiterer Augenblick des Stimmungswechsels findet in einem seiner nichtli-
chen Spazierginge statt, wo er wehmiitig iiber sein altes Leben nachdenkt und
Hermine Vorwiirfe machg, ihn in die neue, ihm bisher fremde und von ihm ge-

miedene Vergniigungswelt eingefiihrt zu haben.

Mochte sie es gut und herzlich meinen, mochte sie ein wundervolles Wesen sein
— sie hitte mich doch damals lieber zugrunde gehen lassen sollen, statt mich in
diese wirre, fremde, flirrende Spielwelt hinein und hinabzuziehen, wo ich doch
immer ein Fremder bleiben wiirde und wo das Beste in mir verkam und Not

lite (ebd.: 119)!

Als er jedoch Maria in seinem Zimmer endeckt und weif3, dass Hermine sie ge-
schicke hat, ist der stille Schmerz und die Sehnsucht nach seiner Vergangenheit (Ge-
wohnheiten, geistige Beschiftigung) verblasst. ,,Eben noch hatte ich an Hermine
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gedacht, bitter und mit Vorwiirfen. Nun hielt ich ihr Geschenk in Hinden und
war dankbar® (ebd.: 119). Wie auch zuvor betont ist auch hier in Sekundenschnelle
eine Gemiitsverdnderung zu beobachten, dass den inneren Kampf, wenn auch
fiir kurze Zeit, beiseite legt und Harry die Lebensfreuden auskosten ldsst. Doch

Harry ist sich bewusst, dass dieses sinnliche Gliick nicht lange andauern wird.

Es ist schén wie ein Sonnentag mitten in einem Regensommer. Aber ich spiire,
dafd es nicht dauern kann. Auch dies Gliick ist unfruchtbar. Es macht zufrieden,
aber Zufriedenheit ist keine Speise fiir mich. Es schlifert den Steppenwolf ein, es

macht ihn satt. Aber es ist kein Gliick, um darum zu sterben.

Harry hat sich derart der biirgerlichen Welt entzogen, dass er sich bei der klein-
sten Gelegenheit an einen Strohhalm der Freude klammert. Er selbst ist sich be-
wusst, dass der bestrittene Weg der fast vélligen Isolation zum Selbstmord fiihrt,
wo auch die Beschiftigung mit Literatur und Musik die Selbstzerstérung nicht
hindern kann. Und mit Mittelmaf3 gibt er sich nicht zufrieden. Zufriedenheit ist
das, womit das biirgerliche Milieu sich abfindet, sein Leben darauf setzt sie zu
erreichen, siec immerwihrend zu kosten. Doch Harry will das Extreme, das Un-
erreichbare, das Ewige. Entweder ewiges Gliick oder ewiges Leid. Und da er das
ewige Gliick nicht erreichen kann, bleibt ihm nur das Los des Leids, dessen Kost
er genieflen muss. Er ist sich dariiber im Klaren, dass er ein ,,entgleister Mensch®
(ebd.: 68) ist, ein Auflenseiter der Gesellschaft, der nirgends beheimatet ist und
einsam wie ein Wolf iiber die Steppe streift. Hermine kennzeichnet ihn als einen
Menschen mit einer Dimension zu viel. ,,Du bist fiir diese einfache, bequeme,
mit so wenigem zufriedene Welt von heute viel zu anspruchsvoll und hungrig,
sie speit dich aus, du hast fiir sie eine Dimension zuviel“ (ebd.: 132). Weiterhin
fithrt sie aus: ,,Ach Harry, wir miissen durch so viel Dreck und Unsinn tappen,
um nach Hause zu kommen! Und wir haben niemand, der uns fiihrt, unser ein-
ziger Fiihrer ist das Heimweh® (ebd.: 134). Hermine spricht von der Sehnsucht
nach der Ewigkeit, nach der Vollkommenbheit, die jenseits dieser Welt zu finden
ist. Menschen mit iibersteigertem geistigem Horizont, Menschen, die sich nicht
mit einfacher Mittelmifigkeit zufrieden geben, fiir diese ist die irdische Welt

keine Heimstitte.

Wer heute leben und seines Lebens froh werden will, der darf kein Mensch sein

wie du und ich. Wer statt Gedudel Musik, statt Vergniigen Freude, statt Geld
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Seele, statt Betrieb echte Arbeit, statt Spielerei echte Leidenschaft verlangt, fiir
den ist diese hiibsche Welt hier keine Heimat (ebd.: 132).

Diese ausdrucksstarken Worte, die im Werk an vielen Stellen eingebettet sind,
machen Hesses ,,Steppenwolf* zeitlos. Sie sind u. E. nicht an eine bestimmte
Gesellschaft oder Epoche gerichtet. Denn von so manchen Menschen wird der
Wunsch aus seiner Personlichkeit hinauszutreten, dem biirgerlichen Leben den
Riicken zu kehren und den impulsiven Emotionen die Ziigel zu iiberreichen nicht
fremd erscheinen. Auch wenn viele Kritiker dieses Werk als eine Reflexion Hes-
ses Biographie erachten, als eine Uberwindung seiner eigenen Lebenskrise deu-
ten, so denken wir, dass mit jenem vielmehr die Probleme des modernen Men-
schen thematisiert wird, der sich in der hoch technisierten Welt zu orientieren
sucht, die eigene Lebensfithrung sich radikal von der des Allgemeingiiltigen di-
vergiert, der Betroffene sich mit der Gesellschaft tiberwirft und somit in Einsam-
keit verfillt. Und die Einsamkeit ist kein langanhaltender Weggefihrte. Hesse hat
somit nicht die Vorstellungen eines unter Drogeneinfluss stehenden Auf8enseiters
stilistisch wiedergegeben, sondern den ekstatischen Ausdruck innerer Zerrissen-
heit eines gebildeten Menschen dargelegt, dessen Lebensleere und Ungliick sich
bei seinen Gedanken der Ewigkeit wiederfindet. Desweiteren werden die Folgen
des gesellschaftlichen Umbruchs fiir das Leben des einzelnen Individuums und
dessen erbitterten Kampf gegen sich selbst und den veralteten Wertvorstellungen
des Biirgertums ausgefiihrt. Auf solche psychischen und sozialen Probleme wa-
ren fast immer schon das Augenmerk der Wissenschaften gerichtet und haben

nichts an Aktualitit verloren.

4. SCHLUSSFOLGERUNG

,»Der Krieg ist der Vater aller Dinge® (Schreiber, 2010, Der Spiegel; Kirmizi,
2014). Mit diesen Worten sprach Heraklit nicht nur von einem mit Waffen aus-
getragenen Konflike zwischen Menschen, sondern den Krieg im Universum, im
jeglichen Dasein. Der Krieg der Gegensitze: Tag — Nacht, Gliick — Ungliick,
Eintracht — Zwietracht, Einklang — Missklang usw. Wenn dem so ist, so ist der
Mittelmafd die Mutter aller Dinge. Die Zone zwischen zwei extremen Polen ist
u. E. der erstrebenswerteste Weg, den man im Leben beschreiten sollte, eine Ba-
lance zwischen zwei gegensitzlichen Kriften zu finden. Harry Haller der Step-
penwolf hat sich stets fiir das absolute Extrem entschieden. Entweder ist es die
leidenschaftliche Liebe oder die Einsamkeit, die Heimat oder das Fremde, der
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Mensch oder der Wolf, das Biirgertum oder die Wildnis und das ewige Gliick
oder der Selbstmord. Deshalb ist er ungliicklich, rastlos und verzweifelt. Er kann
keinen dieser duflersten Punkte erreichen bzw. sie lange fiir sich beanspruchen.
Er glaubt das Durchschnittliche sei nichts Erstrebenswertes. Das hochste Gut sei
nur die Beschiftigung mit klassischer Musik, Literatur und Philosophie. Doch er
nimmt all das kleinbiirgerliche Leben der Menschen nicht wahr, die Vermieterin,
den Koch, die Kellnerin, die Putzhilfe, die Tanzer und die Dirnen. Sie fiithlen fast
den gleichen Schmerz wie er, doch haben meist gelernt mit ihrem Leid umzu-
gehen, iiber ihn zu lachen. Harry muss das Leben mit Humor nehmen und mit
seiner Vergangenheit reinen Tisch machen. Ansonsten wird er wie ein verwahrlo-
stes Schiff vom Sturm des Lebens hin- und hergerissen und bleibt ohne Leucht-

turm der Gefangene seiner Wahnvorstellungen.
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EPIK TIYATRO VE MAX FRISCH’IN
ANDORRA ADLI OYUNU

Biilent Kirmizi!

1. GIRIS

Tiyatro, seyirci karsisinda bir ya da birden fazla kisinin bir causma unsurunu can-
landirmast esasina dayanmakeadir. {lkel toplumlarda, yasanilan birtakim doga olay-
lar1 ve inang eksenli olaylarin canlandirilmas realitenin bir yansimast olarak kabul
edilir. Tanrlarin, din adamlarinin ve soylularin canlandirildigs sahneler yiizyillar
boyu devam ederek milattan 6nceki ritiiellerle ilgili bilgiler yansitir. Mitolojik ka-
rakterler, tanrilar ve bunlarin gevresinde yer alan diger unsurlar agik ya da kapali
mekanlarda sergilenerek halka eglenerek 6grenme imkani sunar. Tragedya ve ko-
medya ile baglayan Yunan Tiyatrosu, tiyatronun kuramsal temellerinin atldigi ve
ilkelerinin belirlendigi bir donemdir. Seyircinin tiyatroya en basindan beri ¢ok ilgi
gostermesinin baslica nedeni, tiyatro oyunlarinda toplumsal konularin islenmis
olmast yatmaktadir. Diger metin tiirlerinde de 6zellikle de tragedyalarda toplum-
sal konular islenir ancak tiyatro, kisileri eglendirmesi bakimindan tercih edilme
orant daha yiiksek olur. Edebi metinlerde oldugu gibi drami kurgulayan yazar da
bir anlamda kendi kisiligini, gecmisini ve yasanilan catisma halini ortaya koyar.
“...edebi eser sanatkarin bastirilan, dis diinyaya yansimamis arzularinin, korku-
larinin ve ¢ocukluk anilarinin ifadesidir” (Nakiboglu, 2017: 123).

Icerik ya da yapisal 6zellikleri agisindan ele alindigindan her metin tiiriiniin farkls
bir nitelikte oldugu goriiliir. “Roman, éykii, masal, siir, mekeup, reklam metni,
kullanim kilavuzu, yemek tarifi, atasozii, dilekge. .. Bunlar icerik, islev, bicim ka-
nal, durum agisindan farklilik gésteren metin tiirleridir” (Balci, 2013: 122). Oyun-
larin miizik ve dansla desteklenmesi de seyircinin ilgisini artiran etkenler arasin-
dadir. Zamanla dini inanca dayali ve din adamlarinin bagrol oynadig: bir takim
ayinler, konusunu tarihten alan oyunlara doniiserek tiyatronun bir sanat olarak
algilanmasint saglar. Yunan tanrilarindan biri olan Dionysos’a sdylenen ezgiler
zamanla farkli tanrilarin canlandirilmalarina meydan vermis ve boylece modern

1 Dog. Dr., Osmaniye Korkut Ata Universitesi
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tiyatronun temelleri M.O. y. Yiizyilda Eski Yunanda aulmstir. Doga filozoflari-
nin ardindan diisiince filozoflarinin da bu tarihlerde ortaya cikug diisiiniiliirse
Antik Yunanda diisiincenin ve gorsellestirmenin sanatsal bir deger olarak kabul

gdrmeye bagladigi soylenebilir.

Sarap Tanrist Dionysos’la bagladigi kabul edilen tiyatro sanatt dénemin toplum-
sal hayatini yansitan bir sahne sanatina doniiserek evlilik, arkadaslik, inang ve sa-
vag gibi konulart ele almistir. Bunun yaninda tiyatronun ana ilkesi olan catigma
unsurunu da yine toplumda yer alan iyi-kétii, baba-ogul, savag-baris gibi zit ku-
tuplar iizerinden vermislerdir. Burada 6n plana ¢ikan nokta mitolojik konularin
sahnede sergilenis bicimi ve toplumcu gerceki bir {islupla sahnelenmesidir. Insan-
larin din ve kiiltiir baglaminda kendilerini bulduklari oyunlarin ¢ekiciligi, renk-
liligi ve hareketliligi 6nem kazanmigstir. Tiyatro tarihine bakildiginda ilk oyuncu-
nun, Dionysos adina diizenlenen senliklerde oyunculuk roliinii tistlenen Thespis

oldugu kabul gérmektedir.

Thespis tanrilarin, krallarin ve hatta soylularin yasadigs iiziicii olaylart sahneleye-
rek insanlari eglendirir. Sanatginin buradaki amaci sadece eglendirmek degil ayni
zamanda seyircinin empati kurmasini saglayarak kendi icinde katharsis, yani arin-
may1 gergeklestirmesidir. Eski Yunan Medeniyeti’ni sonradan batt medeniyetinin
kaynag yapacak siir solenleri, miizik gosterileri, sportif faaliyetler ve dinsel gds-
teriler bu antik dénem kiiltiiriiniin yansimalarindan olusur. “Kiiltiir, tarih, din
ve edebiyat bir milleti ifsa eden temel verileri kendilerinde bulundurmalart nede-
niyle milletlerin kiinyesini, sahip oldugu degerlerini bu temel dért 8geye bakarak
Sgrenebiliriz” (Karaman, 2018: 293). Cogu gosteriye katilmanin bir vatandaglik
gorevi sayildigs bu tiyatral solenler toplumun egitilmesi amacini da giider. Kisi
izledigi oyunda kendisi ile 6zdeslestirecegi bir karakter iizerinden kendi yansima-
sint gorerek kotiiliiklerden uzak durabilecektir. Ancak bulundugu caga gore di-
ger toplumlarla karsilastirildiginda sanat, kiiltiir ve yazin hayatinda oldukea ileri
seviyede olan Eski Yunan Medeniyetinde de sahne sanatinda merkezi siyasi oto-
ritenin dini hassasiyetleri gdzetilmistir. Oyunlarini agora ad1 verilen meydanlarda
sergileyen sanatgilar, toplumda saygin bir yere sahiptir. Izleyicilerin yarim ay bi-
¢iminde toplanarak oyunu izlemeleri, sonraki zamanlarda tiyatronun mimari an-

lamda da belirginlesmesini saglar.

Tiyatro bu parlak giinlerinin ardindan yaklasik bin yil siiren bir suskunluk dev-
resi yagar. Avrupa’yr kasip kavuran karanlik Ortagag dénemi Katolik Kilisesi’nin
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siyasi otoriteyi de baskisi altina alarak dini pratikleri kau bir sekilde kullanmasi
sonucu neredeyse tiim sanatsal faaliyetler durma noktasina gelir. Hz. Isanin ha-
varilerinden Aziz Pavlus'un baglattugt misyonerlik faaliyetleri takipgileri tarafindan
tiim Avrupay1 sarar ve sonrasinda da Asya-Afrika kitalarina sigrar. Bu dénemde
edebiyat adina yapilan tek faaliyetin Incil gevirileri oldugu goriiliir. Ancak hemen
sonrasinda Reform Hareketleri ve Rénesans gibi aydinlanma hareketleri ile bir-

likte edebiyat ve tiyatro eski degerine ulasmaya baglar.

Avrupada Roma Tiyatrosunun uzun siiren etkisi 1500’ii yillarda kirilmaya bas-
lanir ve siirsel formdaki miizik esliginde sergilenen oyunlar konusma bigiminde
yani monolog ya da diyalog bi¢iminde sergilenir. Modern Bati Tiyatrosunun te-
melleri de bu dénemde aulir ve Eski Yunanda adi gegen tragedya trajediye, ko-
medya da komediye doniistir. Antik Cag filozoflar1 olan Platon ve Aristo diistince
diinyasinin temellerini atarken sanatla ilgili kavramlar da 6ne siirerler. Bu neden-
ledir ki Antik Cagda tragedya ve komedya zirveye ulasarak ¢ok verimli tirtinler
ortaya ¢ikar. Aristoteles’in kuramsal olarak tiyatronun temellerini attigt eseri olan
Poetika, sanat1 daha dogrusu tragedyay: dinin hakimiyetinden ¢ikarip estetik bo-
yutuyla ele alan bir yapitur. Sokrates ve Aristo’yla aynt dénemde yagamis olma-
sina ragmen Platon’un sanata yaklagim1 diger filozoflar gibi olumlu olmaz. Hocast
Sokrates’in sanatin bir yansitma oldugu diistincesi Platonda viicut bulur ve insa-
nin duyularina hitap eden sanatsal faaliyetlerin kisiyi yansitagini dile getirir. Fel-
sefe tarihinde diisiincelerini yaziya aktararak felsefenin sistematik bir alan olma-
sinda bir ilk olan Platon, “mimesis” ad1 verilen sanat teorisi ile sanatcinin aslinda
her seyin gergeginin var oldugu idealar diinyasini taklit eden biri oldugunu sdy-
ler. Hatta idealar diinyasinda var olan nesnelerin taklidini marangoz ve demirci
gibi ustalar yaparken ressam ya da edebiyatci ise taklidin taklidini yapmaktan te
bir sey yapmaz. Bu durumda mimesis gercegin kopyast, eidola ise mimesisin tak-
lididir. Platon gerceklige sadik kalmadigini iddia ettigi siir, tiyatro ve resim gibi
sanatlarin 8gretici olmayan ve zararli etkileri olabileceginden bahseder. Estetik ol-
gusunun heniiz gelismedigi bir ddnemde Platon’un sanata karsi pragmatik olan
bu yaklagimi elbette dogaldir, ciinkii séz konusu yillar yazin diinyasinin heniiz

kuramlardan yoksun oldugu bir dénemdir.

Platon’un sanata kargt olan bu 6n yargist ayni zamanda sanatgtya da yonelir. “...
sanatct, bir taklitci, bir benzetmeci olarak ise yaramayan kisidir” (Sener, 2001: 20).
Platon'dan sonra sanat iizerine diisiincelerini Poetika adli eserinde toplayan Aristo-

teles, Platon’un aksine sanatin islevsel olarak zararli olmadigin: hatta yararlarinin
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oldugunu dile getirir. Sanat irtinleri arasinda ézellikle de tragedya tizerinde duran
filozofun tiyatro hakkinda yaptg: genellemeler ve tespitler yiizyillar boyu kabul
gdrmiistiit. Antik dénemin en nemli esetlerinin verildigi bu dénemde sanatginin
bireyselligi degil genel olan dogrular ve gercekler 6nem kazanmustir. Platon'da ol-
dugu gibi Aristoteles de sanatin genel ahlaki kurallara uymasi gerektigini belirtir.
Bu nedenle karakter 6nemini yitirirken olay 6rgiisii 6n plana ¢ikar. Bu durumda
Aristoteles tiyatro oyununu, ger¢ekte meydana gelen olaylarin sahnede taklit edil-
mesi olarak tanimlar. Oyuncular ise toplumun ulasmasi gereken ahlaki normlart

seyirciye iletmekle yiikiimlii olan kisilerdir.

Tiyatro tarihi bir anlamda siyasi tarihe paralel bir gelisim cizgisini takip eder. ide-
olojiler, ihtilaller, savaslar ve egilimler toplumsal ¢atismalara neden olan aksiyon-
lardir ve sanatin gorevi de tiim bu olanlart sembolik ve satirik bir bicimde dile
getirmekdir. Yaslt ve giizel kadinlarin cad: olarak kabul edildii ortacagin bagnaz
diinya goriisti, asli olmayan dini yalanlara dayanmaktaydi. Bunu takip eden yil-
larda Reform Hareketi, Hiimanizm ve Rénesans'in dogusu dini ve din adamla-
rint geri plana atarken akli ve bununla beraber calismayi 6n plana alir. Boylece o
tarihe kadar din adamlarinin istegi dogrultusunda sekillenen din, itibarint yitir-
meye baslar ve insanlik olgusu n plana ¢ikmaya baglar. Tiyatro oyunlar: da bu
sitrece sanatsal anlamda dahil olur ve insani 6n plana gikarir. Platonda ve Arito-
telesde karakterin kendi duygusundan arinmasi (katharsis) gerektigi ileri siiriiliir-
ken Romantik dénemin {inlii filozoflart olan Hegel ve Schlegel'de karakter nere-

3

deyse tamamen duygusal yonleri ile ele alinir. “.. karakeer, ideal sanatsal sunumun
asil merkezidir, ¢iinkii karakter daha dnce irdelenen yonleri kendisinde birlestirir,

bu yonleri kendi biitiinltigiindeki etmenler olarak birlestirir” (Hegel, 1994: 123).

Karakeere olan yonelim tarih sayfalarinda Hiimanizm ile baslayan tarihi bir ki-

rilma noktastdir ve bu ayni zamanda edebiyat ve sanatta da yansimalarint bulur.

2. EPIiK TIYATRO

Aristotelesci tiyatro Brecht'in tiyatroyu bireysellikten kurtarip sosyal iligkileri ve
toplumsal normlar: elegtirel bicimde isleyen epik tiyatro kuramini ortaya koy-
masina degin hiikiim siirer. Brecht'in disinda elbette farkli sahne araysslari olan-
lar da vardi ancak bunlar daha ¢ok sahnenin dekoratif diizeni ve donanimu ile
ilgili degisimleri kapstyordu. Brecht'in hayali ise o giine kadar her seye boyun eg-

mis olan insani uyandirarak sesini yiikseltmesiydi. Oncelikle elestirel bakis agist
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edinecek ve buna paralel olarak da sesini yiikseltecekti. Agir yasam kogullarinin
yant sira emperyalist carkin diglisi haline gelen insan, hak arama kiiltiiriinden
yoksundu. Brecht'i boyle bir tiyatro olusturmaya iten faktorler biiyiik oranda el-
bette Almanya'nin yakin siyasi tarihi ile alakalidir. Kendi yurdunu ter edip git-
mek zorunda kalmasi, siirgiin yillarinda yasadig sikinular ona protest bir kisilik
ozelligi kazandinir. Tiim bunlar bir araya getirildiginde Brecht'in hayati ve mev-
cut siyasi diizene bagkaldiran bir tiyatro 6nerisinde bulunmast kaginilmazdir. Sa-
vas sonrast Almanyasinda gelisen edebi tiirlerin iginde elbette en popiiler olan:
hi¢ kuskusuz “Kurzgeschichte” adu verilen kisa hikayelerdir. “Savas sonrasi edebi-
yaun en stk kullanilan tiirii olan kisa dykii 1945-1955 yillart arasinda, ortalama
on yil boyunca popiiler olan bir tiirdiir” (Balci ve digerleri, 2018: 367). Ancak
sahnelenen oyunlar savas sonrast yitkimi canlandirmast bakimindan toplum {ize-
rinde oldukga etkili olmus ve hatta bazilari yasaklanmugtir.

Klasik tiyatronun karsisina epik tiyatro ile ¢tkmast Brecht'in yapr taglarindan ¢ok
biitiine odaklandiginin bir gdstergesidir. Epik tiyatroda kahramanlar artik giiciinii
yitirir ve seyirci kahramanla biitiinlesmek yerine olaydan ders ¢ikarir. Izleyicileri
oyuna dahil ederek duygulardan ok akla hitap etmek bu tiyatronun baslica amag-
larindan biri olur. Bu nedenle de oyunun olay érgiisiinde oldugu gibi dilde de ge-

9

reksiz sdylemlerden kacinilir. “...dilin gerek yazili gerekse sézlii kullaniminda tu-
tumluluk ve kisalik cok 6nemlidir ve gereksiz 6gelerden kacinmak gerekir” (Balci
ve digerleri, 2018: 228). Tiyatro bir sanatur ve bu sanatin en dncelikli hedefi se-
yirciye hosca vakit gecirtmektir. Ancak her ne kadar sanatin egitme, yon verme
ve kisileri siyasi anlamda bir fikre kanalize etme gibi bir yiikiimliiliigii yoksa da
Aristotelesci tiyatro daha ¢ok ahlaki edinimlere egilirken, epik tiyatroda toplumu
kolektif bir harekete gecirme egilimi gozlenir. Bu da bir sanat dali olarak tiyatro-
nun didaktik ydniine isaret ecmekeedir. Brecht, politik anlamda Marksist ogreti-
nin unsurlarini sanata doniistiirmeyi amaglar. Bu noktada tiyatronun temellerini
de siyasi ve elestirel farkindalik olusturmak icin bir arag olarak kullanir. Oyuncu-
lar ise klasik tiyatroda oldugu gibi kahramanlagma endisesi tastmadan roliinii tist-
lendigi karaktere mesafeli duran ve hatta canlandirdiklar: figiire yabancilasan bir
tutum icerisindedirler. Klasik tiyatronun seyirci tizerindeki etkisi onlari daha cok
heyecanlandirma noktasindadir. Izleyici toplumcu gergekei bigimde sahnelenen
olaylari izler ve diinyanin dért bir tarafinda aci iginde kivranan insanlarla empati
kurarak goz yast doker. Bu aslinda daha ¢ok Tolstoy'un da vurguladigs gibi, kisi-
nin act geken insanlart gérerek dertlenmemesi iin bagkalarinin acilarina séyle bir

gdz atip sonra unutmak bicimindedir. Hayatin normal isleyisi iginde ritiiellesen
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bir¢ok siradanlik vardir fakat kisi kor bir bakis agisina sahip oldugundan bu du-
rumu dogal olarak karsilamaktadir. Birey gerek meveut politik diizenden gerekse
ekonominin emperyalist niteliginden kaynaklanan nedenlerden dolayr haksizliga
ugramays, acligl, susuzlugu ve ezilmeyi kaniksar hale gelmektedir. Zaman zaman
sergilenen oyunlarda kendini, arkadagini ya da gevresindeki kisileri gorerek figiir-
lerin tanidik gelmesi de diizenin asla degismeyecegine inanmasina yol agar. Aris-
totelesci tiyatro daha ¢ok bir durum tasviri yapar ve bireyin toplumda dért bir
yandan kiskag altina alinmasini normallestirir. Izleyici bu durumda zaten baska
bir ¢éziim yolu yok seklinde diisiinmeye ydnlendirilir. Ona diisen evinde oldugu
gibi, koltugunda oturup oyundan estetik haz almak ve ayrica aglayanin, aci geke-
nin ve haksizliga ugrayanin yaninda oldugunu hissetmektir. Pasif tiyatro seyircisi

iin tiyatro hicbir farkindalik olusturmaz ve oyunun bu tiir bir amaci da yoktur.

Brecht icin sanat, sanat olmasinin disinda ayni zamanda baska unsurlar da icer-
mektedir. Bireye estetik zevk yasatrken didaktik yonii de agir basmali ve diisiin-
meye sevk etmelidir. Bu nedenle epik tiyatro tasarlanirken ilkeleri de izleyicilere
elestirel bakis agis1 kazandirmay1 amaglar. Brechegi tiyatro izleyicisi aglayanla ag-
lamak yerine her zaman bir ¢oziim yolu oldugunu diisiinerek hareket eder. Act
geken insanlarin sorumlulugunu duyumsayarak buna neden olan faktérlerin be-
lirginlestirilerek herkes tarafindan bilinmesini amaglar. Kisi pasif ve aciz bicimde
oturmak yerine dncelikle bireysel ve sonra da kolektif olarak hareket ederek dii-
zeni degistirebileceklerine inanir. Etki-tepki seklinde isleyen bu mekanizmanin bir
tarafindaki giilerken digeri aglamaktadir. Mutlu olan tarafin gocuklart yasamin
tiim nimetlerinden yararlanirken, diger tarafta olan temel ihtiyaglarini dahi kar-
stlayamaz. Izleyici tiim bunlart kafasinda harmanlayarak analiz eder ve akilct bir
yaklagim sergileyerek tepkisini koyar. “Brecht’in epik tiyatro anlayisinda, drama-
tik tiyatrodan farkli olarak izleyici oyunun icinde degil, disindadir. Olaylar: izler,
elestirir ve sonunda bir yargtya varir. Hicbir zaman oyunun i¢inde kaybolup git-
mez. Uyanik ve dikkatlidir” (Dogan, 2009: 412)

Klasik tiyatro ile epik tiyatro arasindaki bu fark Aristoteles’in sanat;, mimesis yani
realitenin bir yansimast olarak algilamasindan kaynaklanir. Burada amag gercek-
lerin yansitilmasi ile seyircinin empati kurmasini saglamak ve bdylece o acty1 ya
da sevinci duyumsamakar. Bunun yaninda trajedi icin olmazsa olmaz ii¢ birlik
kurami adt verilen ilkesi de unutulmamalidir. Bunlardan zaman birligi, olayin
bir giin icerisinde yani 24 saat gibi bir zaman diliminde ger¢eklesmesini; mekan

birligi, olayin tek bir yerde gerceklesmesini ve olay birligi de oyunun tek bir ana
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tema etrafinda gegmesini 6ngoriir. Klasik tiyatro asiller tizerine yogunlasarak on-
larin yasadiklari act olaylari sahneler daha ¢ok. 19. Yiizyila kadar benimsenen bu
tiyatro kisinin katharsisle iyilegebilecegine inanir. “Klasik tiyatronun en temel
amaglarindan biri katharsise ulasmakur, yani trajik olay yasayan kahramanla em-
pati kurarak ruhunu temizlemektir” (Eversberg, 1989:15). Lessing de tiyatro sa-
natinda Aristoteles’inkine benzer diisiincelere sahiptir. O da tiyatroda arinmay:
6n plana alarak diinyay: degistirebilecegini diistiniir. Kisileri eglendirirken moral
degerleri vermek en azindan izleyicinin o anda i¢inde bir ates yanmasini ve bu-

nun da bir degisime yol agabilecegini diistiniir.

3. ANDORRA

Epik tiyatroya 6rnek olusturabilecek eserlerden biri olan Max Frisch'in 1965 yi-
linda sahnelenen oyunu “Andorra” adli eserde, kiigiik bir tilkede hayatni siirdii-
ren Yahudi kokenli Andri adli bir ¢ocugun yasamint konu alir. Tematik olarak
Yahudi diigmanligt ve wrkailigin ele alindigy eserde, Andri’nin 8gretmeni okulda
onun siyahilerden siddet gérmemesi icin evlat edinmis gibi davranir, ancak ger-
cek farklidir, ¢inkii Andri onun gergekten de ogludur ve annesi de bir siyahidir.
Ancak bunu sadece babasi bilmektedir. Diger vatandaglar da siyahilerin saldirila-
rindan gekinmektedirler. Bazilari, Andorra ok farkls bir yer oldugu icin kendi-
lerine zarar verilmeyecegine inanmis durumdadir. Andorra, gercekee var olan til-
keyle alakast olmayan yazarin kendisinin kurguladigi hayali bir iilkedir. “Eserde
gecen Andorra adli yerin ayni ad: tastyan iilkeyle bir ilgisi yoktur ve baska bir
yere de isaret etmez. Andorra eserde bir model olarak yer alir” (Eisenbeis, 2007:
92). Bu iilkede yasayanlar kendilerinin beyaz ve Yahudi olmadiklarint {izerine ba-
sarak ifade ederler. Ornegin evlerini beyaza boyayarak siyahilerden farkli oldukla-
rint sergilemek isterler. “Komsu tilke halk: siyahlarin kargisinda beyazlikla var ol-
maya calisan bir halktur Andorralilar” (Caglar, 2010: 278).

Frisch bu eserinde insanlarin kendinden olmayana karsi olusturduklart 6nyargilart
ve toplumdan soyutlanmus ve marjinallesmis kisi ve gruplara kargt olan negatif yak-
lasimlart vurgular. Kisi ya da gruplarin yakindan tanima geregi duyulmadan katii
olarak tasvir edilmesi ne yazik ki onlarla ilgili genel bir dogru haline getirilmekte
ve sonra da bunu degistirmek pek miimkiin olmamaktadir. Bu tiir yaklagimlar,
toplumda 6zellikle de azinlik durumunda olanlar: digerlerinden uzaklastirmakta
ve ayristirmakeadir. Eserde Andri de bir Yahudidir. Yiizyillar boyunca icinde ya-
sadig1 topluma entegre olmaya calisan ancak her defasinda dislanan, itilip-kakilan
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bu millet de toplumsal ényargilardan nasibini alir. Yazar da insanlarin bagli bu-
lunduklari irk ve kékene gore degerlendirildiklerini gézler oniine sererek bunun
elestirisini yapar. Kisiler degerlendirilirken renk, dil ve din gibi unsurlar ¢erceve-
sinde degil aksine evrensel insani degerler noktasinda ele alinmali ve kokenle il-
gili 6zellikler de topluma renk katan bir farkindalik olarak algillanmalidur. Kisi ne
kadar istese de ailesini ve milliyetini degistiremeyecegi icin ve insani degerler cer-
cevesinde ele alindiginda hicbir dinin, irkin ve rengin digerine kargt bir iistiin-

liigii olmadigindan kisinin kendinden olmayan: dtekilestirmesi dogru degildir.

Eserin ana karakteri olan Andri bir siire, daha dogrusu ¢ocuk belli bir yasa gelene
dek onu korumak i¢in babast annesinin siyahi oldugunu gizler. Ancak her seyin
farkina varabilecegi bir yasa geldiginde ona icinde yasadigi bu topluma ait olma-
dig1 bildirilir. Oncelikle Yahudi oldugu igin herkes tarafindan hor goriiliir. Ona
sevgiyle yaklasan ve anlamaya calisan tek kisi vardir, o da Barblindir. Ikisi arasin-
daki iligki baglangicta bir kadin-erkek iliskisiyken kardes olduklarini 6grendikle-
rinde hayal kirikligina ugrarlar. Toplumda herkesin parmag; ile isaret ederek hedef
gosterdigi biri olmak elbette kisinin ayagini yerden kesen endise verici bir durum-
dur. Andri gelecekle ilgili ne babast ne de toplum bazinda iyi bir ¢tkarimda bu-
lunamaz, ¢linkii babasinin konugmalari aruk onda bir sayginlik uyandirmaz. Bu
durumda sdylenen sézlerin kisiye gore degistigi ve algilandigs gercegi ortaya cik-
maktadir. “.. .her ifade ayni zamanda i¢ diinyanin ifsast agisindan degerlendirile-
bilir” (Yiicel, 2017: 76). Barblin de Andri’nin kiz kardesidir ve her ikisi de baba-
larindan dolay: zor duruma diiserler, ¢iinkii babalart 6z oglunu cevresine evlatlik
olarak tanitmustir. Herkese oglu ile ilgili yalan sdyleyen babalar: ikiyiizlii biridir.
Andri ile Barblin arasindaki iligkiyi far ettiginde telaglanan baba, onlara bu iligki-
nin bir aska dniisemeyecegini ciinkii kardes olduklarini sdyleyerek gercegin or-
taya ¢tkmasina karst daha fazla direnemez. Buna karsin Andri’nin annesi her za-

man oglunun yaninda olmak isteyen ve her an fedakarliga hazir biridir.

Andorralilar kendilerine her tiirlii iyi olani mal etme ve sahiplenme konusunda
firsatgilardir. Ornegin marangoz kalfasinin, Andri’nin yaptig iskemleyi kendinin
yapugint sdylemesi onu sahiplenmesi bunun bir kaniudir. Eserde baba figiirii, son-
radan dogacak problemlere zemin hazirlayan, ongériisii olmayan biridir. Andri
Yahudi olmasa da ve gergek bir Andorrali olsa da Yahudi olarak taninir toplumda
ve Andorra halk: bir giinah kecisi aradiklarinda onun yakasina yapisrlar. “Jetzt
brauchen sie einen Siindenbock” (Frisch, 1975: 93). Kétii davranislari baskalari-

nin {izerine ytkma aliskanligi olan bu halktan biri olan marangoz kaldirim tastyla
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oldirdagi birinin katili olarak yine Andri'yi isaret eder. Andri’nin ortadan kal-
dirilmasina neden olacak tiim davraniglari hicbir sakinca gérmeden ve en kiiciik
bir vicdan azabi dahi duymadan sergileyen bu yerli halk icin arinma olay1 ne ya-
zik ki miimkiin degildir.

Andorra, kiiciik bir iilke olarak kimlik edinme siirecinde art arda hata yapar.
Kimlik edinmenin bir giinah kegisi bularak onu étekilestirerek 6n plana ¢ikmak
oldugu yanlisina diiserler. Giintimiizde uluslararast hukuka aykiri olan millederi
yok ederek soykirim yapmak ve bu sekilde var olma savast vermek kabul edile-
mez bir durumdur. Bu ve buna benzer durumlarin iistesinden gelebilmek icin ya-
banct dil dersleri bir arag olarak kullanilabilir. “Bireyin kendi kiiltiiriiniin bilincine
vararak hedef kiiltiiriin degerlerini yargilamadan kabul etmesi dncelikli amaglar-
dandur” (Yilmaz& Yiicel, 2019: 21). Kisi kendinden olmayant 6tekilegtirme ye-

rine 8grenmeye calismalidir.
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GASTARBEITERLIEDER
ALS POLITISCHE
GESELLSCHAFTSKRITIK!

Ali Osman Ogztiirk?

Einleitung

Zu den Gastarbeiterliedern (bzw. ,,Gastarbeiterproblemliedern; Reinhard 1987:
S. 88) in Deutschland gibt es bisher etliche Arbeiten von geringem und gréfie-
rem Umfang (siche Bibliographie). Ich war und bin vom Anfang an der Ansicht,
dafl diese volkstiimlich-populiren [z.T. auch volkstiimelnden] Lieder im Rah-
men der deutschsprachigen Migranten- bzw. Gastarbeiterliteratur behandelt wer-

den miissen, auch wenn sie grofitenteils in tiirkischer Sprache gesungen werden.

Die Wissenschaftler und Forscher wie Veyis Giingdr (1995), Haydar Avci, Ur-
sula Reinhard, Robert Anhegger, Mustafa Boz, Irfan Unver Nasrattinoglu (1997),
Martin Greve (1997 und 2000) und Maria Wurm (2003 und 2006) haben sich
auf dem Gebiet der Gastarbeiterlieder mit Beitrigen verdient gemacht. Eine ein-
gehendere Untersuchung, die die Gastarbeiterlieder anhand einer umfassenden
Textsammlung philologisch, thematisch zu erfassen versucht, wurde 2001 von mir
vorgelegt (Oztiirk 2001). In meiner als Professurschrift geplanten Untersuchung
ging es vor allem um eine genealogische, stilistische, themengeschichtliche und
(deutsch-tiirkisch) imagologische Erfassung der aus verschiedenen Quellen zu-
sammengestellten Texte. Ich gehe davon aus, dass aus der soziologischen Analyse
dieser Lieder interessante Hinweise auf den Kulturwandel und die diesbeziigli-

che Widerstandsfahigkeit, die eigenartige Identititsbildung sowie das Eigen- und

1 Dieser Beitrag stellt die z.T. aktualisierte und erweiterte Form meines am 22.11.2019 an
der Universitaet Koln gehaltenen Gastvortrags dar, der wiederum auf dem Vortrag “Zur
Liedfolklore der tiirkischen Gastarbeiter in Deutschland” auf der 3. DEMOS-Konferenz in
Dresden, 2002 (veréffentlicht in Europdische Ethnologien im neuen Millenium. Osteuropdische
Ethnologien auf neuen Wegen — Abschied vom Referatenorgan DEMOS. Hrsg. von Brigitte
Emmrich und Johannes Moser, Dresden, S. 141-151) beruht.

2 Prof. Dr., Necmettin Erbakan Universitit
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Fremdbild der heute iiber 3 Millionen Menschen umfassenden tiirkischen Min-
derheit in Deutschland zu gewinnen sind.

Da die deutschsprachige Literatur der Tiirken besonders von den deutschen Li-
teraturkritikern im Zusammenhang mit dem Gastarbeiterwesen untersucht wird,
liegt es nahe, hierbei auch die Lieder der Gastarbeiter einzubezichen, wenigstens
in thematischer Hinsicht. Die Mehrheit der Literaturwissenschaftler betrachtet
diese Literatur, fiir die es bisher noch keine genaue Definition gibt, als Widerspie-
gelung der Probleme der tiirkischen Minderheit und des Phinomens der Migra-
tion. Es ist eine Tatsache, daf§ Themen aller Art Eingang in diesen Literaturbe-
reich finden und daf§ die Autoren Elemente ihrer eigenen Kultur mit westlichen
vermischen, wobei eine interessante Synthese entsteht, die ganz anders ist als das
westliche Kultursystem (vgl. Kuruyazict 1992: S. 9).

Auch die volkstiimlichen Lieder weisen, abgesehen von ihrer Tiirkischsprachig-
keit, alle oben genannten Eigenarten auf. Es ist eigentlich nicht méglich zu be-
haupten, daff alle diese in traditionellen Formen verfassten Lieder tiirkisch, und
wenn schon, in korrektem Tiirkisch gesungen werden. Neben vielen deutsch-
sprachigen Beispielen gibt es auch Lieder, die in einer tiirkisch-deutschen Misch-

sprache entstanden sind.

Diese sprachliche Eigenart ist u.a. ein Beweis fiir die Integrationsfihigkeit der ge-
sungenen Texte, wenn die Aktualisierung hier auch langsamer abliuft als in der
schriftlichen Literatur. Die unterschiedliche Erscheinungsform fithrt dazu, daf§
Produktion von Liedkassetten meist von tiirkischen Firmen finanziert wurde,
wihrend die Deutschsprachigkeit der Literaturwerke auch auf deutsche Verleger
ermutigend wirkt[e] (vgl. Kuruyazic1 1992: S. 9).

Die Liedtexte, besonders die frithen, lassen im Allgemeinen einen schweren Kul-
turschock erkennen. Die Andersartigkeit der kulturellen Herkunft wird dabei
deutlich sichtbar; sie bildet als eine Art von tiirkischem Ethnozentrismus den

Hintergrund der Liedthematik.

2. Themen der Gastarbeiterlieder

Ich méchte meine Ausfithrungen hier auf die Themen der Lieder beschrin-
ken. Die ersten Gastarbeiter, die Anfang der 1960er Jahre nach Deutschland
kamen, hatten Kommunikations- und Anpassungsprobleme, zum Teil auch im
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Tirkischen. Deshalb scheinen die ersten Lieder von den Bemithungen geprigt
zu sein, diese Probleme zu bewiltigen, und zwar dadurch, daff alte Volkslieder
durch kleinere Anderungen den neuen aktuellen Zustinden angepasst wurden,
[anstatt neue Texte zu schreiben.] So z.B. das Lied von Asik Hasan aus Erzu-

rum (Boz 1996: S. 59):

Trenin yollart demir degil mi? Sind die Linien der Ziige nicht aus Eisen?
Isciye verilen emir degil mi? Ist das nicht ein Befehl fiir Arbeiterschaft?
Silaya kavugmak nasip degil mi? Eine Heimreise ist nicht mehr méglich?
Mezarim yad elde kaldi neyleyim?? Mein Grab bleibt in der Ferne, was tun?
(Ubersetzung von U. Reinhard)

Auch das Lied von Asik Hasan Yilmaz Bir mektup gonderdim Almanyadan [Ein‘
Brief schickte ich von Deutschland] bringt die Klagen eines in der Ferne gestor-
benen Arbeiters im Hinblick auf Sprachunkundigkeit und die Unfihigkeit,
sich mitteilen zu kénnen, zum Ausdruck. Die Zeilen ,,Genis olur Almanya'nin
yollary/ Nasil istir anlagilmaz dilleri“ [Sehr breit sind die Strassen Deutschlands,
Was niitzt es, wenn seine Sprache unverstindlich ist] (Boz 1996: S. 60) thema-
tisieren zugleich Kulturvergleiche hinsichtlich des Alltagslebens. In den spi-
teren Liedern findet man dagegen Belege dafiir, daff man jene Tiirken, die
Deutsch sprechen und ihre Muttersprache verlernt haben, zuriick in die Tiir-

kei ruft (Avcr 1985: S. 17):

Unutturdular sana ana dilini, Man liflt dich deine Muttersprache verlernen,
Coktiik aha biikecekler belini, Wir vermihlten die Braut mit Maschiene,
Makinaya nikahladik gelini, O weh, wir wurden zu Grunde gerichtet,
Yurda dén hey bacim yurda dén yurda! Komm heim, liebe Schwester, komm heim!
(Dichter Asik Kemteri) (Ubersetzung von AOO)*

Das Sprachproblem ist so grofS, daf§ der tiirkische Gastarbeiter das Deutsche per-
sonifiziert und es als einen Feind wahrnimmt (Reinhard 1987: S. 91):

3 ,Trenin yollart demir degil mi?/ Askere verilen emir degil mi/ Cileye katlanmak omiir degil
mi/ Sevdigimden mektup var m1 postaci Dogan Kaya: “Askerlik Uzerine Derlemeler’, http://
dogankaya.com/fotograf/askerlik_uzerine_derlemeler.pdf (18.11.2019). Oder: “Trenin yollar1
demir degil mi?/ Orduya verilen emir degil mi?/ O yarin kaglar1 komiir degil mi?/Beni Kerem
eyledin sen Asli misan?/ Soyle Allah’ seversen kiz Karsli misan?” https://www.facebook.com/
KarsliyizFarkliyiz/posts/320491305296257/ (15.11.2019)

4 Alle andere Ubersetzungen im Folgenden wenn nichts anderes angemerkt, stammen vom
Verfasser AOO.
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Ulan Almanca germanca,
Konugup anlayamadim seni.
Bogazimda laflar ukanur kalir,
Meister baslar dir dir dir.
(Sdnger Riza Taner)

Kerl, deutsch-germanisch,

Ich kann dich weder sprechen noch versuchen.

Die Worte in meinem Hals sind wie zugestopft

Der Meister fingt an: ,,Drdrdr®.
(Ubersetzung von U. Reinhard)

»Meister” als der direkte Ansprechpartner auf der Arbeitsstelle ist die am meisten

angeklagte Person (Boz 1996: S. 206):

Hig utanmaz meisterler
Yapmadiklart kalmamis.
Insanliktan geri kalmis,
Karakter sifira inmis,
(..n)

Yabanciy1 Alman sevmez.
Iscinin derdini bilmez,

Meisterin yiizii giilmez,
(Singer Mustafa Ciftgi)

Des Meisters Gesicht lichelt nicht,

Er hat keine Ahnung von Arbeiters Kummer,
Die Deutschen mogen die Auslinder nicht.
()

Sie sind charakterlose Leute,

Zuriickgebildet in der Menschlichkeit,

alles Schlechte antuend den Menschen.

So schamlos sind die Meister.

Die Kritik an den Meister driicke sich auch in der Sprache aus, wenn man sich

eines pejorativen Stiles bedient. Man denkt offenbar, daff man mit einem Mei-

ster so sprechen miisse (!) (Boz 1996: S. 31):

Hitler'in képekleri.
Tiirkleri geri yolluyor,
Doldurduk gedikleri,
Agigin dedikleri,
(..
Meister inekleri.
Bizi ¢ok hirpaliyor,
Domuzdur yedikleri,
Almanya dedikleri,
(Dichter-Singer Asik Metin Tiirksz)

Man nennt hier Deutschland,
Deutsche, Schweinefleischfresser,
Sehr schlecht behandeln uns

die Meister, diese Ochsen.

Hért auf die Worte des Dichters!
Wi fiillten die Liicken,

Die Tiirken schicken sie zuriick,
Die Hunde des Hitlers

Wihrend die Gastarbeiter sich allmihlich dem Alltagsleben in Deutschland anzu-

passen versuchen, beginnen sie sich von ihrer eigenen Kultur und Gemeinschaft

zu entfremden. Das bedeutet letzlich, dafl weder die Deutschen noch die Tiir-

ken zufriedengestellt werden kénnen. Diese Zwischenstellung hat zur Folge, daf§

sich die Gastarbeiter als eine Menschengruppe ohne ,,Geschlechtbestimmung®

betrachten (Tanses 1995: S. 190f.):
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Ne kardesiz ne bac. In der Heimat sind wir Deutschlinder,

Bir garib vatandastz, in Deutschland aber Auslinder.

Almanyada yabanciy1z, Wir sind merkwiirdige Mitbiirger,

Yurdumuzda Almanyali, es ist unklar, ob Bruder oder Schwester.
(Dichter: A. Mahir Ofcan).

Yagmur Atsiz klagt ebenfalls, [die tiirkischen Gastarbeiter] hieflen einerseits
deutschlindische Herren andererseits anatolische Fremde (Bir adimiz Alama-
nya beyleri/ Bir adimiz Anadolu yabani) (Avar 1985: S. 16), wihrend die Mu-
sikgruppe Derdiyoklar das Dilemma wie folgt umschrieb: Helmuth nennt uns
Kiimmeltiirke, Tugrul aber Deutschlinder (Helmuth diyor pis yabanci/ Tugrul di-
yor Alamanct) (Boz 1996: S. 46). Die intolerante Behandlung seitens der Biirger
Deutschlands tut den Gastarbeitern besonders weh und das Traumland verwan-
delt ihre Hoffnungen in eine Enttiuschung (Boz 1996: Ss. 40):

I¢gmeden olmusum i¢imde sarhos, Ohne Alkohol wurden wir besoffen, Deutschland

Riiya musin serap musin sdyle Almanya? Ob du ein Traum oder Schlaraffenland bist?

nsanliktan yana igerin bombos, An Menschlichkeit fehlt dir ja alles,

Senin merhametin yok mu Almanya? Hast du denn kein Erbarmen Deutschland?
(Sangerin: Yitksel Ozkasap)

Sie bezeichnen sich mit der Zeit als Sklaven und die Arbeitgeber als Sklavenhind-
ler, verweisen auf die Nazivergangenheit Deutschlands und werden respektlos in

ihrem Stil (Boz 1996: S. 16):

Fikrin karisurmak ise diinyay1, ‘Wenn du die Welt in Unruhe versetzen willst,

Hayvanat cinsinden suyun var senin. Dann bist von tierischer Herkunft.

(...) ()

Biz insaniz bize yular takarsin, Wir sind Menschen und du legst uns Halfter an,

Gérdiim pek acayip huyun var senin. Ich sehe, dass du schlecht veranlagt bist.
(Dichter Asik Metin Tiirkoz)

Sie mahnen ihre Landsleute, in die Heimat zuriickzukehren (Boz 1996: S. 17):

Ciftci don git saril kara sapana! Du Bauer, geh zuriick, bemichtige dich des Holzpflugs,
Yeter kole oldugun Almana. Genug, dass du wie Sklave den Deutschen dienst.
(Dichter Mustafa Ciftgi).

Als man 1973 mit Auslindergesetz eine neue Arbeiterflut aus der Tiirkei einzu-
dimmen versucht, wird der Kummer der Arbeiter noch [grosser], weil sie die
Hoffnung aufgeben miissen, die Familienmitglieder nach Deutschland holen

zu kénnen. Sie sind der Meinung, daf§ man sich angesichts ihres Beitrags zum
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deutschen Aufbau nach dem Zweiten Weltkrieg undankbar ihnen gegeniiber ver-

hile (Avar 1985: S. 17):

Yenilip yikilan bir enkaz gibi,

Yaratp da tekrar kurduk sonunda,
Bunca emegimiz hige sayilds,
Auslinder raus olduk sonunda.

(Dichter Agik Haydar Korkmaz)

Als es besiegt wie Ruine dasteht,

haben wir es wieder aufgebaut fest,

Unsere ganze Arbeit gilt leider fiir nichts,
Unsere Belohnung ist nun ,,Auslinder raus®

Zielscheiben bildeten Helmuth Kohl und Franz Josef Straufs, weil sie den Erlafd
des Auslindergesetzes veranlaf$t haben (Boz 1996: S. 25):

Simdi bir de vize ¢ikt,
Nice goniilleri yikei,
Gurbetgiler dertten bikt,
Giilerek yasamak varken.
(...

Helmuth Kohl und Strauf§
Wollen Auslinder raus,
Biz de insan degil miyiz,
Severek yasamak varken?

(Dichter Derdiyoklar)

Helmuth Kohl und Strauf§

Wollen Auslinder raus,

Sind wir denn keine Menschen,

um in Frieden zu leben.

Nun haben wir noch ein Visum zuviel,

so viele Herzen sind davon getroffen,

Die Gastarbeiter haben genug von Problemen,
um nicht gliicklich zu leben.

Das Auslindergesetz wird nicht nur als ein Beweis fiir die Undankbarkeit, sondern

auch fir die mangelnde Zuversicht Deutschlands angesehen (Aver 1985: S. 17):

Uzun yillar oynadilar oyunu,

Bize ¢ikti yabancilar kanunu,

Alin terimizin miikafat bu,

Yurda dén hemserim yurda dén yurda!
(.

Kemteri halktandir halkin ozani,

Geg anladik bize kuyu kazani,

Yurda dén gardagim yurda dén yurda!
iste budur Almanya’nin diizeni.

(Dichter Agik Kemteri)

Lange Jahre hielten sie uns mit leeren
Versprechungen hin,

Nun hat man fiir uns das Auslindergesetz erlassen,
Das ist also die Belohnung unserer Miihe,

Kehr zuriick, Bruder, kehr zuriick zur Heimat!
(-..)

Kemteri ist Dichter seines Volkes,

zu spit erkannten wir, wer uns die Falle stellt,

Das ist also die Ordnung Deutschlands.

Kehr zuriick, Bruder, kehr zuriick zur Heimat!

Die seit eh und je propagierte deutsch-tiirkische Freundschaft, die sich Falle der

Gastarbeiter unbegriindet herausstellt, wird von dem singenden Poeten Metin
Tiirkdz mit beissendem Spott kommentiert (Boz 1996: S. 33):
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Tarihten 8grettiler Tiirk-Alman dostlugunu,
Sosyal anlagmalarla gésterdi boslugunu,

Die historische Deutsch-Tiirkische Briiderschaft
Wurde zum Scheiterhaufen durch

Coluk-cocuk perisan gor hayat hoslugunu, [ Auslindergesetz,
Unutmak tabir mi ki su Alman pustlugunu. |Kind und Kegel sind verwahrlost, sich dir das
Leben an,

Unvergesslich ist diese deutsche Treulosigkeit.

Metin Tiirkoz beschreibt diese [unerwartete] Behandlung des angeblichen Freun-
des wie einen ,, Tritt in den Hintern“ (Boz 1996: S. 20):

Angeblich liebte er uns sehr,

Er sagte, der Tiirke sei sehr gut,
Dann haute er uns iibers Ohr,

Der Deutsche gab uns einen Fufitrict!

Séziim ona gok severdi,
Tiirk iscisi cok gut derdi,
Postumuzu yere serdi,
Alman att bize sutu.
(Dichter Agik Metin Tiirkéz)

Doch an versohnlichen Stimmen in tiirkischer Musikszene, die die Politiker in
Bonn zu verniinftigem Handeln einladen, fehlten nicht, wie z.B. Ozan Ata Ca-
nani gegen Ende der 70er Jahre, dessen Lied ,Deutsche Freunde® zu einem hi-
storischen Ereignis wurde: ,,Vermutlich zum ersten Mal singt ein tiirkischer Mi-
grant auf Deutsch, spricht das Land, in dem er wohnt, das aber nicht heimisch
sein soll, direkt an.“ (Winkler 2018)

Canani spricht fiir die erste Generation, fiir die ,, Drecks- und Miillarbeiter, Stahl-
bau- und Bahnarbeiter” aus ,, Tiirkei, aus Italien, aus Portugal, Spanien, Griechen-
land, Jugoslawien®. Er singt: ,Arbeitskrifte wurden gerufen, unsere deutschen
Freunde, aber Menschen sind gekommen, unsere deutschen Freunde, nicht Ma-
schinen, sondern Menschen.“ Aber er spricht auch fiir sich, die zweite Genera-
tion: ,Und die Kinder dieser Menschen leben in zwei Welten. Ich bin Ata und
frage euch, wo wir jetzt hingehéren.” (Winkler 2018)

Das Auslindergesetz ist ein wichtiger Wendepunkt in der Auslinderpolitik der
Bundesrepublik. Es ist ein schlechtes Omen angesichts zu erwartender Ereignisse:
Man denkle] an rassistische Brandstiftungen und Angriffe auf tiirkische Mitbiir-
ger in Deutschland. Adnan Varverens Zeilen ,, Yiziimiize giildii durdu/ Bizi cane-
vinden vurdu/ Son zamanlarda kudurdu/ Yub olsun su Almanlara” [Sie benahmen
sich katzenfreundlich/ trafen uns dann ins Herz/ in letzter Zeit wurden sie toll-
wiitig/ Pfui auf die Deutschen!] (Boz 1996: S. 28) sollten in diesem Zusammen-
hang gesehen werden. Die Musikgruppe Derdiyoklar schmiht im folgenden Lied
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gleichermaflen die Regierung wie die brandstiftenden Skinheads, die als harm-
lose Aussenseiter behandelt werden (Boz 1996: S. 42):°

Yolculuk nereye Alman Efendi Wohin dein Weg Herr Deutscher?
Firinlar yakugin ¢aga dogru mu? Fiihrter in die Zeit, in der du Ofen anziindest?
Kasaplik yapugin ¢aga dogru mu? Wohin dein Weg Herr Deutscher?
Yolculuk nereye Alman efendi? Fiihrt er in die Zeit des Menschenschlachtens?

Wohin dein Weg Herr Deutscher?
Hitler de kiigiiktii sonra biiyiidii,

Yolculuk nereye Alman efendi? Auch Hitler war klein, dann wurde grof3,
Kurdu ordular: alds yiiriidii. bildete Streikrifte zum stindigen Angriff,
Yolculuk nereye Alman efendi? Die Menschen hat er ins Feuer geworfen,

Wohin dein Weg Herr Deutscher?
Insanlik iistiinde kursun eridi

Senin tarihinde kara leke var, In deiner Geschichte ist eine grosse Schande,
Silmeye ¢alistin bu giine kadar, die du bisher wiedergutzumachen versuchst,
Ister misin Nazizim dirilsin tekrar? Ob Nazismus wieder lebendig wird?
Yolculuk nereye Alman efendi? Wohin dein Weg Herr Deutscher?

Der Hinweis auf die Vergangenheit ist eine Mahnung; es wird reflektiert, was
in Zukunft méglicherweise passieren konnte. Diese Gedanken stammen nicht
nur aus Gastarbeiterliedern; auch deutsche Schriftsteller erheben mahnend ihre
Stimme. Hans Magnus Enzensberger z.B. bringt in seinem Gedicht ,,Privilegierte
Tatbestinde“ seine Befiirchtungen im Hinblick auf Menschen ausgrenzende Ge-
setze, verantwortungslose Gerichtsbehérden und unvorsichtige Politiker in satiri-
scher Form zum Ausdruck (Kulturchronik 1994: S. 9):°

“Es ist verboten, Personen in Brand zu stecken.

Es ist verboten, Personen in Brand zu stecken,

Die im Besitz einer giiltigen Aufenthaltsgenehmigung sind.
Es darf niemandem zum Vorwurf gemacht werden,

wenn er es unterlisst, Personen in Brand zu stecken.

5 Canani spricht fiir die erste Generation, fiir die ,Drecks- und Miillarbeiter, Stahlbau- und
Bahnarbeiter” aus ,Tiirkei, aus Italien, aus Portugal, Spanien, Griechenland, Jugoslawien®
Er singt: ,, Arbeitskrifte wurden gerufen, unsere deutschen Freunde, aber Menschen sind
gekommen, unsere deutschen Freunde, nicht Maschinen, sondern Menschen.“ Aber er spricht
auch fiir sich, die zweite Generation: ,,Und die Kinder dieser Menschen leben in zwei Welten.
Ich bin Ata und frage euch, wo wir jetzt hingehéren.“

6 http://www.sternenfall.de/Enzensberger--Privilegierte_Tatbest0344nde.html (letzter Zugriff

am 15.02.2020) aus: Enzensberger, H. M.: Kiosk. Neue Gedichte. Frankfurt/M.: Suhrkamp,
1995.
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Jedermann geniesst ein Grundrecht auf Verweigerung.

Entsprechende Antrige sind an das zustindige Ordnungsamt zu richten.”

Das heifit; jeder darf dank seiner Grundrechte auf Meinungs- und Verweige-
rungsfreiheit Auslinder ohne Aufenthaltsgenechmigung und diejenigen, die den
Bestand und Sicherheit der Bundesrepublik zu bedrohen scheinen, ,,verbrennen®.
Die brandstiftenden Jugendlichen wiirden unter psychischem Druck leben, da
sie nichts Sinnvolles zu tun hitten — und dies wire bereits ein Milderungsgrund
fiir ihr Verbrechen. Die Skinheads (zu ihrem Liedbestand siche Muschiol 1993:
S. 8-10) gehen [ndmlich] in ihrem, unter Gleichgesinnten heimlich verteiltem
,Neuen Deutschlandlied vom Bedrohtsein des Staates aus und begriinden da-

mit ihre Tiirkenfeindlichkeit (DVA, F 8331):

(2) Nix verstehen, weil ich Tiirke, aber Kasse immer stimmt;
Deutschland, Deutschland iiber alles, zahlt sehr gut fiir jedes Kind!
Wozu soll ich hier noch schaffen, das erledigt doch mein Glied;

Deutschland, Deutschland, tiber alles, ach wie schon ist dieses Lied!

(3) Ja die Roten und die Griinen, machen es uns wirklich leicht;
Was die CDU verwehrte, haben wir jetzt schnell erreicht!
Wenn wir erst zur Urne schreiten, mit dem Zettel in der Hand,

Deutschland, Deutschland, iiber alles, bald gehdrt uns dieses Land!

3. Themenschwerpunkte

Wenn man den Liedbestand der Gastarbeiter zwischen 1972 und 1995 chro-
nologisch nach dem Veréffentlichungsjahr der Kassetten sichtet, kann man vier

Themenphasen feststellen:

3.1. Erste Phase (1972-1975): Anpassungsschwierigkeiten

Dazu gehoren die Probleme der Sehnsucht nach der Heimat und der geteilten
Familien. In der neuen, und zugleich fremden Gesellschaft miissen sich die Gast-
arbeiter unter andersartigen Alltagsbedingungen einleben und zu den deutschen

Arbeitskollegen bzw. Nachbarn Kontakte aufnehmen. Da die sprachliche Barriere
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nicht leicht [zu] {iberwinden ist, warnen sie Verwandte und Freunde in der Tiir-

kei, nicht gleich hinterher - nach Deutschland - zu kommen.

3.2 Zweite Phase (1976-1979): Kulturkonfrontation:

Zu diesem Themenkreis gehéren vor allem die Beschreibung, Ablehnung und Ver-
achtung des ,,anderen” (Deutschen) mit seinen Ef- und Trinkgewohnheiten. Die
Unterschiede im Aussehen und im Glauben werden betont und auf die Mentalitit
tibertragen, wobei die eigene Kultur selbstverstindlich als der alleinige Mafistab
verwendet wird. Kritisiert werden in dieser Periode vor allem die Tiirkin Schirin,
eine Filmfigur aus den 1970er Jahren, weil sie [vermeindich] die tiirkische Iden-
titdt verleugnet, sowie die deutschen Politiker, die sich auf die alte deutsch-tiir-
kischen Waffenbriiderschaft berufen. Der allgemeine Arger mit Deutschen wird
konkret am Meister ausgelassen. Der tiirkische Staat, der die Rechte seiner Lands-
leute im Ausland nicht genug verteidigen kann, und die letzteren selbst — wenn
sie sich nicht anstindig benechmen — werden ebenfalls heftig kritisiert. Zudem
werden die durch die Zusammenfiithrung der Familien und die Heirat mit Deut-
schen entstehenden Probleme behandelt. In dieser Phase hegen die Lieder [noch]
die Hoffnung auf eine Riickkehr in die Heimat. Heftig attackiert werden auch
die Landsleute wegen ihrer geld- und habgierigen, in Deutschland duckmiuse-
rischen und schiirzenjigerischen, aber in der Tiirkei angeberischen Haltung. Es
fallt lediglich auf, dass dieselben Charakterziige (auf der Projektionsfliche vergro-
Bert) den Deutschen zugeschrieben werden.

3.3 Dritte Phase (1980-1990): Zwischen zwei Kulturen
(»»Fegefeuer“-Situation?):

Zu den bereits genannten Themen kommen das Visum fiir die Einreise in die
Bundesrepublik, die Hoffnungslosigkeit in bezug auf die Zukunft und das Sich-
Entscheiden-Miissen im Hinblick auf die zwei Kulturen hinzu. Besonders Kin-
der sind davon stark betroffen; sie wissen nicht, ob sie deutsch oder tiirkisch den-

ken sollen [vgl. Eryllmaz 1990].

3.4 Vierte Phase (1990-1995): Deutschland als bitteres Land

Der grofite Teil der in Deutschland lebenden Tiirken scheint, wie die Lieder be-
zeugen, dort seffhaft zu werden. Allerdings ist dies keine freiwillige, sondern eine
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aus der Not geborene Entscheidung. Das Gefiihl und die Ansicht, ,,von der eige-
nen Regierung, vom eigenen Staat verkauft“ bzw. ,,ihrem eigenen Schicksal iiber-
lassen® worden zu sein, zwingt sie, Deutschland als Land zu wihlen, [das] sie aber
als ,bitter bezeichnen, weil sie dort genauso wenig erwiinscht sind wie in der
Heimat. Sie werden Zielscheibe der latenten und éffentlichen Diskriminierun-
gen und Angriffe der volkisch gesinnten Gruppen. In den neueren Liedern und
Rap Musik-Texten (s. Anhang) begegnen nicht zufillig vorwiegend Forderungen
nach Solidaritit untereinander und nach Integration, ohne eigene Identitit preis-
zugeben.” Weiterhin miissen sie auf ,,dem unbequemen Platz zwischen den Stiih-
len* (vgl. Wurm 2006: 189) sitzen.

4. Schluss

Was aus der recherchierten Themengeschichte zu folgern ist, sicht wie folgt aus:
Die Lieder treffen eine vom Anfang an dem jeweiligen Zustand der Gastarbei-
ter angepafSte Themenauswahl, greifen also immer aktuelle Probleme auf. Es sind
meist musikalisch heitere, im Tanzliedrhythmus vorgetragene Lieder didaktischen
Inhalts, die einen satirisch-ironischen Stil bevorzugen. Die Spannung zwischen
dem musikalischen und sprachlichen Stil und deren Kontrast zum niichternen
Inhalt erscheint sehr sinnvoll. Tanzliedrhythmus und ironisch-satirischer Stil sind
eine Hilfe fiir die Bewiltigung des Unterdriicktseins im gesellschaftlichen Leben
als Gastarbeiter und fiir die alltiglich erforderliche Selbstbehauptung. Sie sind
damit ein wichtiger Bestandteil der didaktischen Funktion der Lieder. Der pejo-
rativ-grobe Wortschatz der Lieder sollte in diesem Zusammenhang toleriert wer-

den, weil sie eine Ventilfunktion erfiillen.

Quellenverzeichnis

“Das neue Deutschlandlied”. Beleg Nr. F 8331 aus dem Bestand des Deutschen
Volksliedarchivs, Freiburg i. Br.

7  Einer fiir alle und alle fiir ein
das Cartel jetzt pass” auf denn wir dringen in
dich ein zieh dich warm an man dann lan komm ran
denn die Disziplin zeigt nicht allein was sie kann
wir haben Karakan im Nacken und ihr Reim wird dich
packen Erci-E deckt denn Riicken um den Abzug zu driicken
jetzt kommt das Cartel also macht euch bereit
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cartel (15.11.2019)
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ANHANG:

Der Gastarbeiter (Eko Fresh)
hitps://genius.com/Eko-fresh-der-gastarbeiter-lyrics (17.11.2019)

[Part 1]

Mein Opa kam in dieses Land, griiner Opel Commodore
Sivas nach Lemgo, sieben Kinder ohne Kohle

Mit meiner Oma, sechs Midchen und ei'm Jung'

Er war streng zum Arbeiten, hatte jeden hier gezwung'

Er wollt, dass wir's einmal besser haben

Weil die Griinde fiir den Umzug bestimmt nicht am Wetter lagen
Nix mit Schule, wo war der Staat?

Als meine Mama 15 war - Arbeit in Papierfabrik
Wahrscheinlich die Jiingste da

Es war die Zeit, als sie verliebt in einen Kiinstler war

Mein Vater sang fiir Frieden, als er sie von der Bithne sah
Liebe in ciner fremden Kultur und Land

Meine Opa wollt* es nicht, deswegen sind sie durchgebrannt
Irgendwann kamen sie zuriick und kiissten Opas Hand

Es war kurz danach, als ihr kleiner Sohn entstand

Wisst ihr wer? Ekrem, bir is¢inin oglu

Frither Rap-Fan, heute Business-Ikone

[Hook] [Melodiephrase]

Wir sind ein gewisser Schlag von Mensch

Haben unser ganzes Leben immer hart gekimpft
Wenig Kohle, doch macht mal weiter

Ich wiederhole: Gastarbeiter

Wir lieben Deutschland vom Herzen wie verriickt
Doch leider liebt es uns nicht jedes mal zuriick
Wer sieht schon gerne seine Nachbarn scheitern
Aufer es handelt sich um Gastarbeiter

»Der Gastarbeiter Track Info

Written By: Eko Fresh

Distribution: Sony Music Entertainment Germany
Label: Seven Days Music

Artwork: Murat Yildiz

Mastering: Volker Gebhardt

Mixing: Kingsize

Recording: Iy B

Recorded At: PCP Studios

Release Date: August 31, 2012

[Part 2]

Glaubt mir, dass dieser Freezy hier die Wahrheit spricht
Wias fiir Sprachkurs? Damals wurd* gearbeitet

Ich erinner® mich, so sah uns‘re Freizeit aus

Wir Gastarbeiter-Séhne waren nur allein Zuhaus

Ich wuchs auf mit mein® Cousins, Inan und Cem
Meine Eltern hatten sich inzwischen wieder getrennt
So wurden wir drei grofi, Briider fiir immer

Wir war'n nicht reich, blof gliickliche Kinder

Wer weif3, wie die Sterne im Universum fall‘'n?

Unser Inan starb bei einem Verkehrsunfall

Seit dem war die Familie nie mehr die gleiche

Dabei wollten wir doch hier nur Zufriedenheit
erreichen

Wias soll'n wir machen? Man blickt halt nach vorn
Doch hatten unser Lachen im Gesicht bereits verlor'n
Ich seh euch an und das macht mir Mut

Deswegen steht es auf mei‘m Riicken: Akbulut

Alles wird gut

[Hook] [Melodiephrase]

[Part 3]

Meine jiingste Tante Handan war nicht viel lter
Lebte bei uns so wie meine Schwester

Sie war Rebellin, was ich heute weif§

Sie hat mir die Musik namens “Hip-Hop” gezeigt

Sie ging als Au-pair nach Amerika

Wo sie dann ganz tragisch ums Leben kam

Und das war unser zweiter Schicksalsschlag

Obwohl ich dieses Wort nicht mal mag

Das ist die Story meiner Family

Kamen von Turkey nach Germany

Mein Opa starb dieses Jahr, er war krank, Gott bewahre
Hat sein Leben lang gearbeitet und konnt’ nicht mal
die Sprache

Einer Generation, die sich aufgeopfert hat

Damit einer wie ich heute auch was davon hat

Denn wir’ er damals nicht nach Deutschland gekomm’
Hitt ich heute diesen Track nicht fiir euch aufgenomm’
Der Gastarbeiter
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1. GIRIS

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan bir ara¢ olmasinin yaninda toplumsal bag-
larin siirdiiriilebilirliginin en énemli aracidir. Kdklerinin nerede ve ne zaman aul-
dig1 tam olarak bilinmese de onu var eden ve giiniimiize kadar getiren insanoglu
icin dil daima bir merak konusu olmugtur. Bu baglamda, dil tizerine yapilan ¢a-
lismalarin Eski Yunan ve Roma uygarliklar: (Antik Cag) dénemine kadar uzandi-
gin1 soyleyebiliriz. Platon (MO 427-347) Kratylos adli eserinde dilin ve sozciikle-
rin kokeni iizerine goriisler bildirmistir. Aristoteles (MO 384-322) ise ilk sozciik
siniflandirmasini yapan Eski Yunan filozofudur. Ayrica Varrone (MO 116-27) da
Latin dili ve dilin kbkeni konusunda caligmalar yapmustir. Ozellikle 1789 Fran-
siz Thtilalinden sonra Avrupada dille ilgili birgok arastirma yapildigint goriiyo-
ruz. Bu aragtirmalara 6nciiliik edenlerin basinda, Uber das Konjugationssystem der
Sanskritsprache adli galismasiyla Hint-Avrupa Dil Ailesi siniflamasini yapan Franz
Bopp (1816) ve bu siniflamaya katki sunan Hermann Osthoff (1847-909) ve
modern dilbiliminin ve yapisal dilbiliminin kurucusu Ferdinand De Saussure’iin
(1857-1913) geldigini soyleyebiliriz. Dilbilimine yénelik yapug: ¢alismalarla gii-
niimiiz dil aragtirmalarina 1sik tutan ve dilbiliminin bilimsel bir aragtirma alani
olmasina katk: saglayan diger aragtirmacilar arasinda Karl Biihler (1879-1963),
Roman Osipovig Jakobson (1896-1982), Wilhelm von Humboldt (1767-1835),
Edward Sapir (1884-1939), Louis Trolle Hjelmslev (1899-1965) ve Naom Chom-
sky (1928) gibi aragtirmacilar sayilabilir. Dili daha ¢ok yapisal ve islevsel agidan
incelemis olan bu arastirmacilarin ¢ikarimlari dilbilimsel bir yaklagimla olusmus-
tur. Bu yaklagimlarin disinda tek bagina ayri bir bilimsel alan olan Marksizmde
de dille ilgili yaklagimlar vardir. 1950-1953 yillar1 arasinda J. V. Stalin’in ince-
leme, konusma ve sdylevlerinin yer aldig1 Son Yazilar (1977) adli kitabinin Mark-
sizm ve Dilbilim Sorunlar: (s. 9-34) baslikli boliimiinde dil Marksist bir bakis agt-
styla ele alinmaktadir. Bu kapsamda Marksist ideolojinin en dnemli savunucusu

ve uygulayicilarinin basinda gelen J. V. Stalinin dille ilgili goriisleri incelenecektir.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Batman Universitesi
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2.].V. STALIN KIMDIiR:
Asil adt Yosif Visaryonovi¢ Cugagvili olan Josef Stalin 21 Aralik 1878'de Giircis-

tan'in Gori kentinde diinyaya geldi. Karl Marx'in &gretisinin izleyicisi olan Stalin,
Lenin’in énderliginde Rusyada 1917'de Bolsevik Devrimi sonucunda Romanov
Hanedanliginin devrilmesinde ve 1922'de SSCB’nin (Sovyet Sosyalist Cumhuri-
yetler Birligi) kurulmasinda biiyiik rolii olmustur (Iberieli, 2017:13-30). Stalin,
Lenin’in liimiinden sonra Sovyetler Birligi Komiinist Partisi Genel Sekreteri se-
cilerek 1927'den 1953’e kadar Sovyetler Birligi'ni yonetmis bir liderdir. SSCB,
1930’lu yillardan itibaren agir sanayinin gelismesini ve ekonomideki biiyiik kal-
kinmay1 anti-Stalinist propagandaya ragmen Stalin’e borgludur (Bkz. Furr, 2007).
Sovyet ekonomisinin ilerlemesini ve sahip oldugu giicii durdurmak isteyen Nazi
Almanyasinin 1941'de Sovyetler Birligi'ne saldirmast sonucu Sovyet ordusu ve
halk: da Nazilere karst Biiyiik Vatan Savasina girdi. 1 Eylil 1939'da Nazi Alman-
yasinin Polonya’y: isgaliyle baslayan II. Paylasim Savast boylece Sovyetler Birli-
gi'ne de sicramis oldu. Bu savasta Sovyet ordusunun (Kizil Ordu) baskomutanli-
gin1 yapan Stalin, ozellikle Stalingrad (Volgograd), Leningrad (St. Petersburg) ve
Sivastopol sehirlerinde Kizil Orduw'nun ve halkin Nazi isgaline karst birlikte dire-
nisini orgiitleyip bu Sovyet sehirlerinin aylarca isgalinin kirilmasini ve Sovyetler
Birligi’nin 9 Mayis 1945’te zafere ulasmasini sagladi. (Iberieli, 2017: 78).

3. MARKSIZM

XIX. yiizyilin ortalarinda Marx ve Engels'in kaleme aldig1 Alman Ideolojisi (1845)
ve Komiinist Manifesto (1848) adli ¢alismalar Marksizm'in ilk ortaya ¢ikisinin te-
melini olusturur. Karl Marx ve ona bircok calismasinda yardim eden Friedrich
Engels'in calismalari Marksizm'in felsefe, siyaset ve &zellikle ekonomi alaninda
evrensel bir ideoloji olmasini saglamustir. Marksizm, Karl Marx'in goriis ve 6g-
retilerinin sistemidir. Marks, Insanligin en ileri ii¢ iilkesince XIX. yiizyilin {i¢ te-
mel ideolojik akimuni siirdiiren ve tamamlayan bir deha idi: Klasik alman felse-
fesi, klasik Ingiliz ekonomi politigi ve genel olarak Fransiz devrimci dgretileriyle
birlesmis olan Fransiz sosyalizmi (Lenin, 2003: 15). Marksizm’in, Lenin'in vur-
guladig1 bu ii¢ temel dgreti {izerinde sekillenmesi Marksist 6gretinin aslinda ta-
rihsel bir asama icinde ortaya ciktigini ve gelistigini gostermekeedir (Stalin, 2011:
11-24). Lenin, Marksizm'’i, diyalektige ve felsefi materyalizme dayandirir. Boylece
siniflar arasindaki savasin zorunlu bir sonucu olarak proletarya diktatdrliigiiniin

(isci stufinin mutlak ikeidart) kurulacak ve bu dikeatérliikle birlikte sosyalizmin
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ingasinin tamamlanmasindan sonra toplumun her kesiminde esitligin ve 6zgiir-
liigiin saglanacagy asil hedef olan sinifsiz topluma yani komiinizme ulasilacaktir

(Moch, 1974: 16).

3.1. Marksist Bakig A¢isina Gére Dil

Dili sinifsal temelde ele alarak tartisan Marksistler dilin biling ve ideolojiden ayirt
edilemeyecegini ve dogal olarak ideolojinin dille var olacagini savunurlar. Dilin bir
biling iiriinii oldugunu sdyleyen Marx ve Engels (Akt. Inal: 67) dili maddi ger-
cekgilik baglaminda incelemis ve dilin biling kadar eskiye dayandiginin aluni ¢iz-
mislerdir. Dilin ideoloji ve sinif savastmindan bagimsiz olarak diisiiniilemeyece-
gini ileri stiren en 6nemli Marksist dilbilimcilerden birisi olan Voloshinov (1929)
Marksizm ve Dil Felsefesi adlt eserinde Ferdinand De Saussure’iin yapisalct yak-
lasimlarina dilin sinzf miicadelesinin bir araci oldugu yoniindeki saviyla karst ¢1-
kar. Voloshinov (1977: 36) Saussure’iin dili ideal bir soyut nesneye déniistiirdii-
giinii, egsiiremli, bireysel ve tiirdes bir sistem olarak ele aldigini, boylelikle dilin
sozil inceleme alaninin diginda birakugni ileri siirer. Voloshinov sézii sdyle ta-
nimlar: “Séz gergekten de dilsel degisimlerin motorudur, ama bireysel bir olgu
degildir; iste bu anlamda sozciik celisik toplumsal dzelliklerin catistgt arenadir,
dil catigmalari sistemin tam ortasindaki sinif catigmalarini yansitir: Gostergebi-
limsel topluluk ile toplumsal sinif értiigmez.” (1977: 36). Dilin toplumsal degi-
simleri yansittugt goriisiinde israr eden Voloshinov, elbette haksiz sayilmaz. (...)
ideolojiceki her degisim beraberinde dilde de bir degisim ortaya ¢ikari” (1977:37)
saviyla ideolojik degisimin dilsel degisimi beraberinde getirecegini ileri siirer. Dili
Marksist bir bakus agistyla inceleyen bir diger dilbilimci Nikolay Yakovlevi¢ Marr
ise dillerin kdkenin ayni oldugunu hatta biitiin dillerin tek bir dilden tiiredigini
savunmustur (Kusikyan, 1933: 9; Akt. Uzman, 2017: 49). Marr'in Yafer Dil Teo-
risi (1908) adin1 verdigi ve uzun yillar Komiinist Partide de kabul goren bu yak-
lasim daha sonra Stalin tarafindan reddedilmistir (Bkz. Stalin, Son Yazilar 1950-
1953). Stalin karsitr siyasal propagandanin da malzemesi haline gelen bu teori
Stalin’e saldirmak isteyen batili egemen giigler tarafindan giiniimiizde de kulla-
nilmakeadir. Sosyalizmin ana diisiincesi olan isci sinifi iktidart yani tek bir sini-
fin egemenligi “tek dilli” bir toplumu da beraberinde getirecegi korkusunu ya-
ratmugtir. Hem Stalin’e hem de Lenin’e getirilen bu elestirinin eksenini, Sovyetler
Birligi halklarini “Ruslagtirma” ve biitiin birlik tiyesi {ilkelerde sadece Rusca ko-
nusulmast zorunlulugunu doguracag: iddiast olusturuyordu (Bkz. Cuyev, 2010;
Subast ve Abbasly, 2018). Oysa Lenin Uluslarin Kaderlerini Tayin Hakk: (1913)
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adli yapitnda sdyle demistir: “ Proleter devrim, iscilerin tam bir ulusal esitlik ve
kardeslik icinde uzun siire egitilmelerini gerektirir. Onun i¢in Biiyiik Rus prole-
taryasinin ¢ikarlari, Biiyiik Ruslarin ezdikleri biitiin uluslarin tam esitligi ve kendi
kaderlerini tayin hakki ugruna (en kararls, tutarly, yiirekli bir bicimde ve devrimci
bicimde) savasim vermek {izere yiginlarin sistemli olarak egitilmesini gerekli ki-
lar.” (1998:113). Lenin’in bu sézlerinin ezilen ulus lehinde oldugu agikur. Ezilen
ulusun ayrilma hakkini savunan biri dogal olarak onun anadiline de saygt duyar.
Lenin SSCB’nin kurulusunun ilanindan énce Pravda gazetesinde ¢ikan bir ma-
kalesinde (Akt. Uzman, 2017: 47) dil sorununa yénelik diisiincelerini dile getirir-
ken bu diistincelerini uluslarin tam esitligi idealine dayandirarak dillerin de tam
esit olmast gerektigini savunmustur. Buna ragmen Lenin SSCB tiyesi iilkelerdeki
halklarin dillerini “Ruslastirmakla” itham edilmistir. Lenin gibi Stalin de uluslara-
rasindaki esitlik ilkesine dil 6rnegiyle destek verir: “(...) dil biitiin topluma toplu-
mun biitiin siniflarina ayrim yapmaksizin hizmet etmekeen ibarettir.” (2005: 11).
Lenin ve Stalin’in ¢aligmalari sonucunda halklarin anadillerine yonelik haklarini
yasal bir statiiyle korumak amaciyla Ekim Devrimi'nden sonra ilk Sovyet Ana-
yasastnda (1918) tiim halklarin kendi dillerinde egitim alma hakk: yasayla ko-
ruma altina alinmigtir (Bkz. SSCB Ulkeleri Dilleri Yasast 4. maddesi, cev. 2018).

4. STALIN’IN DILE BAKISI

Stalin’in dille ilgili gériislerinin temelini dilin bir tstyap: olup olmamasi sorunu
olusturmaktadir. Bazt Marksist dilbilimciler (Voloshinov, 1930; Marr, 1908 vd.)
dili bityiik 8l¢tide sinif ve ideoloji ekseninde ele aldiklari iin - uzun yillar Mark-
sist cevrelerce de oldukea kabul goren - dilin bir tistyapt oldugu savint ileri siir-
miiglerdir (Inal, 2017: 67). Stalin dile daha farkl bir yaklagimla bakmakeadir.
Stalin’in de énceleri dilin bir tistyap: oldugu yoniindeki saptamalar kabul ettigi
soylense de aslinda buna su sozleriyle karsi ¢itkmaktadir: “Temel, toplumun, gelis-
mesinin belirli bir asamasindaki iktisadi rejimdir. Ustyapl, toplumun siyasal, hu-
kuksal, dinsel, sanatsal, felsefi goriisleri ve bunlara tekabiil eden siyasal, hukuksal
ve diger kurumlardir. Her temelin, o temele tekabiil eden kendi tistyapist vardir.
Feodal rejimin temelinin kendi {istyapusi, siyasal, hukuksal ve diger goriisleri ve
bunlara tekabiil eden kendi kurumlari vardir; kapitalist temelin kendi iistyapis
vardir, sosyalist temelin de. Temel degistigi ya da tasfiye edildiginde, onun iistya-
pisi, onu izleyerek degisir ya da tasfiye olur, yeni bir temel dogunca, bunu izleyen
ve buna tekabiil eden bir tistyapt dogar. Dil, bu bakimdan, tistyapidan kékten
farklidir”. (1977:9-10). Stalin temeli iktisadi degisime baglayarak aslinda Marx'in
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altyapi ve tistyapi (2011: 37) tanimlamasina gondermede bulunmaktadir. Mark-
sizm’e bagli kalarak agimladig iistyapinin dilden bagimsiz oldugunu 6rnekleye-
rek savunmakeadir. Stalin, bir toplumda devrim sonrasi elbette altyapinin yani
temelin degismesiyle iistyapinin da temele gore degisecegini kabul etmektedir.
Ancak; dilin béyle bir evinim i¢inde olmadigini vurgulayan Stalin, Rusca 6rnek-
lemle goriisiine dayanak olusturmak istemistir. Stalin'e gére (1977: 10), Rusyada
Sosyalizm sonrast siyasal, hukuksal, dinsel, sanatsal, felsefi alanda birgok kurum-
sal degisim olmustur. Bu degisimler temel degistigi icin dogal olarak bir tistyapt
olugmustur. Oysa Rusca bir dil oldugu i¢in ancak kendi 6zgiin kosullarina gore
degisime ugrayabilir. Stalin Rusca 6rneginde bazi sozciiklerin devrim sonrast de-
gistigini kabul etmekle birlikte gramer yapisinin ayni kaldigini syler ve dilin bu
nedenle iistyapidan farkli oldugu sonucuna varir. Marksizm'in en temel ilkelerin-
den biri olan Swif Savasim: (Lenin, 2003: 23) ilkesinin dilden ayri tutulmast ge-
rektigi konusunda Stalin, “Dil, belirli bir toplumun bagrinda su ya da bu, eski ya
da yeni bir temel tarafindan degil, toplum tarihinin ve yiizyillar boyunca temel-
lerin tarihinin ilerleyisi tarafindan olugturulmustur. Dil, herhangi bir sinifin eseri
degildir, biitiin toplumun, toplumun biitiin siniflarinin eseridir. 1§te bu neden-
ledir ki, biitiin halkin dili olarak yaratlmustir, biitiin toplum igin tektir ve top-
lumun biitiin iiyeleri i¢in ortaktir. Bunun sonucu olarak, dilin, insanlar arasinda
bir iletisim aract olarak yerine getirdigi alet rolii, diger siniflarin zararina, bir si-
nifa hizmet etmekten ibaret degildir, biitiin topluma, toplumun biitiin sinufla-
rina ayrim yapmaksizin hizmert etmekren ibarettir. Ozellikle bu yiizdendir ki, dil,
ayni zamanda, can gekisen eski diizene ve yiikselen yeni diizene, eski temele ve
yenisine, sdmiirenlere ve sdmiiriilenlere hizmet edebilmektedir.” (1977: 11), séz-
leriyle dilin bagimsiz degiskenlerinin herhangi bir toplumsal sinifa indirgeneme-

yecegi ¢cikariminda bulunur.

Stalin temelin degisiminin Gstyapt degisimini beraberinde getirmesinin olmas: ge-
reken bir sosyal degisimle aciklanabilecegini ancak dilin altyapisal bir temel ola-
rak ele alinmasinin onun styapiya evirilecegi yanilgisina neden olduguna da dik-
kat geker: “Toplumun iirettigi giilerin dzgiirce gelisebilmeleri icin, eski tistyapt
yikilarak, birkag yil iginde yerine bir yenisi getirilebilir, getirilmelidir; ama top-
lum yasaminda anarsi yaratmadan, toplumun ¢éziiliisii tehlikesini dogurmadan,
mevcut dil yikilarak, yerine, birkag yil icinde, bir yenisi nasil kurulabilir? (1977:
13). Dilin iistyapinin iiriinii olamayacaginy; tistyapinin iiretim faaliyetleriyle do-
layli ydnlerden iliskili oldugunun altini gizen Stalin (1977: 14) bu iliskinin de
ekonomiyle olabilecegini belirtir. Gergekten de bir toplumda her ne kadar sosyal
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degisimler olsa da bu degisimler dili iistyapiya evrilmeye zorlayamaz. Unlii dil-
bilimci Martinet’in (Akt. Egri ve Koktiirk, 2003:126) dilin tanimiyla ilgili “dil,
insan deneyiminin, topluluktan topluluga degisen bicimlerde, anlamsal bir ice-
rikle sessel bir anlatim kapsayan birimlere, bagka bir deyisle anlam birimlere ay-
nstirlmasin saglayan bir bildirisim aracidir” ifadesi de dilin bir tistyap: tiriini
olamayacagini sdyleyen Stalin’i hakli ¢ikarmaketadir. Dile Marksist agidan bakan
dilbilimcilere de 6nerilerde bulunan Stalin (1977: 14) bir Marksist’'in dili teme-
lin Gistiinde bir {istyapt olarak gormemesi gerektigini; dil ile Gistyapiy1 karistirma-
nin biiyiik bir yanilgt olacagini ileri siirer. Sosyalizmin bir Gist asamast olan Ko-
miinist toplumda da sinifsiz bir asamaya gelindiginde dilin toplumdaki yerinin
sinif temelinde ele alinamayacagini belirten Stalin (1977: 15) ilkel topluluklarda
stnif bilincinin olmadigi 6rneklemiyle dilin dogal olarak herhangi bir sinifa da ait
olamayacaginin diistinmekeedir. Stalin, dilin sinifsal oldugu gériisiinii Marx'a da-
yandiran ve Marx'in tek bir ulusal dile karst cikugin ileri siiren bazi Marksistlere
de elestirilerde bulunur: “Marxtan aktarma yapiliyor, Kutsal-Max yazisindan bir
boliim ileri siiriiliiyor, bu yazida denmekeedir ki: ‘burjuvazinin kendi dili vardur,
bu dil burjuvazinin {iriiniidiir, ona bezirginlik ve alimsatm ruhu sinmistir’. Bazi
yoldaslar bu aktarma ile Marx'in, séziimona, dilin sinif niteliginden yana oldu-
gunu, bir tek ulusal dilin varligini yadsidigini tanitlamak istiyorlar. Eger bu yol-
daslar, bu sorunda nesnel davransaydilar, aynt Kuzsal Max yazisindan baska bir
parca da aktarmalar gerekirdi, o boliimde, Marx, bir tek ulusal dilin olugmast
yollarindan sozederken %kzisadi ve siyasal merkezlesmeye bagls olarak lehgelerin bir
tek ulusal dil olarak tiimlesmelerinden sozetmektedir”. (1977: 17). Stalin’e gore;
Marxin aslinda bir toplum i¢in ulusal dile kargt ¢ikmadigini ulusal dilin o top-
lumda konugulan lehgelerin tist bigimi oldugunu agimlar. Stalin Lenin’in de ulu-
sal dille ilgili goriisiiniin Marx'in gdriisiiyle aynt oldugunu Leninden yapug: su
aktarimla kanitlamaya caligir: “Dil, insanlar arasinda ¢ok 6nemli bir iletisim araci-
dur; dilin birligi ve onun engelsiz gelismesi, hem ¢agdas kapitalizme tekabiil eden
gercekten dzgiir ve genis ticari aligverisin, hem de halkin ¢esitli siniflar icerisinde
Szglir ve genis sekilde gruplasmasinin en 6nemli kogullarindan biridir.” (1977:
22). Stalin bu aktariminda Lenin’in de dil birligine vurgu yapugini ifade ederek
dilin insanlar arasinda fikir aligverisini saglayan bir arag, bir alet olarak goriilmesi
gerektigi sonucuna varir. Toplumun tretim iligkilerinde ortak bir dil kullanmasi-
nin {iretim agisindan da kaginilmaz oldugunu dile getiren Stalin, ortak dilin top-
lumun birligini saglayan énemli bir unsur oldugunun alunt ¢izer. Bazi Marksist
dilbilimcinin tezlerini Marx’a ve Lenin'e dayandirmasint Marx'in ve Lenin’in dille

ilgili disiincelerinin iyi anlagilmadigindan kaynaklandigin: dile getiren Stalin bu
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konuda 6zellikle Marr'in (1908) dile “sinifsal nitelik” kazandirmaya calismasina
elestiride bulunur: “N. Marr, dilbilimine, ayn: 8l¢iide yanlis ve marksist olma-
yan, baska bir tez, dilin sinifsal niteligi tezini de soktu — burada da kendi ken-
dini ve dilbilimini késtekledi. Sovyet dilbilimini, halklarin ve dillerin biitiin tari-
hinin gelismesi ile geliski halinde olan yanlis bir tez temeli tizerinde gelistirmek
olanaksizdir.” (1977: 31-32). Stalin, Marr'in Yafer Dil Teorisi (1908) tezinde 6ne
stirdiigii dilin sinzfsal niteligi yaklasimini sadece elestirmekle kalmaz bu yaklasim
nedeniyle Marr’in aslinda Marksizm'in temel ilkeleriyle de ters diistiigiinii soyler:
“N. Marr, dilbiliminde kendini begenmislik, yiiksekten atma ve kiistahlik gibi
Marksizm ile uzlasamayacak bir hava estirdi ve bdylece tanitlamaksizin ve hafif-
likle, dilbiliminde, N. Marrdan énce ne var ne yok hepsini yadsidi.” (1977: 32).

SONUC

Stalin, dille ilgili yaklagimlarini Marksizm'e dayandiran ve Marksist olduklarini
one siiren dilbilimcilerin yanilgilarint agiga cikardigs Son Yazilar (1977) adli ese-
rinin Marksizm ve Dilbilim Sorunlar: (s. 9-34) béliimiinde Marx'in ve Lenin’in
dille ilgili goriislerine atifta bulunarak dile Marksist perspektiften bir agiklik ge-
tirmeye ¢alismistur. Bazi dilbilimcilerin (Voloshinov, 1930; Marr, 1908 vd.) dili
sinifsal temele indirgeme cabalarina ayni sekilde sinif; ideoloji ve Marksizm te-
melinde karst ¢ikan Stalin, kendilerini Marksist olarak adlandiran dilbilimcilerin
aslinda Marksizm'’i tahrip ettiklerini, dilsel yaklasimlarinin Marksizm’e dayandi-
rilamayacagini Marxtan ve Leninden yapug alintlar ve drneklerle kanitlamaya
caligir. Stalin, toplumsal degisimlerde dilin 6zellikle bir Gistyapr olarak griileme-
yecegine vurgu yapug yaklasimint Marksizm’in temel ilkeleri ekseninde ele alur.
Dilin toplumun biitiiniine hizmet eden bir iletisim aract olmasindan dolay: belli
bir sinifa da ait olmayacaginin altni ¢izen Stalin, dilin ancak biitiin toplumlarda
ortak oldugunu savunur. Stalin’e gére, kapitalist toplumda dil degiskenleri na-
silsa sosyalist toplumda da aynidir. Marksist oldugunu ileri siiren dilbilimcilerin
yanilgilarindan birinin de Marx'in tek bir ulusal dile karst ¢iktigt savi oldugunu
sdyleyen Stalin, Marx'in tiretim iligkilerinden kaynaklanan iletisim zorunlulugu-
nun ortak bir dile gereksinim duyulmasini kaginilmaz kildig1 goriisiine aufta bu-
lunarak Marksistlerin dogal olarak ulusal bir dile karst ¢ikamayacag: belirtmis-
tir. Sovyet toplumunu olusturan halklarin birbirinden farkl: diller konustugu goz
oniine alindiginda tiretimden kaynaklan toplumsal iligkileri saglayacak ortak bir
dili de kaginilmaz kilar. Stalin’e saldirilarin (Bkz. Grover: 2007) bir baska varyant
olan SSCB toplumunda konusulan diger dillerin Stalin doneminde (1922-1953)
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“Ruscalastirildigs” iddiasidir. Oysa Stalin de ilk Sovyet Hiikiimeti (1917) ilan edil-
diginde Sovnarkom’un (Halk Komiserleri Konseyi) bagskanligina secilen Rus olma-
yan bir Giirciiydii. Bu konseyin diger iiyeleri arasinda ¢ogunlugunu Yahudilerin

olusturdugu farkls uluslardan farkli diller konusan insanlar vardi. Kendini Giircii

«

asilli bir Rus olarak goren Stalin'in dile yonelik saptamalart Lenin’in (2014: 89)
(...) iktisadi zorunluluklar ayni devlet i¢inde yasayan ulusal topluluklari birlikte
yasamak istedikleri siirece cogunlugun dilini 8grenmeye tesvik edecektir” ¢ikari-
miyla drtiismektedir. Ayrica ne Lenin ne de Stalin Sovyet toplumu iiyesi halklart
anadillerinden bagka bir dili konusmaya zorlamislar tersine halklarin baris icinde
yasamalarinin oniinde bir engel olan “tek toplumda tek dil” yerine tiretim arag-
larinin ortak miilkiyeti cercevesinde “tek toplumda ortak dil” kullanilmas: gerek-

tigini savunmuglardir.
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THOMAS MANN’IN “DEGISEN
KAFALAR” VE THEOPHILE
GAUTIER’IN “AVATAR”
ESERLERINDE BEDEN VE RUH
DEGISIMINDE “KUTSALIN
TEZAHURU” UZERINE BiR
ANALIZ!

Kadir Albayrak’

GiRis

Mircea Eliade, kutsal olanin tezahiir etmesini, diger bir degisle kutsal olanin ken-
dini gostermesini hiyerofani olarak tanimlar. Hiyerofani kendini bir nesnede gés-
terir yani daha acik bir gekilde soylemek gerekirse, bu diinyadan olmayan &teki,

diinyada yer alan unsurlarda kendini acik eder. Bir agacin kutsal sayilmast bu du-
ruma ornek olarak gésterilebilir (Eliade, 2017: 15).

Eliade’nin “Kutsal ve Kutsal-Dist” eserinde ayrintili olarak inceledigi bu kavram
ozellikle dinsel konularin ve motiflerin islendigi edebi eserlerde de gdriilebilir.
Bu kavrami incelemeyi setigimiz Thomas Mann'in® “Degisen Kafalar” (1940)
eserinde beden degisimi 6n plandayken, Théophile Gautierin* “Avatar” (1856)
eserinde ise ruh degisimi konu edinilir. Bu ¢alismada Eliade’nin “Kutsal ve Kut-
sal-Dis1” eseri temelinde Mann ve Gautier'in belirtilen eserlerinde hiyerofani kav-
rami yani kutsalin ortaya ¢ikuigy, tezahiir ettigi mekénlar ve bu mekanlarin beden
ve ruh degisiminde her iki eserde de ne kadar etkili oldugu ele alinacakur. On-

celikle Mann ve Gautier’in esetlerinin icerigi anlatilacak ve sonrasinda hiyerofani

1 Bugaligma 10-12 Ekim 2018 tarihlerinde Sivas Cumhuriyet Universitesinde diizenlenen VIL.
Uluslararas: Kargilagtirmali Edebiyat Kongresinde sozlii olarak sunulan “Bati Edebiyatinda
Din Etkisi” adl1 bildirimin genisletilmis halidir.

2 Ogr. Gér. Dr., Sivas Cumhuriyet Universitesi

3 “1875in Liibeck - 1955 in Kilchberg/Ziirich” (Baumann und Oberle, 1997: 215)

4 “Tarbes 1811 - Neully-sur-Seine 1872” (Gautier, 2018: 5)
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ve kutsal mekan, devaminda ise beden ve ruh degisimi béliimlerinde her iki eser

hiyerofani kavramu ve Eliade’nin ¢alismasi baglaminda incelenecektir.

Thomas Mann: “Degisen Kafalar”

Thomas Mann'in “Degisen Kafalar” adli eserinde Sridaman ve Nanda adli iki dos-
tun yasadigt dogaiistii bir olay anlatilir. Eserde, $ridaman tiiccar, Nanda ise ¢oban
ve demircidir. Nanda daha giiglii bir bedene sahipken arkadast olan Sridaman ise
bedensel olarak daha zayiftr. Bu iki arkadas bir seyahat sirasinda Sita'y1 griir. Sri-
daman, Sita’ya sik olur ve onunla evlenir. Aslinda Sita da bedensel olarak daha
giiclii olan Nanda’ya yakinlik hisseder. Alt1 ay sonra Sita hamileyken ticti birlikte
Sita'nin ailesini ziyaret etmek icin yolculuga ¢ikarlar. Tanrica Kali'nin tapinag; ya-

kinlarinda dururlar ve Sridaman, dua etmek icin tapinaga girer:

“Igeri giren biitiin 1siklart kendine geken ve disartya geri firlatan, varliklarin iskelet
ve dteki organlarinin ¢evreledigi cesitli renklere biiriinmiis Tanrica heykeli, [...]
bir tekerlek gibi donen on sekiz koluyla, kesilmis kafalarin, kesilmis el ve ayakla-
rin olusturdugu bir kemerden disart firflamus gibi duruyordu. [...] Korkung gé-
riiniiglit Tanriga yasam suyunun olusturdugu denizde, bir kan denizinde yiizen
kayigin icindeydi. Ama oyugun bogucu havasinda, yeraltnin bu mezbahasinda
baglar: kesildikten sonra hemen &liiveren hayvanlarin kanlarinin akmasi icin ya-
pilan oluklarin icinde biriken kan pihularinin agir kokusu Sridaman’in ince ya-
pili burnuna kadar geliyordu.” (Mann, 2011: 52)

Sridaman, tapinagin tizerinde yarattgs etki ile Nanda ve Sita arasinda olan duru-
mun suglusu olarak sehvetini goriir ve bir an esrime halinde kafasini kiligla kese-
rek Tanricaya kurban eder kendini. Geri dénmeyen arkadast Sridaman’a bakmak
icin tapinaga giren Nanda, Sridaman’t gordiigiinde arkadaginin neden boyle bir
sey yapmis olabilecegini anlar ve bu duruma kendisinin sebep oldugunu diisiine-
rek o da arkadagi gibi kafasini keser. Bunu géren Sita, kocasinin ve onun en yakin
arkadaginin 6liimiinden kendini sorumlu tutar, bundan dolay1 tam o da kendini
oldiirecekken Tanrica Kali tapinakea konusmaya baslar. Kali, Sita'ya kafalar1 tek-
rar bedenlere yerlegtirmesini sdyler ve sonrasinda her iki dostta yeniden canlanir-
lar. Tki dost tekrar dirilir ancak Sita kafalart yanlis bedenlere yerlestirmistir. Bu-
nun tizerine kimin Sita'nin kocast oldugu tartigilir. Yani Nanda'nin kafasina sahip
olan $ridaman’in bedeni mi yoksa Sridaman kafasina sahip olan Nanda'nin bedeni

mi? Dankaka ormaninda yasayan Kamadamana adl: bir bilgeye danismaya karar
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veritler. O da, “Koca, erkegin kafasini tagryandur. [...] Kafa da biitiin uzuvlarin
en onemlisidir” (Mann, 2011: 96) der. Buna gore de Nand2'nin viicuduna sahip
olan Sridaman, Sita'nin kocast olur. Sridaman’in bedenine sahip olan Nanda ise
ormanda kalur. Sita ve Sridaman kéye geri doner ve bir siire mutu bir sekilde ya-
sarlar. Kafalar1 degisen erkeklerin bedenleri zamanla degisime ugrar, Nanda'nin
bedeni Sridaman’in bedenine, Sridaman’in bedeni de Nanda'ninkine benzer. Sita,
bir siire sonra Sridaman’in bedeninin kendi kafasindan uzakta olmasindan biiyiik
tiztintli duymaya baglar. Sita dogan gocugu dort yasina geldiginde Sridaman’in ig
gezisinde olmasini firsat bilerek oglu ile evden ayrilir ve Nanda’y1 bulmaya gider.
Nanday1 yani Nanda'nin kafasina sahip olan Sridaman’t bulur. Onun viicudu da
eskisinden daha gevik ve giiclii hale gelmistir. Sita o giin Nanda ile beraber olur.
Ertesi sabah cadirin 6niinde bekleyen Sridaman hicbir sey demez. Her iki arka-
dasin kaybettikleri saygtyr yeniden kazanmak icin tek bir segenek vardir. Her iki
arkadag karsilikli olarak yiireklerini kiligla delerler. Sita da oglunun onurlu yaga-
masint saglamak i¢in Nanda ve Sridaman’in bedenleri arasinda yakilarak 6lmeyi
ister. Ciinkii inanisa gére “gururlu dul, 6lii kocayla birlikte yakilir” (Mann, 2011:
121). Bu yakilma toreni sirasinda Sita iki kocastyla da bir olmus olur.

Théophile Gautier: “Avatar”

Octave de Saville, Floransada karsilastgt Kontes Labinska’ya asik olur. Bu ask
onda dyle bir depresyona sebep olur ki Doktor Cherbonneau ile goriisiir. Dok-
tordan Labinska'nin da Pariste oldugunu 6grenir. Ancak Saville askina bir tiirlii
karsilik bulamaz. Doktor Cherbonneau, Hindistan'da bir kutsal sahsiyet olan
Brahma-Logumdan ruhu, farkli bedenler arasinda hareket ettirebilecegini 6gren-
digini belirtir. Elephanta adasinda bir magarada buldugu cilekesi gérdiigiinde ol-
miis gibi hareketsiz duran bedeni ile karsilagir. Hareketsiz duran cilekesi hareket
ettirmeye caligsa da basarili olamaz. Doktor tam geri dénecekken bir anda “mavi
bir kivileim, bir elekerik isiginin yildirim gibi hiziyla gozleri[n]in dniinden” geg-
tigini goriir (Gautier, 2018: 42). Sonrasinda ad: Brahma-Logum olan kutsal sah-
siyet hareketlenir ve doktorun aradigi sorunun cevabini verir. Az énce gordigii
sey de bu cilekesin ruhunun bedenden ayrilmasi ve tekrar geri dénmesidir. Cok
fazla meditasyon ve tiirlii gilelerden sonra cilekes, “ruhunu hapseden diinyevi bag-
lardan” kurtarabildigini sdyler (Gautier, 2018: 43).

“Visnu, on farkli bicimde cisimlesen tanri, farkli formlardaki Avatarlarina yol gos-

teren gizemli kelimeyi bana soyledi. — belirlenmis hareketleri yaptiktan sonra, bu
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kelimeyi sdylersem, ruhun, gosterdigim insant yahut hayvani yeniden canlandir-
mak tizere ona gidecek.” (Gautier, 2018: 43)

Doktor hem manyetizma bilgisi hem de bu ¢ilekesten 8grendikleri ile amansiz
hastalar: iyilestirir ve “6lii doktoru”, “diriltici” (Gautier, 2018: 44) olarak anilmaya
baglar. Burada Mephisto® gibi doktor, Saville'in ruhunu Kont Olaf Labinski’ye
aktarabilecegini belirtir. Daha sonra Cherbonneau'nun mucizelerini merak eden
Kont Olaf Labinski doktorun dairesine gider. Doktor ona ruhla neler yapabildi-
gini s6yle anlaur: “Bedenin pacavra haline gelmis giysisine kendi keyfimce dikis-
ler tuttururum, hayatt durdurur ya da hizlandiririm, [...] herhangi bir anestezik

ilaca gereksinim duymadan actya son veririm” (Gautier, 2018: 48).

Burada doktor onu bir sekilde bayilur. Hemen Saville’i dairesine cagiran doktor
ruh degisimini gerceklestirir. Eserin ilerleyen béliimlerinde Labinski ve Saville bir
diiello yaparlar bu da sonug vermeyince, doktorun onlarin ruhlarini yeniden de-
gistirmesine karar veritler. Ciinkii Saville, Olaf’in bedenindeyken Kontes'in ag-

kini elde edemez. Kontes, gdzlerine baktiginda onun Olaf olmadigini hisseder.

Olaf ve Saville, doktorun dairesine tekrar ruh degisimi icin giderler. Dairenin tas-
virinde Hinduizm unsurlari kendini gésterir. Daire son sayfalarda, “Visnu'nun en-
karnasyonlari gene gercevelerinin icinde yiizlerini burusturuyordu, giin isiginda
goriildiikleri kadar tuhaflards; Shiva, kaidesinin {izerinde gene siriyordu, [...]7

(Gautier, 2018: 109) ciimleleriyle tasvir edilir.

Doktor, Olaf’in bedenine ruhunu tekrar yerlestirir ancak Saville'in ruhu kendi
bedenine yerlesmek yerine ugup gider. Doktor basina gelecekleri diisiinerek kendi
ruhunu Saville'in bedenine yerlestirir. Kont ve Kontes tekrar beraber olur. Dok-

tor ise Saville'in bedeninde yagamina devam eder.

5 Doktor, kendinin bir seytan olmadigini yaptigi karsisinda Octavedan hicbir kargilik
beklemedigini belirtirken su sozleri soyler: “[...] kirmizi bir paraf atarak sizinle bir
anlasma imzalayacak degilim” (Gautier, 2018: 58). Bu ciimlesi “Faust™a bir gonderme
olarak yorumlanabilir. Gautier’in eserinde kendi dénemine yakin 6zellikle Alman romantik
donem yazarlarina génderme de bulunulur. Ornegin, Novalis, E.T.A. Hoffmann, Adalbert
von Chamisso, Friedrich De La Motte Fouque gibi. Eserde 6n planda olan manyetizma
(mesmerizm) romantik donem eserlerinde sik¢a kullanilan motifler arasinda yer alir. Tzvetan
Todorov'un Fantastik, Edebi Tiire Yapisal Bir Yaklasim adli eserinde de Gautier'in 6zellikle Olii
Agik Clarimonde adli eseri fantastik tiiriin 6zellikleri agisindan ele alinir. Ayrintili bilgi icin
Todorov’un eseri incelenebilir (Todorov, 2012).
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Hiyerofani ve Kutsal Mekan

Eliade, bir inanan icin kilisenin bulundugu yerden, daha farkli bir mekéna ait ol-
dugunu belirtir. Kilisenin igine dogru agilan kapi mekénsal devamliligs krar. Kut-
sal ve kutsal-dist arasindaki ayrimi ve gegisi bu esik saglar. Esik bu iki diinyanin
ayrildig1 ve birlestigi bir alandir. Kilise ve onun ait oldugu kutsal uzam ile kilise-
nin digindaki diinya arasinda sinir agimu gerceklesir (Eliade, 2017: 25). Eliade’ye
gore kilise icinde ya da bu kutsal uzam iginde tanrilarla baglanti kurulabilir ve bu-
rada bir anlamda tanrilarin yeryiiziine indigi yukariya dogru ¢ikan bir “kapinin”
varligindan séz edilebilir. Bircok dinde oldugu gibi tapinaklar da yukariya, goge
acilan bir gecis noktast olarak kabul goriir. Tanrilar ile baglanu bu sekilde gercek-
lesir (Eliade, 2017: 26). Eliade, “Her kutsal uzam bir hiyerofaniyi, bir kutsal te-
zahiiriinii beraberinde getirir; bunun sonucunda belli bir alan kendisini gevrele-
yen kozmik ortamdan kopup, nitel bakimdan farklilagir” (Eliade, 2017: 26) der.
Teofani hakkinda ise sunlar: ifade eder:

““‘Goklerin Kapist ifadesi zengin ve karmasik bir simgesellik icermektedir: Teofani
bir yeri yukariya dogru ‘acik’ kilarak, yani Gékle arasindaki iletisimi kurarak, bir
varolus halinden 6tekine dogru paradoksal gecis noktasi haline getirerek kutsar.
Bu konuda daha da kesin érneklerle karsilasacagiz: “Tanrilarin Kapilari,” yani Gok
ile Yer arasindaki gecis yetleri olan tapinaklar.” (Eliade, 2017: 26)

Bir hiyerofani, ii¢ kozmik katman olan “yer, gok, alt bélgeler” arasindaki ayrimi
kaldirir ve “sliiler diinyasindan” “yukariya tanrilar diinyasina” dogru baglantiya
gecilmesini saglar (Eliade, 2017: 35). Bu baglanti, bir “evrensel siitun” olarak da
tanimlanan “Axis Mundi” ile gerceklestirilir.® Bu “evrensel siitun” yerin altindan
gokyliziine dogru uzanir ve gok ile yer arasinda bir képrit kurarken iki katmani da
tastr (Eliade, 2017: 35). Eliade bu durumu daha acik bir sekilde soyle siniflandirir:

“Bu Axis mundji, Gok ile Yeri hem birbirine baglar hem de ayakra tutar ve taban:
da asagidaki diinyaya (buraya ‘Yeraltt Diyart’ denir) gémiilii durur. Béyle bir koz-
mik siitun ancak Evrenin merkezinde yer alabilir, ¢iinkii meskiin diinyanin ta-
mami onun gevresinde uzanir. Demek ki geleneksel toplumlarin ‘Diinya sistemi’
ad1 verilebilecek bir ‘sistem’le uyumlu ve onunla biitiinlesen bir kozmolojik im-

geler ve dinsel anlaysslar zinciriyle karst karstyayiz: a) Bir kutsal uzam, uzamin

6  Ornegin bazi kabileler bir agacin gévdesinden yapilan “kutsal diregi (kozmik ekseni)” nereye
giderlerse oraya tasir ve boylece gokyiizii ile baglantiya gegebileceklerine inanirlard: (Eliade,
2017: 32).
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tiirdegligini kesintiye ugratir; b) Bu kopusma bir kozmik bélgeden bir digerine
gecisi (Gokten Yere veya tam aksi yonde; Yerden agagidaki diinyaya) miimkiin
kilan bir ‘kapryla simgelenir; ¢) Gokle iletisim, hepsi Axis mundiye gonderme
yapan belli sayida imge icinden herhangi biri tarafindan ifade edilir: direk (krs.
universalis columna), merdiven (krs. Yakup’un merdiveni), dag, agag, sarmasik,
vb; d) Bu kozmik cksenin etrafinda ‘Diinya’ (= ‘bizim diinyamiz) uzanir, dola-
yistyla eksen ‘ortada,’ Yerin gébek deliginde’ bulunur: O, Diinyanin Merkezi-
dir.” (Eliade, 2017: 35)

Eliade bu konuya &rnek olarak “diinyanin merkezinde” bulunduguna inanilan
“kozmik dagin” da gokyiizii ile yer arasinda baglanu kuran bir “axis mundi” ola-
rak islev gordiigiinii belirtir (Eliade, 2017: 36). O, dagin merkezi konumu ile il-

gili durumu su sekilde 6zetler:

“a)Kutsal kentler ve tapinaklar Diinyanin Merkezinde bulunur; b) Tapinaklar,
Kozmik Dagin kopyalaridir ve dolayisiyla Yer ile Gok arasindaki ‘bag’t en mii-
kemmel bigimde olustururlar; ¢) Tapinak temelleri asagi bolgelere gomiiliir.” (Eli-

ade, 2017: 37)

Thomas Mann'in “Degisen Kafalar” adli eserinde yer alan Tanrica Kali’nin tap1-
nag ve tapmnagin bulundugu dag, mekéinsal olarak Eliade’nin séyledikleri agisin-
dan énemli bir yere sahiptir. Ciinkii dagin bulundugu yer, gége yakin oldugundan
tanrilarin diinyast ile iletisime gecilir. Hatta eserde tekrar dirilmede gerceklestigi
icin &liiler diinyast ile iletisime gecilmis olunur. Mann'in eserinde Tanrica Kali’'nin

tapinagina giden yol ve tapinak soyle tasvir edilir:

“Simdi egri biigrii yollardan gegerek ve saga sola carparak bu sarp yolu izlemeye
calisirlarken, Devi'nin, Durganin ve karanliklarin anast Kali’'nin kutsal mekan-
lar1 olarak kabul edilen bir yere, kayalarin ici oyularak yapilmus, erisilmesi zor ve

tehlikelerle dolu bir tapinaga geldiler. [...]

Yabanil ormanlarla kapli dag, uslayan leoparlarin korudugu siitunlarla gevrili giris
kapisinin tizerinden tiim heybetiyle yiikseliyordu, kapinin sagina ve soluna, giris
kisminin bazi yerlerine renkli renkli kabartmalar yapilmustu: [...], bazen bir erke-
gin kolunun yerini bir fil hortumunun, bazen de bir kadinin basinin yerini bir
erkek domuz kafasinin aldigr kabartmalar.” (Mann, 2011: 51)
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Orada kesilmis farkl: tiirdeki hayvan baslarinin tanricanin sunags éniinde yigil-
dig1 anlaulir. Sridaman, tanricaya kendini kurban etmeden 6nce sdyle dua eder:
“Kendimi sana kurban etsem de, bu yasamdan kurtulmus olmayacagim. Ama bi-
rak da rahminin kapisindan iceri girip sana geri déneyim, bu benlikten kurtulup
sehvetten bast dénen Sridaman olmaktan ¢ikayim!” (Mann, 2011: 53). Bunlar
soyledikten sonra $ridaman kilig ile kafasinit keserek kendini kurban eder. Bu ta-
pinak, kutsal ile baglanti kurulan énemli bir mekan haline gelir. Ciinkii Tanrica,
Sita ile konusur ve ona Sridaman’i ve Nanda'y: tekrar diriltecegini sdyler (Mann,
2011: 74-75), sonrasinda Sita kafalar1 yerine koyduktan sonra $ridaman ve Nanda
karistirilan kafalari ile dirilirler.

Eserde gergeklesen bu durum tapinags ve dagi hem kutsalin tezahiir ettigi hem de
ti¢ kozmik katman arasinda bir iletisimin kuruldugu kutsal bir mekina déniistii-
riir. Eliade’nin ¢aligmast baglaminda eserde ortaya ¢ikan énemli bir husus da ta-
pinagin ve magaranin kutsal bir mekan olmasi disinda orada ger¢eklesen yeniden
dirilme mucizesi ile bu mekanin bir anlamda kutsal bir bedene de doniismesidir.

Eliade’nin ifade ettigi “karnin veya rahmin magarayla 6zdeslestirildigi” “antropo-
kozmik” beden mekan iliskisinden (Eliade, 2017: 149) hareketle Kali’nin tapinag;
tanricanin karnina ya da rahmine benzetilebilir. Tapinakta Sridaman’in ve Nan-
da'nin yeniden dirilmeleri bir anlamda tanricanin karnindan tekrar dogmus ol-
malaridir. Oliim ve sonrasinda gerceklesen yeniden dogum, Tanriga Kali’nin ta-

pinaginda antropokozmik agidan onun bedeninde gerceklesir.

Calismamizda inceledigimiz Théophile Gautier'in “Avatar” adli eserinde de tipki
Mann'in “Degisen Kafalarin™da oldugu gibi Hinduizm etkisi goriiliir. Doktor
Cherbonneau, ruh ile ilgili yapabildiklerini gelistirmek icin Hindistan'a seyahat
eder. Siva ve Visnu gibi tanrilarin isimleri doktorun seyahatini anlattigs bu ki-
stmda karsimiza ¢ikar. Bu iki tanri da Hinduizm inancinda énemli bir yere sahip-
tir. Louis Renou tarafindan yapilan tanimlamaya gore Siva, “Yikict olarak Oliam
ve Zaman ile 6zdeslesir” (Renou, 2016: 48). Renou ayni eserinde Visnu'nun ozel-
likle avatarlari ile dnemli oldugunu belirtir (Renou, 2016: 45). Doktor seyahatinde
bu tanrilar ve Hinduizm ile ilgili deneyimlerini su sekilde akearir:

“Tapinaklarin i¢ odalarindaki sembolik heykelleri inceledim, dinden olmayan
kimsenin adim atamadig; tapinaklara ancak bir brahman ciippesi sayesinde gire-
bilmistim; kozmogonik gizemleri, yok olmus medeniyetlerin efsanelerini dogru
bir sekilde okuyabiliyordum; Hindistan'in dogas: gibi melez ve ¢esitli, cok kollu
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tanrilarin kollarindaki amblemlerin anlamlarini ¢ikartabiliyordum. Brahma dai-
resinde, Visnu lotusunda, mavi tanrt Sivanin cobra capellosunda meditasyon yapi-
yordum. [...] Tiim bu canavarsi figiirler tagtan dilleriyle bana sdyle sesleniyordu:

‘Bizler birer formdan bagska bir sey degiliz, t6zii harekete gegiren tek sey ruhtur.”
(Gautier, 2018: 41-42)

Burada égrendikleri ve deneyimleri ile Doktor kendi dairesini de bir sekilde Hin-
distan tapinaklarina benzetir. Gautier’in eserinde dogrudan kutsalin tezahiir ettigi
bir tapinak yerine bu tapinagin bir anlamda kopyas: diyebilecegimiz bir daire kar-
simiza ¢ikar. Doktor Cherbonneau, dairesini Hinduizm ve Budizm unsurlari ile
donatmus ve orayt hem iklimsel hem de mekansal olarak kutsal bir yere doniis-

tiirmeye ¢alismustir. Eserde daire soyle tasvir edilir:

“Bu salonlarda mobilya namina tek sey; tizerlerine diigsel filler, masalst kuslar res-
medilmis, malabarli kumaglar 6rtiilmiis alcak boylu divanlards; [...] Duvarlarin
koselerindeki kiigiik althiklarin tizerinde bagdas kurmus vaziyette duran, badem
rengi cekik gozlii, burunlarina halkalar gecirilmis, kalin ve giiliimseyen dudakls,
gdbeklerine kadar inen inci kolyeli tuhaf ve gizemli simgeleri olan, bronz ya da
mermerden Hindu putlart vardy; duvarlar boyunca Kalkiita yahut Lucknowlu
ressamlarin elinden ¢ikmis guvas minyatiirler asilmists, bu resimlerde Visnu'nun
doniistiigii dokuz Avatar, balik, kaplumbaga, yabandomuzu, insan baslt arslan,
brahmi ciice, Rama, Cartasuciriargunen adli bin kollu devle savasan kahraman,
Krisna, hayalcilerin bir Hindu [sast olarak gordiikleri mucizevi gocuk; Yiice tanri

Mahadevi’nin kulu Buddha; [...] temsil edilmisti; [...].” (Gautier, 2018: 45-46)

Masyd Cherbonneau’nun bu dairesi mesmerik ya da manyetizma deneylerinin
yapildig1 bir simya laboratuvarina benzetilse de iginde yer alan Hinduizm’e ait re-
simlere bakildiginda buranin Hinduizm inancinin etkilerinin goriildiigii kutsal bir
mekana déniistiiriilmeye calisildigs soylenebilir. Burast ruh degisiminin gercekles-

tigi mekan olarak kutsal ile baglanti kurulan bir yere déniisiir.

Eliade’ye gore bir yerin “kaostan” “kozmos” haline gelebilmesi icin ya da kendi
icinde bir “kozmogoni” olusturmasi ve sahiplenilmesi i¢in kutsanmast gerekir. Bu
da bir tapinak ya da sunak inga ederek gerceklestirilir (Eliade, 2017: 29). Daha
dnce ilahi bir gii¢ tarafindan yapilan bir diinya modelini temel alarak bir yere su-
nak dikmek hatta yerlesmek temeldeki yaraumin insan eliyle tekrar edilmesi o
uzamt kutsallastirir (Eliade, 2017: 29-31). Doktor da dairesini Hindistan'da yer
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alan tapinaklara benzeterek oray1 bir kozmosa ya da bir tapinaga déniistiirmeye

calistigs sdylenebilir.

Beden ve Ruh Degisimi

Eliade, “dinsel insanin” tanrilarla baglanti kurabilecegi “acik bir kozmosun” mer-
kezinde yasamaya calistigini ifade eder. Ayrica galismasinda sadece evin degil ayni
zamanda bedeninin de dinsel insan igin bir “mikrokozmos” olusturdugunu belirtir
(Eliade, 2017: 152). Bu bakis agisindan hareketle ev, beden ile es deger goriiliir.

Eliade tarafindan tanimlanan “Ev-beden-kozmos benzestirmesine” gére bedenin
bazi uzuvlari ya da béliimleri kutsal uzamlarla, mekénlarla benzerlik gosterir (Eli-
ade, 2017: 152-153). Ornegin, “Belkemigi kozmik orta direkle (skambha) veya
Meru Dagyla dzdeslestirilir; soluklar riizgirla, gobek deligi veya kalp ‘Diinyanin
Merkezi’yle dzdeslestirilir, vb” (Eliade, 2017: 153). Eliade, bu agiklamasinin de-
vamunda gerceklestirilen ritiieller ile beden arasinda da bir benzerlik kurulabilece-
gini belirtir. Dolayistyla beden, bir tapinak ya da kurban alani ile benzerdir. (Eli-
ade, 2017: 153) Eliade bunu su sekilde agiklar:

“Ritiiel tarzinda Kozmosla veya (bir imago mundi olan) Veda sunagiyla benzes-

tirilen insan bedeni, ayni zamanda bir evle dzdeglestirilir. [...]

Tek kelimeyle, bir anlamda alninda yazili olan 6rnek vaziyet icine bilingli bir bi-
cimde yerlesen insan ‘kozmoslastr’; bir ‘diinya’y: olusturan ve dzgiillestiren, aslinda
tiim evreni tanimlayan ritimler ve karsilikli kogullanmalar sistemini insan olge-
ginde yeniden tiretir. Benzestirme tam zit ydnde de etki gosterir: Tapinak veya ev
de bir insan bedeni olarak kabul edilir. Kubbenin ‘gozii’ bircok mimari gelenekte
stkea rastlanan bir terimdir. Ama bir olguyu vurgulamakta yarar var: Bu esdegerli
imgelerin her biri -Kozmos, ev, insan bedeni- baska bir diinyaya gecisi miimkiin
kilan bir tist “agikliga” sahiptir veya boyle bir kapiy1 kabul edebilir. Bir Hint ku-
lesinin tepesindeki delige, cesitli adlarin yant sira, brahmarandhra da denir. Oysa
bu terim, kafatasinin Gstiinde bulunan ve Yoga-Tantra tekniklerinde en dnemli
rolii oynayan “agiklik” anlamina gelir. Oliim 4ninda ruh da bu agiklikean ucup
gider. Bu baglamda, ruhun gidisini kolaylastirmak icin 6lmiis yoginlerin kafata-
sinin parcalanmast adetini hatirlatalim.” (Eliade, 2017: 153-154)
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Thomas Mann'in eserinde hem Nanda'nin hem de Sridaman’in kafalarini kese-
rek hayatlarina son vermeleri alintida da agiklandigy izere ruhun bedenden ayril-

masint kolaylastirdigy bilgisini dogrulamast agisindan énemli bir ayrint olusturur.

Gautier'in eserinde ise ruh degisiminin gerceklestigi onemli organ yine kafadur.
Eserde doktorun yapug: ruh degisimi sirasinda ruhun kafa iizerinde beliren bir
15tk olarak tasvir edilmesi, ruhun bedenin iist kismindan yani kafa iizerinden ¢ik-
mast bilgisi ile drtiisiir. Mésyd Balthazar Cherbonneau, yani doktor hem manye-
tizma bilgilerini hem de Hindu &gretilerini kullanarak ruh degisimini gercekles-

tirdigi sirada ruhun gériintiisii séyle tasvir edilir:

“Octave de Saville ve kont Olaf Labinski ayni anda, can ¢ekisiyormus gibi ¢irpi-
narak hareket etmeye basladilar, [...]; dlimiin solgunlugu tenlerini kaplads; bu-
nunla birlikte mavimerak iki kiigiik 1tk kafalarinin iizerinde her an sénecekmis
gibi titreyerek 1sildamakraydi.

Doktorun, onlara havada izleyecekleri yolu gésteren, simsek kadar hizli bir hare-
ketiyle, iki fosforik nokta, arkalarinda istktan bir diimen suyu birakarak harekete
gecti ve yeni yerlerinin yolunu tuttu: Octave’in ruhu kont Labinski’nin bedenine

yerlesti, kontun ruhu ise Olaf’inkine; avatar tamamlanmisti.” (Gautier, 2018: 56)

Burada ruhun 1sik ile tasvir edilmesi, bircok dinde oldugu ve kabul edildigi sek-
liyle &rtiisiir. Bu konuda Eliade de, “Okiiltizm, Biiyiiciiliik ve Kiiltiirel Moda-
lar” adli eserinde ruhu, 151k ile esdeger goren inanglar oldugunu ifade eder (Eli-

ade, 2016: 157).

Eliade’ye gore, “Ev, beden, hatta tapinak insanin oturdugu bir kozmostur” (Eli-
ade, 2017: 156). Foucault'nun “Utopik Beden” ¢alismasinda da Eliade’nin ifade-
leri ile benzer sekilde bedenin bir mekan olarak tanimlandigini “Bedenim, [...]
sayesinde viicut buldugum [faire corps] mutlak yer, kiiciik uzam parcasi. Bede-
nim bu acimasiz topos.” ciimleleri ile okuruz (Foucault, 2014: 39). Hem Fou-
caultnun hem de Eliade’'nin beden mekan iligkisi tizerine sdyledikleri Gautier'in
eserinde beden ve ruh iizerine sdylenenler baglaminda ele alinabilir niteliktedir.
Foucault bedeni, adeta i¢inden kagisin olmadig; bir hapishane (Foucault, 2013:
26) gibi tanimlarken, Gautier'in “Avatar” eserinde de Kont: “Belki de sonsuza ka-
dar bu kabin icinde tikilip kalacagim; bir bagkasinin bedeni, bir ruh icin ne de
tuhaf bir hapishane!” (Gautier, 2018: 74) der. Eserin bir baska kisminda ruh ile
Hindu cilekeslerin neler yapabildigi su sekilde anlatilir:
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“Insani kap onlar igin krizalit bir kabuktan bagka bir sey degil, 5yle ki ruh, o liim-
siiz kelebek isterse o kabi terk eder, isterse de icinde kalir. Olmek iizere olan, ki-
prrusiz, gdrmekten korkacaginiz bedenleri oldugu yerde dururken, ruhlari, giin
1sig1yla sagkina dénen bir gece larvast gibi tiim baglarindan kurtulur, ileri ao-
lir, haliisinasyonun kanatlarinda, dogadtesi diinyalarin 6lgiilemeyecek yiikseklik-
lerine ¢ikar. [...]; tiim duyular ile sonsuzlukta yol alirlar, kiinatin yaradiligina,
[...] sahit olurlar; hafizalar1 yerine geldigindeyse [...], insan ve elementler ara-
sindaki iligkilerle ilgili bilgilerle donanmugslardir. Bu tuhaf haldeyken, diinya tize-
rinde binlerce yildir hicbir halkin konusmadig: dillerde kelimeler mirildanur, bas-
lica kelimeyi kesfederler, bu kelime en eski karanliklari bile aydinlatmaya yeter:
[...]”(Gautier, 2018: 39)

Foucaultnun “Utopik Beden” adli aligmasinda soyledikleri de Gautier'in ese-

rinde yazilanlarla benzerlik gosterir:

“Ama belki de bedenin hiiziinlii topolojisini silmemize yarayan bu {itopyalarin
en inatgl, en gliclii olani, Bau tarihinin basindan beri, bize bu topolojiyi teda-
rik eden biiyiik ‘rul’ mitidir. Ruh, bedenimde, pek harika bir gekilde isler. Onda
ikamet eder, elbette, fakat ondan kagmasini da bilir: gozlerimin pencerelerinden
diinyay1 [les choses] gdrmek icin kacar ondan — ben uyurken diis gérmek, ben
oliirken hayatta kalmak icin. Ruhum giizeldir, saftir, bembeyazdir; ve camurlu
-her durumda pek de temiz olmayan- bedenim onu kirletmeye kalkarsa, onu ilk-
sel safligina yeniden kavusturacak bir erdem, bir gii¢, kutsal bin bir jest buluna-
cakur. Yaslt bedenim ciiriirken, ruhum uzun yasayacaktr, uzundan da ¢ok. Cok
yasa ruhum! Benim 1giklt, arinmis, erdemli, gevik, hareketli, 1lik, serin bedenim
0; [...]” (Foucault, 2014: 41)

Hem Mann'in “Degisen Kafalar” eserinde hem de Gautier'in “Avatar” eserinde
ruh ve beden degisiminin gerceklesmesinde, sizin 6nemli bir rol oynadig gorii-
liir. Sita'nin, Nanda ve Sridaman’in kafalarini yerlestirdikten sonra yeniden diril-

meleri icin bunu yaptigi sirada tanricanin ismini sdylemesi gerekmektedir:

“[...], hemen kafalar: al, saglarindan tut ve yerlerine koy. Gévdeyle birlesme yer-
lerini kendilerini kurban ettikleri kilicla kutsarken, kilicin ucunu asagtya dogru
tutup her defasinda benim adimi sdyleyeceksin -Durga ya da Kali diyebilirsin,
sadece Devi desen de olur, hangisini sdylersen soyle, hic fark etmez- bdylece deli-
kanlilar yine eski hallerine dénmiis olacaklardir.” (Mann, 2011: 74-75)
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Benzer durum “Avatar” eserinde de daha belirgin bir sekilde griiliir. Doktor eserde
Hindistanda Elephanta adasindaki bir magarada buldugu kutsal sahsiyet Brah-
ma-Logum’un ona “gizemli kelimeyi” (Gautier, 2018: 43) sdyledigini ve bu se-
kilde ruh degisimini gerceklestirebildigini agiklar. Bunun disinda Gautier'in ese-
rinde Eski Ahit'te diinyanin yaratilisinda biiyiik 6nemi olan soziin ruhu da hareket
ettirebilecegi ifade edilir (Gautier, 2018: 58).

Caligmada incelenen Mann'in ve Gautier'in eserlerinde her ne kadar Hinduizm
etkisi goriilse de burada ortaya ¢ikan soziin diinyanin yaratlisindaki 6nemi ile
Eski Ahit'e gdnderme yapilir ve Eski Ahit'te yaratilis béliimiinde yazilanlari akla
getirir (krs. Das Alte Testament, 3).

Sonug

Mann'in eserinde tapinak, Gautier'in eserinde ise doktorun dairesi mekansal agi-
dan hiyerofaninin, kutsalin ortaya ¢iktigt ve kutsal ile baglanti kurulan bir esik is-
levi goriir. Eliade’nin belirttigi gibi kutsal mekénlarda saglanan gokyiizii, yer ve yer
alu diinyast arasindaki baglantinin bu eserlerde de gerceklestigi agiktr. Hem 6lii-
miin hem de tekrar dirilmenin gerceklestigi Tanrica Kali'nin tapinaginda ve dok-
torun dairesinde bu ti¢ mekan arasindaki baglantinin kuruldugu anlagilir. Her iki
eserde de bir figiiriin digerine sahip olma arzusu yiiziinden bedensel ve ruhsal bir

degisim oldugu goriiliir ve bu degisimin gerceklestigi mekinlar 6nemli rol oynar.

Mann'in eserinde Nanda, Sridaman ve Sitanin dykiiniin sonunda yakilarak 6l
meleri karmagik iligkileri ile igledikleri giinahin ya da sucun bir diizeltisini olus-
turur. Yani liimleri bir anlamda yaptiklarinin kefaretidir. Gautier'in eserinde ise

hayatini kaybeden Octave de Saville yapuginin karsiligint bulur.
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DESCRIPTIVE REVIEW OF
TEACHER AUTONOMY, ITS
ROLE FOR CONTEXTUAL ESL/
EFL CLASSES AND OBSTACLES
FOR UNDEVELOPED TEACHER
AUTONOMY AT SCHOOLS

Mehmer Veysi Babayigit'

1. Introduction

The current study mostly focuses on teacher autonomy and its role in the con-
text of ESL/EFL and education. This study attempts to come up with descrip-
tive definitions of teacher autonomy and some polices impeding teacher auton-

omy. It also highlights the pros of teacher autonomy for successful education.

To start with, among the definitions of teacher autonomy, there is a famous defi-
nition which is the ability to develop appropriate skills, knowledge and attitudes
for oneself as a teacher, in cooperation with others (Smith, 2003); hence, it can
be claimed that teacher autonomy is mostly related to teachers” professional de-
velopment being independent in class or school because they are able to make
decisions about what and how they teach the planned subjects to students. An-
other definition asserts that teachers should have the perception of controlling
both themselves and their work environment (Pearson & Hall, 1993) that is why
it can be claimed that teachers firstly should have the perception of control and
then they need to use it effectively. There are also some different definitions high-
lighting unparallelism among each other. For example, some teacher can regard
autonomy as the freedom to gain and develop among colleagues; however, some
teachers regard it as isolation from each other (Frase & Sorenson, 1992). From

these definitions, it can be grasped that teacher autonomy seems both positive

1 Batman University
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and negative to teachers but it is mostly accepted as a positive term for consti-

tuting an effective technique or method of teaching.

In addition, teacher autonomy has become an important concern in many parts
of the world, and many educators just try to understand the concept and the
benefits of it in order to improve education system. Aya and Paul (2001) con-
ducted a study in order to present autonomy and collaboration among teachers;
in the study, there are both native and nonnative English teachers as participants.
The study deals with teachers’ electronic journals in order to have specific data.
The participant teachers share their journal via e-mails to each other in order to
exchange their teaching ideas. After a while, they begin to reflect on each other’s
work and share them by e-mails again. Then, participants discuss the issues of lan-
guage skills and reflect on them effectively in order to develop and spread teacher
autonomy among teachers. After reflections are conducted, teachers make small
talks with the aim of evoking collaboration and moral. The results of the study
reveal that discussions and solutions made via e-mails are greatly effective for be-
coming flexible at the class as they give the teacher the chance of giving complete
freedom and responsibility for using their strengths and own teaching strategies
or styles in the class. It is also understood that e-mails are convenient way of ex-
changing teaching ideas and having quick feedback; hence it can be claimed that
this kind of study or project should be widespread among teachers because it
gives the chance of sharing both ideas and teaching techniques. Teachers can be
aware of the common techniques or traditional ways which are especially critical
for novice teachers as they lack experience and don’t know what to in the class,
and novice teachers can have the chance of having information on how to use
the effective methods and techniques in the class by means of these experiences
of the teachers. Also they can contribute to each other’s teaching style and share
their own ideas. In the end, there might be a great development for teacher au-
tonomy. Teacher autonomy is mostly used but in some parts of the world it has

become neglected due to some political or common reasons.

2- Why is teacher autonomy neglected?

There are some basic reasons seeking why teacher autonomy has become so mi-
nor in all over the world and claiming that these are due to the results of educa-
tional policies as these policies limit many features of teachers such as creativity,

effectiveness, authority etc. In addition, some schools dont have administrators
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or administration programs and so teachers sometimes have responsibilities for
administrating the schools and choosing what and how to teach in the best way
for students. In Turkey, the administration is under the control of the Ministry
of National Education. The ministry defines the curriculum and other aspects
related to teaching of the subjects and assessment regulations at the beginning of
the academic year in high, secondary and primary schools. Also there are man-
agers attained by MONA in cities and districts in order to control and check the
application processes. For the bottom level of the application process, there are
principals and assistant principals at schools in order to apply these programs ef-
fectively that is why it can be claimed that teachers in Turkey can't be so auton-
omous at class but they can try to be autonomous; if they can manage to fin-
ish the curriculum on time, then they may have some extra time and they can

spend this with acting and boosting some skills of students out of the curriculum.

There are also some other primary issues related to teacher not developing auton-
omy in EFL/ESL which are testing policies, standard policies, curriculum poli-

cies, promotion policies and evaluation policies.

a-) Testing policies: Using testing policies are widespread in all over the world and
this is not something motivated as it gives less autonomy over teachers because
students, administrator and especially teachers are compelled to have or conduct
exams or tests in order to show their success; and if the students show less suc-
cess, then teachers, administrators and especially students face with penalties. As
teachers just need to teach the testing system, they couldn’t develop any skills or
other aspects for a course. It is the same in Turkey because there are many test-
ing exams such as YGS, ALES, DGS, LYS, KPSS etc. If students show success
in one of this exam, then both student and teacher are seen as successful; how-
ever, they are seen unsuccessful if they fail. As a result, some of teachers in Tur-

key don't develop any autonomous techniques for their professional development.

b) Standard policies: These are written and acute descriptions of what is being
expected from each student at different stages of education. According to these
descriptions, there are targets and students should achieve these targets with the
help of teachers, as a result the teachers again lack of autonomy on developing
skills for students. Actually, these is not acceptable by many educators because
both teachers and students feel pressured and they just try to reach the targets,

they don't even develop anything related to become independent at the class.
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Letting students and teachers become independent at class are always beneficial

for improving a fruitful learning environment.

¢) Curriculum Policies: There are many curriculum policies in all over the world
related to education, some have similar curriculums and some have different cur-
riculums. Curriculum autonomy or policy is also logically consistent with the ex-
amination of educational reform initiatives (Melenyzer, 1990; Short, 1994). That
shows that teachers’ curriculums should be in their hands and they need to be
free. If the curriculums are not strict, it is easier for the teachers to develop auton-
omous traits. But in some countries, teachers are asked to prepare scripted cur-
riculums which are quiet prescriptive and standardized. These are impediments
because teachers should always follow each phase in the curriculum one by one
and then will face a failure in terms of having an instructional autonomy at class.
But it could be great if the teachers were allowed to choose their own packing
curriculum, text books or methods in terms of having a fruitful environment of

teaching the target language.

d) Promotion Policies: Most of the schools or education institutions have some
promotion grades or graduations for students and this plays an important role for
teachers again because teachers should follow the curriculum or requirements for
the courses, and they can't improve anything autonomous in ESL/EFL because
they should use a strict policy defined by the institutions as students need to pass
the course or gain credits in order to have promotion or have a diploma. In most
of the universities, teachers have the same exam or test for the whole students,
it is not important whether they have the same teacher or not because all of the
students receive the same exam and they need to pass for promotion, so teachers
use the strict policy which is an obstacle for developing any autonomous char-
acteristics. This is the same in Turkey because the high school students of Tur-
key have university entrance exam at the last year of their high school and they
are accepted to the university via these scores of the exams. Based on this reason,
teachers don’t improve any autonomy and they just follow the policies or curric-

ulums as students need promotion for their life.

e) Evaluation Policies: This is another critical and controversial issue of devel-
oping autonomy among EFL/ESL teachers. Some systems, methods or criteria
require job performance for teachers and for these reasons, teacher just try to

change the way they teach and may be develop some new ways or techniques
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because these evaluations for teachers gain credits in terms of having good salary,
bonus etc. and teachers become more autonomous and develop effective meth-
ods or techniques in teaching . These are more widespread in private institutions

or schools as teacher gain more credit or bonus.

3-Does Teacher Autonomy really bring success?

There have been many studies on the definition, development and benefits of
teacher autonomy in order to come up with more accurate results and find out

efficient techniques.

Firstly, Balcikanli (2009) conducted a research on teacher autonomy and many
interviews were conducted with student teachers as it was believed that these stu-
dent teachers were trained to become teachers. It can be inferred that the best
evaluation in terms of defining teacher autonomy can be understood by means
of students’ ideas that is why the researcher asked some questions such as “How
can you define a successful teacher?” and “what do you understand from the
term “teacher autonomy”?” The results of this qualitative study revealed that the
student teachers had the idea that teacher autonomy was necessary for language
teaching because the teacher should have his/her own teaching process and be
aware of all of the new techniques and methods needed for language teaching.
This study also gave awareness to student teachers as they could assess their own
teaching in the future. In addition, student teachers shared some concepts related
to teacher which were self-development, self-awareness of teaching, self-observa-
tion, sustainable development for teachers in the class and self-control of both
the class and individual student. Actually, these conceptions give a clear explana-
tion of teacher autonomy and it might sometimes be more sensible to have ideas

of students as they may be real observer of teachers.

Also, it has been argued that a school may be successful if its teachers develop
teacher autonomy but it could be contrast if the teachers are unsuccessful. Izumi
(2008) conducted a study on this issue and found out the role of teacher au-
tonomy in a class. The aims of the study are to define the processes of a teacher
training program held in Japan for seven years, and to explain the desired class-
room tasks or teacher developments for teacher autonomy. In this study, there
were twenty teachers as participant taking in service teacher training and research.
This training was in the Hyogo Prefectural Educational Institute. It started in
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2002 and lasted two years but some others continued about seven years. The au-
thor of the study also took role in this research as representative and trainer. Also
there were a professor and a supervisor as participants in this study. For the study,
each participant teacher needed to conduct an action research. There was a good
sequence of procedure for participant teachers, they firstly gave in video record-
ings and lesson plans which were about the problems and other issues that they
had come across in the class. In these recordings and plans, there were also in-
structions to be held for the action research. Then these participant teachers took
a two day teacher training and learnt the details of how to prepare an action re-
search and define or write the problems and ways in a journal. The aim of teacher
training program is to teach how to write a journal. During the teacher training
program, they learnt humanistic approach and got into group activities; by these
group activities they used some techniques such as silent way and other collabo-
rative ways. In the end, they debated each other’s thoughts for teaching and they
defined the weaknesses and strengths of each teacher in the class. After that, the
teacher trainer gave them feedback on the journals. When these trainings were
finished, the research phase started and each participant started to write a journal
by using the data they had collected from videos, observations, questionnaires,
exams in the class. Then they shared the journals among themselves and sent to
the trainers via e-mails. Then they all reported and presented their data. The re-
sults of the study showed that teacher improved their autonomy a lot because
they had the chance of applying an action research in the class and demolishing
the weakness as they had in the class. This application can also be used for de-
veloping an autonomous teacher profile because a teacher defines his/her weak-
nesses and strengths at first and then conduct an action research. Then s/he finds
the most appropriate way of teaching which is seen as the peak of success for stu-

dents because they can get rid of monotonous ways of learning.

4- The role of motivation for boosting teacher autonomy

As it was mentioned before, some strict policies or curriculums make teachers
very stressful and teachers can’t become autonomous because they need to obey
the rules strictly. As a result, they also become dissatisfied with their jobs and
their life becomes monotonous. They don’t feel motivated and students also get
unwell in the class and don’t want to participate into the classes effectively. The
classroom atmosphere always changes from the positive mood into negative mood
and both students and teachers feel anxious and dissatisfied, they don't get fruitful
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results at the end of the class. It can be understood that motivation is a key fac-
tor for teacher autonomy (Khmelkov, 2000; Losos, 2000; White, 1992). Moti-
vation for teachers is also important as they become healthier and wishful while
doing their job. The National Center for Education Statistics’ study and other
similar studies have shown that the more autonomy teachers have , the more sat-
isfied they become with their job (Charters, 1976; Franklin, 1988; Gnecco, 1983;
Hall, Villeme, & Phillippy, 1989; Pearson & Hall, 1993). It can be concluded
that Most of the teachers lacking motivation always reflect negative atmosphere
in the class and students can’t get everything thoroughly from these teachers. In
my opinion, policies or the other things such as curriculums should be in accor-
dance with teachers wishes in order to develop teacher autonomy which is vital
for both students’ and teachers’ development. It is also essential for diminishing

teachers’ stress and increasing their wish or motivation at the school.

5-The relationship between teacher autonomy and job Satisfaction

There are also many studies on the relationship between teacher autonomy and
job satisfaction. There is an important study conducted by Moomaw and Pearson
(2005) whose aim was to investigate the relationship between teachers’ autonomy
and stress, job satisfaction, and professional development. The study was applied
in Florida and there were 300 teachers as participants. Teaching Autonomy Scale
(TAS) was used as a data collection tool. There were 18 items in the scale and
teachers were asked to do some activities such as selecting materials, conducting
standards in the class, planning the sequence of the events and job decision mak-
ing. The scale was analyzed quantitatively and the variables were defined. The re-
sults of the study showed that there was a link between empowerment and pro-
fessionalism; the participants who felt empowered were developed professionally.
In addition, the results showed that there was a direct link between teachers’ au-
tonomy and motivation. It can also be claimed that the study reflects good results
in terms of teacher autonomy because it gives valid results with TAS scale, and re-
liability of the study is satisfactory counted as 1,0. As a result, teacher shows the
highest professional development when s/he feels motivated; hence , s/he can be-
come more autonomous and develop his/her teaching strategy on how and what
to teach students; and also students can get more benefit from the teachers and
all of the impediments aroused among students, teachers or school administra-

tions can be minimized or eliminated.
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What else, evoking teachers for professional development may also yield job sat-
isfaction as autonomy plays a critical role; and for this role, there are many de-
bates as most educators, groups or unions argue that strict curriculums are causes
of job dissatisfaction. Job dissatisfaction is dramatically important in ESL/EFL
because most of school managers just try to impose strict curriculum on teach-
ers to be applied at schools, even they don't give any free time to teachers and
teachers have no free time for socializing; therefore, teachers should be given ac-
ademic support in order to develop themselves in terms of teaching strategies,
designing courses and job requirements because these are rather fruitful in be-
coming autonomous teachers, also some teachers want to follow up an academic
career that is why they seek MA or PhD courses but school managers lead to
some obstacles and teachers can’t attend the courses. As a result, they feel humil-
iated and dissatisfied with their jobs which are seen as impediments in terms of

teacher autonomous development.

6-Conclusion

Teacher autonomy should not be regarded as freedom of arrangement for the
personal materials to be used at classroom or limited time for teaching; on the
other hand, it should be considered as the summit for developing the best tech-
niques for teaching , otherwise , being stick to a simple curriculum or minor re-
sources may yield failure and anxiety for both learners and teachers that is why
teachers should attempt to develop autonomous features in order to be a fruit-
ful and effective teacher, and they shouldn’t be stuck to traditional ways because

they are not alone in the class and act out the most sensible and appropriate step.
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DIGITAL RESOURCES FOR
AUTHENTIC MATERIALS IN
LANGUAGE CLASSROOMS

Bengii Aksu Atag’

1. INTRODUCTION

In the contemporary period, one of the main goals of language teachers is to bring
the outside world to the presence of their students in the classroom. This goal
can be partially achieved by resorting to authentic materials employed in teach-
ing. Here, the word “authentic” seems to be magical in the sense that it covers the
words “genuine,” “real”, “legitimate,” and “original.” Perhaps an underlying rea-
son for this may be the point that authentic language materials are extremely di-
verse, they surround everyone and everywhere in daily life. Among various types
of authentic materials, the most common can be labelled as texts, audio clips or
videos that were created for a native speaking audience, as opposed to a student
audience. In addition, news interviews, think novels, movies and cookbooks are

also popular authentic material.

In the arena of language teaching, while there has been an ongoing demand from
language teachers for the use of authentic materials in foreign language instruction
and teaching materials development (e.g., Burns, Gollin, & Joyce, 1997; Carter
& McCarthy, 1997; Porter & Roberts, 1981; Sherman, 2003) there are also lan-
guage teachers whom are against and say “no” to authentic materials. Although
language teachers are aware of the importance of authenticity and they would pre-
fer to use authentic materials in the classroom, they are biased in the sense that it
is not always easy to find the right materials for the students and their language
levels. On the other hand, fortunately today, technology makes these authentic
materials easily accessible for our classrooms. However, the vital question is “do

language teachers just know how and where to find them?”

1 Dr, Nevsehir Haci Bektag Veli University
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Due to the development in technological influence on education, materials in lan-
guage curricula have begun to be built upon digital platforms, which offer vari-
ety and provide enrichment in teaching-learning process. As Tiim and Parmaksiz
stated “selecting an appropriate basis for teaching is one of the most important
decisions a teacher is liable to make in shaping the content and nature of teach-
ing and learning” (2017:367). Among these materials, e-texts and online compo-
nents of course-books, separate digital platforms constructed to improve writing,
reading, vocabulary, and grammar can be counted as the mostly used ones. While
some are designed for classroom use to foster teachers’ teaching via visual support
and richer content, some are intended to be used by learners outside the class, of-
fering more opportunities for language exposure and promoting learner autonomy

as well. These innovative tools have brought about new requirements and skills.

The aims of the present study are twofold; The first aim is to look at some of the
basics of finding authentic materials online, and the best resources for incorpo-
rating relevant, engaging materials in the foreign language classroom. The second
aim is to investigate English teachers and teacher candidates’ awareness of digi-
tal materials, their frequency of using the digital platforms they are required to
use, their required skills to use these platforms and their attitudes and perceptions

in relation to using digital platforms in the language teaching-learning process.

2. AUTHENTICITY IN LANGUAGE TEACHING CONTEXT

Although the adoption of authentic materials in teaching and practicing listen-
ing is widely cited and acknowledged in pedagogical ESL studies and references,
it seems that there is no clear-cut definition of what authenticity is. In defining
authenticity there are many ways, each of which focusing on one or several as-
pects. Porter and Roberts’s (1987) definition, for example, “emphasizes the pur-
pose and intention related to the production of the piece of discourse in ques-
tion”. They refer to authentic texts as those “instances of spoken language which
were not initiated for the purpose of teaching . . . not intended for nonnative
learners” (p. 177). Rogers and Medley (1988), on the other hand, stress the nat-
uralness of language and context. They state that authentic texts are those that
“reflect a naturalness of form and an appropriateness of cultural and situational
context that would be found in the language as used by native speakers” (p. 468).
As can be observed these researchers basically define authentic materials as texts

produced by native speakers for native speakers. Whatever aspect a definition might
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emphasize, Rogers and Medley argue that in identifying authentic materials the
criteria should focus more on the “quality, appropriateness, and ‘naturalness’ of

the language itself rather than the source and purpose of the sample” (p. 467).

Authentic materials can be seen as the building blocks of culture and everyday
experiences taking place in the target language. However, unlike textbooks, work-
sheets and other materials created specifically for foreign language learners, au-
thentic materials were generally created by and for native speakers. Therefore, one
of the most important reasons to use authentic materials in your foreign language
classroom is that they expose students to the target language in context. When
compared to the traditional language classroom which focuses on grammar drills
or vocabulary definition memorization, authentic materials can have the impact
of boosting language learning through conveying meaning and associations which

can be related to real-life settings.

Authentic materials also allow language teachers to highlight students’ outside in-
terests. Teachers can use authentic materials to incorporate everything from liter-
ature and art to funny movies and sports programs in their lessons. Entertaining
materials as such have the power to attract student attention and increase mo-
tivation to learn overall. More broadly, no matter what type of authentic mate-
rial is chosen by the teacher, students will be exposed to target language cultures

and teachers can assist in preparing them for interactions with native speakers.

3. TECHNOLOGY IN THE LANGUAGE CLASSROOM

In the last decades, technology has played an important role in supplementing
course books. Research has shown that in some countries many language learn-
ers prefer to spend more time using personal computers, watching television, or

listening to a CD rather than working with a course book.

Teacher educators have reemphasized the urgent need to equip teachers with ba-
sic information and communications technology competence (e.g., Hampel and
Stickler, 2005) and electronic literacy skills (e.g., Fuchs, 2009). For instance, the
benefits of using wikis and blogs for peer editing (Kessler, 2009) and reflective
and collaborative writing in foreign language instruction have been well estab-

lished (Mak & Coniam, 2008; Warschauer, 2010).
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Recently new media, such as chat lines, Facebook and other social networking
cites, blogs, virtual worlds, and cell phones have started to be used not only as
ways to transmit language learning materials but as means for providing oppor-
tunities for communicative interaction. The advantages of making use of tech-

nology can include:

¢ the motivational and experiential benefits of multimodal representation of the
language;

* opportunities for listening to and observing proficient language users commu-
nicating;

* opportunities for revisiting language activities and experiences;

* opportunities for personalization of the course by the learners;

* opportunities for interaction at a distance;

* a match with the expectations of new generations of language learners.

On the contrary to the advantageous aspects, many people would also argue,

that many materials that use new technologies have shortcomings because they:

® are too expensive;

* are dependent on proper maintenance of equipment;

* just repeat the activities of textbooks in less effective ways;

* dehumanize language learning by reducing human interaction;

e are driven by the possibilities of the technology rather than by principles of
pedagogy.

Most of the above complaints seem to be about the abuse of new technologies
rather than their potential and it is likely that in the future technology-driven
materials will be developed which are more economical, humanistic, principled,

and effective.

Judging whether materials are authentic or inauthentic lies on the simple process
asking oneself as a language teacher, for who was the intended audience? The ex-
pected answer should be native speakers rather than students. Therefore, the de-
signer of the authentic material needs to be a native or fluent speaker. With the
aim of exposing students to target language culture, a language teacher would

probably also prefer materials that haven't been translated and are in its original
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form- the source language. Along these lines, it must be noted that if a language
teacher searches online for authentic material, it would be wiser to use search en-

gines which are located in the foreign language country.

4. DIGITAL RESOURCES FOR AUTHENTIC MATERIALS IN
LANGUAGE TEACHING

4.1 Digital Libraries

In the quest for authentic materials online, generally the first step would be to ad-
dress Digital libraries. Through these libraries students, just like native speakers,

can reach a plethora of target language fiction and non-fiction, videos and audios.

Language teachers and students beginning to explore digital libraries in their tar-
get language should at first simply choose a city where the target language is spo-
ken and investigate what is offered online by their municipal libraries. This search
can be furthered with national library digital collections and even local universi-

ties can be searched for free digital public offerings.

Again, Fluentu underlines “language teachers and students can expand their search
by addressing internationally focused catalogues or even online libraries which have

a specific linguistic focus. Just to name a few, the following presents some examples:

e The Internet Library for Librarians has a list of international public access cat-

alogues online.

*  Columbia University has rounded up digital libraries and catalogues from

across Africa/relevant to Africa.”

e The European Library offers access to 48 national libraries throughout the

continent.

4.2 Public Domain Databases

Educators, notably language teachers may have experienced a situation where
a popular public domain book has outlived its terms of copyright and as result
is offered free of charge for public usage. However, if a teacher or student is in
search of a specific material like an individual text, or work of a certain writer or
type of genre that is studied in the class, then browsing digital libraries can be

more effective and useful. While one is searching for something specific, it may
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be inescapable to come across other types of material which can be employed in

future lessons.

One must not forget that copyright laws can change from country to country. In
terms of authentic materials, some examples of online databases can be fruitful
to language teachers because they offer public domain texts that can be adapted
to classroom purposes. The Online Books Page by the University of Pennsylva-

nia, Project Gutenberg and Gallica are the most favorite ones.

4.3 Digital Newspaper Archives

Newspapers that are in the target language are a most common type of authentic

material which most foreign language teachers are familiar with in their classrooms.

The language of reporting is generally concise and embeds an array of vocabu-
lary and idioms. Through newspapers students are exposed to current affairs, in-
formation on politics and the cultural issues etc. of the country in which the tar-

get language is used.

The following examples are links where language teachers can find newspaper articles
in the target language; The International Coalition on Newspapers, World-News-

papers.com and The ipl2 international media database are still remain useful.

As a language teacher, one can become familiar with a vast range of target language
publications which can be traced to the countries and continents where the target
language is spoken. Once the teacher becomes familiar and accustomed to these
databases, the teacher will be able to use these authentic materials in the design-
ing of their lesson plans. To note, newspapers which have achieved the aims pre-
sented in the lesson plans can be distinctive and become fixtures for the teacher,

making the search faster and relevant.

4.4 YouTube

A language teacher needs not to depend solely on written texts as authentic ma-
terial. For example, YouTube is an effective alternative for authentic material on
spoken communication. The videos which are loaded on YouTube can provide
as a source of spoken discourse where the students can have access to pronunci-

ations, examples of distinctive dialects and accents.
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YouTube itself is also a kind of library which can be searched for specific authen-
tic materials that can be added to foreign language lesson plans. After careful se-
lection, YouTube clips and the video materials offered should be considered as
authentic materials that can be used and adapted to language lesson plans. The
YouTube homepage presents the users various topics that can be covered in the
classroom. It depends on the language teacher’s purpose and creativity to select
what to use. For ex. in a lesson on travel issues, the teacher can make use of clips

based on hotels and travel experts speaking.

4.5 Television, video and language learning

The prime time of developments in the use of television and video for language
learning was undoubtedly the 1980s and into the early 1990s, following the avail-
ability of cheap and reliable video recorders as well as agreements with broadcasters
for the use of off-air recordings for educational use. During this period, the para-
dox of television as a medium of language learning was well expressed by Cooper,
Lavery & Rinvolucri (1991: 11): ‘Video is a supercharged medium of communi-
cation and a powerful vehicle of information. It is packed with messages, images
and ambiguities’. In other words, the language of broadcast programmes comes
too quickly for learners and there is too much of it. It is all too often culturally

bound or bound in contexts which may be unfamiliar to foreign language learners.

As Vanderplank (1993) wrote in his article stressing that television is essentially
a verbal medium, while video made popular television programmes available for
use in the language classroom, it failed to make programmes accessible to lan-
guage learners. Many authors have promoted television and video as ideal means
of showing not only authentic language but also the culture of the language be-
ing taught, both high culture (sometimes called big C culture or cultural prod-
ucts) and low culture (daily customs and practices, lifestyles, sometimes referred
to as little ¢ culture). Within the survey period, Kramsch & Andersen (1999)
provide a very useful analysis of how multimedia technology (audio-visual essen-
tially) can be used to teach language in its authentic cultural context. They argue
that this represents a double challenge for language learners and teachers. On the
one hand, the computer gives learners access to authentic video footage and other
cultural materials that can help them get a sense of the socio-cultural context in
which the language is used. On the other hand, CD-ROM and DVD multime-

dia textualize this context in ways that need to be ‘read’ and interpreted. They
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provide an insightful analysis of the interaction of text and context in a multime-
dia Quechua language program, and make some practical suggestions for teach-

ing foreign languages through multimedia technology.

4.6 Podcasts and Radio

Podcasts and radio programs can be implemented by language teachers as rich
sources for speaking, exposing students to the target language pronunciation and
accents. Radio programs can be relied on for providing formal speech (e.g. BBC
for Standard English) and podcasts depending on the programs are generally pop-
ular for younger students. Podcasts can shortly be described as episodic audio pro-

grams that can be downloaded onto computers or phones.

Language teachers desiring to enrich their lessons can find websites on radio shows
and podcasts from the networks in the target language. Language teachers and
students can search iTunes for the most popular podcasts offered from different
countries. Podcasts generally reach educational and entertaining purposes. Teach-
ers can diversify their lessons and include their students from all proficiency lev-

els. And it is possible to address the interests of these students.

These types of digital resources are very suitable as authentic foreign language ma-
terials. Students can be exposed to target language cultures in their classrooms and

retain new language skills all dour areas of speaking, listening, reading and writing.

4.7 Collaborative Tools

Students also need to work co-operatively. Below there are examples where lan-

guage teachers can get their students to work collaboratively on a digital platform.

4.7.1 Google Documents

Teachers aiming to assign their students a group work or project and also Smart-
boards in their language classrooms can use Google Documents (Google Docs).
Teachers can load their Google Drive with many documents and even start new
documents and activities with this instrument. Especially writing activities includ-

ing two or more students can be easily conducted through Google Documents.
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4.7.2 Facebook

Facebook is a digital platform which is perhaps the most popular among stu-
dents. Teachers can form Facebook groups and the class can have conversations
with each other. Also, through Facebook it is possible for teachers and students

to have contacts and conversations with native speakers of the target language.

4.7.3 Blogs

Teachers can start a blog for the class and students can make additions to a blog
post. Teachers can also design a class website with ed2go’s Creating a Classroom
Website. This is an online course which can be purchased and set up for effec-

tive use in six weeks.

Teachers can organize assignments on the website and create WebQuests for

their students.

4.7.4 Skype

Skype is a free online video chat program which provides a useful way for con-
necting people and groups across the world. Language teachers can provide their
students the opportunity to interact with a native speaker in the native environ-

ment through Skype.

Language and culture cannot be separated; therefore, students will have a chance
to use the target language in the cultural context of the native environment. This

can be an interesting and motivating experience in langue learning.

4.7.5 Zoom

Another recent source of free video conferencing is called Zoom. It is similar to
Skype. However, there are a number of extra features which are particularly use-
ful for collaboration. Here, there are “Zoom rooms” which enhance collaborative
work and it is even possible to have conversations with other classrooms around
the world. Another advantage that Zoom has over Skype is that record conver-

sations can be recorded and used later for assessment and feedback purposes.
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5. RESEARCH QUESTIONS

In this research, several research questions have been recognized related to the is-
sues on awareness of the authentic digital materials among teachers and teacher

candidates. The research questions are:

1 - To what extent do teachers and teacher candidates aware of the authentic dig-
ital material tools and what are the common digital resources for authentic ma-

terials in language teaching?

2 -Does the use of digital materials contribute to the authenticity of materials in

language teaching?

3 - How important do language teachers and student teachers consider technol-

ogy implementation in their language teaching?

6. METHOD

This study will aim to increase awareness of the digital language materials among
teachers and teacher candidates. The design of the methodology corresponds to
the above purpose. The present study was designed as descriptive study. A ques-
tionnaire was distributed to teacher and teacher candidates. Only English as a
foreign language (EFL) teachers and 4™ grade students from the department of
English language teaching constituted the participants. For this research, quan-
titative data was collected from a total of 30 participants. The participants con-
sisted of: 8 EFL teachers who had graduated from the department of English
language teaching, and 22 participants who were 4" grade students from the
department of English language teaching. 20 of the participant’s ages were be-
tween 20 and 24, 2 of the participant’s ages were between 25 and 30, and 8 of
the participant’s ages were above 30. The questionnaire was based on digital ma-
terial development tools and the participants’ perceptions towards digital materi-
als. The questionnaire was prepared with Google forms and the results were col-

lected with the same tool.

7. FINDINGS AND RESULTS

Research Question: To what extent do teachers and teacher candidates aware
of the authentic digital material tools and what are the common digital re-
sources for authentic materials in language teaching?
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In the questionnaire, it is asked to the participants that which materials or mate-
rial design tools have you heard before? The results of the questionnaire are show
in the Table 1. It can be seen that most of participants know tools that are TED
talks, Prezi and Socrative. The interesting finding is that Lingleonline and Wing-
clips were not heard or used by any participant. Moreover, 17 out of 20 tools
were heard by less than 10 participants.

Which materials or material design tools have you heard before?
20 responses

Prezi 16 (80%)
Grammarman's ‘Hole’ episode—0 (0%)
Glogster| 2 (10%)
Lingro| 1(5%)
Second Life 5 (25%)
Languagelab 6 (30%)
Open simulator| 3 (15%)
Socrative 12 (60%)
Thinglink| 5 (25%)
Weebly| 8 (40%)
Snappii 1(5%)
Lingleonline |0 (0%)
Truetube 2 (10%)
Wingclips|—0 (0%)
TED 19 (95%)
All the S\Ienls_ 3 (15%)
Jing -1 (5%)
Tagul - Word Cloud Generator 4 (20%)
Piclits |4 (20%)
Goanimate |5 (25%)
4 (20%)
o 5 10 15 20

Table 1: digital resources for authentic materials

Research Question: Does the use of digital materials contribute to the au-
thenticity of materials in language teaching?

A great amount of participants mentioned that the use of digital materials con-
tributes to the authenticity of materials in language teaching in many ways. They
also pointed out that they used digital sources for vocabulary teaching and for
teaching integrated skills. For example, one respondent stated, “the use of internet
and smart board in the classroom has facilitated my students” acquisition of vo-
cabulary” (P3). Others mentioned “flexibility” and “spontaneity,” especially with
regard to using the Internet in class (e.g., for pulling up images of key vocabu-
lary words). According to P6. “being able to use the smart board in the class-
room gave me flexibility. I used the Internet spontaneously for especially vocab-

ulary teaching I can give many examples of it.” Moreover, student teachers said

209



DIGITAL RESOURCES FOR AUTHENTIC MATERIALS IN LANGUAGE CLASSROOMS
Bengii Aksu Atag

that they used technology and found it “engaging” and “motivating”. They say
“students during their practicum period liked it.” According to P8, “(t)echnology
provides me with more innovative ways of delivering a lesson and ways to moti-
vate students in a class.” Additionally, P15 stated: “I remember, for example, us-
ing YouTube for warm-ups, in order to give a cultural reference from a midterm
by showing my learners a scene from Siiper Baba on YouTube. It was really au-

thentic, cultural and they loved what it”.

Research Question: How important do language teachers and student teach-

ers consider technology implementation in their language teaching?

As for the collection of data for this issue participants have been asked 6 related
questions. The questionnaire included the digital material development tools and
their perceptions toward digital materials. The questionnaire was prepared with
Google forms and result was collected with the same tool. The answers are based

on 5 point Likert scale.

The means scores of the 6 statements are calculated. The first statement was that
if the participants believe digital materials are very effective in language teaching
or not. The mean value for this statement was 4,4 which shows that participants
agree that digital materials are very effective in language teaching. The second
statement was that if the participants believe digital materials are easily accessible
or not. The mean value for this statement was 3,6 which shows that most par-
ticipants agree with the statement. Another statement that was asked was if the
participants believe developing digital materials is time-consuming or not. The
mean value for this statement was 2,6 which shows that most participants does
not agree with this statement. Another statement that was asked was if the par-
ticipants believe if developing digital materials require too many skills or not. The
mean value for this statement was 3,2 which shows that most participants neither
agree with the statement nor disagree with it. Another statement that was asked
was if the participants believe if there is not enough ready-to-use digital material
or not. The mean value for this statement was 2,8 which shows that most par-
ticipants believe that there are enough ready-to-use digital material. Final state-
ment that was asked was if the participants believe if there is no time left to use
digital materials during a course or not. The mean value for this statement was

2,6 which shows that most participants does not believe there is no time left to
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use digital materials during a course. There was no interesting result in this part

of the questionnaire.

8. CONCLUSION

According to the aims of the study which are focusing on finding authentic mate-
rials online, and the best resources for incorporating relevant, engaging materials
in the foreign language classroom and to investigate English teachers and teacher
candidates’ awareness of digital materials, their frequency of using them, it may
be concluded that the use of digital materials contributes to the authenticity of
materials in language teaching in many ways. Moreover, Aksu Atag, in the light
of the findings of her previous study, stated that “it will be pedagogically useful
to attach more importance to authentic assessment in curriculum and educatio-
nal programs of language teaching” (2012:16). On the other hand, most of the
teachers and the teacher candidates do not aware of the many tools that helps to
develop digital materials for language learning. Thus, some major challenges such
as teacher candidates lack of training and/or negative prior experience using tech-
nology as well as a mismatch between self-rated proficiency in technology tools
and the frequency of use of these tools in their classrooms. That is to say, student

teachers need to be encouraged and trained to use digital tools in their classrooms.

Under the light of the results of the study, some suggestions would be listed. First
of all, in order to promote student teachers’ professional development teacher ed-
ucators should create setting to implement tools like blogs and discussion forums,
or course management systems. Secondly, implementing technology in language
teaching settings should be made an integral part of every practicum period since
experienced teachers use various digital tools. Similarly, training language learn-
ers in using technology should be a required component of the syllabus of any

language teaching department.
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AVRUPA DILLERI ORTAK CERCEVE
PROGRAMI BAGLAMINDA
COKDILLI EGITIM IZLENCELERI

Bengii Aksu Atag’

L.GIRIS

Giiniimiizde “kiiresellesme”, “cok kiiltiirliiliik”, “bilgi toplumu” gibi kavramlar
hem ulusal hem de uluslararast iligkileri bircok yonden etkilemekeedir. Konuya
yabanci dil 6gretimi penceresinden bakildiginda ise “cokdillilik” ve ¢ok kiilttirlii-
liik” kavramlarinin dil 8gretim programlarinin temelini olusturdugu goriilmekte-
dir. Bu kavramlar, “hayat boyu 6grenme” ve “6grenen ézerkligi” kavramuyla birlikte
Avrupa dil politikalarinin da odak noktasini olusturmaketadirlar. Avrupa Konse-
yi'nin Avrupanin gelecegi icin belirledigi egitim ve kiiltiir politikalar1 iginde en
cok 6ne ¢ikan konulardan bir tanesi dil politikalaridir. Konsey, Avrupa'nin gele-
cegi icin “gok kiiltiirlii, ¢ok dilli“ bir toplum yaratma anlayisint vazgecilmez bir
egitim hedefi olarak belirlemis ve bu hedefe ulasma konusunda iiye tilkeleri yon-
lendirmeye baslamistur” (Demirel, 2003:241). Avrupa Birligi'ne uyum cergeve-
sinde, Tiirkiyedeki yabanct dil 8gretim programlarinin yine Demirel’in ifade et-
tigi gibi “Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Béliimirniin gelistirdigi standartlara gore
diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir” (Demirel 2003:18). Ulkemizde ilkogretim-
den tiniversiteye kadar tiim egitim-6gretim kurumlarinda yabanct dil 8gretimine
biiyiik 6nem verilmesine ragmen elde edilen sonuglarin hi¢ de i¢ agici olmadig;

g6z 6niine alinirsa bu 6nerinin dikkate alinmast yerinde olacakur.

Cok dilliligin hayata gegirilmesi i¢in, nerdeyse tiim egitim kurumlarinda birden
fazla yabanci dilin 8gretimi iizerinde biiyiik bir titizlikle durulmaktadir. Cok dilli
ve cok kiiltiirlit Avrupa vatandaglary, iki, ii¢ hatta daha fazla yabanci dil bilen,
ogrenen ozerkligine sahip bireyler olarak tanimlanmaktadirlar. Giiler'in belirttigi
gibi “giderek her alanda yogunlasan uluslararast iliskilerin sonucunda Tiirk insa-

ninin da birden fazla yabanci dil grenme istegi artmaktadir. Bu istegin en somut

1 Dr, Nevsehir Hac1 Bektag Veli Universitesi
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gostergesi ise 6zellikle son yillarda sayilari giderek artan 6zel okullarin ana sinifla-
rindan itibaren yabanc dil derslerine yer vermeleri ile tespit edilebilir” (2005:90).
Toplumdaki bu yabanct dil grenme gereksinimini karsilayabilmek icin nitelikli
ve bilgilerini siirekli giincelleyen, yeni egitim ve gretim teknolojilerini kullana-
bilen 8gretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Polat'in da (2001:30) ifade ettigi gibi,
Avrupa Birligi'nin yabanci dil 6gretimiyle dogrudan ilgili olan yonelimini ve bu
baglamda 6ngérdiigii egitsel cergeveyi tartigmadan, tilkemizdeki yabanct dil egi-
timine ydnelik 6neriler gelistirmemiz artk olanakli degildir.

Avrupa konseyi 2001 yilinda belirli bir 6grenme hedefinin gerceklestirilmesini de-
gerlendirmek icin kullanilacak derecelendirme 6lcekleri gelistirirken kaynak ola-
cak Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (ADOCP)’nt yayinlanustir. Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi “miifredat ve izlence gelisimi, ders ki-
tab1 yazimu, 6gretmen yetistirme ve degerlendirme agisindan bagvurulan 6nemli
bir referans belgedir” (Tiim, g. 2013:918). Cok dilli ve kiiltiirleraras egitimi he-
defleyen bir egitim programinin hazirlanmasinda “egitim izlencesi” kavraminin
ele alinmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. ADOCP mikro ve makro diizeyde egi-
tim izlencelerini irdeleyerek tiim egitim programlarinin birbirleriyle gerek ulusal
gerekse uluslararast diizeyde nasil tutarlilik gosterebilecegini ortaya koymaktadir.
Bu gériisten yola cikilarak gerceklestirilecek bu ¢aligmada temel amag ADOCP’in
temel ilkelerini anlayarak gok dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitim programlarina bir ba-

kis agist olusturmakur.

1.1. Avrupada ve Tiirkiye’de Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi

Avrupa Konseyi'nin Avrupa’nin gelecegi icin belirledigi egitim ve kiiltiir politika-
lar1 icinde en ¢ok 6ne ¢ikan konulardan bir tanesi dil politikalaridir. Bu baglamda,
farkli kiiltiirlere sahip Avrupa vatandaglari arasinda kargilikli anlayisin gelistirilmesi
ve ortak bir bilincin olusturulabilmesi ancak ortak iletisim sistemleri ile saglana-
bilecektir. 2001 yilinin ‘Avrupa Diller Yil’ olarak ilan edilmesi ve bu kapsamda
diizenlenen etkinlikler, Avrupadaki ¢ok dilliligin ve ¢ok kiiltiirliiltigiin desteklen-
mesi gerektigini vurgulamakeadir. Boylelikle, Avrupa konseyi 2001 yilinda belirli
bir 6grenme hedefinin gergeklestirilmesini degerlendirmek icin kullanilacak de-
recelendirme olcekleri gelistirirken kaynak olacak Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi (ADOCP) n1 yayimnlamistir. Bu sayede, tiim Avrupada dil egitim izlen-
celeri, programlari, sinavlar, ders kitaplari, vb. gelisimi icin genel bir temel olus-

turulmugtur. Bu cercevede, dil grencilerinin dili iletisim i¢in kullanirken nelere
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dikkat etmeleri, hangi bilgi ve becerileri gelistirmeleri gerektiginin yani sira di-
lin olustugu kiiltiirel yap: da kapsamli bir sekilde agiklanmaktadir. ADOCP’nin
bir diger 6nemli ozelligi ise dgrencinin yagam boyu 6grenme agamasindaki geli-
simini 6lcen yeterlik diizeyini tanimlamasidir (ADOCE, 2001:1). ADOCP mo-
dern diller alaninda ¢alisan uzmanlar arasinda iletisimin ontindeki engelleri as-
may1 ve Avrupadaki dil 6grenimini standartlastirmay: amaglamakeadir. Bir bagka
deyisle, Little'in altint ¢izdigi sekliyle ADOCP “dil egitimi politikasinin gelisti-
rilmesinde, dil miifredatinin ingasinda, dil 6grenme ve &gretiminin uygulanma-
sinda ve dil 6grenme ¢iktlarinin degerlendirilmesinde stirekli uluslararast igbirli-
ginin temeli olarak sunulmaktadir” (2006:169). ADOCP nin genel amaglars; “dil
ogrenme programlarini ve niteliklerini daha seffaf hale getirmek, dil yeterliligini
tanimlamak icin iyi belirlenmis nesnel élciitler olusturmak, yeterliliklerin karsi-
likli taninmasina yardimer olmak ve bdylece Avrupa hareketliligini kolaylagtir-
mak” olarak siralanabilir(Council of Europe, 2001, p. 1). ADOCP nin gelistiril-
mesinde kullanilan yaklagim “eylem-temelli yaklagim“ olarak adlandirilmakta ve
bir dilin kullanicilarint éncelikle belitli bir ortamda ve belirli bir eylem alaninda
yerine getirilecek gorevleri olan ‘sosyal aracilar’ olarak gormektedir (Council of
Europe, 2001:9). Bu yaklasimdaki en nemli unsurlar, dil 6grenmede gerekli olan
becerilerin gelistirilmesinde can alict neme sahip olan iletisimsel dil yeterlilikleri,

dil etkinlikleri, dil kullanim alanlari, gdrevler ve stratejilerdir.

Ulkemizde 2000li yillarin basindan itibaren Avrupa Birligi ile uyum politikala-
rint benimsemis ve dolayistyla egitim kurumlarinin da bu siirece uygun hale ge-
tirilmesine yonelik calismalar hiz kazanmustir. Bu baglamda kiiresellegen diinyada
yabanct dil 6grenmenin ve gretmenin énemine paralel olarak yabanci dil egitimi
alanindaki calismalar lokomotif gérevi gérmiistiir. Nitekim bu noktada gerek te-
orik gerekse uygulamaya ydnelik yapist ile ADOCP Tiirkiyede yabanct dil 6gre-
timi politikalarina y6n vermistir. Avrupa Birligi’nin dil politakalarini ¢ok dillilige
gore diizenlemis oldugu bir gercektir. Cok kiiltiirlii ok dilli Avrupa Birligi ile
biitiinlesme siirecinde milli dil politikasinin belirlenmesinin de ayni dogrultuda
olmast beklenmektedir. Demirel’in ifade ettigi gibi “cok dil bilerek yetisen birey-
lerin 6ncelikle Tiirkiyede daha sonra da Avrupada daha iyi is ve calisma olanak-
larina kavusmas: bu diisiincenin iilke genelinde yayginlagmasina ve kabul gorme-
sine neden olacakur. Bireyin ¢ok dil 6grenmeye giidiilenmislik diizeyi toplumsal
ve ekonomik istemlerle dogru oranuli olarak gelisecektir” (Demirel, 2005:77).
Tirkiyede ADOCP ile ilgili ilk kapsamli calisma olan Avrupa dil Gelisim Dos-
yast(ELP) projesi, Milli Egitim Bakanlig1, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nda
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2001 tarihinde alinan bir makam onay1 ile baglaulmugtr. Bu uygulamanin ozel-
likle 6zel okullarimizda yani yabanci dille egitim yapan 6zel Tiirk okullari, Ana-
dolu liseleri ve siiper liselerde baslamasi, kademeli bir yaklasimla daha sonra ge-
nel liselere dogru yayginlastirilmast uygun goriilmiistiir. Bu tarihten sonra, iilke
genelinde bir¢ok pilot calisma uygulanmus ve bircok ADGD gelistirilmis ve Av-
rupa Konseyi tarafindan akredite edilmistir.

1.2. Egitim Izlenceleri, ADOCP ve Colkdillilik

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi egitim izlencesi kavraminin sadece okul-
larla sinirli olmadigs konusunda israrct bir tutum izlemekte ve egitim izlencesini
“bir kurumun kontrolii alunda olsun ya da olmasin, bir dizi egitim tecriibesi yo-
luyla bir 6grenci tarafindan seyahat edilen yol” olarak tanimlamaktadir(Council
of Europe, 2001:9). Demirel'in ifade ettigi gibi “cok dil bilerek yetisen bireyle-
rin 8ncelikle Tiirkiyede daha sonra da Avrupada daha iyi is ve calisma olanakla-
rina kavusmast bu diisiincenin iilke genelinde yayginlasmasina ve kabul gérme-
sine neden olacakur. Bireyin ok dil grenmeye giidiilenmislik diizeyi toplumsal
ve ekonomik istemlerle dogru orantili olarak gelisecektir” (Demirel, 2005:77). Bu
baglamda, yenilik¢i yontemlerin egitim siireci icerisinde uygulanabilmesi iin s1-
nif i¢i ve digt tiim egitim ortamlarinin gdz oniine alinmast ve ¢ok dilli, ¢ok kiil-
tiirli dgrenci merkezli egitim siireclerinin olugturulmasi biiyiik 6nem tagimak-
tadir. Cok dilli yaklasim, égrenenlerin 6grenmeleri ve edinmeleri gereken belirli
diller tizerinde degil, bireysel ¢cok dillilik dagarcigini gelistirmeye odaklanir. Cok
dilli ve kiiltiirlerarast bir egitim izlencesinin dzellikleri, bu egitim sisteminin bakis
actsinin dayandigi deger ve ilkelerden kaynaklanmaktadir. Béylesine bir egitim iz-

lencesinin temel prensipleri, Beacco ve arkadaslar: tarafindan soyle siralanmigtir:

“ - dil repertuarlarini genisletme ve stirdiirme;

- kendilerini ana dillerinde yapilandirma;

- kendilerinin ve / veya ebeveynleri isterse, bolgesel, azinlik veya go¢ dilini 6grenme;
- toplumda yasam icin gerekli olan dil yeterliliklerini edinme

- yeni formlar iireten ve hayal diinyasina kapi agan tiim dillerin yaratict potan-

siyelini kavrama

- sosyal kullanima ve 6zellikle diger konulara 8zgii olan ve okulda basarili olmak

icin gerekli olan dil ve sdylem tiirlerini grenme” (2010:19) .
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Ayrica, ¢ok dillik ve gok kiiltiirliiliik tizerine yogunlasan bir egitim izlencesi, egi-
tim boyunca yeterliliklerin gelistirilmesi amaciyla insan dilinin ¢esitli yonlerinin
belirli seviyelerde veya belirli konularda ne kadar vurgulanmasi gerektigine ka-
rar verme, yani iletisim yetkinliklerinin, kiiltiirlerarast yetkinliklerin, estetik ve
edebi deneyimlerin yerini belirleme noktasinda yol gosterici olamlidir. Yani, yan-
sitma yeteneginin kazanilmasi, disiplinler aras: stratejilerin gelistirilmesi, dzerklik
gelisimi ve biligsel gelisim, egitim izlencesinin gesitli asgamalarinda yer almalidur.

Cok dilli ve kiiltiirlerarast egitim, gesitli diizeylerde egitim izlencesi eylemi ile tes-
vik edilebilir. Bu diizeyler; kazanilacak hedeflerin, amaglarin ve yeterliliklerin ta-
numy, icerik ve faaliyetler, degerlendirme yontemleri, test edilmis ve benimsenen
yaklasimlar ve yontemler, gretim yardimeilari ve egitim dgretmenler icin dnce-
likler ve dgretim ekiplerindeki isbirligi olarak siralanabilir.

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitime izlencedeki dogru yerini vermeye calismak, ba-
zen onu kokeen degistirmek anlamina gelebilir. Ancak, bu degisiklikler egitim sis-
temlerinin veya okullarinin eski izlencelerinin tamamen yok edilmesi anlamina
gelmemektedir. Bir bagka deyisle, 6gretilen dillerde belitli yetkinlikleri edinme
veya izlencedeki konularda uzmanlagma hedefinden vazgegilmesi s6z konusu ol-
mayacakur. Aksine, degisiklikler meveut egitim izlencesini temel alacak ve bun-
larin ne kadar ileri gidebileceklerini ve giincellenebileceklerini belirleyecek diizen-
lemeler olarak diisiiniilmektedir.

Bu noktada sorulmast gereken asil can alict soru “ADOCP’nin ¢ok dilli ve ¢ok
kiiltiirlti egitim tanimi bu aract daha tutarli bir sekilde kullanmamiza nasil yar-
dimct olabilir? Bu yolla, yani béyle bir egitim izlencesi ve boyle bir arag kullana-
rak dgrencilerin ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir toplumda aktif, sorumlu ve bagimsiz
bir rol oynamalari i¢in ihtiya¢ duyduklar kiiltiirlerarast yetkinligi gelistirmelerine
nasil yardimet olabiliriz? Cok kiiltiirlii ve kiiltiirleraras: egitim, dil 6gretimi ile il-
gili cesitli konularin ve dil grenme siireglerinin ne kadar tiimlesik olduguna ba-
kilmakstzin, ok gesitli baglamlarda gerceklestirilebilir.

2. Egitim izlenceleri’nin Tanimlar1 ve Tiirleri

Egitim izlencesi ki daha dnceleri bilinen ve daha yaygin kullanilan haliyle “miif-
redat” kavrami iizerinde anlagmaya varilmis kesin bir tanimi olmayan ve tes-
pit edilmesi oldukga zor bir kavramdir. Egitim izlencesinin gelistirilmesi icin en
énemli zorluklardan biri, icerisinde barindirdigs cesitli bilesenleri arasinda denge
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ve tutarlilik yaratmakar. Bu bilesenler goz ontine alindiginda Walker'in (1990)
nispeten daha basit bir egitim izlencesi tanimi 6ne siirerek ti¢ ana planlama un-
surunu icerdigi goriilebilir: igerik, amag ve 8grenme organizasyonu. Bununla bir-
likte, ozellikle yabanct dl egitimi programlari penceresinden bakildiginda egitim
izlencelerinin tasarim ve uygulama deneyimleri, daha ayrinali bir bilegen listesi-
nin yararli olacagina dikkat gekmektedir. Bu nedenle, konuya farkli yonlerden
yaklasan egitim izlencelerine géz atmak yerinde olacakur.

2.1. Farkli Izlencelere Farkli Bakas Agilar:

Konu ile ilgili alan yazin tarandiginda, “egitim izlencesi” olarak ifade ettigimiz
kavramin sayisiz tanimu oldugu bir gercektir. Bu noktada, kavramin éziinde bu-
lunan “ders”, “plan”, “6grenme” gibi sozciiklerden yola cikilarak en genel ve ba-
sit haliyle “6grenme plani” demek ve béylelikle belirli egitim diizeyleri, baglamlar
ve ortamlar icin kendi yorumlarini ekleyerek ayrintli inceleme olanag: saglamak
yanlis olmayacakur.

Egitim izlencelerinin ¢esitli diizeylerinden ve farkls baglamlardan séz edildigi icin
bunlar arasinda bir ayrim yapmanin ¢ok yararli oldugu kanidlanmistir. Van den
Akker ve arkadaslart bu diizeyleri sdyle siralamglardir:

* supra: uluslararasi, kargilagtirmalt

* makro: sistem, toplum, ulus, devlet
e meso: okul, kurum, program

* micro: suuf, grup, ders

* nano: bireysel, kisisel.

Yukarida s6zii edilen Makro ve mikro diizey egitim izlenceleri egitim alaninda
en ¢ok bilinen ve oldukea yaygin olan diizeylerdir. Supra diizeyi ise, ortak amag-
lar ve cercevelerin belirlendigi, uluslararasi dil politikalarinin tarugmalar yo-
luyla giderek daha goriiniir hale geldigi giiniimiizde aruk daha én plandadir.
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni iste tam da bu noktada verilebilecek en
iyi orneklerden biridir. Artk tiim diinyada gelismislik diizeyleri ne olursa ol-
sun {lkeler egitim verimliliklerini PISA ve TIMSS gibi biiyiik olgekli ¢alisma-
lar yoluyla kargilastirmak istemektedir. Meso diizeyi ise, okullarin kendi pro-
fillerini gelistirmede aktif olmast gereken durumlarda ézellikle belirgindir.

Nano diizeyi egitim izlenceleri, yasam boyu 8grenme ve kisisel gelisim icin bireysel
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sorumluluklar alma konusunda giderek artan bir bakss agist ile yakindan ilgilidir.
Yine Van den Akker ve arkadaslari egitim izlencelerinin ti¢ genel siniflandirma-

sint Tablo 1'deki gibi detaylandirmuglardir.

; -Vizyon (bir izlencenin altinda yatan gerekge veya
Ideal
temel felsefe)
Amaci
Bigimsel/ - izlencede belirtilen niyetler belgeler ve/veya
Yazily materyaller
-Kullanicilart (6zellikle 6gretmenler) tarafindan
Algilanan P R .
Uygulanan yorumlandig sekliyle egitim izlencesi
Lsletme -Gergek 8grenme ve dgretme siireci
Deneysel -Ogrenciler tarafindan algilanan 6grenme deneyimleri
Ulagilan — —
Ogrenilen | -Ogrencilerin 6grenme ¢ikular

Tablo 1: egitim izlencelerinin siniflandirilmasi (Van den Akker et al. 2010:6)

Egitim izlencelerinin siniflandirma ve detaylarindaki bu bu farklilasmanin yani
sira, izlencelerle ilgili farkli problemlere gesitli analitik agilardan yaklagilabildigi
goriilmiistiir. Ornegin, Goodlad (1994) klasik izlenceler iizerine odaklanarak, bil-
ginin &gretime ve dgrenmeye dahil edilmesi gerektigini, teknik-profesyonel iz-
lence ile amaglar, gercekler ve sonuglar arasindaki bogluklart nasil kapatilacagin,
sosyo-politik izlence ile farkli paydaglarin ve kurumlarin ¢ikarlarinin s6z konusu
oldugunu vurgulamistr. Egitim izlencesi gelistirme konusunda ¢alisan bazi bilim
insanlari, bu siniflandirma listelerinin oldukea sinirli oldugunu iddia etmektedir-
ler. Ote yandan, genellikle egitim izlencelerinin uygulamasinda egitimde neyin
yanlis oldugunun irdelenmesine odaklanildigi icin bu tiir siniflandirmalar gelis-

tirme ve iyilestirme bakis agisi icin yeterli goriinmekeedir.

2.2. ADOGP’e Gére Yabanci Dil Ogretimi Egitim Izlenceleri

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi genis ve etkin bir egitim izlencesi gelis-
tirme siirecine girmek i¢in mitkemmel bir referans noktas: olugturmaktadir. Daha
once de belirtildigi gibi, ulusal yabanct dil 8gretimi egitim programlar: ve izlen-
celeri genellikle manuga, amaglara ve igerige dayandirilmakeadir. Bunlarin hepsi
ADOCPde baglamdan bagimsiz olarak ayrintli bir sekilde agiklanmakta ve 8lcek-
lenmektedir. ADOCP, yabanci dil 6grenme hedeflerini formiile eder, iletisim he-

deflerine bagarilt bir sekilde ulagmak icin dil 6grenenlerin ne yapmalari gerektigini
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aciklar ve dil dgrenirken gosterdikleri ilerlemeyi 6l¢mek icin dil yeterlilik diizey-
lerini tanimlar. Ayni zamanda, yabanct dil 8grenimine genis bir egitim izlencesi
yaklagimi ve Avrupa capinda ulusal programlarin ve materyallerin hazirlanmas:
icin ortak bir temel saglar. Béyle bir izlence bakus agist icinde; kismi becerilerin
taninmasi, genel ve 6zel dil 8grenme hedeflerinin yapilanmasi, agik ve etkin dil

Sgrenme bilincinin yerlestirilmesi yer alir.

ADOCPde yabanct dil 6gretim programlarinin egitim izlenceleri makro diizeyde
Tablo 2'de gosterilmektedir.

Dil 6grenenler, daha genis bir sosyal baglamin bir pargasi
olarak dil etkinliklerini (tasks) gerceklestiren bireysel ve
sosyal ajanlar(social agents) olarak goriiliir. Bir gorev,
“coziilmesi gereken bir sorun, yerine getirme yiikiimliiliigii
veya elde edilmesi gereken bir amag baglaminda belirli bir
sonuca ulasmak icin bir birey tarafindan gerekli goriilen
eylem” olarak tanimlanmakeadir. Dil 8grenimi ¢esitli
boyutlardan ele alinir: stratejiler, dil etkinlikleri, genel ve
iletisimsel yeterlilikler, baglamlar ve alanlar.

Gerelge(Rationale)

ADOGP tarafindan kiiresel bir ortak referans diizeyi 6l¢egi
saglanmaktadir. Ayrica daha sonra bunlar icin tek tek
betimleyiciler gelistirilmistir.

Hedefler ve amaglar
(aims and objectives)

Ulusal ve bélgesel diller icin referans diizeyi agiklamalart
kamu, kisisel, egitim ve mesleki baglamlarda dil faaliyetlerini
gerceklestirmek icin gerekli dil icerigini tanimlar.

j;erik( content)

Tablo 2. ADOCP'e gire makro diizeyde yabanc dil igretimi egitim izlenceleri
bilesenleri. (Van den Akker et al. 2010:9)

Bu tablo gostermektedir ki ADOCP sayesinde, yabanci dil 6gretimi icin gelisti-
rilmis olan egitim programlarinin ve izlencelerinin makro ydnlerinin, Avrupa iil-

kelerinde birbirleriyle tutarli bir sekilde nasil yapilabilecegi agik¢a goriillmekeedir.

(")grenme etkinlikleri, 6gretmen rolii, egitim-ogretim materyalleri ve kaynak-
lar mikro diizeyde egitim izlenceleri ile ilgilidir. Bunlarin uygulanmast genellikle
okullarin ve 6gretmenlerin sorumlulugundadir. Ancak, yapilan secimlerin tutarlt
olmast ve egitim izlencesinin diger bilesenleri ile uyumlu olmasi ok énemlidir.
ADOCP bu noktada mikro diizeyde egitim izlencesi gelistirmede Tablo 3'de gos-
terilen sorulart sorar. Egitim programcist ve izlence gelistiren uzmanlar bu siireci

desteklerken bu sorulari yanitlayabilmeleri oldukca énem arz etmekeedir.
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Dil 6grenme siirecini hangi etkinlikler gelistirir?

Ogrenme Dil etkinlikleri ne zaman 8grenme etkisine sahiptir?
Etkinlikleri Dil 6grenme siirecinin farkli asgamalarinda hangi etkinlikler daha

yararli olur?
Bir dil etkinliginin 6grenme etkisi nasil gelistirilebilir?

Dil 6grenme siirecinin  gelistirilmesinde hangi 6gretmenin
Ogretmen Rolii miidahaleleri (pedagojik etkilesim, diyalojik soylem ve geri
bildirim, metalanguage) etkilidir ve siirecin hangi aninda

planlanmalidir?
Malzemeler ve Ogrenme etkinliklerinde kullanilacak ADOGCP  kaynaklarinin
Kaynallar secimi igin olciitler nelerdir?

Tablo 3. ADOCP'e gire mikro diizeyde Yabanct Dil Ogretimi Egitim Izlencelerinin
Bilesenleri (Van den Akker et al. 2010:9)

ADOCP’nin egitim izlenceleri ile ilgili ortaya tiim bu agiklamalar tiim yabanci
dil programlar: i¢in séz konusu olup herhangi bir dile 6zgii degildir. Bir baska
deyisle, Tiirk¢e'nin, Ingilizee'nin veya Almanca'nin yabancr dil olarak 6gretilmesi
noktasinda her hangi bir farklilik gostermemekeedir. Ote yandan, ¢ok dilli egi-
tim izlenceleri ile egitim ayni mantiksal temele dayanir paylasir ancak tiim he-
defler ve igerikler birbiriyle értiismez. Béylece, her dil i¢in kendine ozgii farkl et-
kinliklerin ve materyallerin vurgulanmas: dil yapilari ve dillerin igerdigi kiiltiirel
benzerlik ve farkliliklara odaklanilmis olunur. Diller arasindaki kiiltiirel gesitlilik

bu baglamda hak ettigi yeterli 6nemi egitim izlencelerinde elde etmis olmakreadir.

3. SONUC VE TARTISMA

Cok dilli ve ok kiiltiirlii egitim-6gretim yaklagimlarinin, ve dolayisiyla egitim
programlart ve izlencelerinin, dil 8grenenleri bu siirecte etkin hale getirdigini,
yaptiklarini yansitma, kendilerini degerlendirme ve bagimsiz calisma becerilerini
gelistirdigini ve béylelikle kendi dil 6grenme siireglerinin nasil ve ne kadar ge-
lisim gosterdiginden haberdar olduklarini vurgulayan bu ¢aligma, ayni zamanda
ADOCP nin egitim programlarina bakis acist ile bu siirece sagladigi katkilari sun-
maktadir. ADOCP biitiiniiyle benimsedigi eyleme yonelik bir yaklasim ile dil 6g-

renme faaliyetlerini gercekei ve anlamli baglamlara oturtmakeadir.

Egitim izlencelerinin uygulamaya konmasinda ¢ogunlukla en biiyiik etki dgret-
menler tizerinde gdzlemlenmekte ve bunlarin basarisi 6gretmenler tarafindan da

belirlenmektedir. Bu nedenle, 8gretmenlerin tiim bu siirece katlimini saglamak
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icin, 6zellikle 6gretmen yetistiren kurumlar ADOCP modiillerinin yani sira
ADOCP'nin tiim ilkelerine asina olmali, yenilik¢i ve gok dilli programlar sun-
malidirlar. Ancak bu yolla yabanci dil 6gretmenleri akilei ve tutarli bir yol izleye-
rek hedefleri paylasabilecek ve uygulamaya akif olarak katlabileceklerdir. Uygu-
lamada gozlenebilecek gercek basari hedeflerine ulagabilmek i¢in egitim programi
ve egitim izlencesi gelistirmede hem egitim kurumlarinin hem egitim politikala-
rina yon veren kurumlarin hem de dgretmenlerin siirekli mesleki gelisimine y&-

nelik caligmalarinin tiimlesik olarak diizenlenmesi kilit noktay: olusturmakeadir.
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TURKCE, INGILIZCE VE ALMANCA
EGITIMINDE KULLANILAN
TEKNOLOJIK URUNLERIN
KARSILASTIRILMASI

Lokman Tanrikulu', Hatice Seda GiiPP

1.GIRI$

Toplumun egitimle ilgili beklentilerinin her gecen giin biraz daha arttugini be-
lirten Celikkaya, (2008:1) egitimi bireyin, toplumun ve ekonominin gelismesine
bir yén verici olarak tanimlar ve toplumun gelistigini gosteren 6nemli bir etken
olarak kabul eder. Aynt sekilde, Ozatalay (2007:1) egitim seviyesini yiikseltmek
ve bu sekilde kalkinmay1 saglamak isteyen toplumlar icin yapilacak ilk isin, o iil-
kede yasayan bireylerin egitim seviyesini yiikseltmek oldugunu savunur. Toplu-
mun egitimle ilgili bireyden beklentileri toplumsal anlamda oldugu gibi (birlikte
yasama becerileri, etik kurallar vs.), sadece akademik anlamda da olabilir, rne-
gin sdzel ve sayisal beceriler, teknolojiyi kullanabilme becerisi veya yabanci bir dil

bilme / kullanabilme vs.

Ulkemizde en genis kapsamlist FATTH Projesi olmak iizere egitim-ogretim faali-
yetlerini daha nitelikli hale getirmek amaciyla biiyiik maliyetli projeler hayata ge-
cirilmigtir. Bu projeler ile zorunlu egitim (okul éncesi, ilkokul, orta okul ve orta
6gretim) diizeyindeki okullarin 620.000 dersligi bilgisayar, akilli tahta ve projek-
siyon cihazi ile donatulmustir (Giirol, Donmus ve Arslan, 2012). Bunun yaninda
egitimde teknolojik materyallerden yararlanma ile ilgili yapilmis bircok akade-
mik caligmalarin varligindan da séz edilebilir. Yapilan caligmalar her okul kade-
mesini ve gesitli dersleri de icerebilmekredir. Ornegin Akkaya (2011) bilgisayar
destekli gorsel materyaller olan karikatiirlerin dil bilgisi égretiminde etkililigini
incelemis ve akademik basartya olan olumlu etkisini ortaya koymustur (Ayaz, Se-

kerci ve Oral, 2016: 41-42).

1 Dog. Dr,, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
2 Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi YTO YL Ogrencisi
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1.1.Egitimde Teknolojinin Kullanimi

Ogrenme ve dgretimde bilgisayar kullanimini, temeli Skinner (1968) tarafindan
atlan Programli Ogrenme Kuramr'na dayandiran Demirel (2010) bu kuramu, 6g-
rencinin hedef davranislara kendi algt hiziyla bireysel bir ¢alisma sonucunda ulas-
masi istemesi olarak tanimlar. Diger bir agidan bakilacak olursa, psikolojik olarak
bilgisayar, bireye dzgiir 8grenme ortamu saglayan bir aractir. Bilgisayar araciligiyla
Sgrenim, bireyi yoneten, denetleyen, elestiren, 8devler veren ve yargilayan 6gret-
men baskisindan arinmus, 6grenen 6zerkligini 6n plana ¢ikaran, bireyin 6z dene-
tim becerisinin gelisimine katkida bulunan bir grenme bicimi oldugu vurgulan-
maktadir (Clements ve Gullo, 1984, akt. Sahin, 2010: 308).

Arslan (2009: 667)) gelismis tilkelerin aruk bilgisayar destekli egitime ydneldi-
gini ve tebesir ve tahtadan olusan ortamlar: terk ettigini ifade eder. Bu gekilde bil-
gisayarin sundugu imkanlardan faydalanilmaktadir (Orhan, 2007:1). Arastirma-
lar iletisim olanaklarinin zenginlestirilmesiyle birlikte bireyin basarili olmast iin
yeni arayislara gereksinim duyuldugunu gdstermektedir. Bu arayislara cevap vere-
bilmek icin éncelikle teknolojik arag ve gereclerle yapilacak olan dil egitimi akla
gelmekredir (Sahin ve Kirkkilig, 2007). iginde yasadigimiz bilgi ¢aginda dgretim
teknolojileri dikkatle incelendiginde diger konularda oldugu gibi dil egitiminde
de genel egilimin bilgisayarlara oldugu goriilmektedir (Sahin ve Akgay, 2008).
Diger bir ifadeyle dil egitiminde daha basarili bir siire¢ olusturabilmek icin bil-
gisayar destekli egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. Bilgisayar destekli egitimin yarar-

lar1 su sekilde siralanabilir:

e Ogrenmeyi kolaylastirmak,

o Akdf 6grenmeyi saglamak,

e Somut 8grenmeyi gerceklestirmek,

* Asamali 6grenmenin temelini kurmak,
 Dusiincede siirekliligi saglamak,

e Uretimi arttirmak,

e Degisik sinuf ve diizeylerden &zel hedefleri gerceklestirmek. . .(Usun, 2000:8)

Teknoloji ve bilgisayardan séz ederken aslinda faydalarindan bahsedilen kavram
internet agidir. Ciinkii gliniimiizde internet baglantisi olmayan bilgisayarlar ya-

lin halde kullanilmamaktadir. Asil nemli olan ve ise yarayan kavram internet
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kavramudir. Cogunlukla faydalar: siralanan sey bilgisayardan ziyade internetin
kendisidir. Dolayistyla, yabanct dil &greticilerinin bilgisayar hakimiyetiyle bir-
likee internet kullanmay1 da bilmesi gerekir. Giiniimiiziin bilgi ¢agi olmasi sebe-
biyle bilgiye ulasmak icin kullanilabilecek araglara ihtiya¢ duyulmaktadir ve en
onemli kaynak internet teknolojisidir. Bu kaynak, 6grenciler tarafindan dogru ve
etkili bir sekilde kullanildiginda, zaman ve enetji konusunda bize biiyiik fayda-
lar saglayabilmektedir. Ayrica internet, bilginin yayilmasinda ve paylasilmasinda
da 6nemli aragtir. Egitimde internetin sahip oldugu énemi Ekiz, Bayam ve Unal
(2003) bilginin sunum gesitliligi, hiz1, kapasitesi ve daha birgok olanaklarini gdz
oniine alarak savunmuglardir. Egitimde sinursiz bir bilgi kaynag: olarak kullani-
lan ve bilginin paylasiminda yeni 6gretim yontemleri sunan Internet (Akkoyunlu,
2002), bilgi ve iletisim teknolojileri icerisinde egitim kurumlari agisindan ayrica-
liklt bir yere sahiptir. Dolayisiyla, egitimde kullanimi bu derece cesitli ve 6gren-
cilerin ihtiyacini dikkate alarak sayisiz grenme firsatt yaratma potansiyeline sa-
hip olan internet, diiz metinler, videolar, resimler, animasyonlar, simiilasyonlar
vb. 6gretim materyallerinin tiimiinii sinif ortamina tagimak icin de ideal bir kay-
naktir (Dogruer, Menevis ve Eyyam, 2010: 920).

1.2.Yabanci Dil Egitiminde Teknolojinin Kullanim:

Yabanc dil egitimi de giiniimiizde her alanda oldugu gibi teknolojiye muhtag ve
teknolojiyle biitiinlesik olmak zorundadir. Dil ile teknoloji birbirleriyle baglantili
durumdadir. Dil ile 6grenilmesi beklenen kavramlar ve/veya kelimeler, kiiltiirel
ogeler, teknoloji sayesinde ses, goriintii vb. hale getirilerek egitim materyallerine
dontismektedir. Bu materyaller, egitim ortamlari olarak sayilan dil laboratuvar-
larinda kullanilmakta ve bu sekilde faydalanilmaktadir (Kartal, 2005, akt. Kang,
2015). Demirel (2003: 5) yabanc dil 8grenim siirecini yeterlilik kazandirma et-
kinlikleri olarak ifade eder ve 6gretim siireci de bu etkinliklerin tiimiidiir. Yabanct
dil 6gretimine bir bagka tanimlama ise bir dilin sozciik dagarcigy, seslerin telaffuzu,
belli basl: dilbilgisi yapilar: gibi bilgilerin &grencilere aktarilmasi siireci olarak ya-
pilmistr. Dolayisiyla dgretmenlerin bu siirecte sadece bu bilgileri 8grencilere ak-
tarabilmesi temel hedef olmugstur. Halbuki yabanci dil gretimi, sadece dilbilgisi
yetkinligi degil bunun yaninda bir dili kullanmak i¢in gerekli olan temel beceri-
leri de (dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri) kazandirma siirecidir (Er-
giider, 2005: 6). Bu becerilerin bir arada bulunmasi égrenmeyi daha etkili hale
getireceginden dolayr 6gretmenlerin hedefi aruk ¢oklu becerileri kazandirmaktir.

Coklu beceriler en kolay sekilde yine ¢oklu ortam sayilan bilgisayar ve internet
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ortaminda kazanilabilir. Yapilan bir aragtirma sonucuna gére, insanlar 6grenme-
lerini %83 gdrme, %11 isitme, %3,5 koklama, %1,5 dokunma ve %1 de tatma
duyulariyla gerceklestirmekeedir. Baska bir calisma sonucu, insanlarin okudukla-
rinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem
isittiklerinin %50’sini, sdylediklerinin %70’ini ve yapip sdylediklerinin %90’in1
haarladigini gostermektedir ve bu sonug, egitim dgretim siirecine dahil olma ile
kalicihigin saglanmasi arasindaki dogru orantiyr da gdstermektedir. Dolayisiyla 6g-
renmenin kalict ve hizli olmast 6gretim yontemleri ve materyallerinin ne kadar
ok duyuya hitap ettigine baglidir (Demirel ve Altun, 2012). Bu asamada da egi-
tim teknolojileri, farkli 6gretim materyalleri ile yontem zenginligi sunarak ama-
cimiza hizmet etmektedir (Akt. Kang, 2015:74).

Sahin (2010) bilgisayarin yabanci dil 6gretimine katkilarini asagidaki gibi 6zetler:

1. Coklu 6grenme imkani sunmaktadir.

2. Gorsel ve isitsel materyallerin cesitliligi fazladir.
3. Sanal sohbetlerle iletisim imkani saglamakrtadur.
4. Okuma ve dinleme caligmalari yapilabilmekeedir.
5. Ozgiir ve rahat 6grenme imkéint sunmakradir.

6. Yeni kelime 6grenimi kazandirmaktadir.

7. Kelimelerin telaffuz gelisimine katki saglamaktadir.

Arslan ve Adem (2010) bilgisayar yardimuyla yabanct dil olarak Tiirkge 8greti-
minde kelime 8gretiminin video-film izleterek, miizik dinletilerek, sunumlarla,
kelime 6gretim programlariyla, kelime &gretim oyunlariyla yapilabilecegini savu-

nur. Yine bu yéntemlerle kelime telaffuzu ve kazanimi da saglanabilir.

2.YONTEM
Bu calismada, yukart bahsedilen faydalarindan dolay: kullanilmasi beklenen tek-

nolojik tirtinlerin yabanet dil egitiminde ne derece kullanildigini saptamak ve
her bir yabanci dilde durumun nasil oldugunu agiga ¢ikarmak amaglanmustir.
Bu sebeple Ek-1'deki anket hazirlanip yabanet dil égretmenlerine uygulanmustir.
Ciinkii yabanci dil egitimi siirecinde dgretmen en nemli etkendir. Ogretmenin
dgrenci gelisimindeki nemini Douglas ve Winchester su sekilde ifade etmekte-

dirler: “Ogretim siirecindeki en biyiik etmen, dgretmendir. Higbir teknik, higbir
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yontem, hicbir arag-gere¢ basart icin giivence degildir — giivence, 8gretmenin ken-
disidir” (Douglas, 1968:19). Winchester ise 6gretmeni egitim basamagina ya da
izlenceye bakilmaksizin ‘6grenci gelisiminin gercek anahtarr’ olarak tanimlar. Ba-
sar1, izlencenin iyi hazirlanmast ve hedeflerin iyi olusundan ziyade 6gretmen va-
sttastyla saglanacakur” (Winchester, 1961:20).

Uygulanan yontem, nicel veri toplama tekniklerinden yazili sorugturma teknigi
olan anket yontemi olarak belirlenmistir. Thomas (1998) anketi, insanlarin ya-
sam kosullarini, davransglarini, inanglarini veya tutumlarini betimlemeye yonelik
bir dizi sorudan olusan bir aragtirma materyali olarak tanimlamakeadir (Ake. Bii-
yiikézeiirk, 2005: 133). Uygulanan ankette dncelikle, katlimcilarin yast, cinsiyeti,
6grenim durumu ve hangi yabanc dili 6grettigi gibi durumlar belirtilmistir. Ar-
dindan ilk olarak, 6gretim dncesinde herhangi bir hazirlik yapilip yapilmadig; ile
ilgili ifadeler bulunmakeadur. Ikinci olarak, ogretim sirasinda kullanilabilecek ma-
teryallerin derste bulunup bulunmamas: gerektigi ile ilgili goriis almak amaciyla
hazirlanan ifadeler bulunmakeadir. Ek olarak bu ifadeler, 6gretmenlerin bu ma-
teryalleri kendi derslerinde kullanip kullanilmadigini da géstermekeedir. Son ola-
rak ankette, 8gretim sonrasinda 8dev olarak verilen calismalarin ne tiir oldukla-
rint belirlemek amaciyla hazirlanan ifadeler yer almaktadir. Katilimeilar Almanca,
Ingilizce ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak greten 8gretmenlerdir. Siire sinirliligt se-
bebiyle katlimei sayist az olmakla birlikee, fikir verebilecegi diistintilmekeedir.

3.BULGULAR
Tablo 1'de kaulimcilarin bilgileri yer almaktadir. Ankette yer alan Ogretim Oncesi,

Ogretim Strast ve Ogretim Sonrast / Odevler basliklarinin bulgulart ve yorum-
lart da Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4te 6zetlenmistir. Ciinkii tablolar, aragtrmaci-
lara kiiciik bir alanda ¢ok biiyiik miktardaki verileri sunmanin etkili bir yoludur.
Tablolar, 6zellikle sayisal degerlerin ve bilgilerin stitun ve satrlar kullanilarak dii-
zenli olarak gosterilmesini saglar ve karsilagtirllmay1 kolaylagtirr (Buytikoztiirk,

Akgiin, Demirel, Karadeniz ve Kili¢ vd., 2018: 304).
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Tablo 1. Katilimeilarin Bilgileri

Kaulimai Cinsiyeti Yasi Ogrenim Oprettigi Yabanci
Durumu Dil

K1 Kadin 31-40 arasi Lisans Tiirkee

K2 Kadin 20-30 arast Lisans Ingilizce

K3 Kadin 20-30 arasi Lisans Ingilizce

K4 Kadin 20-30 arasi Lisans Ingilizce

K5 Kadin 20-30 arast Lisans Ingilizce

Ko Kadin 20-30 arasi Lisans Ingilizce

K7 Kadin 20-30 arast Lisans Almanca

K8 Erkek 20-30 arasi Lisans Almanca

Tablo 1'de yer alan verilere gére uygulanan ankete 8 6gretmen katilim saglamustir.
Sonuglar, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 1 kisi, Ingilizceyi yabanci dil olarak
dgreten 5 kisi ve Almancay1 yabanci dil olarak 6greten 2 kisi olmak tizere 8 kisi

tizerinden belirlenmistir. Katlimcilarin tamamu kadindir ve lisans mezunudur.

Ek-1’deki ankette Ogretim Oncesi’nde yapilan / yapilmast gereken hazrlildart ice-

ren ifadelere verilen cevaplar Tablo 2'de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Ogretim Oncesi

Tiirkee Ingilizce Almanca

(K1) (K2-K3-K4-K5-K6) (K7-K8)

1. Madde 2 puan 10 puan 6 puan
2. Madde 4 puan 12 puan 6 puan
3. Madde 3 puan 8 puan 7 puan
4. Madde 0 puan 4 puan 4 puan
5. Madde 2 puan 13 puan 5 puan
6. Madde 0 puan 5 puan 6 puan

Tablo 2 hazirlanirken Her zaman icin 4, Cogunlukla icin 3, Bazen icin 2, Nadi-
ren icin 1 ve Hicbir zaman i¢in 0 puan verilerek sonuglar toplanmustir. Béylece
her zaman olan durumlar en yiiksek puan ile ve hicbir zaman olmayanlar ise en

diisiik puan ile belirlenmistir.
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Tablo 2'deki sonuglara gére Tiirkgeyi yabanc dil olarak &greten 6gretmen, 2. Mad-
deye (Akilli tahtada yansitmak icin video hazirlarim/bulurum.) ‘Her zaman® ceva-
bini vermistir. Yabanci dil egitiminde ne kadar duyu organina hitap edilirse kali-
clik o derece artar. Bu sebeple videolar, kalicilig1 artiran ve eglenceli materyaller
oldugundan dolayr dil derslerinde bulunmast gerekir. ‘Hicbir zaman’ cevabi ve-
rilen maddeler (4. ve 6.) ise ders kitabinin kendisini ve CDsini yeterli gormekle
ilgili maddelerdir ve hicbir zaman yeterli goriilmemelidir. K1 numarali 6gret-
menin bu cevaplari, materyallerin ¢esitli olmasi gerektiginin farkinda oldugunu
gostermektedir. K1, 5. Maddede yer alan (Akilli tahta disinda bir materyal kul-
lanirim.) ifade i¢in “konusma kartlar’” kullandigini belirtmistir. Yer-Eylem veya
Nesne-Eylem Iligkisini konu alan konusma kartlari iletisim siirecini gorsellegtire-
rek dil gelisimini artirir. Bu anlamda yabanct dil derslerinde kullanilmast gere-

ken materyallerdendir.

Ingilizce egitimi yapan dgretmenlerin toplam sonucuna gére, 5. Madde (Akillt
tahta disinda bir materyal kullanirim.)’ye bir katulimer harig, digerleri ‘Cogun-
lukla’ cevabini vermistir ve dolayisiyla en yiiksek puan bu maddede olusmustur.
Farkli materyal olarak ise, K2 “ek kaynaklar”, K3 “kendi hazirladigim gorseller,
ti¢ boyutlu maketler, gergek materyaller” kullandiklarint ifade etmiglerdir. Ingi-
lizce dgretmenleri de ders kitabinin CDsini yeterli grmemektedir (4. Madde).

Almanca ogreten K7 ve K8 numarali 8gretmenler 3. Madde(Akilli tahtada din-
letmek iizere ses kayitlari hazirlarim/bulurum.)’ye sirastyla ‘Cogunlukla’ ve ‘Her
zaman’ yanitint vermiglerdir. Yabanct dil egitimi siirecinde konusma egitimin ol-
mazsa olmazi olan ses kayitlarina gereken énemi verdikleri gozlenmektedir. Gerek
yeni kaliplar1 grenmek, dogal konusmay: dinleme firsat1 elde etmek, gerekse de
yapilan sesletim yanlislarini goriip diizeltmek igin ses kayitlart gok uygun mater-
yallerdir. Akulli tahta disinda ise K7 ve K8 strastyla “afis, poster, oyunlar” ve “re-

sim, poster” kullandiklarini belirtmiglerdir.

Tablo 2, yabanct dil dersi sirasinda kullanilmas: gereken materyalleri ve gretmen-
ler tarafindan kullanilip kullanilmadiklarini icermektedir ve Ek- 2'de yer almak-
tadir. Tablo 2'de bulunan maddelere ler puan verilerek ifadelerin toplam puan-
lart elde edilmistir. Isaredlenmeyen maddeler iin 0 puan verilerek toplama dhil
edilmemistir. Bazi maddelerde katlimcilarin numaralari yer almamakrtadir, bunu

sebebi ise isaretlenmeyen maddelerdir.
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‘Ogretim Sirast’ bagliklt Tablo 2'deki sonuglar1 6zetlemek gerekirse, katilimeilarin
tamamu “seslendirilmis metinler”in derste bulunmasi gerektigini; “teyp veya rad-
yo’ nun ise (glincelligini yitirmis olmasindan kaynaklanabilir) bir yabanci dil der-
sinde bulunmamasi gerektigini diistinmektedir. Ayn1 sekilde katulimcilarin tamami
“ses / miizik dosyalari’n1 kendi derslerinde kullanmaktadir. Bununla birlikee, 8
yabanci dil 6gretmeni de derslerini “video kayit aluna almak” istememektir. Fakat
bu, oldukea giincel ve deneysel galismalarla da desteklenen bir yontemdir. Orne-
gin, Ito, Okada ve Sawaumi (2017) “A Review of Active Learning Methods Using
Video Recordings for EFL Classes (EFL Siniflart Igin Video Kayitlarini Kullana-
rak Akdf Ogrenme Yontemlerinin Gozden Gegirilmesi)” adli galismalarinda In-
gilizce dersinde video kayitlarint kullanan yeni bir aktif grenme yaklagimi 6ner-
mektedir. Bu yaklagimin, dil 8grenenlere toplum 6niinde konusma becerilerini

dgretmek icin bir model olabilecegi fikrini ile siirmiislerdir.

Tablo 3. Evet | Hayrr Cevaplar: Igeren Ogretim Sonrast / Odevler Baslikly lfadeler

Tiirkge Ingilizce Almanca
(K1)  (K2-K3-K4-K5-K6)  (K7-K8)

a) Ders kitabinda yapilmast gereken 1 3 2
etkinlikleri 8dev olarak veririm.

b) Ders kitabindaki etkinlikleri degistirerek 1 4 1
dzgiin 8devler veririm.

¢) Arastirma yapilmasi gereken ddevler 1 5 2
veririm.

d) Ogrencilerden ddevlerini yazili olarak 1 4 2
getirmelerini isterim.

e) Ogrencilerden 6devlerini bilgisayar 0 1 0
ortaminda hazirlamalarini isterim.

) Ogrencilerden teknolojiyi kullanarak 1 3 1
ozgiin 6devler getirmelerini isterim.

g) Ogrencilere yazli sinav yaparim. 1 5 2

h) Ogrencilere yazli ve sozlii sinav yaparim. 1 4 1

i) Ogrencilere sinifta akilli tahta ve 0 0 0
tabletleri kullandiklari sinavlar yaparim.

j) Ogrencilere gevrimigi ortamda 0 0 1

cevaplayabilecekleri sinavlar yaparim.
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Tablo 3, yabanci dil 6gretimi sonrasinda 8grencilerden ne tiir gorevler beklendi-
gini gostermektedir. Kaulimcilardan tablodaki ifadelere Evet veya Hayir cevabt
vermeleri istenmistir. Evet cevabr icin 1 puan; Hayir cevabr icin 0 puan verilerek
sonuglar toplanmigstir. Sonuglart genel olarak yorumlayacak olursak, “6grenciler-
den &devlerini bilgisayar ortaminda hazirlamalarini isterim.” ifadesi 6gretmenler
tarafindan olumsuz kargilanmistir. Odevlerini yazili olarak istemektedirler, bunun
sebebi yazma becerisini gelistirmek istemeleri veya kopyala-yapistir seklinde bir
hazirciliga karsi ¢tkmak olabilir. Ancak artik okuryazarlik taniminin kalem kagse
yerine bilgisayar okuryazarligi oldugunu ve/veya olacagin: diisiiniirsek bu diisiin-
cenin degismesi gerekmektedir. Ayrica verilen cevaplara gore, sinifta yazili kigidi
yerine kullanilabilecek akilli tahta da geri plandadir. Halbuki sinavlar sadece gok-
tan se¢meli olarak algilanmamalidir. Konusma becerisini veya dinleme becerisini
olgen bir sinav yapmak istediginde dgretmenin en biiyiik yardimcist akilli tahta
yani etkilesimli tahtalar olacaktir.

Ozelde ise Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6greten dgretmen, gevrimigi ortamlari ve
bilgisayar ortamini &gretim sonrasinda kullanmamakeadir. Ingilizce 6greten 6-
retmenlerin ¢ogunda da aynt durum séz konusudur. Ek olarak, bu égretmenler
cogunlukla yazili sinav yapmakta ve arastirma yapilmasini istedikleri 6devler ver-
mektedirler. Almancay1 yabanci dil olarak 6greten 6gretmenler de benzer sekilde
sinifta teknolojik aletleri kullanarak sinav yapmamaktadirlar. Bununla birlikte 6g-

rencilerin ddevlerini bilgisayar ortaminda hazirlayacaklar: 6devler vermemistir.

4, SONUC ve ONERILER

Sonug olarak bu ¢alismada Ek-1'de yer alan anket 3 farkli yabanci dil 6gretmen-
lerine uygulanmistir. 1'i Tiirkeyi, 5’i Ingilizceyi ve 2si Almancayr yabanct dil
olarak 6greten 8 6gretmen ankete katlim saglamistir. Anket sonuglarina gore dil
égretmenlerinin tutumlart arasinda anlamli bir fark bulunmamakeadir. Genel ola-
rak derslerini gesitli materyallerle zenginlestirmek istemekte ve 6gretim oncesinde

hazirlik yapmakeadirlar.

Ogretim sirasinda farkli yontemler denedikleri séylenemez ancak duyu organlarina
hitap etme agisindan gorsel ve isitsel materyallere dnem vermektedirler. Bununla
birlikte, 6dev ve sinavlar klasik yontemlerin disina ¢tkmamakeadir. Caligmanin so-
nucundan hareketle, 6gretmenler teknolojiyi kullanmak istemekte fakat saglanan

imkanlar yetersiz oldugunda egitim &gretimde aksakliklar olusmaktadir denilebilir.
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Alanyazin tarandiginda ise 6zellikle Skinner'in Programli Ogrenme Kurami(1968)’n-
dan sonra ¢ogunlukla teknolojik tirtinlerin kullanimuni faydalarindan bahsedilmis,
yenilikler tanitilmis ve/veya kullanimi nerilmistir. Ancak, farkli dillerin 6gretimi
icin kullanilan teknolojik tiriinlerin kargilastirilmast ve yabanci dil 6gretmenlerinin

fikirlerinin alinip incelenmesi noktasinda, bu ¢alismanin ilk olmasi beklenmektedir.

4.1. Caligmanin Sinirliliklars

Hazirlanan ankete geri doniislerin bekleneni karstlamamast ve yabaner dil égret-
menlerinin dagiliminda denge saglanamamis olmas: ¢aligmay: sinirlamisur. Bu
sebeple, daha fazla dgretmen ile iletisime gecip calisma genisletilecek ve sonug-

lar eklenecektir.

4.2. Oneriler

*  Uygulanan anket gelistirilerek kalabalik gruplara uygulanip gecerliligi yiiksel-
tilebilir. Ne kadar fazla yabanci dil 8gretmeninin fikri alinirsa genel fikir elde
etmek o derece mantikli olur. Ayrica katlimailar Milli Egitim 6gretmenleri
ve tiniversitelerdeki okutmanlar geklinde ayrildiginda hangi grubun daha et-
kili gretim yaptgt basari sonuglarina gore deneysel bir ¢alima ile ortaya ¢1-
karilabilir.

* Her bir dilin farklt bir kiiltiir ve diinya varsayimindan yola ¢ikilarak 3 farkl
yabanct dilin égretim yontemlerinin de birbirinden farkli olmasi muhtemel-
dir. Bu sekilde kiyaslamali caligmalar ile dil 8gretmenleri, farklt dil 8gretim

yontemlerinden haberdar olabilir ve ¢esitlilik saglanabilir.

* Giliniimiizde aruk teknolojik gelismeleri géz ard: edip 6grencilere video izlet-
meyi giincel bir etkinlik saymak yerine derslerimizi ¢evrimici ortamlar, gor-
seller, canlandirmalar ve ders disinda 6grenmeyi destekleyici calismalar iize-
rine temellendirmeliyiz.

* Materyallerin derste kullanilmama sebeplerinin yer almamasi bir eksikliktir.
Maddi imkansizliklar, dersliklerin durumu, égretim yapilan yerin veya 6gren-
cilerin durumlari, 6gretmenin tercihi vb. sebepler arasurlip, giincel egitime

engel teskil eden sorunlar ortaya cikarilip ¢oziimler iiretilebilir.
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Degerli Kaulimcilar,

Bu caligma, farkli yabanci dilleri 6gretirken kullanilan teknolojik araglari belir-
lemek, var olan durumu ortaya koymak ve ileriye doniik somut adimlar atabil-

mek amaciyla yapilmakeadir.

Asagida yer alan maddelere ictenlikle ve dogru bir sekilde cevap vermenizi rica

eder, katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

Yaginiz:  20-30 arast () 31-40 () 41-50 () 50 ve tizeri ()
Ogrenim durumunuz: ...........ceovvvunieeeeiiiiiie et e ee e

Opgrettiginiz Yabanci Dil: Almanca () Ingilizce () Tiirkge ()

Ogretim Oncesi
Liitfen asagidaki ifadeleri kendi yabanci dil dersinize gore yanitlayiniz.

1. Akilli tahtada kullanmak tizere Powerpoint, Prezi vb. sunu programlarindan

faydalanirim, sunu hazirlarim.

Her zaman () Cogunlukla () Bazen () Nadiren () Hi¢bir zaman ()

2. Akilli tahtada yansitmak icin video hazirlarim/bulurum.
Her zaman () Cogunlukla () Bazen () Nadiren () Hi¢bir zaman ()

3. Akilli tahtada dinletmek tizere ses kayitlart hazirlarim/bulurum.

Her zaman () Cogunlukla () Bazen () Nadiren () Hicbir zaman ()

4. Akilli tahtada kullanilan ders kitabinin CD’sini yeterli goriiriim.
Her zaman () Cogunlukla () Bazen () Nadiren () Hi¢bir zaman ()

5. Akilli tahta disinda bir materyal kullanirim.
Her zaman () Cogunlukla () Bazen () Nadiren () Hi¢bir zaman ()
(Kullanilan materyalin / materyallerin adi: ..............cooii)

6. Ders kitabinin kendisini yeterli goriirtim.

Her zaman () Cogunlukla () Bazen () Nadiren () Hicbir zaman ()
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Ogretim Sirast

Liitfen asagidaki materyallerin bir yabanci dil dersinde bulunup bulunmamasi ge-

rekeigini ve kullanip kullanmadiginizt belirtiniz.

Matervalin Ad Bulunmalidir. / | Bulunmamalidir. /| Dersimde | Dersimde
ateryalin Adt Kullanilmalidir | Kullanilmamalidir | kullanirim | kullanmam.
1. Ders kitabt
CDleri
2. Poster, resim vb.
gorseller
3. Sunular

4. Ses / miizik
dosyalari

5. Seslendirilmis
metinler

6. Videolar

7. Dersi video
kayit altina
alma

8. Akilli tahta

9. Projektor veya
tepegoz

10. Teyp veya radyo

—_
—_

. Cevrimici dil
arkadaslar:

12. Cevrimigi sinif
ortamlari

13. Sozliik ( klasik,

yazili metin)

14. Resimli sozlitk

15. Hareketli /
canlandirilmis
sozlitk
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Ogretim Sonrasi / Odevler

Liitfen asagidaki ifadeleri kendi yabanct dil dersinize gore yanitlayiniz.

Evet

Hayir

Ders kitabinda yapilmasi gereken etkinlikleri 6dev olarak veririm.

Ders kitabindaki etkinlikleri degistirerek 6zgiin 6devler veririm.

<)

Aragtirma yapilmasi gereken &devler veririm.

d)

Ogrencilerden 6devlerini yazili olarak getirmelerini isterim.

e)

Ogrencilerden devlerini bilgisayar ortaminda hazirlamalarini isterim.

Ogrencilerden teknolojiyi kullanarak 6zgiin 6devler getirmelerini
isterim.

Ogrencilere yazili sinav yaparim.

Ogrencilere yazili ve sozlii sinav yaparim.

Ogrencilere sinifta akalli tahta ve tabletleri kullandiklars sinavlar
yaparim.

Ogrencilere gevrimigi ortamda cevaplayabilecekleri sinavlar yaparim.
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Tablo 2
Materyaller Derste bulunmalidir. | Derste Dersimde Dersimde
/ Kullanilmalidir. bulunmamalidir. /| kullanirim. kullanmam.
kullanilmamalidir.

16. Ders kitab1 K1- K3- K4- K5- K6- | K2 (1 puan ) K1- K3- K4- K6- |K2-K5 (2
CDleri K7-K8 (7 puan) K7 (5 puan) puan)

17. Poster, resim | K1- K2- K3- K4- K5- | --- K1- K2- K3- K5 (1 puan)
vb. gorseller | K6- K8 (7 puan) K4-K6- K7 (6

puan )
18. Sunular K1- K2- K3- K5- K6- K4 (1 puan ) K1- K2- K3- K4-K5 (2
K7 (6 puan) K6-K7-K8 (6 | puan)
puan )

19. Ses / miizik | K1- K2- K3- K4- K5-| - K1- K2- K3- K4- |-

dosyalari K6- K7 (7 puan) K5- K6- K7- K8
(8 puan)
20. Seslendirilmis | K1- K2- K3- K4- — K1- K4- K6- K7 |K2-K5 (2
metinler K5- K6- K7- K8 (8 (4 puan) puan)
puan )
21. Videolar K1- K3- K4- K5- K6- | K2 (1 puan) K1- K3- K4- K2 (1 puan)
K7- K8 (7 puan) K5-K6-K7 (6
puan )

22. Dersi video K5 (1 puan) Kl1- K2- K3- K4- |- K1- K2- K3-
kayit altina K6- K7 (6 puan) K4- K5- K6-
alma K7-K8 (8

puan)

23. Akilli tahta K1- K2- K3- K4- K5- | - K1- K2- K3- K4- [K5 (1 puan)

K6- K7 (7 puan) K6- K7-K8 (7
puan )

24. Projektor veya | K1- K7 (2 puan ) K2- K3- K4- K5- | K1- K3- K7- K8 |K2- K4- K5-
tepegdz K6 (5 puan) (4 puan) K6 (4 puan)

25. Teyp veya - K1- K2- K3- K4- |K7 (1 puan) K1- K2- K3-
radyo K5- K6- K7- K8 ( K4- K5-K6 (6

8 puan) puan )

26. Cevrimici dil | K1- K2- K3- K5- K8 | K4- K6- K7 (3 - K2- K4- K5-
arkadaglart (5 puan) puan) K6-K7 (5

puan)

27. Cevrimigi K1- K2-K3-K5 (4 |K4-K6-K7-K8 ( |K2 (1 puan) K4- K5- K6-
sinif ortamlari | puan ) 4 puan) K7 (4 puan)

28. Sozliik ( K1- K2- K3- K4- K5- | - K1- K2- K4- K2-K5 (2
klasik, yazili | K6- K7 (7 puan ) K6-K7-K8 (6 |puan)
metin) puan )

29. Resimli sozliik | K1- K3- K4- K5- K8 | K2- K6- K7 (3 KI1-K3-K4 (3 |K2-K5-K6-

(5 puan) puan ) puan ) K7 (4 puan)

30. Hareketli / K1- K2- K3- K4- K5 |K7 (1 puan) K4-K6 (2 K1- K2- K5-
canlandirilmis | -K6- K8 (7 puan) puan ) K7 (4 puan )
sozliik
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EINSTELLUNG DER
STUDENTEN HINSICHTLICH
DES UNIVERSITAREN
DAF-UNTERRICHTS BEI
MUTTERSPRACHLERN DES
TURKISCHEN

Aise Sezik', Ergiin Serindag’

1.EINLEITUNG

Fremdsprachenkenntnisse fungieren in unserem interkulturellen Zeitalter als ein
grundlegendes Element, mit dem das Individuum grenziiberschreitend kommu-
nizieren kann. Es ist im Allgemeinen bekannt, dass die Schiiler in unserem Land
Schwierigkeiten haben, eine Fremdsprache zu lernen. Deshalb versucht man Aus-
fithrungen, mit denen man die Vermittlung der strittigen Fremdsprachen im tiir-
kischen Bildungssystem erfolgreich durchzusetzen. Es gibt in der Fremdsprachen-
didaktik eine Vielfalt von Lehrmethoden, die immer wieder diskutiert, kritisiert
und modernisiert worden sind. Der Wert der Muttersprache kann aus meiner
Erfahrung nicht bestritten werden, auch wenn bestimmte Aspekte des Einbezugs

der Muttersprache in den Fremdsprachenunterricht kritisiert wird.

Der Gegenstand dieser Arbeit ist die Einstellung und Meinungen der Studenten,
die am Anfang des Wintersemesters 2018 im Textarbeitsunterricht der Vorberei-
tungsklasse in der Abteilung fiir Deutschlehrerausbildung der Pidagogischen Fa-
kultit an der Cukurova-Universitit studieren, iiber die Unterrichtsmethode zu
erfragen. 50 Studenten wurden befragt, davon wurden 25 Studenten im Text-
arbeitsunterricht zweisprachig unterrichtet; d. h., dass die Potenzen der Mutter-

sprache fiir die Fremdsprache maximal in Dienst genommen wurde. Die weiteren

1 Ars. Gor. Dr. Cukurova-Universitit
2 Prof. Dr.,, Cukurova-Universitit
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25 Studenten wurden einsprachig unterrichtet, also ohne jeglichen Einbezug der
Muttersprache bzw. nur in der Zielsprache Deutsch.

2. DIE ROLLE DER MUTTERSPRACHE IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Die Relevanz der Muttersprache im Fremdsprachenunterricht bleibt unter Pidago-
gen, Politikern und Linguisten als ein kontroverses Diskussionsthema. Es haben sich
dabei innerhalb dieser stark umstrittenen Debatte zwei herausstechende Standpunkte
gebildet: Zum einen wird die Implikation der Muttersprache in den Fremdspra-
chenunterricht als obligatorisch angesehen. Zum anderen gibt es Meinungen, dass
die Muttersprache vollkommen aus dem Fremdsprachenunterricht verbannt wer-
den solle. Die Meinungen zu der Rolle und dem Gebrauch der Muttersprache im
Fremdsprachenunterricht hat sich im Laufe der Geschichte geiindert. Es werden
nun die unterschiedlichen Sichtweisen der Wissenschaftler zur Hand genommen,
wobei nur auf die Einstellung zum Gebrauch der Muttersprache eingegangen wird.
Ob man die Muttersprache in den Fremdsprachenunterricht mit einbezichen darf
oder ob man auf den Gebrauch der Muttersprache verzichten soll, ist heute keine
Frage mehr. Viel mehr wird man mit der Frage konfrontiert, wie oft und in wel-
chen Situationen die Verwendung der Muttersprache empfehlenswert ist. Es gibt
sowohl Meinungen dazu, dass die Einbettung der Muttersprache in den Fremd-
sprachenunterricht als wiinschenswert betrachtet wird, da sie das fremdsprachli-
che Verstindnis begiinstige (vgl. Butzkamm 2003, 2007, 2013; Butzkamm/Cald-
well 2009; Meijer,1974; Sastri,1970), als auch Stimmen, die der Meinung sind,
dass die Muttersprache komplett aus dem Fremdsprachenunterricht verbannt wer-
den solle, da sie zu sprachlichen Verwirrungen und Interferenzen fithre und dies
den Erwerb fremdsprachlicher Kompetenzen im erheblichen Sinne behindere bzw.
sich ein einsprachiger Fremdsprachenunterricht als effektiver erweise (vgl. Atkin-
son 1993, Pienemann 1998). ,In ihren Modellierungen des fremdsprachlichen An-
eignungsvorgangs spielt die Muttersprache eine untergeordnete Rolle: Fremdspra-
chenunterricht wird u.a. dann erfolgreich sein, wenn er den stérenden Einfluss der
Muttersprache so weit wie moglich unterbindet oder ignoriert und dazu beitrigt,
dass sich die Entwicklungssequenzen maoglichst natiitlich entfalten kénnen® (vgl.
Pienemann, 1998; Ke3ler, 2006; zit. nach Konigs, 2015, S.6). Ahnlich denkt auch
Koénigs (2015), dass ,sich Fremdsprachenlerner eben in erster Linie daran gewdh-
nen (und darin Ubung bekommen) an einem fremdsprachigen Kommunikations-

prozess teilzunchmen, das Verstindnis zu trainieren, sich einer neuen Intonation,

244



SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR IV
Tabir Balci, Ali Osman Oztiirk, Munise Aksiz

einem neuen Sprachfluss anzupassen, der auf vielen Ebenen komplexe Anforde-
rungen an sie stellt“. Auch hinsichtlich der Ubersetzung riumen Wissenschaftler
zweisprachige Unterrichtsmethoden aus. Freudensteins Urteil ist rigoros: “Wer gar
tibersetzt (von der Fremdsprache in die Muttersprache oder umgekehrt), konnte
ebenso gut seinen Garten umgraben oder im Wald spazieren gehen — die Fremd-
sprache lernt er auf diesem Wege nicht!” (Freudenstein, 1972, S.48; zitiert nach
Weller 1981, S.235). Weniger drastisch formuliert Catford seine Einwinde gegen
die Ubersetzung: “It is not translation in itself which is dangerous, but the misuse
of translation, or the use of bad translation” (Catford, 1967, S.14). Die Einsprachig-
keit im Fremdsprachenunterricht ist “im Laufe der 80er Jahre durch sinnvoll tole-
rante Vorgehensweisen abgel6st worden; auch die Muttersprache wird herangezo-
gen” (Hufeisen, 1991, S.18). Aus Selinkers Interlanguage-Konzept (1972), welches
als Kompromiss zwischen den beiden oben angegebenen extremen Gegenpositionen
verstanden werden kann, erwuchs eine intensive Beschiftigung mit fremdsprachli-
chen Strategien, die als bewusste oder unbewusste Pliine zur Losung eines Problems
verstanden wurden. Dieses Konzept, das urspriinglich aus der Psychologie stamm,
wurde nun zersetzt. So kann es z. B. zu den durchaus problemlsenden Strategien
eines erfolgreichen Lerners gehoren, dass er auf die Muttersprache zuriickgreift, um
ein Kommunikationsproblem in der Fremdsprache zu kldren. Aus diesem Grund
wird der Muttersprache eine partiell lernfordernde Wirkung zugeschrieben. Noch
weitergehend argumentiert Konigs: ,Erfolgreiches Fremdsprachenlernen setzt eine
fundierte muttersprachliche Kompetenz voraus, und dort, wo sie (noch) nicht ge-
geben ist, muss sie angestrebt werden, damit der fremdsprachliche Aneignungsvor-
gang einigermaflen erfolgreich angebahnt werden kann® (2015, S.6). Wolfgang Butz-
kamm ist ein wichtiger Vertreter des bilingualen Fremdsprachenunterrichs, seine
Uberlegungen zum Einsatz der Muttersprache im Fremdsprachenunterricht wer-
den in dieser Arbeit in den Mittelpunke gestellt. ,In der Muttersprache und durch
sie haben wir (1) denken gelernt, (2) kommunizieren gelernt und (3) eine gram-
matische Grundordnung intuitiv zu erfassen gelernt. Beim Fremdspracherwerb ist
deshalb die Muttersprache unser grofSter Aktivposten® (Butzkamm, 2003). Hierzu
legt er eine Theorie vor, die aus 12 Thesen besteht. Diese Thesen legen den mut-
tersprachengestiitzten Fremdsprachenunterricht dar, sowie die zustechende Rolle
der Muttersprache als Bezugsbasis fiir die Fremdsprache. Die Essenz seiner Theo-
rie besagt, dass ein guter Fremdsprachenunterricht vorrangig in der Fremdsprache
gestaltet werden soll, wobei muttersprachliches Erldutern und genaue Ubersetzun-
gen in die Muttersprache nicht nur eine legitime, sondern auch uferst effiziente
Hilfe zeigen soll. Wie schon erwihnt, gilt die Muttersprache nicht wie friiher als
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Storfaktor, der vollkommen auszuschalten ist oder als Notbehelf, der schlimmsten-
falls geduldet wird, vielmehr miissen bilinguale Arbeitsformen zur Hand genom-
men werden. Diese wiren z. B. Sandwichtechnik, muttersprachliche Spiegelung,
bilinguale Strukturiibungen, zweisprachige Lektiiren in verschiedenen Formaten.
Dementsprechend meint auch Hoppenstedt, dass die Muttersprache Schliissel fiir
die zweite Sprache und Teil ihrer Identitit ist; sie konnen nur in ihr anspruchsvolle
Inhalte verstehen und sich vollstindig altersgemif§ ausdriicken (n.d). So ist auch
1§igﬁzel der Ansicht:“ Das Erlernen der Fremdsprache kann nur stattfinden, wenn
der Erstsprachenerwerb bereits fortgeschritten ist, denn das Erlernen einer neuen
Sprache stiitzt sich auf die Muttersprache (2012, S.55). Einen relevanten Stellen-
wert beim Unterricht hat also die Muttersprache, und zwar auf allen Ebenen der
Unterrichtsgestaltung. “Einerseits lassen sich zahlreiche Unterrichtsschritte mit Hilfe
der Muttersprache der Lerner 6konomisieren, zum anderen beschleunigt der funk-
tionale und formale Sprachvergleich den Aufbau von Sprach- und Sprachlernbe-
wusstsein” (Barkowski, 1995, S.362). Auferdem sollte man die Schiiler, vor allem
bei erregenden Inhalten, nicht zur Unmiindigkeit mangels Sprachfihigkeit in der
Fremdsprache aussetzen. ,Zur Sicherung der terminologischen Zweisprachigkeit
und zu komparativen Zwecken sei die Einbezichung der Muttersprache sogar un-
vermeidbar® (Franssen, 2002, S.93). Fazit ist, dass die oben angegebenen Ansich-
ten zeigen, dass die Zeit des ,,Schwarz-Weif-Denkens® im Zusammenhang mit der
Rolle der Muttersprache im Fremdsprachenunterricht voriiber ist. Eine definitive
Verbannung der Muttersprache sowie die iiberdimensionierte Einbezichung der
Muttersprache sind strikt untersagt. Es spricht viel mehr fiir einen durchaus funk-
tionalen, einen lernerorientierten zweisprachigen Unterricht, wobei erprobte, ausge-
reifte bilinguale Arbeitsformen in den Blick genommen werden sollen. Solch einen
praktischen Unterricht zu gestalten ist zwar nicht leicht, aber es wiirde den Lehr-
kriften, die sich dem Zwang ausgesetzt fiihlen, gegen ihren eigenen Glauben, vor
allem aber auch gegen den Vorteil fiir einen individuellen Lerners die Mutterspra-
che zu umgehen, das schlechte Gewissen nehmen. ,Hier spricht mehr fiir deren
reflektierten, limitierten und funktional begriindeten Einbezug als fiir ihren unter-
schiedslosen und unkontrollierten Ausschluss aus fremdsprachlichem Lernen. Also:
Keine Angst vor der Muttersprache® (Konigs, 2015, S.12).

3.ZIELSETZUNG

Ziel dieser Arbeit ist es zu darzulegen, welche Ansichten und Meinungen die

Studenten dariiber haben, inwiefern die Erstsprache beim Erlernen einer neuen
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Sprache bzw. Fremdsprache mit ihrer Mitbenutzung ein Erfolgsfaktor sowohl in
der Muttersprache als auch in der zu lernenden Fremdsprache Deutsch sein kann.
So wird beabsichtigt, ein ganzheitliches, kombiniertes und bedeutsames methodi-
sches Vorgehen vorzustellen, das zu verbessertem Fremdsprachenerwerb fiihren soll.

4.METHODISCHE VORGEHENSWEISE

Nachdem das ganze Semester dementsprechend gestaltet wurde, wurde den Stu-
denten ein Fragebogen gegeben, damit Sie ihre Meinung zu der Unterrichtsme-
thode zum Fach , Textarbeit“ der Vorbereitungsklasse duffern konnten. Der Fra-
gebogen setzt sich aus 8 geschlossenen Items und zwei offenen Fragen zusammen,
wobei wichtig ist, dass die Studenten ihre Meinung zur Unterrichtsmethode dufern
kénnen. Der Fragebogen ist ein nach der Likert-Skala erstelltes System mit ei-
ner 5-Punkte-Antwortskala, die aus , trifft iberhaupt nicht zu®, , trifft nicht zu®,
Ltrifft mehr oder weniger zu, ,trifft zu“ und , trifft vollig zu“ besteht. Der Frage-
bogen wurde absichtlich in der deutschen Sprache vorgelegt, weil es auch wichtig
war zu schen, inwieweit die Studenten nach dem Textarbeitsunterricht den Fra-
gebogen verstehen und sich schriftlich dufern kénnen. Die Frequenz- Ergebnisse
wurden mit Hilfe von Siulendiagrammen in Prozent dargestellt.

5.BEWERTUNG DER DATEN

Grafik 1: Item 1: Das Fach ,, Textarbeit“ war fiir mich das einfachste Fach der
Vorbereitungsklasse

® Experimentalgruppe A ® Kontrollgruppe B

7

so18 =
A _A—
= -0 o } I,
20 & ) = s

trifft trifft nicht trifft mehr  trifftzu  trifft vollig
iiberhaupt Zu oder pall
nicht zu weniger zu

Wie aus der Grafik 1 ersichdlich ist, kreuzten insgesamt sieben Studenten der Ex-
perimentalgruppe fiir das Item 1 ,wifft vollig zu®“ an, wihrend weniger als die
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Hiilfte der Kontrollgruppe diese Option angekreuzt hat. AuBerdem wurde , trifft
zu“ dreimal so viel als die von der Kontrollgruppe angekreuzt. , Trifft mehr oder
weniger zu“ wurde von beiden Gruppen fast gleich angekreuzt, aber die Option
Ltrifft nicht zu“ wurde von der Kontrollgruppe vierfach mehr angekreuzt. Zu-
letzt wurde ,,trifft Giberhaupt nicht zu“ von der Experimentalgruppe gar nicht
und von der Kontrollgruppe jeweils von drei Studenten angekreuzt. Ausgehend
von den Ergebnissen des Items 1 Das Fach ,, Textarbeit war fiir mich das einfach-
ste Fach der Vorbereitungsklasse zeigt die Mehrzahl der Studenten der Experimen-
talgruppe eine positive Meinung auf, und zwar kann man sagen, dass sie sich in
dem zweisprachigen Textarbeitsunterricht nicht tiberfordert gefiihlt haben und
dieses Fach als einfachste Fach zwischen den vier Fichern finden. Obwohl auch
ein Teil der Kontrollgruppe dieser Meinung ist, kann man der Grafik entneh-
men, dass ein grofer Teil Schwierigkeiten in diesem Fach hatte und deshalb es

nicht als einfachste Fach ansieht.

Grafik 2: Item 2: Ich habe das ganze Semester an diesem Fach ohne grofe Sorgen
teilgenommen

= Experimentalgruppe A Kontrollgruppe B

10
_—

9
5 P, 8

65- _—
02-1|I|| ||1
= - — =

trifft tiberhaupt nithffzurifit mehr oder wenigerifi zu  trifft vollig zu

Betrachtet man im Folgenden Grafik 2, kann man schen, dass nur ein Student
der Kontrollgruppe an dem Unterricht véllig ohne grofe Sorgen teilgenommen
hat, aber ein grofer Teil hat auch, wenn auch nicht véllig zutreffend, ohne Sor-
gen teilgenommen. D. h., dass sie sich wihrend des einsprachigen Fremdspra-
chenunterrichts keine grofen Sorgen gemacht haben. Im Gegensatz dazu haben
acht Studenten der Experimentalgruppe ,,trifft vollig zu“ und 10 ,trifft zu“ ange-
kreuzt. Sechs Studenten der Kontrollgruppe gaben an, dass sich nicht ohne groPe
Sorgen am Unterricht teilgenommen haben, zwei sogar haben ,,trifft tiberhaupt
nicht zu® angekreuzt. ,, Trifft mehr oder weniger zu“ wurde von finf der Expe-
rimental- und sieben von der Kontrollgruppe angekreuzt. Laut den Ergebnissen

kann man deutlich erkennen, dass die Mehrzahl der Studenten im zweisprachigen
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Textarbeitsunterricht ohne groPe Sorgen teilgenommen hat. Das heif3t sie haben
sich wihrend des Unterrichts nicht gefiirchtet und haben sich keine Sorgen ge-
macht. Auch ein Teil der Kontrollgruppe war dieser Meinung, hchstwahrschein-
lich der erfolgreiche Teil der Studenten. Die Ergebnisse, der Studenten die ,,trifft
nicht zu® und ,trifft iberhaupt nicht zu“ angekreuzt haben vergewissern unsere
Auffassung. Denn im Gegensatz zu der Experimentalgruppe mit nur 4% gaben

32% der Kontrollgruppe an im Unterricht groPe Sorgen zu haben.

Grafik 3: Item 3: Wiihrend des Unterrichts war ich immer recht entspannt

= Experimentalgruppe A Kontrollgruppe B

el i

trifft  trifftnicht  trifft trifft zu trifft

tberhaupt  zu mehr oder villig zu
nicht zu weniger
zu

Man kann aus der Grafik 3 erschliefen, dass insgesamt 11 Studenten der Expe-
rimentalgruppe , trifft véllig zu“ und acht , trifft zu“ angekreuze haben. Gegen-
sitzlich dazu haben nur sechs der Kontrollgruppe ,,trifft zu“ und nur zwei ,,trifft
vollig* angekreuzt. Wihrend kein Student der Experimentalgruppe ,,trifft nicht
zu“ und ,trifft iberhaupt nicht zu“ angekreuze hat, haben neun der Kontroll-
gruppe diese Optionen angekreuzt. , Trifft mehr oder weniger zu“ wurden jeweils
von sechs Studenten der Experimentalgruppe und von acht Studenten der Kon-
trollgruppe angekreuzt. Ahnlich wie in Grafik 2 kann man auch hier feststellen,
dass die Studenten im zweisprachigen Fremdsprachenunterricht recht entspannt
waren und sich keinen Stress gemacht haben. 36% der Studenten der Kontroll-
gruppe gaben an, dass sich nicht entspannt waren, das heifSt der einsprachige
Fremdsprachenunterricht hat sie nervés gemacht. Diese zwei Optionen wurden
von den Studenten der Experimentallgruppe nicht angekreuzt, daraus folgt die
Tatsache, dass sie wihrend des Unterrichts entspannt waren, was sich wiederum

positiv auf die Lernmotivation auswirke.
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Grafik 4: Item 4: Ich habe die Lesetexte verstanden.

® Experimentalgruppe A Kontrollgruppe B
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trifft  trifft nicht trifft mehr  trifft zu trifft

iiberhaupt zu oder volligzu
nicht zu weniger
m

Bei der Betrachtung der Grafik 4 kann man sehen, dass 13 Studenten der Ex-
perimentalgruppe bei dem Item Ich habe die Lesetexte verstanden mit ,trifft zu®
und funf , trifft véllig zu“ geantwortet haben, auch die Studenten der Kontroll-
gruppe haben angegeben (sechs mit ,,trifft zu® und finf mit ,trifft vollig zu®),
dass sie die Lesetexte verstanden haben, jedoch kann man sehen, dass keiner der
Experimentalgruppe angegeben hat die Lesetexte nicht zu verstehen, wihrend
sechs der Kontrollgruppe eine dieser beiden Optionen angekreuzt hat. , Trifft
mehr oder weniger zu“ wurde von 28% der Experimental- und 32% der Kon-

trollgruppe angekreuzt.

Interpretiert man die Grafik 4 kann man sehen, dass ein Teil der Kontrollgruppe
die Lesetexte wegen dem einsprachigen Fremdsprachenunterricht leider nicht ver-
standen hat, doch bei den Ergebnissen der Experimentalgruppe ist festzustellen,

dass mehr oder weniger jeder Student die Lesetexte verstanden hat.

Grafik 5: Item 5: Im Unterricht habe ich die Fragen iiber den Text immer sehr leicht

beantwortet
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Des Weiteren kann man beim Untersuchen von Grafik 5 feststellen, dass es nicht
immer leicht war die Fragen tiber die Texte zu beantworten. Man sicht nim-
lich, dass auch ein Teil der Experimentalgruppe angegeben hat, dass dies nicht
zu trifft, wenn auch weniger als bei der Kontrollgruppe. Nur vier Studenten der
Kontrollgruppe haben die Option ,trifft zu“ und einer ,trifft véllig zu“ gewihlt.
Bei der Experimentalgruppe liegen die Zahlen bei , trifft zu“ mit sechs Studen-
ten und ,,trifft véllig zu“ mit vier Studenten. Durchschnittlich 30% der Studen-
ten beider Gruppen haben ,trifft mehr oder weniger zu® angekreuzt, was heif3t,
dass es nicht immer leicht war die Fragen tiber die Texte zu beantworten, egal ob

der Unterricht einsprachig oder zweisprachig gestaltet wurde.

Grafik 6: Item 6: An den Diskussionen iiber die Lesetexte habe ich immer ohne zu
zdgern teilgenommen

® Experimentalgruppe A Kontrollgruppe B

9
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8
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trifft  teifft nicht trifft mehr  trifft zu trifft
tiberhaupt Zu oder vollig zu
nicht zu weniger
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Der Grafik 6 kann man entnehmen, dass die Mehrzahl der Studenten der Ex-
perimentallgruppe mit ,trifft vollig zu“ und der andere groPe Teil mit , trifft zu®
geantwortet hat, gegensitzlich dazu hat ein grofer Teil der Kontrollgruppe die-
ses Item mit , trifft {iberhaupt nicht zu“ und ,trifft nicht zu“ beantwortet. Ahn-
lich wie in Grafik 5 kann man sehen, dass durchschnittlich 30% der Studenten
beider Gruppen , trifft mehr oder weniger zu“ gewihlt haben. Der Unterschied
der Ergebnisse zum Item An den Diskussionen iiber die Lesetexte habe ich immer
ohne zu zogern teilgenommen ist erheblich grof. Die Ergebnisse verdeutlichen
uns, dass die miindliche Teilnahme an dem Unterricht im einsprachigen Un-
terricht definitiv nicht ohne Zégern erfolgt. Es ist hervorzuheben, dass nur ein
ganz kleiner Teil dieser Studenten nicht zgern bei den Diskussionen der Lese-
texte teilzunehmen. Im Kontrast dazu kann man nachdriicklich bemerken, dass
zwei Dirittel der Studenten der Experimentalgruppe sich nicht zégern an den Dis-

kussionen teilzunehmen.
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Grafik 7: Item 7: Unsere Lebrerin hat uns wihrend des Unterrichts nicht beschriinkt,

unsere Muttersprache zu benutzen
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Uber diese Grafik gibt es nicht viel zu sagen, man erkennt deutlich, dass der Un-
terricht in der Kontrollgruppe versucht wurde einsprachig, also in der zu lernenden
Zielsprache Deutsch, zu gestalten, und in der Experimentalgruppe, zweisprachig,
also sowohl in der Zielsprache Deutsch als auch in der eigenen Muttersprache
Turkisch, zu gestalten, was hier noch einmal von den Studenten beider Grup-

pen unterstrichen worden ist.

Grafik 8: Item 8: Ich finde es richtig, im Textarbeitsunterricht unsere
Muttersprache zu benutzen

® Experimentalgruppe A = Kontrollgruppe B
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Schaut man sich die letzte Grafik des Fragebogens an, kann man feststellen, dass

dieses Item bei der Experimentalgruppe mit ,,trifft véllig zu“ nur von sechs Stu-

denten und bei der Kontrollgruppe nur von zwei Studenten, angekreuzt wurden
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ist. ,, Trifft zu“ wurde von 52% der Studenten der Experimentalgruppe und von
44% der Kontrollgruppe angekreuzt. Die Optionen wie ,,trifft nicht zu“ oder
Ltrifft tiberhaupt nicht zu“ wurden jeweils nur von einem Studenten von beiden
Gruppen gewihlt. Wenn man sich die Grafik ansicht, kann man sagen, dass es
Zu einem unerwarteten Ergebnis gekommen ist. Von unserer Seite aus war es zu
erwarten, dass die Studenten der Kontrollgruppe vollkommen fiir den zweispra-
chigen Unterricht zustimmen wiirden, da sie wihrend des Semesters Schwierig-
keiten hatten und am Unterricht nur wenig teilnehmen konnten. Aber obwohl
dies der Fall war hat ein recht grofer Teil (40%) die Option ,trifft mehr oder
weniger zu gewdhlt, daraus lisst sich eigentlich eine Ambivalenz der Studen-
ten schliefen. Das heift, obwohl sie unzufrieden mit dieser Lage waren, billigen
sie jedoch dies nicht. Die Antworten der Experimentalgruppe zeigt dar, dass die
Mehrheit den zweisprachigen Unterricht richtig findet, aber auch ein gibt es eine
Minderheit, die wahrscheinlich einen schlechten Gewissen dariiber hat. Wenn wir
uns im nichsten Kapitel die Antworten der offenen Fragen anschauen, wird vor-
aussichtlich der Beweggrund dieses Ergebnisses aufschlussreich.

6. MEINUNGSAUBERUNGEN DER STUDENTEN

Im heutigen Zeitalter, in dem fiir eine lernerzentrierte Lehre plidiert wird, soll
eine Beteiligung der StudentenInnen an Entscheidungen hinsichtlich des Einsatzes
der Muttersprache in Betracht bezogen werden (vgl. Mertin Peris, 2008, S.325;
zit. nach Prigl, 2010, S.41). Deshalb wurde es fiir wichtig gehalten dem Fragebo-
gen zwei offene Fragen einzufiigen, in dem die Studenten ihre Meinung hinsicht-
lich dessen dufern konnten. Und zwar sollten sie ihre Gedanken und die Vorteile
und Nachteile dieser Unterrichtsmethode zur Sprache bringen.
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Tabelle 1: Meinungsiuferungen der Experimentalgruppe

Student
Nummer

‘Wiihrend des Textarbeitunterrichts
durften wir nur auf Deutsch
sprechen, bevor wir die Fragen iiber
den Text beantwortet haben, haben
wir immer versucht auf Deutsch
nachzudenken und zu diskutieren.
Die Verwendung der Muttersprache
war verboten. Diese Methode hat
uns folgende Vorteile und Nachteile
gebracht:

Kénnen Sie bitte ihre Meinung zu
dieser Unterrichtsmethode dufern?
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Wir sind viel schneller mit den Texten
durchgegangen, haben viele Details
verstanden und konnten uns besser zu
den Texten iufern. Nachteile gab es fiir
mich keine.

Wir konnten Fragen zum Text leichter
beantworten und Kommentare abgeben.
Im Unterricht sprachen wir manchmal
eher Tiirkisch als Deutsch, daber finde
ich es schwer, den Text auf Deutsch zu
kommentieren.

Vorteile: Ich habe mebr teilgenommen,
war nicht gestresst, hatte keine Angst.
Nachteile: Deutsch haben wir wenig
geredet.

Ich hatte keine Angst, an Diskussionen
teilzunchmen. Ich hatte keine Angst
etwas falsch zu sagen und deshalb

ich habe am Unterricht immer gerne
teilgenommen. Ich glaube, dass es
beitrigt, die Hauptidee zu finden,
indem man beim Lesen des Textes auf
die Punkte konzentriert. Nachteil: Es
beeintrichtigt uns in der miindlichen
Kommunikation zu verbessern.

Ich hatte keine Schwierigkeiten, in
diesem Fach, weil ich es sehr mag,
Biicher zu lesen, und es war sebr hilfreich
Siir uns, in unserer Muttersprache zu
lernen. Ich habe immer an dem Kurs
teilgenommen.

Dank dieser Unterrichtsmethode waren
meine Noten sehr gut. Der Unterricht
hat uns immer Spaf gemacht, wir
konnten lange diskutieren. Ich finde ein
Fremdsprachenunterricht muss nicht
unbedingt nur auf Deutsch sein.

*eh weifs nicht genaw. Ama bence bir
yabaner dil dersi 6Frenilecek olan yabanc
dil agirlikly olsa dahba iyi olur diye

diistiniiyorum.

Ich dachte immer auf Tiirkisch, in diesem
Fach, und gab Antworten, indem ich
sagte, dass es in meiner Muttersprache

so ist. In der Tat waren die Antworten
richtig, aber vielleicht ist es norwendig,
das Denken auf Deutsch zu lernen?

Diese Methode ist gut fiir Textarbeit
alleine, aber zum Beispiel nicht gut
fiir unsere Kommunikation. Ich
glaube, wenn ich Lebrer bin, kann ich
manchmal benutzen diese Methode.
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7 Vorteile: Die Hauptideen auch sehr *Dersi geme ve yiiksek not alma hedefli
schwieriger Texte zu verstehen. Schwierige olalrak diisiiniirsek bu dersin islenisi
[fragen beantworten zu kinnen. gayet iyidi ama bir biitiin olarak ele
Nachteile: ? alacak olursak bir yabanc: dil dersini

agirlikly olarak ana dilde islenilmesini
dogru bulmuyorum.

8 Texte waren schwer, Fragen kompliziert  Der Unterricht war gut. Wir wurden
aber leichter als in Deutsch. Wenn der nicht beschimpfl, wenn wir tiirkisch
Unterricht immer Deutsch war, ich sprechten

glaube ich wiirde es nicht schaffen.

10 Ich habe Lesestrategien gelernt. Ich habe
gelernt wohin ich gucken muss bei einem
Text, was wichtig ist. Ich habe gelernt
Texte zusammenzufassen, zu verstehen.
Es war schwer die Antworten auf
Deutsch zu schreiben.

14 Wir haben mebr Texte geschafft als die
andere Gruppe. Wir waren immer vorne.
Alles ging schnell. Wir haben viel gelernt.
Ich glaube Deutsch zu sprechen in diesem
Fach ist auch wichtig. Wir haben wenig

Deutsch gesprochen.

17 Das Vorteil ist, dass der Unterricht so Ich finde das Fach muss Deutsch sein,
verstaendlicher ist. Ich habe gesehen, es sollte nicht nur Textarbeit bezogen
dass in den anderen Faechern meine sein sondern auch hier sollten wir
Freunde leise waren. Sie haben wenig kommunuzieren. Ich muss lesen und
am Unterricht teilgenommen. Sie dann deutsch beantworten kinnen aber
haben gezigert zu antworten, aber sehr schnell ohne tiirkisch zu denken.
bei Textarbeit haben alle zusammen
mitgemacht.

In der oben angegebenen Tabelle kann man einige der unverinderten Meinungsiuferungen
der Studenten der Experimentalgruppe sehen. Abgesehen von zwei Studenten ha-
ben alle sich versucht auf Deutsch auszudriicken, wie es ihnen auch vorher ge-
sagt wurde. Man kann sehen, dass der groBe Teil der Studenten im Unterricht
sehr entspannt waren, keine Angste hatten und sich jederzeit ausdriicken konn-
ten. Am besten hat es ihnen gefallen an den Diskussionen jederzeit teilnehmen zu
kénnen. Das ldsst sich nochmals mit folgendem Zitat bestitigen ,,lch habe gesehen,
dass in den anderen Faechern meine Freunde leise waren. Sie haben wenig am Un-
terricht teilgenommen . Viele fanden diese Unterrichtsmethode aufgrund der Zei-
tersparnis vorteilhaft, wihrend einige stolz auf sich waren, da sie sogar schwierige
Texte und Fragen verstanden hatten. Eine der Meinungen, die auf Tiirkisch ge-

schrieben wurde ,war ,[...] yabanc: dil dersini agirlikls olarak ana dilde islenilmesini
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dogru bulmuyorum. “ Der Student ist zwar im Grunde genommen mit der Un-

terrichtsmethode zufrieden, aber troztdessen findet er es nicht richtig den Un-

terricht iberwiegend in der Muttersprache zu gestalten. Zusammenfassend kann

gesagt werden, dass die Studenten diese Methode zum Teil richtig finden und

angeben, dass sie von deren Vorteilen profitiert haben, aber doch ein schlechtes

Gewissen haben und denken, dass der Unterricht auf Deutsch auch ihrer miind-

lichen Kommunikation beigetragen hitte.

Tabelle 2: Meinungsiuferungen der Kontrollgruppe

Student
Nummer

Wihrend des Textarbeitunterrichts
durften wir nur auf Deutsch
sprechen, bevor wir die Fragen iiber
den Text beantwortet haben, haben
wir immer versucht auf Deutsch
nachzudenken und zu diskutieren.
Die Verwendung der Muttersprache
war verboten. Diese Methode hat
uns folgende Vorteile und Nachteile
gebracht:

Kénnen Sie bitte ihre Meinung zu
dieser Unterrichtsmethode dufern?
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*Nachteil:Unterricht ist langweilig,
anstrengen, schwer.

Vorteil: Almanca konusmamaz icin cok
firsatimiz oluyordu

*dersin %80ini anlamadim bu

sayede, metini anlasam bile konusmak
istemedim. hersey cok uzuyordu ve ders
stkict hale geliyordu, cevap veremiyorduk
vermeye ¢alisincada dakikalar siiriiyordu

Alles war sehr langsam und schwer
zu verstehen. Mein spreclim ist gut
geworden.

Wir haben viel Deutsch gesprochen,
Gruppenarbeiten haben Spass gemacht.
Aber manche haben nicht mitgemacht,
es war schwer. Meine Noten ist nicht

gut.

*lch kann jetzt besser Deutsch lesen
und schreiben und auch verstehen

was ich hire. Daha utangag cekimser
arkadaslarin katilim gisterememisi kitii

Am meisten habe ich in diesem
Unterricht deutsch gesprochen, es war
manchmal komisch deutsch zu streiten
:)) Teilnahme war immer wenig :((

Es war schwer, aber ich finde diese
Methode ist richtig.

*tek dilli ders hazirlikta uygulamalk
sagma bence ilerleyen yillarda

olabilirdi

Ich weiss nicht ob diese Methode
richtig ist, aber ich kann sagen, viele
Studenten sind frustriert. Keine
Motivation im Unterricht

Ich glaube man sollte auch manchmal
tiirkisch sprechen. Also so 30% ?

Es ist natiirlich richtig, auch
wenn schwer.V iele haben nicht
teilgenommen am Unterricht
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10 Keine Vorteile *Obkeumayr cok sevmeme ragmen
konusamadigim icin genelde derse
katilamadim, zaten bizim bir sozlii
iletisim beceri dersimiz var bence
almanca konusmayi sadece orada
yapmaliyiz, textarbeit dersinde daha
esnck olmaltyiz

12 Viel Deutsch gesprochen wenig
verstanden :))

15 Es war schwer aber es hat mir viele Ich finde diese Methode richtig, es ist
Vorteile gebracht. Ich lese schnell und ein Deutsch Fach, natiirlich muss es
verstehe, wenn auch nicht alle Werter, nur Deutsch sein.
aber ich verstehe Hauptthema. Ich kann
Deutsch beantworten

16 Ich habe viele neue Werter und Diese Methode ist schwer aber gut.

Redewendungen gelernt, die mir in den
anderen Faechern geholfen haben.

Wenn ich Lebrer werde, dann werde
ich auch immer Deutsch machen :))

Betrachtet man die MeinungsiuBerungen der Studenten der Kontrollgruppe, kann
man das Dilemma der Studenten sehen. Bevor darauf eingegangen wird, mochte
ich an dieser Stelle angeben, dass vier Studenten, obwohl es anders vorgeschrie-
ben war, in der Muttersprache geschrieben haben. Sogar hier schon kann man
ihre Gedriicktheit fiihlen. Unerwartet schrieb ein nicht unterschitzter Teil, dass
sie die einsprachige Unterrichtsmethode richtig finden, obwohl Meinungen wie
diese gemacht worden sind: ,,Unterricht ist langweilig, anstrengen, schwer®, ., Viel
Deutsch gesprochen wenig verstanden :)) “oder ,viele haben nicht teilgenommen am
Unterricht“ Trotz dessen wurde aber unterstrichen, dass es so sein miisse. We-
nige der Studenten waren der Meinung war, dass man im Fach Textarbeit, nicht
auf Einsprachigkeit bestehen miisse und das wenigsten 30% des Unterrichts in
der Muttersprache sein konnte. Vorteilhaft fanden auch einige der Studenten
diese Methode, da sie sehr viele neue deutsche Worter gelernt haben und es ih-
rer miindlichen Kommunikation beigetragen hat. ,,lch habe viele neue Werter und
Redewendungen gelernt® oder ,Dank diesem Unterricht spreche ich gut Deutsch, ver-
stehe was ich lese und kann dariiber schreiben, habe viele Worter gelernt”. Generell
gesehen geben sich die Studierenden zufrieden, obwohl sie eher ungliicklich und
demotiviert fiihlen, wenn man den Unterricht einsprachig auf Deutsch macht

und sind der Meinung, dass man konfrontiert mit der Zielsprache werden sollte.
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7.SCHLUSSFOLGERUNG

Wenn wir uns die Ergebnisse der Umfragen ansehen, konnen wir sehen, dass die
oppositionellen Ansichten der Wissenschaftler, die bereits im theoretischen Teil
besprochen worden sind, mit der Zwiespalt der Studenten, welche die Umfrage
ausgefiillt haben, dhneln. Sowohl in den Gruppen, als auch zwischen den Grup-
pen gibt es Meinungen, die fiir die Muttersprache plidieren und andersrum die
dagegen sind. Es gibt also auch in beiden Gruppen Studenten, die gegen oder
fiir einen einsprachigen Unterricht sind. Ausfiihrlicher gesagt erleben die einzel-
nen Studenten wegen dieses Themas einen Konflike in ihrer Innenwelt. Obwohl
sie den zweisprachigen Unterricht fiir vorteilhaft halten, finden sie es aber wie-
derum falsch. Oder andersrum finden sie den einsprachigen Unterricht stres-
sig, demotiviert und langweilig, aber denken, dass das der richtige Weg fiir den
Fremdsprachenerwerb ist. Denn das herrschende Vorurteil gegen den Einbezug
der Muttersprache muss zuerst ganz oben, also in der Fremdsprachenpolitik, bei-
seite geschafft werden, damit man der Muttersprache den wahren Wert gibt und

bewusst und programmiert sie in den Fremdsprachenunterricht miteinbezieht.
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DER IM 5./6. SEMESTER
STUDIERENDEN AN DER
DEUTSCHLEHRERABTEILUNG
DER CUKUROVA UNIVERSITAT

Ali Sami Aksoz’

1. EINLEITUNG

Die Diskussion tiber den Stand und die erzielten Ergebnisse des Fremdsprachener-
werbs bzw. —unterrichts setzt sich sowohl in der Welt als auch in der Tiirkei fort. Der
Unmut an dem erreichten Niveau und den Ergebnissen im schulischen Bereich des
Fremdsprachenunterrichts ist auch an den Bestrebungen des tiirkischen Kultusmini-
steriums zu erkennen, das durch Erneuerung des Fremdsprachenlehrprogramms und
des Rahmenplans diese zu beheben versucht. So wurde zuletzt 2018 der Lehrplan
fiir den Deutschunterricht der Klassen von 9 bis 12 ,,nach dem Kompetenzmodell
des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens* (vgl. TC. MEB Orta Ogretim
Almanca [Hazirlik, 9,10,11 ve 12 Siniflar] (")gretim Programi, 2018) neu konzi-
piert und auch neue Lehrbiicher verfasst bzw. in Auftrag gegeben. Jedoch ent-
stchen die Missstinde im Fremdsprachenerwerb nicht nur durch den Lehrplan
oder durch die Lehrbiicher, sondern auch der Lehrer an sich, also seine Lehrqua-
lifikationen und besonders auch sein Sprachniveau sind wichtige Faktoren. Be-
sonders mangelnde Sprachkenntnisse der Lehrkraft kénnen dazu fithren, dass der
Fremdsprachenunterricht nicht ordnungsgemif$ liuft und die Schiiler Falsches ler-
nen. Daher richtet dieser Artikel seinen Blick auf den universitiren Bereich des
Fremdsprachenerwerbs. Spezifisch soll hier das Niveaubewusstsein und die Eigen-
bewertung der Studenten im Vergleich zu den Ansichten der Lehrkrifte sowie der
Priifungsergebnisse dargelegt werden. Als angehende Lehrer konnen die Studen-
ten sich nur dann weiterentwickeln, wenn sie in der Lage sind, ihre Mingel und

1 Ass.Prof. Dr., Cukurova-Universitit/Padagogische Fakultat
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Schwiichen richtig einzuschitzen. In letzer Zeit ist jedoch zu beobachten, dass sie
sich hierin oft irren. Daher kommt es nicht selten vor, dass sie sich zu Unrecht
schlecht benotet fithlen. Bei fehlendem Bewusstsein beziiglich des Sprachniveaus
oder falscher Selbsteinschitzung hilft auch nicht, wenn man den Studenten ihre
Fehler und Schwichen zeigt und erklirt. Wenn z. B. in einem Diktat der Stu-
dent , Kirche“ anstatt ,, Kirsche® schreibt, heifSt es dann, die Lehrkraft hitte nur
wegen einem einzigen Buchstaben Punkte abgezogen. Dieses Rechtgefiihl verhin-
dert auch, dass sie ihre Fehler korrigieren.

2. FORSCHUNGSDESIGN

In diesem Artikel werden Feststellungen zum Niveaubewusstsein und zur Selbst-
bewertung der im 5./6. Semester an der Cukurova-Universitit Lehramt Deutsch
Studierenden (42) vorgenommen. Diesbeziiglich wurde eine Umfrage (6 Fragen,
zum Teil mehrteilig) durchgefithrt. Anhand der Angaben der Studenten wurde
ausgewertet, wie sich die Studenten einschitzen. Es werden zwei einfachen For-
schungsfragen nachgegangen

¢ Wie sehen oder bewerten sich die Studenten?

e Wie bewerten die Lehrkrifte das Niveau der Studenten?

Ausgangspunke der Forschung ist die Frage, warum die Studierenden meinen, sich
im Gegensatz zur Vorbereitungsklasse in ihrem Sprachniveau (in Wortschatz, Le-
severstehen, Schreiben, Grammatik) entwickelt zu haben und welche Griinde sie
dafiir angeben. Zur weiteren Datenerhebung dienen die Priifungen des Faches
Leseverstehen und die Ergebnisse der Umfrage, die an die Lehrkrifte (14) in der
Abteilung gerichtet wurden.

Die Studie richtet sich deshalb auf das 5./6. Semester, weil sowohl nach Anga-
ben der Lehrkrifte als auch der Priifungsergebnisse nach der Vorbereitungsklasse
ein Niveau-, Konzentrations-, Motivationsverlust zu beobachten ist, der sich bis
zum Abschluss der dritten Klasse steigert und in der 4. Klasse (7.-8. Semester)
dann mehr oder weniger nachlisst.

Wenn wir das Profil der Studierenden an der Cukurova-Universitit Lehramt
Deutsch betrachten, sehen wir, dass sie zum gréfiten Teil in der Hochschulaufnah-
mepriifung in Englisch teilgenommen und als zweite Option Lehramt Deutsch

gewihlt haben. Dies und die Zukunftssorgen bringen einen Motivationsverlust
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mit sich, der im Laufe des Studiums immer wieder auftritt. In der Regel sehen
wir, dass Studenten sich in den ersten Wochen der Vorbereitungsklasse entschei-
den, ob sie weiterhin in dieser Abteilung studieren wollen oder nicht und nehmen
dann nach ihrer Endscheidung regelmifig an den Seminaren teil. Laut Studien-
ordnung dauert die Vorbereitungsklasse 2 Semester und die Studenten nehmen
an 4 Zwischenpriifungen und einer Finalpriifung teil. Um in die erste Klasse bzw.
das 1. Semester versetzt zu werden, miissen sie einen Notendurchschnitt von 60
von 100 Punkten erreichen. Die Vorbereitungsklasse betrdgt 30 Stunden in der
Woche, und es werden miindliche Kommunikation, Textproduktion, Textarbeit
und Grammatik unterrichtet. Wie aus dieser kurzen Ubersicht der Vorbereitungs-
klasse zu entnehmen ist, findet ein intensiver Fremdsprachenunterricht statt, der

eine gewisse Motivation und Arbeitsdisziplin erfordert.

Nach der Vorbereitungsklasse unterliegen die Studierenden der allgemeinen Stu-
dienordnung der Cukurova-Universitit. Im 1. und 2. Studienjahr befinden sich
im Lehrplan unter den anderen Fichern weiterhin Ficher wie miindliche Kom-
munikation, Textproduktion, Textarbeit und Grammatik, die zum Spracherwerb

der Studierenden ihren Beitrag leisten.

Es ist jedoch nach der Vorbereitungsklasse ein Sprachniveauverlust zu beobach-
ten, der sich im zweiten und dritten Studienjahr steigert. Im 4. Studienjahr ist
im Zusammenhang mit dem Abschlussdruck zumindest in Sicht ihrer Konzen-
tration und ihrem Verantwortungsbewusstsein wieder eine Steigerung zu erken-
nen, der aber nur gering oder gar nicht sprachniveaumifig zu erkennen ist, weil
es dann zu spit ist die Defizite der letzten Jahre zu beheben. So ist es leider keine
Seltenheit, dass die Studenten neben Kursen fiir KPSS auch Deutschkurse besu-
chen. Die oben genannte Steigerung beschrinkt sich in der Regel auf die Anwe-

senheit in Seminaren und Vorbereitung und an der Teilnahme an den Priifungen.

3. FORSCHUNGSERGEBNISSE

Um die oben dargelegte Situation und die Beobachtungen mit Fakten nachwei-
sen und auf deren mégliche Griinde eingehen zu kénnen, wurden den Studenten
des 5. und 6. Semesters 6 Fragen (sowohl geschlossene als auch offene) gerichtet,

deren Ergebnisse im folgenden dargelegt und interpretiert werden.
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3.1 Einschitzung des Sprachniveaus

Bei der Frage, ob die Studierenden nach der Vorbereitungsklasse in ihrem Sprach-
und Leseverstehvermdgen einen Riickgang oder einen Fortschritt bemerkt haben,
gaben 29 von insgesamt 42 befragten Studenten an, dass sich ihr Sprachniveau
verbessert habe, 5 meinen, keinen Unterschied bemerkt zu haben und 8 gaben
an, dass sie einen Riickgang bemerkt haben. Fast 70% der Studenten sind also
der Meinung, dass sie sich seit der Vorbereitungsklasse verbessert haben und nur
19% sind der Ansicht, dass sich ihr Niveau verschlechtert habe.

Im gleichen Rahmen wurden die 14 Lehrkrifte der Abteilung Lehramt fiir Deutsch
befragt, ob und in welchem/welchen Studienjahr/en sie einen Niveauverlust bemer-
ket haben. Von insgesamt 14 Lehrkriften haben 12 (85,7%) angegeben, dass sie
einen Niveauverlust festgestellt haben, der sich in den Studienjahren 2, 3, 4 hiuft.

Tabelle 1: In welchem/welchen Studienjahr/-en haben Sie einen Niveauverlust
festgestellt/beobachter?

1.Studienjahr 7%

2. Studienjahr 22%
3. Studienjahr 43%
4. Studienjahr 28%

Aus der obigen Tabelle geht hervor, dass die Lehrkrifte der Ansicht sind, dass be-
sonders im dritten Studienjahr ein Niveauverlust vorhanden ist. Dagegen waren
70% dieser Studenten der Meinung, dass sich ihr Sprachniveau verbessert habe.

3.2 Verlustbereiche

Das gleiche Dilemma ist auch in dem weiteren Teil der Frage, in dem die Be-
reiche nachgefragt wurden, zu sehen. Die Lehrkrifte hoben in ihren Antworten
beziiglich der Verlustbereiche mit jeweils 32% besonders Lesen/ Schreiben so-
wie Wortschatz hervor. Gefolgt mit jeweils 18% von Grammatik und Sprechen.
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Tabelle 2: In welchen Bereichen haben Sie als Lebrkraft einen Niveauverlust beobachter

Lesen und Schreiben 32%
Grammatik 18%
Wortschatz 32%
Miindliche Kommunikation 18%

Aus den Angaben der Studenten geht jedoch hervor, dass sie meinen, sich genau
in diesen Bereichen entwickelt oder trainiert zu haben.

Tabelle 3: In Bezug auf positive Entwicklung geben die Studenten folgende Punkte an

Hitten den Fortschritt durch viel Lesen erzielt 17%
Hitten ihren Wortschatz erweitert 27%
Hiitten ihr Sprachgefiihl erweitert 7%
Hiitten eine positive Haltung der deutschen Sprache gegeniiber entwickelt | 13%
Hiitten den Fortschritt durch Grammatikentwicklung erzielt 7%
Hitten den Fortschritt durch Filme und Musik erzielt 13%

Aus der obigen Tabelle kénnen wir entnehmen, dass die Studenten im Gegenteil
der Ansicht der Lehrkrifte meinen, sich in ihrem Wortschatz und Lesevermégen
verbessert zu haben. Unter den 29 von 42 Studenten, die meinen, sich sprachlich
verbessert zu haben, haben mehr als die Hilfte (55%) bemerkt, dass sie dies durch
Eigenleistung geschafft hitten, wihrend nur 10% angaben, dass sie dies dank der Se-
minare/Lehrkrifte erzielt hitten. 10 Studenten (35%) haben sich dazu nicht geduflert.

In bezug auf die in Tabelle 3 dargelegten Ergebnisse ist auch die Antwort auf die
Frage ,Welche deutsche, tiirkische und englische Biicher hast du im letzten Jahr
gelesen?” interessant, da nur 16,6% von allen Studenten angegeben haben, auf
Deutsch etwas gelesen zu haben und 12% gaben sogar an, iiberhaupt keine Bii-
cher gelesen zu haben. Insgesamt 83,4% der Studenten haben letztes Jahr nichts
auf Deutsch gelesen.

3.3 Griinde fiir den Niveauverlust

Als Griinde fiir diesen Verlust wurde von Seiten der Lehrkrifte mit 58% zum
Ausdruck gebracht, dass die Studenten nicht die erforderliche Leistung erbringen.
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Gefolgt mit 32% vom Lehrprogramm und 10% physische Umstinde (Raum,

Ausstattung etc.).

Auf die gleiche Frage haben die Studenten dagegen zum gréfSten Teil mit 59%
das Lehrprogramm hervorgehoben.

Tabelle 4: Studentenseitige Griinde fiir den Niveauverlust

Zeitmangel 6%
Lehrprogramm 59%
Motivation 6%
Lehrkrifte 18%
Mangelnde Leistungserbringung 18%

Aus Tabelle 4 ist ersichtlich, dass nur 18% der Studenten den Niveauverlust durch
Eigenverschulden begriinden und 18% sogar als Grund die Lehrkrifte angeben.
Dass aber beziiglich des Lehrprogramms auf beiden Seiten eine Unzufriedenheit
vorhanden ist, kann sowohl aus den Antworten der Lehrkrifte (32%) als auch
der Studenten (59%) festgestellt werden.

4, FEHLEINSCHATZUNG DER STUDENTEN

Wenn wir die Ergebnisse und Aussagen der Studentenumfrage betrachten, sehen
wir, dass sie sich im Gegenteil zur Meinung der Lehrkrifte auf einem anderen
Niveau sehen. Dass sie sich zum grofSten Teil falsch beurteilen, zeigt uns schon
der Widerspruch in ihren Antworten. So meinen sie z.B., dass sie sich in Wort-
schatz verbessert hitten und ihren Fortschritt durch viel Lesen erzielt haben, wo-
bei nur 16,6% der Studenten im letzten Jahr iiberhaupt etwas auf Deutsch gele-
sen hat. Und auch aus den Angaben der Lehrkrifte geht hervor, dass besonders in
diesen beiden Bereichen (also Lesen und Wortschatz) ein Niveauverlust sich be-
merkbar gemacht hat. Auch die Priifungsergebnisse der letzten Jahre zeigen uns,
dass die Studenten nicht in der Lage sind, ihr Niveau richtig zu bewerten. Der
Schwund an Arbeitsdisziplin, Motivation und Verantwortungsbewusstsein spie-
gelt sich auch in den Priifungsergebnissen und in der Teilnahme an den Priifun-

gen der letzten drei Semester wieder.
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Tabelle 5: Misserfolg-Quote und Teilnahme an den Priifungen

Semester Misserfolg Wiederholungspriifung versaumt

Wintersemester 2018-2019 | 56,9% (53 von 93) 25 von 53 Studenten

Sommersemester 2018-2019 | 53,2% (41 von 77) 16 von 41 Studenten

Wintersemester 2019-2020 | 53% (26 von 49) 10 von 29 Studenten

Die hohe Anzahl der Studenten, die das Seminar Leseverstehen, wo Lesen, Schrei-
ben und Wortschatz sowie Sprechen gemeinsam gefordert werden, nicht bestehen
konnten und die Anzahl derer, die die Wiederholungspriifung versiumt haben,
zeigt deutlich, dass die Studenten unter Mangel von Motivation, Arbeitsdiszi-
plin und Verantwortungsbewusstsein leiden. Rund die Hilfte von IThnen hilt es
nicht fiir nétig, an den Wiederholungspriifungen teilzunehmen und muss dann
im néchsten Jahr dieses Seminar erneut belegen. Da die Studierenden dann aber
nicht mehr der Anwesenheitspflicht unterliegen, empfinden sie dies eher als ei-

nen positiven Umstand.

Auch ein Vergleich der Priifungsergebnisse zeigt uns, dass niveaumifig die Studen-
ten einen Verlust erleiden. So wurde im Wintersemester 2019-2020 die 2. Zwi-
schenpriifung der Vorbereitungsklasse auch an den 5. Semesterstudenten durch-
gefiihrt. Wihrend die Vorbereitungsklasse in dieser Priifung einen Durchschnitt
von 63,45 Punkten erzielen konnte, haben die 5. Semester Studierenden in der
gleichen Priifung nur einen Durchschnitt von 59,3 Punkten erreichen kénnen.
Es sei nun dahingestellt, ob hier ein signifikanter Unterschied vorhanden ist.
Hier wird bewusst auf eine statistische Analyse verzichtet, da sie nicht relevant
ist und auch ohne diese Analysen sich bemerkbar macht, dass die 5. Semestler
hinter den Studenten der Vorbereitungsklasse liegen, die nur ein Semester hinter
sich haben. Es wire zumindest zu erwarten, dass die Studierenden des 5. Seme-
sters einen hoheren Durchschnitt erreichen, da es sich hier um zwei recht kurze
Texte und um den Wortschatz sowie die Schreibfertigkeit in den Anfingerpha-
sen handelt und diese recht leicht hitten bewiltigen miissen. Die Priifung be-
steht aus W-Fragen (Wissensfragen?) zu den Texten und Ja/Nein-Fragen. Im letz-
ten Teil sollten sie eine kurze Zusammenfassung des zweiten Textes Schreiben.
Unten sind ein paar Beispiele zu den Fragen und original Antworten der 5. Se-

mester Studierenden aufgefiihrt.

2 Alle Antworten konnen direkt aus dem Text entnommen werden.

267




NIVEAUBEWUSSTSEIN UND EIGENBEWERTUNG DER IM 5./6. SEMESTER
STUDIERENDEN AN DER DEUTSCHLEHRERABTEILUNG DER CUKUROVA UNIVERSITAT

Ali Sami Aksiz

Frage 2: Wo in Deutschland kann man heute Dénerkebab essen?
Beispiele gegebener Antworte der Studenten im 5. Semester

Heute Dénerkebab essen Kleinstadt

Die tiirkischen Déner-Stinde kann man essen heute Dénerkebab

Heute essen man kann Dénerkebab

Frage 5: Gibt es auch in anderen europiischen Lindern Donerkebab?
Beispiele gegebener Antworte der Studenten im 5. Semester

Es gibt auch in anderen Lindern Deutschland bis Nachbalinder ausgebreitet
Dénerkebab.

Es gibt Dénerkebab fast in jeder deutschen Kleinstadt

Es gibt Deutschdslands Nachbarlinder

Griechen Chine und Deutschland gibt es

Es gibt Deutschland, griechen Gyros-Stand und chinesischen
Gib es Dénnerkebab in Chines und Greich

Aus den obigen Beispielen ist zu entnehmen, dass die Studenten in Wortschatz,
Syntax, Textverstehen etc. Defizite aufweisen. Im Bereich des Leseverstehens tritt
hervor, dass sie aufgrund ihrer Defizite und Unsicherheit bestimmte Vermeidungs-
strategien entwickelt haben. So neigen viele Studierenden dazu, als Antwort die
jeweilige Textstelle unverindert zu iibernehmen. Z. B. auf die Frage 3: ,Wo in
Deutschland wurde der Déner zuerst bekannt?“ haben viele Studierende des 5.
Semesters folgende Antwort mit geringen Variationen geschrieben bzw. aus dem
Text {ibernommen.

Ein Beispiel fiir so eine Antwort ist,

,Dabei kommt der uns bekannte Déner nicht aus Istanbul, sondern wurde an-
geblich erst um 1970 in Berlin erfunden.®

Es hitte eine einfache Antwort wie ,,Der Doner wurde zuerst in Berlin bekannt®
gereicht. Auch in anderen Antworten ist diese Strategie immer wieder zu sehen.
Die Studierenden sind dann in der Erwartung, die volle Punktzahl auf diese Ant-
wort zu erhalten.

268



SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR IV
Tabir Balci, Ali Osman Oztiirk, Munise Aksiz

5. SCHLUSSFOLGERUNG

Die Analyse der Umfrageergebnisse hat uns gezeigt, dass die Studenten nicht in
der Lage sind, eine objektive Bewertung ihrer eigenen Leistung zu erbringen.
Wihrend sie sich auf der einen Seite héher einstufen als sie sind, neigen sie auf
der anderen Seite eher die Schuld woanders zu suchen als bei sich selbst. Nur
ein geringer Teil der Studierenden des 5. Semesters sieht ein, dass sie nicht die
erforderlichen Leistungen erbringen. Besonders der Mangel an Bewusstsein, dass
sie sich an einer Universitit befinden und Verantwortung tragen miissen, fithrt
dazu, dass ab dem 1. Semester, wo aus Sicht der Studierenden im Gegensatz zur
Vorbereitungsklasse® eine eher lissigere Atmosphire herrscht, sich immer mehr
vom Deutschen entfernen und einen Niveauverlust erleiden. Leider ist dies auch
ein Effekt des tiirkischen Bildungssystems, da es sich hier meist um Auswendig-
lernen und einen passiven bzw. lehrerzentrierten Lernprozess handelt und an der

Universitit dann von den Studierenden das Gegenteil gefordert wird.

Als weiterer Grund fiir diese Misere ist auch die Priifungsordnung zu nennen. Die
Studierenden in der Umfragegruppe mussten bis vor kurzem laut Priifungsord-
nung (CU Bagil Degerlendirme Yonergesi, 2015, S.3) in den jeweiligen Semina-
ren nur einen Durchschnitt von 35 von 100 Punkten erreichen, um versetzt zu
werden. Ab 2018-2019 wurde dies auf 50 Punkte erhoht. Ich bin der Ansicht,
dass dies einen erheblichen Beitrag zum Niveauverlust und zur schlaffen Arbeits-
disziplin der Studierenden beigetragen hat, da sie keine grofle Leistung erbringen
mussten, um die Priifungen zu bestehen. Denn die Studierenden waren der An-

sicht, dass sie sich gar nicht bemithen mussten, um diese Punktzahl zu erreichen.

Die Studenten der Vorbereitungsklasse miissen dagegen einen Gesamtdurchschnitt
von 60 Punkten erreichen (vgl. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanct

Diller Egitimi Béliimii Hazirlik Siniflart Egitim-ogretim ve Sinav Yonergesi, 2014).

Ein weiterer Punkt ist die Entwicklung von Vermeidungsstrategien, die in den
Priifungen besonders hervortreten. Beziiglich des Leseverstehens ist zu beobachten,
dass viele 5. Semester-Studierenden als Antwort Teile aus dem Text direke {iber-
nehmen. Dies interpretiere ich als ein Zeichen der Unsicherheit, was wiederum

ihren Angaben, dass sie sich niveaumifig weiterentwickelt hitten, widerspricht.

3 Neben den 4 Zwischenpriifungen und der Finalpriifung werden auch unangekiindigte Quiz
regelmafig durchgefiihrt
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Beziiglich des Lehrprogramms kam aus beiden Umfragen eine gewisse Unzufrie-
denheit hervor. Das Streben des Hochschulrates, eine angebliche Standardisie-
rung in manchen Abteilungen zu erreichen, hat zur Folge, dass die Abteilungen
nicht mehr speziell auf die Mingel und Bediirfnisse der Studierenden eingehen
und ihr Programm diesbeziiglich gestalten kénnen. Da die Anzahl der deutsch-
sprachigen Seminare (z.B. im 3. Semester ist sie von 20 auf 10 Wochenstunden)
zum Teil erheblich gesunken ist, ist davon auszugehen, dass sich der Niveauver-
lust der Studierenden in den kommenden Jahren noch stirker ausprigen wird.
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METAMORPHOSE UND

DIE OPFERBEREITSCHAFT
DES SCHWESTERS IN

DEN AUSGEWAHLTEN
VOLKSMARCHEN VON DEN
BRUDERN GRIMM

Llker Coltii!

1. EINLEITUNG

Gegenstand dieser Arbeit sind zwei verschiedene Mirchen, die anhand des Meta-
morphosemotivs Rabe und die Opferbereitschaft des Schwesters untersucht wer-
den. Die Mirchen, die unter den Namen “Die sieben Raben” und “Die zwolf
Briider” in dem Buch “Kinder und Hausmirchen” der Briider Jakob und Wilhelm
Grimm sich befinden, sollen auch die Schwesterbezichung gegeniiber den Brii-
dern zeigen. Das Erkenntnisziel dieser Arbeit soll in der Beantwortung der Frage
liegen, ob durch die Darstellung und Interpretierung der zwei Mirchen eine be-
stimmte moralische Botschaft vermittelt werden kann oder nicht. Die Untersu-
chungen bezichen sich auf die Methoden der Literaturarbeit und Literatursoziolo-
gie. Die Literaturarbeit kann als eine wissenschaftliche Arbeit bezeichnet werden,
bei dem ein Thema von vorhandener Literatur untersucht wird. Hier kann man
fiir die Forschungsfrage relevante Literatur sammeln und mit den ausgewihlten
oder zu bearbeitenden Texten sich auseinandersetzen. Laut Wilpert (1989: 529)
untersucht die Literatursoziologie, die Interaktion an aller Literatur Beteiligten,
d.h. die vielfiltigen ekonomischen und soziologischen Voraussetzungen der Lite-

ratur und die Wechselbeziehungen zwischen Literatur und Gesellschaft.

Bei der Untersuchung der zwei Mirchen wird versucht zwischen ihnen bestimmpte
Gemeisamkeiten oder Unterschiede zu zeigen. Es will auch das Forschungser-

gebnis zur Moral zeigen. Bei der Betrachtung der einzelnen Texte sehen wir eine

1 Dr. Ogr. Uyesi, Cukurova-Universitit
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Opferbereitschaft der Schwester fiir ihre Briider. Wir mochten uns auch an das
Feminine oder an das Frauenbild in der Zeit der Romantik oder Spétromantik
dehnen, weil in sehr vielen Mirchen der Gebriider Grimm das Thema Geschwi-

ster oder Schwester thematisiert wird.

2. KINDER- UND JUGENDLITERATUR

Kinder- und Jugendliteratur wurde zuerst als eine Literatur zum Vergniigen ver-
standen. Thre Hauptrolle war besonders den Kindern eine “allgemeine Tugend
und Vernunfterziehung” zu beschaffen. Besonders wurden literarische Texte fiir
die allgemeine Erziehung der Frauen benutzt, und man wollte die Midchen als

eine gute Hausfrau, Gattin und eine gute Mutter erzichen (Kaminski, 1998: 19).

Die Literatur, die zuerst als Gattungen in Epik, Lyrik und Dramatik aufgeteilt
werden kann, hat auch Teilsysteme wie die Kinder und Jugendliteratur. Die Epik
als eine Literaturgattung hat in ihrem Bereich verschiedene Textsorten. Eins von
diesen Textsorten ist das Mirchen, das auch unter dem literarischen Teilsystem
der Kinder und Jugendliteratur eingeordnet werden kann. Laut Kaminski (1998:
20) entdecken die Romantiker im 18. Jh. “Das Kind” in den Kinderreimen, Kin-
derlieder, Sagen, Legenden und besonders in den Mirchen]...JAuch die Pidago-
gisierung der Kinder und Jugendliteratur, ihre Funktionalisierung konnte ab jetzt

nicht mehr aufgehalten werden.

2.1. Das Mirchen

Das Miirchen, das wir als eine Textsorte unter dem literarischen Teilsystem der
Kinder und Jugendliteratur einordnen kénnen, wird seit einer sehr langen Zeit,
sogar iiber Jahrhunderte von Generation zu Generation, von Ort zu Ort und
von Volk zu Volk weitererzihlt. Fir die Begriffsbestimmung des Mirchens kon-

nen wir jenes sagen.

Die deutschen Worter “Mirchen”, “Mirlein” (mhd. maerlin) sind Verkleinerungs-
formen zu “Mir” (ahd. mari; mhd. maere, Kunde, Bericht, Erzihlung, Geriicht),
bezeichneten also urspriinglich eine kurze Erzihlung [...] Heute bezeichnen die
Ausdriicke “Volksmirchen” und “Kunstmirchen” wertungsfrei bestimmte Erzihl-
gattungen (Liithi, 2004: 1). Die weit verbreiteten Mirchen sind die Volksmir-

chen, die immer wieder anonym und miindlich iiberliefert wurden. Wie es auch
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die Volksmichen gibt, gibt es auch die Kunstmérchen, die von einem bestimmten
Autor erfasst wurden. Die Mirchen haben die Probleme, die Angste, die Wiin-
sche, das Gliick, das Pech, die Sittlichkeit oder Stimmung, den Zeitabschnitt der
Menschen usw. also kurzgesagt den Mythus des Lebens die es vor hunderten von
Jahren gab und vermudlich in den nichsten hunderten von Jahren immer noch
geben wird, thematisiert. Darum wurden die Menschen von den Mirchen faszi-
niert. Frey (2017: VII) betont, dass Menschen von Mirchen fasziniert sind, zeigt
sich z. B. daran, dass die Mirchen der Gebriider Grimm nach der Bibel und dem

Koran weltweit am dritthdufigsten publiziert wurden.

2.2. Der Glaube, die Zahl und Zahlensymbolik in den Mirchen

Der Glaube ist die innere Gewissheit, die von Beweisen unabhingig ist (Wahrig,
1992:567). Er wird auch als Fiirwahrhalten fiir etwas definiert. Der Glaube exi-
stiert seit der Menschheitsgeschichte, weil die Menschen sich Vieles in ihrem Le-
ben nicht erkliren konnten. Somit kamen sie zu dem Schluss, dass es eine Kraft
geben miisse, die die Welt erschaffen hat und die Natur beeinflusst. Viele Volker
glaubten an die Sonne, an den Blitz oder an den Wind und gaben ihnen verschie-
dene Opfer. Sie haben diese “hoheren Wesen” als Gotter verehrt und das mensch-
liche Leben bekam mit Hilfe des Glaubens einen Sinn. Die Menschen fanden

Trost und Schutz und der Glaube trug dazu bei, dass sie zusammenleben konnten.

Anhand des Glaubens méchten wir uns auch an das Thema Zahl und Zahlen-
symbolik wenden, das seit der mythologischen Zeit bei allen Vélkern zihlt. Die
Zahlensymbolik gilt fir Menschen als Gliickszahlen, heilige Zahlen und Un-
gliickszahlen (Schischkoff, 1978: 766). Die Zahl ist besonders in der wissen-
schaftlichen Disziplin der Mathematik als ein nummerischer Wert zu bewerten.
Sie zeigt uns besonders die Mengenmafe oder die Quantitit von verschiedenen
abstrakten Gegenstinden. Laut Schischkoff (1978: 766 ) bedeutet die Zahl als das
abstrakte individuelle Merkmal, das eine abstrakte Menge von anderen Mengen
derselben Art unterscheiden ldBt. Daher gibt es sehr viele Unterbegriffe von der
Zahl in der Mathematik, die als zB: ganze, irrationale, kardinale usw. aufgezihlt
werden konnen. Hiermit kann auch gesagt werden, dass die Zahl nicht nur im
Bereich der Mathematik sondern auch in vielen Bereichen unseres Lebens eine
wichtige Rolle spielt. Die verschiedenen Nummern der Schiiler in der Schule,
an den Universititen oder die Chiffre unseres Kontos und viele andere Bereiche

konnten wohl ohne die Funktion der Zahlen unvorstellbar sein.
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Die Zahl und die Zahlensymbolik spielt auch in den Mirchen eine bestimmte
Rolle. Sie werden in den Mirchen vielmals verwendet. Es wird an den Zahlen ge-
glaubt, dass sie den Hauptfiguren Gliick oder Pech bringen. Bei vielen Mirchen
muss zuerst etwas mindestens drei Mal passieren, um ein gutes Ende erreichen
zu kénnen. Wie wir auch betont haben sind die Mirchen eine kurze Erzihlung,
die den Mythus des Lebens zeigen. In den beiden Mirchen, die wir untersuchen
kommen die Zahlen sieben und zwdlf vor. Wir méchten uns jetzt auch an die

Zahlensymbolik dieser Zahlen wenden.

2.2.1. Die Zahlensymbolik “sieben”

Symbol des Schopfungskreislaufs, der Ordnung des Universums, des menschli-
chen Lebens und der magischen Krifte. Sie steht als Tugendsymbol fiir Aufrich-
tigkeit und Heroismus. In Sagen und Mirchen steht sie fiir eine verzauberte Ord-
nung (Butzer & Jacob, 2012: 399-400)

2.2.2. Die Zahlensymbolik “zwolf”

Symbol des Kosmos, der Ordnung und der Vollkommenheit (Butzer & Jacob,
2012: 503-504)

Beide Zahlensymbole tragen das Positive fiir die Midchen, die ihre Briider su-
chen. Thre opferbereitschaft zeigt die Tugend, Aufrichtigkeit und Heroismus. Sie

erlésen und retten ihre Briider. Es herrscht eine Vollkommenbheit.

3. BRUDER GRIMM

Die Gebriider Grimm zihlen als Sprachwissenschaftler, Begriinder der Germanistik,
Sammler der “Kinder und Hausmirchen” und der deutschen Sagen. Sie machten
eine kritische Anniherung der deutschen Grammatik, der deutschen Mythologie
und fingen an das deutsche Worterbuch zu schreiben (Meyers, 1992, 272). Die

Gebriider Grimm beschiftigten sich zur gleichen Zeit auch mit dem Pusrismus.

Jacob Grimm (1785-1863) und Wilhelm Grimm (1786-1859) sollten eine ange-
messene Bildung als Juristen haben. Deswegen schickte die Mutter die beiden im
Herbst 1798 nach kassel zu ihrer Tante. In Kassel besuchten sie zuerst das Fried-
richsgymnasium. Jacob besuchte spiter die Philipps Universitit in Marburg und
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studierte dort Rechtswissenschaft, sein Bruder Wilhelm folgte ihm ein Jahr spi-
ter. Sie entwickelten sich als Realisten. So untersuchten sie die geschichtliche Ent-
wicklung deutschsprachiger Literatur (Sagen, Urkunden ebenso wie Dichtung)
und beschrinkten sich dabei nicht nur auf deutschsprachige Urkunden. Engli-
sche, schottische und irische Quellen waren bereits in Mode; sie dehnten ihren
Arbeitsbereich auf Skandinavien, Finnland, die Niederlande, Spanien und Ser-
bien aus (Lutz, 1997: 280-283)

4. METAMORPHOSE UND LITERARISCHES SYMBOL
4.1. Metamorphose

Als Mensch sind wir mit dem Wandel von langer Zeit vertraut. Wir wissen wie
die Lebewesen biologisch wachsen, sich erkranken, kérperlich altern und zuletzt
sterben. Nicht nur die Lebewesen sondern auch die anorganischen Wesen verwan-
deln sich mit der Zeit. Nach der Schépfungsgeschichte wurden Steine und Pflan-
zen, Himmelskdrper, Tiere und Menschen erschaffen. Natiirlich aber haben sich
diese Wesen in den hunderten oder tausenden von Jahren umgestaltet. Die Um-
gestaltung ist ein natiirlicher Ablauf der Wesen. Neben dem natiirlichen Ablauf
der Wesen konnen wir auch den Begriff Metamorphose laut Wilpert (1989: 568)
als die Verwandlung in eine andere Gestalt, zB. Menschen in Tiere betonen. Auch
Schischkoff (1978: 451) erklirt diesen Begriff als Gestaltwandel, Umgestaltung
und Umbildung. Laut Assmann & Assmann (2006: 32-34) kommt das Motiv
Metamorphose besonders in der Mythologie und in den Mirchen vor. Das Motiv
von Metamorphose ist in den Volksmirchen und sowohl auch in den Kunstmir-
chen bekannt. Die Mythologie und die Gétter aus der Paganenwelt werden nicht

nur als Tiere sondern auch als eine Mischgestalt von Tier und Mensch gezeigt.

4.2. Rabe als literarisches Symbol

Wie auch oben betont wurde kénnen Menschen besonders in der Mythologie
und in den Mirchen in Tiere verwandelt werden, die wir auch als Metamorphose
benennen kénnen. In den Mirchen werden auch bestimmte Tiere als bestimmte
Symbole benutzt. Das gegenstindliche Symbol in den beiden Mirchen, die wir
zur Hand genommen haben, ist das Tier “Rabe”. Laut Beitl & Beitl (1974: 789)
ist das Symbol im weitesten Sinne jedes Zeichen, das etwas “bedeutet”. Auch die

Sprachzeichen (Namen) fiir Begriffe, Dinge und Personen sind Symbole.
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Das literarische Symbol bedeutet eine sprachliche Referenz auf ein konkretes Ding,
Phinomen oder auch eine Titigkeit, die mit einem tiber die lexikalische Bedeu-
tung hinausweisenden Sinn verkniipft ist[...]Das literarische Symbol ist eine be-
sondere Moglichkeit der Sprache: mehrsinnig zu sein, zugleich aber auch deren
Begrenztheit: auf anderen Sinn nur verweisen zu kénnen (Butzer & Jacob, 2012:
V). Das Gemeinsame in den beiden Mirchen ist es, das die Gebriider sich zu-
erst von Mensch zu Rabe und mit Hilfe der Schwester danach wieder von Rabe
zu Mensch umwandeln. Solcherlei Metamorphosen oder Verwandlungen kén-

nen wir in vielen Mirchen gewohnheitsmifig betrachten.

Rabe als das literarische Symbol wird in den Mirchen hiufig als Symbol fiir Weis-
heit, Fiirsorge und Béses (Butzer & Jacob, 2012: 334) und auch fiir Tod bzw.
Trennung und Einsamkeit (Gardin & Olorenschaw, 2006: 334) betrachtet. Die
schwarze Farbe des Rabens wird im Christentum als Siinde anerkannt.

5. INHALT DER AUGEWAHLTEN MARCHEN
5.1. Die sieben Raben

Ein Mann hatte sieben S6hne und immer noch kein Téchterchen, so sehr er sichs
auch wiinschte; endlich gab ihm seine Frau wieder gute Hoffnung zu einem Kinde,
und wies zur Welt kam, war es auch ein Midchen. Die Freude war grof3, aber das
Kind war schmichtig und klein, und sollte wegen seiner Schwachheit die Not-
taufe haben. Der Vater schickte einen der Knaben eilends zur Quelle, Taufwas-
ser zu holen: die andern sechs liefen mit, und weil jeder der erste beim Schépfen
sein wollte, so fiel ihnen der Krug in den Brunnen]...] der Vater ward ungedul-
dig und sprach: “Gewif$ haben sie’s wieder iiber ein Spiel vergessen, die gottlo-
sen Jungen.” Es ward ihm angst, das Mddchen miifite ungetauft verscheiden, und
im Arger rief er: “Ich wollte, daf die Jungen alle zu Raben wiirden.” Kaum war
das Wort ausgeredet, so sah er sieben kohlschwarze Raben auf- und davonfliegen.
Die Eltern konnten die Verwiinschung nicht mehr zuriicknehmenl...] Eines Ta-
ges horte es von Leuten, dass es schuld an dem Ungliick seiner sieben Briider war
[...] Das Midchen machte sich tiglich ein Gewissen daraus und glaubte, es miifSte
seine Geschwister wieder erlésen. Es zog in die Ferne. Als es zum Morgenstern
kam, gab der Stern ihm ein Hinkelbeinchen und sprach: “Wenn du das Beinchen
nicht hast, kannst du den Glasberg nicht aufschlieflen, und in dem Glasberg, da
sind deine Briider.” Das Midchen nahm das Beinchen, wickelte es wohl in ein

Tiichlein, und ging wieder fort, so lange, bis es an den Glasberg kam. Das Tor
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war verschlossen und es wollte das Beinchen hervorholen, aber wie es das Tiich-
lein aufmachte, so war es leer, und es hatte das Geschenk der guten Sterne ver-
loren. Was sollte es nun anfangen? Seine Briider wollte es erretten und hatte kei-
nen Schliissel zum Glasberg. Das gute Schwesterchen nahm ein Messer, schnitt
sich ein kleines Fingerchen ab, steckte es in das Tor und schlof§ gliicklich auf. Auf
einmal horte es in der Luft ein Geschwirr und ein Geweh, da sprach das Zwerg-
lein: “Jetzt kommen die Herren Raben heim geflogen.” [...] Sie sahen das Mid-
chen mit dem Ring von Vater und Mutter und sie sprachen: “Gott gebe, unser
Schwesterlein wire da, so wiren wir erlost.” Wie das Midchen, das hinter der Tiire
stand und lauschte, den Wunsch horte, so trat es hervor, und da bekamen alle
die Raben ihre menschliche Gestalt wieder (Grimms Mirchen, 2012: 144-147).

5.2. Die zwolf Briider

Es war einmal ein Kénig und eine Kénigin, die lebten in Frieden miteinander
und hatten zwdlf Kinder, das waren aber lauter Buben. Nun sprach der Kénig zu
seiner Frau: “Wenn das dreizehnte Kind, das du zur Welt bringst, ein Midchen
ist, so sollen die zwélf Buben sterben, damit sein Reichtum grof§ wird und das
Kénigreich ihm allein zufille.” [...]Die Mutter aber saf§ nun den ganzen Tag und
trauerte, so daf der kleinste Sohn, der immer bei ihr war, und den sie nach der
Bibel Benjamin nannte, zu ihr sprach: “Liebe Mutter, warum bist du so traurig?”
- [...]"Mein liebster Benjamin, diese Sirge hat dein Vater fiir dich und deine elf
Briider machen lassen, denn wenn ich ein Midchen zur Welt bringe, so sollt ihr
allesamt getdtet und darin begraben werden.” ...Nachdem sie also ihre Sohne ge-
segnet hatte, gingen sie hinaus in den Wald. Einer hielt um den andern Wacht,
saf§ auf der héchsten Eiche und schaute nach dem Turm. Als elf Tage herum wa-
ren und die Reihe an Benjamin kam, da sah er, wie eine Fahne aufgesteckt wurde.
Es war aber nicht die weifle, sondern die rote Blutfahne, die verkiindigte, daf}
sie alle sterben sollten. Wie die Briider das horten, wurden sie zornig und spra-
chen: “Sollten wir um eines Midchens willen den Tod leiden! Wir schwéren, dafd
wir uns richen wollen. Wo wir ein Midchen finden, soll sein Blut flieffen.” Dar-
auf gingen sie tiefer in den Wald hinein, und mitten drein, wo er am dunkel-
sten war, fanden sie ein kleines verwiinschtes Hiuschen, das leer stand. Da spra-
chen sie: “Hier wollen wir wohnen und du, Benjamin, du bist der Jiingste und
Schwiichste, du sollst daheim bleiben und haushalten, wir andern wollen ausge-
hen und Essen holen.” [...]In dem Hiuschen lebten sie zehn Jahre zusammen,
und die Zeit ward ihnen nicht lang. Das Téchterchen erfuhr die Geschichte von
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seinen Briidern und sagte : “Liebe Mutter, weine nicht, ich will gehen und meine
Briider suchen.” Nun nahm es die zwdlf Hemden und ging fort und geradezu
in den groflen Wald hinein. Es ging den ganzen Tag und am Abend kam es zu
dem verwiinschten Hauschen. Da trat es hinein und fand einen jungen Knaben,
der fragte: “Wo kommst du her und wo willst du hin?” und erstaunte, dafl sie
so schén war, kénigliche Kleider trug und einen Stern auf der Stirn hatte. Da
antwortete sie: “Ich bin eine Kénigstochter und suche meine zwdlf Briider und
will gehen, so weit der Himmel blau ist, bis ich sie finde.” Sie zeigte ihm auch
die zwolf Hemden, die ihnen gehorten. Da sah Benjamin, daf$ es seine Schwe-
ster war und sprach: “Ich bin Benjamin, dein jiingster Bruder.” Und sie fing an
zu weinen vor Freude, und Benjamin auch, und sie kiifSten und herzten cinan-
der vor grofer Liebe. Hernach sprach er: “Liebe Schwester, es ist noch ein Vorbe-
halt da, wir hatten verabredet, daf§ ein jedes Midchen, das uns begegnete, sterben
sollte, weil wir um ein Midchen unser Kénigreich verlassen mufSten.” Da sagte
sie: “Ich will gerne sterben, wenn ich damit meine zwdlf Briider erlosen kann.”
...Die anderen Briider kamen nach Hause: Da freuten sich alle, fielen ihr um den
Hals und kiifiten sie und hatten sie von Herzen lieb [...] Es war aber ein kleines
Girtchen an dem verwiinschten Hiuschen, darin standen zwolf Lilienblumen,
die man auch Studenten heifSt. Nun wollte sie ihren Briidern ein Vergniigen ma-
chen, brach die zwdlf Blumen ab und dachte, jedem aufs Essen eine zu schen-
ken. Wie sie aber die Blumen abgebrochen hatte, in demselben Augenblick wa-
ren die zwolf Briider in zwolf Raben verwandelt und flogen tiber den Wald hin
fort, und das Haus mit dem Garten war auch verschwunden][...] Mittel, um sie
zu erlosen war, das sie sieben Jahre stumm sein, nicht sprechen und nicht lachen
sollte. Und wenn es ein einziges Wort spircht, und es fehlt nur eine Stunde an
den sieben Jahren, so ist alles umsonst, und deine Briider werden von dem einen
Wort getotet.”[...]Da sprach das Midchen in seinem Herzen: “Ich weif$ gewif3,
daff ich meine Briider erlése,” und ging und suchte einen hohen Baum, setzte
sich darauf und sprach und lachte nicht. ein Kénig heiratete mit ihm. Als sie ein
paar Jahre miteinander vergniigt gelebt hatten, fing die Mutter des Konigs, die
eine bdse Frau war, an, die junge Kénigin zu verleumden und zuletzt wurde es
zu Tode verurteilt. Nun ward im Hof ein grofles Feuer angeziindet, darin sollte
sie verbrannt werden. Und der Kénig stand oben am Fenster und sah mit wei-
nenden Augen zu, weil er sie noch immer so lieb hatte. Und als sie schon an
den Pfahl festgebunden war und das Feuer an ihren Kleidern mit roten Zungen
leckte, da war eben der letzte Augenblick von den sieben Jahren verflossen. Da
lie§ sich in der Luft ein Geschwirr héren, und zwdlf Raben kamen hergezogen
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und senkten sich nieder. Und wie sie die Erde beriihrten, waren es ihre zwolf
Briider, die sie erlost hatte. Sie rissen das Feuer auseinander, l16schten die Flam-
men, machten ihre liebe Schwester frei, und kiifdten und herzten sie. Nun aber,
da sie ihren Mund auftun und reden durfte, erzihlte sie dem Konige, warum sie

stumm gewesen wire und niemals gelacht hitte (Grimms Mirchen, 2012: 60-63).

5.3. Die Heldin der Mirchen und die Opferbereitschaft der

Schwester

In den beiden Mirchen ist die Heldin, die einzige Schwester der Briider. In bei-
den Mirchen werden die Briider zu Raben verwandelt. Bei dem Mirchen “Die
sieben Raben” ist es der Wunsch des Vaters, der mit Zorn seinen Wunsch aus-
driickt und danach seine Séhne sich zu Raben verwandeln. Das gute Schwester-
chen aber geht mit Tapferkeit allein in die Ferne, sucht seine Briider und zum
Schluss opfert es sein eigenes kleines Fingerchen indem es mit dem Messer selbst
abschneidet um sie zu erlésen. Also das Madchen amputiert seinen eigenen Kor-

perteil fiir die Erlosung der Briider.

Bei dem zweiten Mirchen ist die Opferbereitschaft der Schwester mehr als die
Amputierung eines Fingers. Hier muss das Madchen leider im Hof des Kénig-
reichs auf dem Scheiterhaufen verbrannt werden. Grund dafiir ist, dass die Mut-
ter des Konigs eine bdse Frau war, die die junge Kénigin verleumdete, weil sie
nie sprach und lachte. Sie meinte, dass das eine Katastrophe fiir das Kénigsreich
bringen wiirde. Weil es einen Eidschwur abgelegt hatte, konnte das Midchen
nicht sprechen und die Wahrheit sagen. Als sie schon an den Pfahl festgebunden
war und das Feuer an ihren Kleidern mit roten Zungen leckte, da war eben der
letzte Augenblick von den sieben Jahren verflossen. Nun konnte das Midchen
wieder sprechen und die zwdlf Briider wurden erldst. Das Midchen verachtete

den Tod, weil es seine Briider erlésen wollte.

6. ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

In der damaligen Zeit waren die Hauptfiguren, die aus dem Haus sich entfernten
und zB. ihr Gliick oder Schicksal suchten, die Minner. Die Rolle der Frauen war

wie immmer zu Hause zu sein und sich um die Kinder zu kiimmern.
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In den Mirchen, die wir versucht haben zu untersuchen werden nun auch die
Michen bearbeitet, die auch alleine sich von dem Haus entfernen kénen. Also,
die Tradition hat sich gedindert. Ausserdem werden in den Mirchen auch die
Verhaltensweisen der Eltern kritisiert. In den Mirchen waren es immer die El-
tern (besonders der Vater), die durch unbedachte Fliiche oder Hartherzigkeit das
Ungliick heraufbeschwérten. Der Rabe als literarisches Symbol wird hier als ein
Ungliicksvogel gezeigt. In den beiden Mirchen haben die Briider keine Schuld
aber sie werden dennoch von dem leiblichen Vater mit Zorn verflucht und miis-
sen aus dem Haus weit in die Ferne gehen. Nun hat aber die Schwester, die sehr
spit von dem Schicksal ihrer Briider erfuhr eine seelische Not. In beiden Mérchen
fithlen sich die Schwestern schuldig an dem Schicksal der Briider. Sie durchstreif-
ten unwirtlichste Gegenden, um nach etwas zu suchen, was sie gar nicht kann-
ten, namlich ihre Briider. Mit diesen Mirchen will man das leidige Thema von
Eifersucht und Neid, das zwischen Geschwistern immer wieder auftreten kann,
verhindern. Anhand der Mirchen kénnen diese und andere Emotionen erarbei-
tet werden. Besonders die Opferbereitschaft des Schwesters fiir die Erlosung der
Bridder mochte die Wertschitzung und die Liebe gegeniiber der Briider zeigen.
Die Literatur Epoche Romantik will auch das Rationale und Emotionale zusam-
menbringen. Nach der Franzosischen Revolution kommt eine sehr rasche Ver-
inderung in der Gesellschaft vor. Das Kind wird vielmehr in Acht genommen.
Ab nun haben auch die Frauen und die Midchen ein noch mehr Mitsprache-
recht in der Gesellschaft.
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DIE STELLUNG DER
EINFLUSSFORSCHUNG DER
MOTIVANALOGIE VON

LIEBE UND GUTE IN DER
KOMPARATISTISCHEN DISZIPLIN
ANHAND DER WERKE ,DER
KAUKASISCHE KREIDEKREIS®
VON BERTOLT BRECHT, , KAN
KONUSMAZ“ VON NAZIM
HIKMET UND DEM FILM ,SELVI
BOYLUM AL YAZMALIM®“ VON
ATIF YILMAZ

Cavidan Coltii Imren’

1. EINLEITUNG

Die Einflussforschung in der Literaturwissenschaft wurde schon oft die Thema-
tik vieler wissenschaftlicher Arbeiten und hat stets ihre Aktualitit in literaturwis-
senschaftlichen Diskursen. Die Rede ist nicht nur von psychologischem Einfluss
sondern auch in ausgegrenztem Rahmen ( Autor- Leser , Autor -Autoren Einfluss,
Motiveinfluss, Meinungseinfluss und sozialer Einfluss) zu betrachten. In der Li-
teratur kdnnte das eine Inspirationsquelle, Ideenschopfung oder aber was es mit
unserer Thematik und unserem Fach gemeinsam hat also der Komparatistik, ei-

nen Vergleich der Ideen und der behandelten Themen sein.

Die Art der Einfliisse, sei es zwischen Autoren oder epochenbedingte Wirkungen
auf das literarische Schaffen der Schriftsteller, sind zu unterscheiden. Ahnlich vertre-

tene Ideologien, iibereinstimmende Motive, kénnen den Einfluss erkennen lassen.

1 Dr., Cukurova-Universitéit
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Wir méchten in dieser Arbeit die Stellung der Einflussforschung in der kompa-
ratistischen Disziplin darlegen und dabei einige Beispiele mit der Gegeniiberstel-
lung von Werken, in denen ihnliche Themen und Motive behandelt wurden,
anfiihren. Dabei wollen wir ebenfalls die Perspektive des Einflusses aus der Na-
tionalphilologie und der Komparatistik vorlegen. Dabei sind die Theorien des
franzodsischen Philosophen Hippolyte Taines (1828-1893) und die des franzosi-
schen Literaturkritikers Emile Hennequins (1858-1888) von Bedeutung, auf die

wir kurz eingehen werden.

Wir méchten unsere Untersuchung beim Thema Einfluss insbesonders bei der
Motivanalogie vertiefen und die Stoffe ,,Liebe” und , Leidenschaft” in den Werken
»Der kaukasische Kreidekreis“ (1944/45) von Bertolt Brecht, ,Kan Konusmaz*
(1965) von Nazim Hikmet und als intermediales Beispiel den Film ,Selvi Bo-
ylum Al Yazmalim® (dt. Das Middchen mit dem roten Kopftuch) (1977) von Auf
Yilmaz gegeniiberstellen und die wichtigsten ineinander eingegangenen Kontu-

ren zu prisentieren.

Im komparatistischen Bereich wird ein Versuch unternommen, was die Einflussfor-
schung miteinbezicht. Es wird eine interdisziplinire Untersuchung durchgefiihrt
um den Film als Medium mit der Literatur als Reflexion der Ideen in Schrift ge-
geniiberzustellen. Da in den ausgewihlten Werken die Stoffe wie die Liebe, und
Leidenschaft, die Opferbereitschaft das unkonventionelle Verhalten der Protago-
nisten meist in den Vorschein tritt, méchten wir diese niher im Zirkel der Fra-
gestellung ,, Was reflektiert mehr die Liebe?* wiedergeben. Handeln die Protago-
nisten tatsichlich nach der Konvention der Liebe? Denn vieles in diesen Werken
blieben fiir den Leser im Dunkeln. Vor allem die Heirat einer zuriickgelassenen
Putzhelferin mit einem Kind und auf der anderen Seite die Hervorhebung ei-
ner verlassenen Frau mit Kind ohne sexuelle Begierde des maskulinischen Mo-
tivs wiederum Obdach gewihrleistet. Der Verstand und die Vernunft kann die

Entscheidung der Protagonisten beleuchten.

Was ist die Liebe? Ist die Liebe vielmehr das natiirliche Verlangen die sexuellen
Triebe und Bediirfnisse zu stillen oder ist die Liebe das uneigenniitzige Verhal-
ten, die Giite und Opferbereitschaft, die aus dem inneren Geist der Personlich-
keit hervorgeht? Auf diese Fragen méchten wir anhand der Motivanalyse eine

Antwort finden.
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2. KOMPARATISTIK UND EINFLUSS

Die Komparatistik ist eine vielschichtige Disziplin, die ihre Untersuchungen ver-
netzt in viele Bereiche der Literaturwissenschaften fiihrt. Sie sollte nicht immer
nur mit einem Forschungszweig in Verbindung gebracht werden, da der Ein-
druck entstehen kénnte, dass die Komparatistik ihr Ziel und ihren Zweck nur
an einem Fachgebiet erfiillen kann. Wenn manche Komparatisten bei ihren Un-
tersuchungen, sich meist nur auf die Bezichungsforschung intensivieren oder auf
die Kontakte der jeweils zu untersuchenden Autoren eingehen, kann unserer An-
sicht nach auf lange Sicht, eine Fehldeutung der eigentlichen Zielsetzungen des
komparatistischen Faches fithren. Es wire angebrachter, das vergleichende Pro-
gramm der Komparatistik in zentraler Position beizubehalten. Denn wenn wir
die Idee Goethes von einer ,, Weltliteratur” (aus der Sicht eines Kosmopoliten in-
terpretiert) erfiillen wollen und eine Untersuchung nicht nur aus einem Blick-
winkel durchfiihren, also uns nicht nur auf literarische Werke konzentrieren, die
sich im internationalem Bereich bewiesen und verbreitet haben, sondern auch
auf die Analogieforschung eingehen und ihr eine gleichermafSen wichtige Rolle
zuweisen, dann erst kann ein Missverstindnis in Bezug auf das komparatistische

Konzept vermieden werden:

Die Eingliederung der Beziehungsforschung war als notwendige Erweiterung bzw.
Vervollstindigung des Programms der Komparatistik zu begriifien gewesen; sie be-
ruhte auf der richtigen Beobachtung, daf§ Vergleichen ohne Beziehungsforschung
nicht méglich war. Insofern sie aber eine Schwergewichtsverlagerung bedeutete,
die nicht nur zur Ausschaltung des Vergleichens sondern innerhalb der nunmehr
dominierenden Beziechungsforschung auch noch zu einer Monopolstellung der
Einfluffforschung fiihrte, war sie einfach abzulehnen (Dyserinck, 1991: 115).

Somit sollte man diese Schwergewichtsverlagerung minimalisieren. Demnach
sollte man nicht nur den physischen Kontaket in unseren Recherchen gewich-

ten, sondern auch den psychischen Einfluss ihre vorrangige Stellung zuweisen.

2.1. Die Einflussforschung

Sollte man nun eine Bezichungsforschung innerhalb eines komparatistischen Ver-
fahrens durchfiihren oder ist die Einflussforschung als Untersuchungszweig fiir

die Komparatistik ungeeignet? ,, Tatsichlich erfolgt die Suche nach Einfliissen in
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vielen Fillen hauptsichlich mit dem Ziel des besseren Verstindnisses eines be-

stimmten Autors, ndmlich des rezipierenden (Dyserinck, 1991: 116).

Nach dieser Auffassung sollte die Einflussforschung zu den Aufgaben der Ein-
zelliteraturen gehoren. Denn im Endeffekt wird hier eine Recherche durchge-
fithrt, ausschlieSlich um zu Informationen eines bestimmten Autors zu gelan-
gen. Wenn wir uns als Beispiel das Leben oder die Werke George Gordon Noel
Byrons (1788-1824) unter die Lupe nehmen méchten, miissten wir dementspre-
chend auch auf die Werke des englischen Schriftstellers William Thomas Beck-
ford (1760-1844) eingehen, um mehr Klarheit tiber die Gedanken Byrons zu er-
langen. Das heifSt wir miissten Beckfords Werk ,,Vathek untersuchen, bei dem
es sich um den Khalifen Vathek handelt, der einen so hohen Turm bauen wollte,
um von ihm aus alle Kénigreiche der Welt zu iiberwachen. ,,Beckfords Werk gilt
als Wegbereiter der phantastischen Literatur. Er beeinflusste unter anderem lite-
rarische Groflen wie Lord Byron, Edgar Allan Poe, Charles Baudelaire und H.P.
Lovecraft” (Sack, 2011, Biblionomicon).

Diese Verfahrensweise dient unserer Ansicht nach lediglich dem nationalliterarischen
Konzept. Wie auch Dyserinck andeutet: ,,Dann aber konnen wir es durchaus mit

einem nationalliterarischen Anliegen zu tun haben...” (Dyserinck, 1991: 116).

Das Beispiel zeigt eine Einflussforschung der Anglistik, demnach eine Untersu-
chung innerhalb des englischen Sprachraums. Es kénnen auch Beispiele fiir na-
tionalphilologische Einflussforschung angegeben werden, die grenziiberschrei-
tende Charakeeristika aufweisen.

Eine Untersuchung, die sich mit dem Einfluf§ Baudelaires, Verlaines oder Ver-
haerens auf Stefan George und Bert Brecht befaf3t, braucht in der Tat nichts an-
deres als eine germanische Arbeit zu sein, die sich das Ziel gesteckt hat, den be-
treffenden deutschsprachigen Autor besser zu begreifen, als dies ohne Kenntnis

seiner internationalen Ausblicke méglich wire (Dyserinck, 1991: 117).

Wir wissen, dass die Einflussforschung eine wechselseitige Beziehung aufweist.
Das heif3t; es gibt jemanden, der Einfluss ausiibt und jemanden, der sich beein-
flussen ldsst. Wir sind der Ansicht, das jeder Autor oder Wissenschaftler auf dieser
Erde, der ein Werk publiziert oder eine Hypothese aufgestellt hat, sich durchaus
hat von Jemandem beeinflussen lassen. Und wir finden das angemessen. Denn

wir lehnen die Auffassung ab, ,,das die Feststellung von ,fremden’ Einfliissen ein
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Werk entwerten konne” (Corbineau & Hoffmann, 2000: 111). Nach dieser An-
sicht, miissten nicht nur unbekannte Publikationen, sondern auch kanonisierte
Werke, die weltweiten Ruhm und Anerkennung erlangt haben und in vielen frem-
den Sprachen iibersetzt wurden, als wertlos angesehen werden. Der franzésische
Philosoph Paul Valéry (1871-1945) ist der Meinung, dass der ,fremde’ Einfluss
ein Erfordernis ist und kein Verlust an Kreativitit.

Die Begegnung mit dem anderen Text kann zu einer BewufStwerdung der eige-
nen Intentionen und Interessen fiihren, sie kann aber auch, was keineswegs ab-
wertend zu verstehen ist, zu einem ,negativen Einflufy’ fithren, der seinerseits das
eigene Schreiben motiviert und orientiert (Corbineau & Hoffmann, 2000: 112).

Ein interessanter Untersuchungszweig der vergleichenden Literaturwissenschaft
im Rahmen einer Rezeptionsforschung wire z.B. die Recherche eines Einflusses
aus der Perspektive der Diachronie. Anders ausgedriicke: Welche Rezeption hat
es geschafft, mehreren Generationen in der Geschichte eine Bestindigkeit aufzu-
weisen und was ist die Begriindung daftir? Der Fortbestand der Bibelrezeption
in der Literatur ist unserer Auffassung nach eine wichtige Untersuchungskatego-
rie. Weil die Bibel eine Weltberithmtheit geniefft und von vielen religids einge-
stellten Individuen nicht nur als Literatur sondern auch als die Worte Gottes an-

erkannt und demgemif$ auch gewiirdigt wird.

Man kann sicherlich fiir jeden einzelnen Dichter und jedes einzelne Werk von Be-
deutung die Frage stellen, in welcher Weise sie im literarischen BewufStsein spite-
rer Generationen weiterleben und somit auch, inwiefern sich ein solches Weiter-
leben in anderen Literaturen unterscheidet (Konstantinovi¢, 1988: 84).

Angelika Corbineau & Hoffmann findet den Terminus ,,Einfluss” hinderlich.
..,,Vor allem der Gedanke, daf§ man sich einem Einflufl kaum entziehen kann
und dafs sich somit der Dichter, von einem anderen beeinflufit, in einer Abhin-
gigkeit befindet”(Corbineau & Hoffmann, 2000: 113), zeigt sich als belastend.
Wenn man vom Begriff aus in die Problematik eingeht, wire es tatsichlich et-
was unpassend, wenn man einen Dichter oder Autor fragte, von wem er sich be-
einflussen lief3, als er das entsprechende Werk geschrieben hat. Man kénnte eine
Antwort wie ,,Ich wiirde mich niemals manipulieren lassen!” héren. Aber wenn
wir fragen wiirden: Gibt es Dichter, mit denen sie sich identifizieren kénnen,
oder gibt es Autoren die Sie fasziniert haben, die bei dhnlichen Fragestellungen
identische Ansichten vertraten wie Sie?”, wiirde bestimmt eine andere Antwort
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vernommen werden. Und genau hier liegt der Wendepunkt. Wir kénnen eine
gerechte Einflussforschung im Sinne einer komparatistischen Zielsetzung nicht
einrdumen, wenn in einem literarischen Werk blof die Einfliisse erfasst und fest-
gehalten werden. Statt sich die Frage zu stellen, weshalb ein Schriftsteller aus ei-
nem ganzen Werk blof§ einige stellen aufgenommen hat, die seinerseits anschei-
nend fiir wichtig erklirt wurden und deshalb seine Aufmerksamkeit erregt haben.

[...]Die Untersuchung von Einfliissen braucht nicht beim blofen Registrieren
zu verharren. Gerade die Spur des ,anderen’ kann die Eigenart eines Werkes auf-
decken, und aus dem Unterschied leitet sich die Einsicht in die Besonderheit der
Werke her — auf der ,emitter’ - wie auf der ,receiver-Seite. Daher ist es toricht,
das Einfluf$-Konzept gleich iiber Board zu werfen, denn die Problematik ist nicht
dem Terminus inhirent, sondern der Art, wie man ihn definiert und wie man ihn
in der Textanalyse verwendet (Corbineau & Hoffmann, 2000: 113).

Deshalb sollte man den Einfluss nicht als Begriff sondern als Forschungszweig
innerhalb der Komparatistik betrachten.

2.2. Die Theorie Taines

Manfred S. Fischer zitiert in seinem Werk ,,Nationale Images als Gegenstand Ver-
gleichender Literaturgeschichte” (1981) den deutschen Romanisten Victor Klem-
perer (1881-1960), der die deterministische Methode Hippolyte Taines (1828-
1893) kritisiert und der Meinung ist, dass der franzosische Philosoph die Genese
eines ,,Notventils“ kreiert und somit den freien Willen eines Schriftstellers und
DPublizisten in Frage stellt (Fischer, 1981: 47). Das heif3t dhnlich wie die Proble-
matik der Einflussforschung, glaubte Taine, dass literarische Groflen wie z.B. Goe-
the oder Lord Byron, die Psychologie eines bestimmten Kollektivs determiniert
habe. Er hat unserer Ansicht nach den Versuch gestartet, die exakte Wissenschaft
in die Geisteswissenschaft zu integrieren, um im Nachhinein die Beziechung zwi-
schen Gesellschaft und Literatur beweisen zu kénnen. Das wiederum heifSt nach
Taine um bei dem Beispiel zu bleiben, das George Gordon Byron oder Johann
Wolfgang von Goethe die Ursache und Wirkung ihrer Nationalliteratur waren.
Nach Taines Theorie, mittels einzelner Autoren, die Psychologie einer Gesellschaft
bestimmen zu kénnen, hat wohl Angelika Corbineau-Hoffmann nicht unrecht,
wenn sie das Gefiihl hat, einem Einfluss kaum aus dem Wege gehen zu kénnen.

Mit dem positivistischen Determinismus werden unserer Auffassung nach, an
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die Kreierung und Hervorbringung eines Schriftstellers gezweifelt und das Ori-
ginelle im Werk in Frage gestellt. Auch hier spricht Klemperer von den ,indivi-
duell-kreativen Anlagen des Artisten“(Fischer, 1981: 47), die dementiert werden.
Fischer weist darauf hin, dass Taines Studien zu falschen Konklusionen fiihren,
weil kollektive Charakterziige nicht exakt zu bestimmen sind und wie oben an-
gedeutet, dass ,,...die Literatur [...] vor allem immer auch die besondere Lei-
stung des einzelnen. .. ist (Fischer, 1981 : 48).

Eine Ausfithrung der Tainischen Methode ist tatsichlich ,nicht leicht durchfiihr-
bar“. Einzelne Gesellschaften deren Struktur zu determinieren anhand von Ein-
fliissen ist schwierig.

2.3. Hennequins Hypothese

Im Gegensatz zu der Theorie Hippolyte Taines, die um eine nationale Identitit
eines Kollektivs bestimmen zu kénnen, den Autoren eine wichtige Rolle zugespro-
chen hatte, forderte der franzésische Literaturkritiker Emile Hennequin (1858-
1888) die Beriicksichtigung der Einzelsprachen. Hier wird ein Konzept bedacht,
das die einzelnen Schriftsteller in eine Sprachgemeinschaft zuordnen lisst. Das
heifSt ein Schweizer und ein &sterreichischer Schriftsteller gehdren in die deutsche
Sprachfamilie. Hennequin streitet eine nationale Eigenart nicht vollkommen ab,
aber er war der Ansicht, iibrigens genau wie spiter Fernand Baldensperger und
Jean-Marie Carré auch, dass der nationale Charakeer eines Kollektivs sich variieren
konnte und nicht konstant blieb. Die Beziehung zwischen der Literatur und der
Gesellschaft wollte Hennequin mit Hilfe der Rezeptionsgeschichte erfassen und
sich von der kausal-mechanistischen Vorgehensweise Taines distanzieren. Anders
ausgedriickt: Hennequin wollte mit den Werken, die von einem Kollektiv favo-
risiert wurden, die Psychologie desselben Kollektivs festhalten.

Hennequin regt an, ,die Psychologie eines Volkes — oder bestimmter Volksschich-
ten — vermittelst der Biicher zu schreiben, welche sie im Laufe der Jahrhunderte
am meisten bevorzugt haben®, und das heifit zu Zeiten Hennequins, die Psycho-
logie des franzésischen Volkes auch aus der franzosischen Rezeption eines Heine,
eines Poe oder eines Dostojewskij ablesen zu konnenl...] (Fischer, 1981: 60).

Wir kénnen nicht abstreiten, dass literarisch begabte Autoren mit ihren publi-
zierten Werken, einen bestimmten Einfluss auf die Leser, die Konsumenten der
Literatur in der Gesellschaft ausgeiibt haben, wenn auch zu einer begrenzten
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Zeit, wenn wir das Werk ,,Die Leiden des jungen Werthers“ (1774) von Johann
Wolfgang von Goethe als Beispiel anfithren wollen. Der Briefroman des Dich-
terflirsten 18ste damals bei jungen Minnern eine Selbstmordwelle aus. Sie imi-
tierten den Helden des Werkes (Jurist Werther), der sich nach dem Scheitern ei-
ner Liebe fiir den Tod entschied und die Rezipienten durch seinen Einfluss die
gleiche Entscheidung trafen (Rettig, 2011, Alltagsforschung). Wir kénnen dem
Werk Goethes durchaus die Rolle einer psychologischen Wirkung auf das Kol-
lektiv zuschreiben, was aber nicht bedeutet, dass das Determinieren der Psycho-

logie einer ganzen Gesellschaft der Fall ist.

Die komparatistische Disziplin sollte ihren Aufgabenbereichen strikter bewusst
werden und mit den Nationalphilologien klar argumentieren, weshalb eine Be-
zichungsforschung in ihren Zustindigkeitsbereich gehort und aus welchen Griin-
den es eher zu den Aufgabenbereich der Nationalphilologie zihlt.

3. DIE EINFLUSSFORSCHUNG SOWOHL
NATIONALPHILOLOGISCHER ALS AUCH
KOMPARATISTISCHER PERSPEKTIVEN

Wenn jemand eine Einflussforschung durchfiihrt, die von einem Autor ausgeht,
d.h. die Absicht verfolgt, einen bestimmten Schriftsteller niher zu beschreiben
und nebenbei eine unserer Ansicht nach ,,gezwungene” grenziiberschreitende Un-
tersuchung durchfiihren muss, weil ihm die interne Philologie nicht ausreichende
Quellen zur Verfiigung stellt, sprechen wir von einer nationalphilologischen Ein-
flussforschung. Vor allem ist die Eigenschaft dieser Untersuchung eurozentrisch

und hat den Zweck die eigene Literatur besser zu verstehen.

Wenn wir aber die Bezichungsforschung als Basis unserer Recherche betrachten,
genauer gesagt ,,den Einfluss” als supranationale Untersuchung auffassen, die zahl-
reiche Literaturwerke in ihre Forschung integriert und nicht nur die Literaturen,
die mit einem bestimmten Autor in Verbindung stehen, sprechen wir von einer

komparatistischen Einflussforschung.

Eine spezifisch komparatistische Beschiftigung mit dem Problem des Einflusses
ist von vornherein nur als Teil einer umfassenderen Bezichungsforschung denk-
bar, die ihren multinationalen Gegenstand von einem eindeutig supranationalen
Standort aus in Angriff nimmt im Hinblick auf Ergebnisse, die den Gegenstand
in seiner Gesamtheit betreffen (Dyserinck, 1991: 118).
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Beispiel einer Einflussforschung aus supranationalem Standort wire Goethes
geistlicher Wandel in Richtung Orient. Wenn man sich die Biografie des deut-
schen Dichters zur Hand nimmt, so kann man nicht daran vorbeikommen, die
am Ende seiner Jahre veréffentlichten Gedichtsammlung ,,Der west-ostliche Di-
wan“ (1819) zu untersuchen, um eine vollstindige Untersuchung des Dichters
Leben zu reflektieren. Denn in dieser Sammlung lief§ sich Goethe vom persischen
Dichter Hafiz Shirazi (1315-1390) beeinflussen (Ogger, 2013: 92). Der Kon-
takt zweier Welten, das Fiirstentum Sachsen-Weimar mit der persischen Grof3-
stadt Shiras ist die Route internationaler, gedanklicher Interaktion. Der Dichter
und Denker des Okzidents tritt in eine gedankliche Berithrung mit dem Mysti-
ker und Koran-Rezipienten aus dem Orient. Goethe selbst betrachtete Hafiz als
seinen Zwillingsbruder im Geiste und als ein Vorbild .Goethe interessierte sich
vor allem fiir den religiésen Dialog, fiir die Gleichrangigkeit der abrahamitischen
Religionen (Ogger, 2013: 92).

Um den west-6stlichen Diwan zu untersuchen, ist es eine erforderliche Aufgabe,
das Leben Hafiz Shirazis in die Forschung miteinzubeziehen, was eine grenz-

tiberschreitende Untersuchung bedeutet und im komparatistischen Bereich liegt.

Die Beziehung zwischen der deutschen und der franzésischen Romantik kénnte als
Beispiel einer komparatistischen Einflussforschung angegeben werden. Diese Un-
tersuchung wird mit Sicherheit zu ganz anderen Ergebnissen fiihren, die in diesem
Bereich bisher vorgelegt wurden. Albert Béguin (1901-1957) hat z.B. eine zweisei-
tige Untersuchung zu der deutschen und franzésischen Romantik unternommen.

...So lief§ sich an Hand der neuen komparatistischen Methoden [...] nachwei-
sen, daf$ die Entwicklung im deutschen und franzésischen Bereich gar nicht so
differierte und daf§ die irrtiimlichen Vorstellungen iiber die angeblich wesentli-
chen Unterschiede eigentlich nur entstanden waren, weil man eine ganze Reihe
von franzosischen Autoren bei den Untersuchungen unberiicksichtigt gelassen
hatte (Dyserinck, 1991: 118).

Um den Einfluss anhand eines verwendeten Motivs zu erkennen, mochten wir
als Beispiel mit dem Stoff der Liebe, der Vater- und Mutterrolle in den Werken
»Der kaukasische Kreidekreis“ (1944/45) von Bertolt Brecht (1898-1956), ,Kan
Konusmaz“ (1965) von Nazim Hikmet (1902-1963) und der Literaturverfil-
mung “Selvi Boylum Al Yazmalim” (1977) gedreht vom Regisseur Auf Yilmaz
(1925-2004) wiedergeben.
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4. INHALT DER WERKE
4.1. Der kaukasische Kreidekreis

Das Theaterstiick ,,Der kaukasische Kreidekreis”, das vom deutschen Dramati-
ker Bertolt Brecht (1898-1956) verfasst und im Jahre 1948 in Minnesota (USA)
uraufgefiihrt wurde, handelt von einer Mutterliebe, von einer Hausangestelltin
zu einem Kind empfundene Liebe, Schutz und Geborgenheit, die die Blutsver-
wandtschaft mit den moralischen Normen wie Giite und Opferbereitschaft ge-
geniiberstellt und sich dabei die Relevanz des uneigenniitzigen Verhaltens her-
ausstellt. In der Form einer Rahmenerzihlung wird im Drama die Entscheidung

gefillt, wer das Sorgerecht des Kindes (Michel) bekommt.

In einem Aufstand der Fiirsten wird der Gouverneur von Grusinien (Georgi
Abaschwili) hingerichtet und die aufstindischen Panzerreiter haben auch die Inten-
tion, den Sohn des Gouverneurs (Michel) zu tdten. Die Stadt steht im Chaos und
alle Angestellten des Palastes flichen, selbst die Governeursfrau Natella Abaschwili,
die trotz der brenzligen Situation an ihr Habgut denkt und dabei ihren Sohn im
Schloss zurtickldsst. Die Hausangestellte Grusche bringt es nicht tibers Herz das
Kind dazulassen und nimmt es bei ihrer Flucht mit. Grusche ist mit dem Solda-
ten Simon Chachava verlobt und méchte bis er von seinem Dienst zuriickkehrt,
sich zu ihrem Bruder in den Hof auf den Bergen begeben. Sie mochte die Ob-
hut des Kindes jemandem anderen {iberlassen, ist aber durch ihre Gewissensbisse
und miitterlichem Instinkt nicht im Stande es weiterzureichen und sorgt fiir es.

Auf dem Weg in die nérdlichen Gebirge an den Gletschersteg vorbei, gerit sie
durch das Kind, auf dem eine Belohnung von 1000 Piaster gegeben ist in Gefahr,
die sie gut tibersteht. Auf dem Hof ihres Bruders kann sie nicht lange hausen, weil
er eine fromme Frau hat und diese viele Fragen iiber die Geschichte des Kindes
und seines Vaters stellt. Simon sucht das Problem zu l6sen und vermihlt seine
Schwester mit einem Todkranken, um den Geriichten im Hof ein Ende zu setzen.

Es trifft die Nachricht ein, dass wieder Ordnung in der Stadt herrscht und die
aufstindischen Fiirsten besiegt wurden. Simon kehrt aus dem Krieg zuriick und
ist iiber die Geschehnisse in seiner Abwesenheit nicht erfreut und verlisst Gru-
sche. Uberall im Land wird nach dem Erben des Gouverneurs gesucht und man
findet ihn und nimmt ihn aus den Hinden Grusches. Azdak, der neue Richter
in der Stadt, der fiir seine ungewohnlichen Urteile bekannt ist, soll den Prozess
des Sorgerechts fiir das Kind entscheiden. Die Ankldgerin ist die Gouverneursfrau
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und die Angeklagte ist Grusche. Azdak lisst einen Kreidekreis auf den Boden zie-
hen und bringt das Kind in die Mitte des Kreises. Er fordert beide Parteien auf
das Kind zu sich zu ziehen. Bei allen zwei Versuchen lisst Grusche die Hand des
Kindes los, weil sie das Schmerz mitfiihlt und ihr der Schmerz des Kindes iiber
das Urteil des Richters steht, das fiir das Gericht als Beweis fiir die wahre Mutter-
liebe bedeutet. Michel wird der Grusche tiberlassen. Durch die Verwechslung von
Dokumenten lisst Azdak versehentlich Grusche von ihrem Ehemann scheiden. Si-

mon und Grusche kommen wieder zusammen und verlassen mit Michel die Stadt.

4.2. Selvi Boylum Al Yazmalim

Der Film ,,Selvi Boylum Al Yazmalim” (dt. Das Midchen mit dem roten Kopf-
tuch), der aus der Novelle von Tschingis Aitmatow (1928-2008) verfilmt und
vom Regisseur Auf Yilmaz (1925-2006) im Jahre 1977 gedreht wurde, handelt
von einer Liebe eines jung verheirateten Paares, die wegen der Unverantwortlich-
keit und Vertrauensbruches seitens des Mannes zu Ende geht und die Frau die
wahre Liebe bei jemand anderem findet, der ihr Obhut, Sicherheit und fiir ihr

Kind die gute Vaterrolle iibernimmt.

Der LKW-Fahrer Ilyas (Kadir Inanir) arbeitet in einer Firma, die in der lindli-
chen Region Briicken und Tunnel baut. Wihrend seiner Arbeit beim Bauschutt
und Mérteltransport lernt er Asya (Tiirkan Soray) kennen und sie verlieben sich
ineinander. Asya kommt aus einer traditionellen Familie und hat eine strikte Mut-
ter, die fiir sie einen angemessenen Ehemann gefunden und eine Hochzeit ge-
plant hat. Doch Asya flicht mit Ilyas und heiratet ihn. Sie bekommen ein Kind

namens Samet (Elif Inci).

Eines Nachts wihrend seiner Arbeitszeit hilft Ilyas Cemsit (Ahmet Mekin), der
wegen einer Panne mit dem Kleinbus voller Insassen auf der Strafle liegengeblie-
ben ist. Durch die Abschlepphilfe verspitet sich der Firmentransport und Ilyas
verliert kurzfristig seinen Job. Durch die Arbeitslosigkeit und die Trennung von
seinem LKW gerit Ilyas in eine Depression und schaut Tage und Wochenlang
nicht bei sich zu Hause vorbei. Er beginnt eine Affire mit der Firmensekretirin
und Asya bekommt davon mit. Sie verldsst mit ihrem Kind das Haus. Hilflos auf
der Autobahn wird Cemsit auf sie aufmerksam und nimmt sie mit Samet bei sich
auf und sorgt fiir sie. Wihrenddessen suche Ilyas iiberall nach seiner Frau. Durch

Zufall findet er sie und Samet und versucht beide wieder fiir sich zu gewinnen.
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Doch das Kind stiirzt sich mit einem ,,Vater” Ruf in die Hiinde von Cemsit und
Asya folgt ihrem Sohn. Asya liebt Ilyas zwar immernoch, doch das vertrauensbe-
wusste Verhalten und die Opferbereitschaft von Cemsit sind fiir ihre Entschei-
dung ausschlaggebend und sie verlisst Ilyas endgiiltig.

Das Durcheinander der Gefiithle und die Frage nach der Bedeutung der wahren
Liebe ist die Hauptaussage des Films. Die Liebe als Leidenschaft verliert nebem
dem Fels in der Brandung ihre Intensitit und die Vernunft und der Verstand ge-

winnen die Oberhand.

4.3. Kan Konusmaz

Der Roman ,,Kan Konusmaz®, der im Jahre 1965 vom tiirkischen Dichter Nazim
Hikmet verfasst und nach seinem Tod verdffentlicht wurde, beschreibt das Leben
eines veteranen Drehermeisters Nuri und seinem Sohn Omer, dessen rechtlich-
licher Vater er ist und erzihlt ihre erlebten Dramen und guten Momente in der
groflen Motropole Istanbul in der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts.

Nuri ist ein Drehermeister, der in Istanbul im Wohnviertel eine kleine Werkstatt
betreibt. Er hat im Krieg sein rechtes Auge verloren und lebt mit seiner verwit-
weten Mutter allein im Haus. Er zieht die Aufmerksamkeit seiner Freunde, Be-
kannte und des ganzen Viertels auf sich, als er sich entschlief3t, die schwangere,
verlassene und von jedem in der Gegend als Hure anerkannte Frau Giilizar zu
heiraten. Trotz des Protests der Mutter und seiner Umgebung ist Nuri fest ent-
schlossen fiir Gilizar als Ehemann zu sorgen. Giilizar wurde von einem Mann aus
einer reichen Familie namens Seyfi, bei dessen Schloss sie als neunjihriges Wai-
senkind aufgenommen wurde und spiter als Hausmédchen arbeitete geschwin-
gert. Nachdem die Schwangerschaft bekannt wurde, wurde Giilizar aus dem
Haus vertrieben und sich selbst iiberlassen. Sie fand Zuflucht bei der Pfandlei-
herin Ziibeyde-Hanim. Eines Nachts stirbt Ziibeyde-Hanim und Giilizar findet
eine Bleibe bei Meister Nuri, der so aufmerksam auf sie wird. Giilizar gebirt das
Kind im Hause Nuris und sie nennen es Omer.

Als der erste Weltkrieg ausbricht, wird die Mobilmachung im ganzen Land aus-
gerufen. Das Osmanische Reich zieht mit Deutschland, Osterreich und Ungarn
in den Krieg. Nuri schlieflt seine Werkstatt, verkauft seine Werkzeuge, weil er
in eine Werft-Fabrik nach Kasimpasa berufen wird, wo er wihrend des Krieges
dienen muss. Nuri entscheidet sich die Familie nach Kasimpasa zu bringen, in
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ein Haus nahe der Fabrik, in der er arbeitet. Seine Mutter und Giilizar sind mit
dem Umzug einverstanden. Omer wird 4 Jahre alt und Nuri liebt ihn wie sein
eigenes Kind, geht mit ihm spazieren, nimmt ihn mit zur Arbeit und kauft ihm
Spielzeuge. Der Krieg endet mit einer Niederlage und Nuri wird arbeitslos. In
der Stadt verbreitet sich die Armut und Hunger. Nuri arbeitet vorerst als Triger
und dann als Heizer in einem Dampfer. Omer ist nun 6 Jahre alt und méchte
wie sein Vater arbeiten und fiir den Haushalt beitragen. Nuri und die Familie

ziehen in den Landkreis Tophane um und Omer wird in der Schule angemeldet.

Nuri beteiligt sich an Aktionen einer Untergrundorganisation, die sich gegen den
Imperialismus und Fremdherrschaft auflehnen. Bei einer Durchsuchung wird
Nuri festgenommen und nach 3 Tagen freigelassen. Omer ist nun 10 Jahre alt.
Die Mutter von Nuri wird eines Tages krank und stirbt, was insbesonders des

Jungen sehr mitnimmt.

Es ist das Jahr 1928. Omer ist 16 Jahre alt und studiert im Gymnasium. Er
mochte den Wunsch seiner verstorbenen Oma erfiillen, die ihn als Rechtsan-
walt sehen wollte. Nuri denkt, das es Zeit ist Omer iiber seinen biologischen
Vater Seyfi Bey zu erzihlen. Doch zu seiner Verwunderung weifl Omer bereits
iiber die Sache mit seiner Mutter und seinem leiblichen Vater und unterstreicht
mit einer hohen Stimme, dass er nur Meister Nuri als Vater akzeptiere und ihm

Seyfi Bey vollig egal ist.

Omer verliebt sich in Stiheyla, ein Midchen, das neu in das Viertel eingezogen
ist. Sie gehen zusammen in Cafés, tauschen Biicher aus und machen Spazier-
ginge. Doch nach einer Zeit findet Sitheylas Vater, der als Justiziar titig ist eine
Arbeit in Izmir, wo sie hinzichen werden. Dort wird sie, wie sich spiter heraus-
stellt, mit jemandem Verlobt, der in der selben Branche ist wie ihr Vater. Und so
endet die Liebe zwischen ihr und Omer. Omer beendet mit 21 die juristische Fa-
kultit und beginnt sein Praktikum bei einer Rechtsanwaltkanzlei, wo er fiir den
Anfang gut Geld verdient und seinem Vater und seiner Mutter als kleine Uber-
raschung Geschenke kauft. Omer hat das Praktikum beendet und genug Geld
gesammelt, um sich ein eigenes Biiro zu erdffnen und juristische Fille anzuneh-
men. Um das Eroffnen seiner neuen Arbeitsstelle zu feiern, wird ein grofles Fest
geplant und alle Freunde eingeladen. Doch dazu kommt es nicht, weil an dem
Abend Nuri von einem Auto beim iiberqueren der Strafle tiberfahren wird und

man ihm im Krankenhaus sein rechtes Bein amputiert. Aus der Zeitung findet
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Omer heraus, dass der Fahrer des Autos Seyfi Bey war, der leibliche Vater von
Omer. Omer zeigt Seyfi Bey an und es beginnt ein Strafprozess gegen den bio-
logischen Vater und den ersten verlassenen Ehemann seiner Mutter. Einige be-
kannte Personen versuchen Omer zu iiberreden den Fall fallen zu lassen, doch
Omer ist hartniickig und mochte den Schuldigen bestrafen. Am Ende des Ro-
mans kommt Seyfi Bey personlich ins Biiro Omers und bittet um Verzeihung.

Aber Omer anwortet ihm: ,,Das Blut spricht nicht®.

5. DAS RESUMEE DES VERGLEICHS
In der Chronik des Entstehens vom ,,Kaukasischen Kreidekreis* (1944/45) und

laut der politischen Inspirationen Nazim Hikmets schlieflen wir voraus, dass in
der Vater- und Mutterrolle in den angegebenen Werken eine Verbindung besteht.
Denn die Mutterrolle wird hier umgewandelt und als Vaterrolle dargestellt, die
als Hiiter dient. Und hier ist es wiederum nicht der leibliche Vater, der die Be-
schiitzerrolle ausiibt, sondern der Vater, der aus Emotionen reagiert und den si-

chere Leuchtturm und den Behiiter verkérpert.

Wir haben 4 wichtige Auschnitte aus dem Film ,,Selvi boylum al yazmalim® (dt.
Das Midchen mit dem roten Kopftuch) (1977) ausgesucht, die insbesondere das

Liebesmotiv und die Vaterrolle unterstreichen und fiir unsere Fragestellung die

vorwiegende Bedeutung tragen.
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In den letzten Minuten des Films (1:23:53) fithrt Asya mit Trinen in den Au-
gen einen inneren Monolog: ,Sevgi neydi, sevgi iyilikti, dostluktu, sevgi emekti®
(dt. Was war die Liebe? Die Liebe war Giite, war Freundschaft, war Miihe.).
Mit diesem Denken fasst sie die Liebe zusammen, dhnlich wie die anderen zwei
Werke. Wenn Grusche sich gegen die verriterischen Damen aus dem Adel er-
hebt und sie fragt:,, Habt ihr denn gar kein Herz?* (Brecht, 2013: 42), ,,Ihr Un-
menschen!“ (S.43), wenn sie sich um das Kind kiimmert mit Leib und Seele wie
ihr eigenes:,,Michel, wir miissen schlau sein. Wenn wir uns klein machen wie die
Kakerlaken, vergifit die Schwigerin, daf§ wir im Haus sind“ (5.62) und wenn sie
das Essen mit Michel teilt ,Miissen die Paar Bissen teilen® (S.55) und wenn sie
sich mit den Bauern anlegt fiir ein Kdnnchen Milch und nichts erhilt und statt-
dessen dem Kind ihre Brust anlegt (S.36-37) kommt die wahre Liebe zum Vor-
schein. Wenn der Drehermeister Nuri sich sorgen macht, dass man ihm sein
aufgezogenes Kind Omer wegnimmt und ihm dann beruhigend auffille, dass er
offiziell in den Papieren sein Vater ist (Hikmet, 1987: 133). Wenn Nuri seinen
Sohn Omer fragt wie sehr er ihn licbe und Omer ihm mit seinen gespreizten
Armen zeigt wie sehr und Nuris linkes Auge sich mit Trinen fiille (S.136), spielt
die Blutsverwandtschaft keine Rolle. Wenn Nuri seinem 19 jihrigen Sohn erzih-
len mochte, dass er nicht sein biologischer Vater ist, interessiert Omer das nicht
und fiir ihn ist Meister Nuri der absolut beste Mensch auf dieser Welt (S.208-
209), das dies nochmals zeigt, dass die Blutsverwandtschaft nicht die Bedeutung
trigt, die man ihr gibt.

Es ist das Verhalten des Menschen, das ihn ausmacht. Der Mensch lebt mit sei-
nen Handlungen. Er ist das Produke dessen, was in der Zeitspanne seines Lebens
einriumt. Hier gewinnt die Handlung, das Verhalten gegeniiber dem Blutmotiv
die Oberhand, was meist in der Realitit nicht der Fall ist und diese Beispiele viel-
leicht als zukiinftigen Antrieb dienen kann, sowohl was die Einflussforschung im
literarischen Bereich, als auch in der Kindeserzichung und der Verhalten der Be-
zugspersonen. Handlungen auf8erhalb dieser Konklusion werden meist mit dem
Entzug der Liebe bestraft.

6. ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLIK

Die Frage nach der wahren Liebe hat schon manchen Leuten Kopfzerbrechen be-
reitet, die in der Folgerung meist keine einigende, aufklirende Antwort fanden.
Wir haben mit diesem Artikel die Bedeutung des Einflusses fiir vergleichende
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Literaturwissenschaft dargestellt und dabei seine Arten und seine Beispiele anhand
ausgesuchter Werke, die durch dhnlich verwendete Motive und weiteren Analo-
gien gegeniibergestellt wurden, dargelegt. Um die Motive ,Liebe“ und ,Leiden-
schaft“ im Detail auszufiihren, haben wir zusitzlich 3 weitere Beispiele angege-
ben. Mit den zwei Werken ,,Der kaukasische Kreidekreis“ (1944/45) von Bertolt
Brecht (1898-1956), ,,Kan Konusmaz“ (1965) von Nazim Hikmet (1902-1963)
und die Verfilmung ,,Selvi Boylum Al Yazmalim® (dt. Das Midchen mit dem ro-
ten Kopftuch) von Aaf Yilmaz (1925-2006) als intermedialer Blickwinkel, ha-
ben wir die miitterliche Liebe, die viterliche Liebe und die Opferbereitschaft als
Zeichen der Liebe nebeneinander angefiihrt und kamen zur Konklusion, dass
die Liebe nicht nur als banales Wort und sexuelles Verlangen der Geschlechter
eingegrenzt werden darf, sondern aus einem breiteren Horizont betrachtet wer-
den sollte. Denn Liebe ohne Nutzen, Liebe ohne Gegenliebe konnte man in al-
len drei Werken beobachten.

In dem Werk ,Der Kaukasische Kreidekreis“ hat die Protagonistin Das Hausmid-
chen Grusche dem Kind Michel durch ihre giitigen Instinkte und ihr starkes Cha-
rakter geholfen und sich jeglicher Gefahren und Risiken, die auf sie zukamen ge-
stellt ohne an die Erbrechte des Kindes und an das Kopfgeld, das auf ihn gesetzt
wurde auch nur eine Sekunde zu denken. In dem Werk ,,Kan Konusmaz“ hat
Nuri hat eine Frau geheiratet, die bereits von einem Mann geschwingert wurde
und im Wohnviertel als Hure bezeichnet wurde und hat sie bei sich aufgenom-
men. Er hat mit diesem Handeln das Wort ,,Ehre neu definiert. Die Ehre war es
einer hilflosen und aus der Gesellschaft ausgegrenzten Frau zu helfen und Obdach
zu gewihren, anstatt wie gewdhnlich auch wie in den biblischen Erzihlungen ein
Stein auf sie zu werfen. Und zuletzt in dem Film ,Selvi Boylum Al Yazmalim®
Cemsit, der fiir die hilflos mit ihrem Kind umherirrende Asya eintretet und ihr
Unterkunft bietet und sich um sie kitmmert. Und am Ende das Kind und nach
ihm Asya sich nicht fiir den biologischen Vater sondern fiir Cemsit entscheiden.
Die traditionelle Besonderheit des Blutes, die eine unzertrennliche Verbindung,
ein von der Natur aus gegebener starker Bund aufgefasst wird, der desweiteren
den Zusammenbhalt von Verwandtschaften (Eltern, Geschwister, Tante-Onkel)
vor allem in schwierigen Situationen bedeutet, insbesonders von der Gegenposi-
tion (der schwachen Liebe) in den Vordergrund gestellt, was fiir die wahre Liebe
unbedeutend ist. Das Motiv der wahren Liebe reflektiert das Geborgenheitsge-
fiihl als Bezugsperson. Die Liebe manifestiert sich mit haltbaren Taten und wird
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dabei vollkommen, sodass sie auch respektiert wird. Sie bedeutet Miihe. Sie be-

deutet Anstrengung und Opfergabe.
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1. EINLEITUNG

Der Literaturunterricht hat eine lange Tradition hinter sich. Manche haben ihre
bitteren Erinnerungen an zwangsweise auswendiggelernten Gedichten. Andere
schrieben freiwillig Kompositionen jeder Art und Inhaltsangaben iiber diesem
und jenem Werk oder Parabel. In unserem Fall wird der Literaturunterricht meist
mit einer Philologie hierbei mit der Germanistik erwihnt, da die Studenten in
der Tiirkei auf der Basis einer DaF-Progression ihre Deutschkenntnisse erwerben
und auf diesen linguistischen Hintergrund in den nachfolgenden Semestern die

deutsche Literatur aufgerichtet und vermittelt wird.

Die Institutionalisierung der Literaturdidaktik ergab sich erst in der zweiten Hilfte
des 20. Jahrhunderts, die Parallel zur Reform des Schul- und Bildungswesens ver-
lief (Ehlers, 2016: 12). Die Definition dieser Disziplin lautet folgendermaflen: ,Li-
teraturdidaktik ist die Wissenschaft vom Lehren und Lernen von Literatur und
literarischen Erzihlmedien im institutionellen Rahmen von Schule, die Literatur
und Erzihlmedien unter dem Aspeke ihres Bildungswerkes fiir Schiiler und ih-
rer Lehr- und Lernbarkeit betrachtet (Ehlers, 2016: 13). Nach der Funktion und

1 Dr., Cukurova-Universitéit
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Rolle der Literaturdidakrtik heifSt es: ,Die Literaturdidaktik ist eine Teildisziplin
der Literaturwissenschaft, indem sie — als angewandte Literaturwissenschaft — die-
sen Gegenstand unter der Perspektive von Lehr- und Lernprozessen untersucht
(Leubner & Richter & Saupe, 2010: 12) d.h. die Progression der Literatur, ihre
Vermittlung und Lehre ist im Rahmen der literaturdidaktischen Aufgabenstellung
zu erachten. Die Einbettung literarisches Schaffen in dem Unterriche, in unserem
Fall mit technischer Apparate, um Schiilern, Studenten und Lehrerkandidaten je
nach Niveau Literaturkenntnisse anzueignen, sie zu informieren und mehr noch

ihre kulturelle und geistige Weltanschauung zu erweitern.

Das Ziel dieses Artikels ist es, eine alternative Perspektive beziiglich der Kompara-
tistik darzulegen, sie aus einem didaktischen Blickwinkel aufzufassen, da sie viel-
mehr im theoretischen Bereich ihren aktuellen Diskurs hat und mehr ihre Akzep-
tanz und Aufgabenstellung thematisiert wird. Die didaktische Bearbeitung bzw.
Herangehensweise der komparatistischen Disziplin ist unseres Erachtens nach
nicht ausreichend, sei es in Europa oder in der Tiirkei. Die didaktische Perspek-
tive ist aus einem Bediirfnis entstanden. Die pidagogische Fakultit der Cukur-
ova Universitit in Adana (Tiirkei) bildet Deutschlehrer aus. Neben dem klassi-
schen Literaturunterricht, in den ersten Semestern das kreative Schreiben erfolgt,
findet vom 6 bis 8 Semester in komparatistischen Vorlesungen, die als Wahlfach
ausgesucht werden, die tiefen Analysen und Rezeptionen von literarischen Texten
statt. In der Beispielklasse wurden Lesetagebiicher anhand der Werke ,,Haus ohne
Hiiter” (1954) und ,,Ein Kind“ (1982) erstellt. Die Studenten sollten die Werke
lesen, verstehen und sich personliche Fragen, kritische Stellungnahmen beziig-
lich der Werke machen. Diese Arbeitsstellung sollte den Lernenden zugleich als
ein Einstieg zu den literarischen Werken dienen und sie sollten die Werke ken-
nen. Unter Einbezug eines Films (Babam ve oglum), der als Beispiel intermedi-
aler Zusammenhinge dienen sollte, mit der Kombination der zwei literarischen
Werke, haben die Studenten mit Hilfe technischer Gerite dann zuletzt die Er-

kenntnisse ihrer Untersuchung vor dem Plenum présentiert.

2. DAS UNIVERSALE KOMPOSITIONSVERSTANDNIS

Seit der Institutionalisierungszielsetzung der Komparatistik wird éfters tiber den
eigenstindigen Titigkeitsbereich dieser Disziplin erdrtert und wie ihr Verhilt-
nis zu anderen Fichern steht und wo ihr Freiraum und Grenze liegt. Das Verge-

genwirtigen ihres Untersuchungsspektrums wird ihre Funktion und Aufgabe im
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Riickblick auf die jahrelang durchgefiihrten Literaturdebatten noch eine stirkere
Stellung einnehmen lassen. Thre Themenbereiche und ihre Vermittlung durch li-

teraturdidaktische Verfahren im Unterricht méchten wir an dieser Stelle anfiihren.

2.1. Interkulturalitit

Die Komparatistik, die die Methode des Vergleichs anwendet, um an Forschungs-
ergebnisse zu kommen, die eine Nationalliteratur nicht ermitteln kénnte, funk-
tioniert nicht nur als Bindeglied der Nationen ,Internationalitit®, als eine Briicke
des Mediums ,, Intermedialitit®, als Verhiltnis zu Texten , Intertextualitit®, als eine
Verbindung vieler Fachrichtungen , Interdisziplinaritit®, sondern auch als Vermitt-
ler unzihliger Kulturen ,Interkulturalitit. Wir haben viele Substantive mit ,In-
ter-“ benutzt und miissen kliren, was diesem Prifix zu bedeuten hat. Nach der
Deutschen Universitit fiir Weiterbildung (DUW) lautet die Vorsilbe wie folgt:
,Das Prifix inter- wurde aus dem Lateinischen iibernommen. Es bezeichnet eine
Wechselbeziehung in dem Sinne, dass sich etwas zwischen zwei oder mehreren
Dingen befindet, besteht bzw. vollzieht“ (Lohde, 2006: 221). Das Verhiltnis des
Wortstamms im Allgemeinen zur Pluralitit verdndernde Umformung, dass die
Charakeeristik der vergleichenden Literaturwissenschaft kennzeichnet. Und die
Kultur ist die Identitit einer Gemeinschaft oder eines Volkes, die einen histori-
schen und territorialen Faktor impliziert. Im groffen Worterbuch der deutschen
Sprache Duden wird Kultur als ,,Gesamtheit der von einer bestimmten Gemein-
schaft auf einem bestimmten Gebiet wihrend einer bestimmten Epoche geschaf-
fenen, charakteristischen geistigen, kiinstlerischen, gestaltenden Leistungen® (Du-
den, 1999: 2304) erklirt. Es gibt viele weitere Definitionen iiber die ,,Kultur,
auf die wir nicht tiefer eingehen wollen. Doch die Deutung des Begriffs wei-
sen auf die grenziiberschreitende, kulturelle Verstindigung, die zu der Untersu-
chungsmethode der Komparatistik gehort. ,,Als kognitive Briicke zwischen dem
Eigenen und dem Fremden, zwischen unterschiedlichen Kulturen, unterschied-
lichen Literaturen, Disziplinen oder Kiinsten erfiillt sie, jedenfalls strukeurell, die
Funktion einer >Bezichungsforschung<“ (Schmeling, 2013: 234). Die Literatur,
die als eine Leistung die kulturelle Wiederspiegelung einer Volksseele reflekdiert,
kann durch die Komparatistik mit anderen kulturellen Hervorbringungen gegen-
tibergestellt werden. Die tiirkische Kultur mit der deutschen, die chinesische Kul-
tur mit der slavischen usw. Diese Beispiele erinnern uns an das Konzept des fran-
zosischen Komparatisten René Etiemble (1909-2002), der die Komparatistik als
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Humanismus betrachtete: >La littérature comparée, c’est '’humanisme< (Schme-

ling, 2013: 235).

2.2. Intertextualitit

Wir mochten hier kurz auf Michelle Beckers Studienarbeit ,, Theorien der Inter-
textualitit® eingehen, die dort Julia Kristevas Intertextualititsbegriff erliutert. Ju-
lia Kristeva ist nimlich der Ansicht, dass die Struktur eines Textes als ,,ein Mosaik
von Zitaten” angesehen werden sollte (Becker, 2009: 4). Das heifft: Nach ihrer
Auffassung trigt jeder Text eine intertextuelle Besonderheit, die sich mit ande-
ren Texten in Verbindung setzt oder auf andere Texte verweist. ,,lhrer Meinung
nach ist Intertextualitit eine Eigenschaft jedes Textes, auf alle andere existieren-
den Texte bezogen zu sein® (Becker, 2009: 5).

Michelle Becker erwihnt desweiteren Michail Michailowitsch Bachtins (1895-
1975) Dialogizititstheorie das besagt, ,,...dass fremde Rede, wenn sie in einem
neuen Kontext wiedergegeben wird, einer Sinnverinderung unterliegt® (Becker,
2009: 7). Wir verstehen daraus, dass Zitate oder,, fremdes Material“ je nach Kon-
text, sich verindern kann. Becker spricht von Werken, die ,,entkontextualisiert"
werden und eine ,,Zusatzkodierung® bekommen (Becker, 2009: 7). Mit anderen
Worten: Die Verwendung fremder Zitate in heterogenen Werken, kénnen die ei-
gentlichen Aussagen verfeinern oder verindern, je nachdem, auf welchen Bezugs-

rahmen sie verwendet werden.

Wir méchten ein Beispiel aus Max Rudolf Frischs (1911-1991) ,,Andorra“ (1961)
liefern, um die Angelegenheit der ,,Intertextualitit” zu erhellen. Man kann in
dem Drama auf viele biblische Verweise stoflen, die als Beweis fiir den Anschluss
von Texten zu Texten dienen kdnnte. Betrachten wir uns den handgreiflichen
Konflikt zwischen der Hauptperson des Dramas Andri und dem Soldaten Pei-
der, der im sechsten Bild Barblin vergewaltigt, die gleichzeitig die Halbschwe-
ster und die Geliebte Andris ist, ohne das Andri von der Blutsverwandschaft
Bescheid weifS. Max Frisch schafft es mit einer bemerkenswerten Inszenierung,
biblische Gegebenheiten in eine Konversation einzubetten, um die anatomische
Verhiltnisse und die Situation zwischen dem Soldaten und Andri darzustellen.
Obwohl in der Bibel iiber den mutigen und intelligenten David berichtet wird,
der im Zweikampf gegen den Philister Goliath antritt und ihn bezwingt, wird
dieselbe Gegebenheit im Werk Andorra als eine Schmithrede gebraucht. Hier ein

304



SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR IV
Tabir Balci, Ali Osman Oztiirk, Munise Aksiz

Teil des Dialogs zwischen Andri und Peider: ,,Ein alter Rabbi hat ihm das Mir-
chen erzihlt von David und Goliath, jetzt méchte er uns den David spielen. Sie
grinsen” (Frisch, 1975: 73). Wo hast du die Schleuder, David? [...] Unser Da-
vid, unser David geht los! (Frisch, 1975 : 74). Weitere Zitate wie ,,Kindermord
zu Bethlehem® (S.10), ,Hihne Krihen® (S.55) und ,Liebe deinen Nichsten wie
dich selbst“ (S.63) sind Beispiele fiir intertextuelle Berithrungen. Der Schweizer
Schriftsteller bediente sich vor allem ,Das Bildnisverbot“ (S.65) der Bibel, dass

den Rahmen seines Dramas bildet.

Aus dem Blickwinkel der Intertextualitit, mdchte der serbische Literaturwissen-
schaftler Zoran Konstantinovi¢ (1920-2007) auf die Kompetenz des Kompara-
tisten anspielen, die seiner Meinung nach ciner der Bedingungen sein kénnte,
fremde Textstellen und Zitate aus Texten, viele weitere Quellen und Gedanken
die wir zuvor als ,,Spinnennetze® bezeichneten, die Verbindungen zu anderen Auf-
zeichnungen aufweisen, zu erkennen und zu unterstreichen.

Vorauszusetzen ist, daf$ der Komparatist iiber einen umfassenderen Vorrat an
Kenntnissen verfligt und daher cher festzustellen vermag, welcher Dichter oder
welches Werk aus einer anderen Literatur in diesem Falle reminisziert wird,[...]
wie genau die Anpassung sind und wie sich gewisse Erscheinungen im Strom ei-
ner Filiation bewegen (Konstantinovi¢, 1988: 131).

Texte sind schliefilich abstrakt formuliert als die Manifestation des menschlichen
Gedankenguts auf gedrucktem Material zu verstehen und diese Uberlegungen von
bestimmten anderen Gedankengingen, Zitaten, ab einem gewissen Punkt beein-
flusst werden, aber im Allgemeinen das neue Schaffen, die Kreativitit des jewei-
ligen Kiinstlers stets in der Vorhand bleibt.

2.3. Die Intermedialitit

Das Wort Intermedialitit wird nicht erst im 21. Jahrhundert durch den immer
stirkeren, technischen und visuellen Wandel des Mediums verwendet, sondern
hat eine weit zuriickliegende Vergangenheit hinter sich. Der Begriff wurde erst-
mals in den 80er Jahren vom &sterreichischen Literaturtheoretiker Aage A. Han-
sen-Léve gebraucht. Doch seine Geschichte kann bis in die Anfinge des 19. Jahr-
hunderts zuriickverfolgt werden (Schréter, 1998: 129). Da der Begriff ,Medium®
sich in viele Disziplinen erstrecken kann und jedes Fach diesen Ausdruck an-
ders formuliert bzw. verwendet sowie die dadurch entstehende Komplexitit der
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Interpretation, sei es das Wort umgangssprachlich oder wissenschaftlich zu benut-
zen, hat er obschon einen wichtigen Platz in unserem Leben eingenommen. Der
deutsche Medienwissenschaftler Werner Faulstich deutet den Begriff ,Medium®
folgendermaflen: ,Ein Medium ist ein institutionalisiertes System um einen or-
ganisierten Kommunikationskanal von spezifischem Leistungsvermogen mit ge-
sellschaftlicher Dominanz® (Faulstich, 2002: 26). Genau wie diese komplexe und
technische Definition Faulstichs, gibt es einen weiteren Begriff, der mit dem Me-
dium analog gedeutet wird, wie z.B. das Wort Medialitit. Die Anglistin Birgit
Neumann definiert das Wort Medializit folgendermaflen:

>Medialitit< bezeichnet ein Ensemble technischer, institutioneller und semioti-
scher Eigenschaften, das fiir die Kommunikations- und Bedeutungsstruktur ein-
zelner Medien als konstitutiv angesechen wird. Der Begriff ist zentrales Konzept
einer Literatur- und Kulturwissenschaft, die sich fiir die medialen bzw. materialen

Seiten der Sinnproduktion interessiert (Neumann, 2013: 119).

Es gibt viele weitere Begriffe, die das Wort Medium implizieren und als Oberbe-
griff eines medialen Themas verwendet werden.

Intermedialitit, Transmedialitdt, Mulitmedialitit und Hypermedialitit sind Schlag-
worte, die seit Mitte der 1990er Jahre die Debatte iiber den Zusammenhang zwi-
schen verschiedenen Medien bestimmen. Allen diesen Begriffen ist gemeinsam,
dass sie Manifestationsformen eines umfassenden Phinomens der medialen Interfe-
renzen und Grenziiberschreitungen darstellen (Kiimmerling-Meibauer, 2007: 11).

Im 21.Jahrhundert ist es tiblich, dass Gedichte, E-Books mit Hilfe eines Compu-
ters publiziert werden. Wenn man eine komparatistische Image-Forschung durch-
fiithren wollte, miisste man einen Blick in die Soziologie, Ethnologie und in die
Anthropologie werfen. Wenn man beispielsweise ein literarisches Motiv wie den
,-Hochmut“ untersucht, kann man ihn auch in dem Gemilde ,,Ikarus, symbo-
lische Komposition® (1983) von Werner Holz (1948-1991) ermitteln. Literatur
und Spielfilme stehen auch in Beziehung zueinander. Wir kénnen hier noch wei-
tere Beispiele aufzihlen, die den Nachweis fiir den enormen Umfang der kom-
paratistischen Untersuchung vorlegt. ,,Die Intermedialitit setzt sich mit den Be-
zichungen zwischen Texten und anderen Kunstgattungen und kiinstlerischen
Ausdrucksformen auseinander. Literatur und Film, Literatur und Musik, Litera-
tur und Architektur sind Forschungsfelder, die den interdiszipliniren Anspruch
der Intermedialitit andeuten [...]“ (Grabovszki, 2011: 179).
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Die Literatur mit anderen Kunstformen gegeniiberzustellen, anders als mit klas-
sischem Druckmaterial, dass durch die technische Entwicklung des Mediums als
visuelle Darstellung meist aktuell verfiigbar ist, kann zu einer durchaus frucht-
baren Weiterfiihrung der komparatistischen Untersuchung fithren. Wir méchten
nicht auf die detaillierte Weitererklirung und Kategorisierung der Intermedialitit
eingehen und stattdessen mit einem weiteren Beispiel eines Kunsartenvergleichs
die Wichtigkeit der interdisziplindren Zusammenarbeit unterstreichen. Ein litera-
risches Werk in visueller Formatierung darzustellen, was in der Umgangssprache
als , Literarische Verfilmung” bekannt ist, konnte als Beispiel dienen. Wir méch-
ten an dieser Stelle das Vater-Motiv aus den zwei literarischen Werken ,,Haus
ohne Hiiter” (1954) von Heinrich Boll, ,Ein Kind“ (1982) von Thomas Bern-
hard und dem tiirkischen Film ,Babam ve oglum® angeben, die ein Beispiel fiir

die interdisziplindre Vernetzung insbesonders im intermedialen Bereich darstellen.

2.3.1. Babam ve Oglum

Im Film ,Babam ve oglum® (dt. Mein Vater und mein Sohn) verfilmt im Jahre
2005 handelt es von einem Drama zwischen Vater und Sohn und ihr langjihri-

ges Zerwiirfnis sowie seine Folgen auf ihr beider Leben.

Sadik kam vor Jahren aus dem lindlichen Gebiet von Izmir nach Istanbul und
war als Journalist titig. Er heiratete und wurde Vater. Sadiks Sohn, der sieben-
jahrige Deniz wird am Morgen des militirischen Putsches im Jahre 1980 gebo-

ren und verliert bei seiner Geburt seine Mutter.

Sadik wurde von seinem Vater zum Studium nach Istanbul geschickt. Doch die-
ser wurde dort Mitglied einer politischen Bewegung, die gegen die herrschende
Ordnung Widerstand leistete. Hiiseyin war gegen die politischen Ansichten seines
Sohnes. So entwickelte sich zwischen Vater und Sohn eine verbitterte Streitigkeit,
die lange Jahre andauern sollte. Denn Hiiseyin wollte das sein Sohn Sadik nach
dem Landwirtschaftsstudium in seine Heimat (Dorf in Izmir) zuriickkehrt und
in seine Fuf$stapfen tritt. Doch Sadik blieb in Istanbul, heiratete, wurde durch
den militdrischen Putsch und seiner politischen Ansichten verhaftet und gefoltert.
Sadiks Sohn Deniz wurde wihrenddessen bei einer Bekannten groff. Als Deniz 7
Jahre alt wurde bekam Sadik Krebs durch die schlechten Bedingungen und Fol-

ter wihrend seiner Gefingniszeit. So musste er zwangsweise zu seinem strittigen
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Vater ins Dorf zuriickkehren, um seinen Sohn Deniz im Falle seines Todes in si-

cheren Hinden zuriickzulassen.

2.3.2. Haus ohne Hiiter

Der Roman ,,Haus ohne Hiiter* aus dem Jahre 1954, das vom deutschen Schrift-
steller Heinrich Béll (1917-1985) verfasst wurde. Im Roman der Nachkriegslite-
ratur handelt es sich um zwei Witwen, die ihre Eheménner im 2. Weltkrieg ver-
lieren und ihre Sehne (Heinrich und Martin) allein aufziehen miissen. Trotz der
unterschiedlichen Lebensweisen der Kinder (das eine Kind lebt in reichen, das
andere in drmlichen Verhiltnissen), erleiden sie dasselbe Schicksal und empfin-
den dieselben Schmerzen, nimlich ohne Vater aufzuwachsen. Die tragische Si-
tuation im Nachkriegsdeutschland und die vaterlose Generation der iiberleben-

den Familien sind der Schwerpunkt im Roman.

2.3.3. Ein Kind

Das Buch ,,Ein Kind“, das im Jahre 1982 vom &sterreichischen Schriftsteller Tho-
mas Bernhard (1931-1989) verfasst wurde, berichtet die ersten 13 Lebensjahre
des Autors mit den Erinnerungen an die guten und schlechten Zeiten, sowie die
Erlebnisse und Empfindungen als ungewolltes Kind einer zersplitterten Familie
zu sein. Das nach autobiografischem Hintergrund dargestellte Werk thematisiert
die wechselnde Vaterrolle, ihre Reflexion auf das Kind sowie die Frustration ei-

ner gescheiterten Liebe und Fehlentscheidung der Mutter.

In der Erzihlung wird Bernhard als ein unehelisches Kind, das die Mutter mit ei-
nem Tischler gezeugt hatte, in Holland geboren. Zu damaliger Zeit war das zur
Welt bringen eines Kindes ohne Eheschlieflung nicht angesehen. Deshalb fliich-
tet die Mutter aus dem kleinen Dorf in Salzburg in ein anderes Land und gebihrt
dort das Kind. Da sie in Holland auf sich allein gestellt ist und den Lebensunter-
halt selbst bestreiten muss gerit sie in eine misere Lage und benachrichtigt ihre
Eltern nach 2 Monaten Aufenthalt, das sie ein Kind geboren hat und zieht dann
zu ihnen nach Wien. In Osterreich arbeitet sie als Hausangestellte und um Tho-
mas kiimmert sich der GrofSvater. Er ist Schriftsteller von Beruf und sein Enkel
mag und bewundert ihn sehr. Die Mutter lernt den Friseurgehilfen Emil kennen
und heiratet ihn. Sie nimmt Thomas mit nach Deutschland. Mit seinen zwei

neugeborenen Geschwistern, der unertriglichen Schulzeit und die Trennung von
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seinem emotional nahestehenden Grof3vater, belastet Thomas Bernhard sehr, das
dies sich auf sein Verhalten auswirke. Die Mutter schligt ihn stindig mit einem
Ochsenziemer und verweist dabei gleichzeitig auf ihren Exmann, der ein Gau-
ner, Nichtsnutz und ihr Ungliick war. Die Frust der Mutter auf das Produkt ih-
rer Vergangenheit und ihrer Fehlentscheidungen trigt das unschuldige Kind auf

sich und hat keinen Ausweg ihnen zu entrinnen.

Anhand der zwei Werke und dem Film wurde das Vater-Motiv im Unterricht
mit Hilfe einer Power-Point Prisentation dargelegt. Die Prisentation wurde von
zwei Studenten vorgelegt. Wir haben alle Folien im Original wiedergegeben. Die
Folien sind meist auf Tiirkisch dargestellt worden. Die Reihenfolge der Folien ist

von links nach rechts zu lesen.

3. AUSFUHRUNG DES UNTERRICHTS

Der Versuch der Didaktisierung des Unterrichts wird anhand der unten gegebe-
nen Kistchen von den Studenten vorgetragen. Hierbei wurde meinerseits kein
Eingriff geleistet. Die Darstellungen der Studenten wurden didaktisch erarbeitet.
Zuerst aber wurden bestimmte Begriffe wie; Intertextualitit oder Intermedialitit
usw. von mir den Studenten erklirt. Die Studenten wurden in bestimmte Grup-
pen aufgeteilt. Die Gruppenmitglieder haben sich selbst ausgewihlt. Jeder Gruppe
suchte sich ein Werk aus. Dieses Werk wurde gelesen oder angesehen und da-
von je zwei Motive ausgesucht. Manche Motive waren zB. Die Gewalt, der Va-
ter, der Grossvater, die bose Mutter usw. nun sollten die Werke anhand der In-

termedialitit erarbeitet werden.
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Kocaya olan nefretin ifadesi
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Der Film ,,Babam ve oglum” (2005), der von den Studenten ausgesucht wurde,
um das Vater-Motiv darzulegen, wurde in kurzen Videoclips dem Plenum vorge-
fithrt. Wir haben aus dem Film, der ca. 2 Stunden lang dauert, 4 wichtige Aus-
schnitte ausgesucht. Hier die Bildausschnite:

Der Ochsenziemer

Die Studenten fiithren per Videoclip einige fiir sie wichtigen Motive vor, die im

angegebenen Film und in den zwei Werken vorkommen. Hier zwei Auschnitte:

Opa gibt seinem Enkel ein Rat

Die zwei Lehrerkandidatinnen wihrend der Prisentation ihres Themas und ihre

Kommilitonen beim zuhoren.

3. ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

Literatur spielt im Leben des Menschen eine immer grofle Rolle. Thr eine prag-
matische Funktion zu verleihen, sie zu Konzeptualisieren und neben linguisti-
schen Disziplinen eine fachgerechte Relevanz zu wiirdigen, war und ist das Be-
streben jener, die sie nicht nur im Bereich der Fiktion aufwertet, sondern auch
reelle Aspekte des Lebens reflektiert. Wir haben mit dieser Arbeit aufzeigen wol-
len, dass der Mensch universale Eigenschaften und dhnlich vergleichende Normen
in der Gesellschaft vertritt. Dass die Kulturen dieselben affektiven Gefiihlsaus-

briiche erleben bzw. erleiden. Dass die Studenten keine Vorurteile oder negativen

315



EIN DIDAKTISCHER VERGLEICHUNGSVERSUCH IN DER KOMPARATISTIK.
DARGESTELLT AN DEN WERKEN ,,EIN KIND“ VON THOMAS BERNHARD, ,,HAUS OHNE
HUTER" VON HEINRICH BOLL UND DEM FILM , BABAM VE OGLUM" VON CAGAN IRMAK

Cavidan Coltii Imren

Assoziationen gegeniiber andere Kulturen auf der Welt ausrufen sollten. Dass das
Leid eines Kindes ohne ein Elternteil oder Bezugsperson auferzogen zu werden,

eine universale Emotion ist und eine dhnliche Gefiihlsreflexion bei jedem hat.

Als Lehrkraft habe ich meine Studenten nicht nur als Lehrerkandidaten, sondern
auch als zukiinftige Eltern angeschen, die sich bei ihren Forschungen iiber die
Psychologie eines Kindes wihrend der Identititsentwicklung informieren konn-
ten, ihre Defekte aufzeigen konnten, falls es einem Liebesentzug entbehrt wurde.
D.h. sie haben anhand der bearbeiteten Werke eine ideale Vorstellung gewonnen,
dass sie die selben Fehler im Rahmen der Erzichung vermeiden sollten und das
Gefiihl der Empathie, des sich Hineinlebens errungen haben. In Bezug auf den
Unterricht und der Rezeption der Werke haben sie auch einerseits die Erfahrung
erlangt, die Charaktere in einem Werk seitens psychologischer Betrachtung zu
analysieren. Sie haben auch die Perspektive der Tiefenspsychologie erfasst. Den
Kern unserer Intention beinhaltet nicht das herrkdmmliche, amiisante Leserver-
standnis, sondern die kritische Haltung und der tiefe Blick zur Werkinterpreta-
tion mittels der literatursoziologischen Methode. Diese Arbeit sollte Lehrerkan-
didaten und Lehrkriften als Modell fiir die didaktische Bearbeitung und Analyse

der Werke in der vergleichenden Literaturwissenschaft dienen.
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NEZIHE MERIC'IN MENEKSELI
BILINC OYKUSUNDE KADIN

Alev Onder'

GIRIS

Cumbhuriyet doneminin ilk kadin ykiiciilerinden Nezihe Meric, eserlerinde ka-
din diinyasini icten bir anlatimla yansitmisur. Ask romanlarinin epey revagta ol-
dugu o donemde, kadin yazarlar genellikle agk roman: yazmaktayken Nezihe Me-
rig gibi bir Gykiiciiniin cikip diizeyi gittikee artan bir sikintr duygusunu dislamadan,
yasama sevinci, doga ve insan sevgisi odakls, coskulu ve siirsel bir dile sahip Gykiiler
kaleme almas: ve bunu yaparken de cercevesini kendine has ayrmtilarla ¢izdigi bir
“kadin” imgesine vurgu yapmast, pek cok yazar ve elestirmenin dikkatini celemistir
(Dirlikyapan, 2010:93). Nezihe Merig, 6zellikle kadin karakterlerin yasamlarin-
dan kesitler sunarken “igerden ve derinligine” (Aral, 2000:37) yaklasimi ile kendi-

sinden sonraki kadin yazar kusagina onciilitk etmistir.

1950 kugaginin nemli dykiiciileri arasinda yer alan Nezihe Meri¢'in 6ykiilerinin
cogunun merkez kisisi olan kadin karakterlerin hem bireysel hem de toplumsal
kimliklerinin tasvir edildigi eserlerde toplumsal degisime ayna tutulmaktadir. Ya-
zarin yasadii cografya ve toplumla iliskisi onun 6ykii diinyasini sekillendirmekte-
dir. Yakn taribi, uzak taribi, konu komsusu, diinyada olan biten karsisindaki tutumu
ile kendisini etkileyen toplumun belirledigi insans anlamaya, girmeye, kendinden
baglayarak o insani hissetmeye (Yildirim, Barbarosoglu, 2006: 56) ¢alismistir. Ya-
samlarindan kesitler sunulan dykii karakeerleri, bu toplumsal gelisimin bir tirtinii-
dir. Hikdyeyi insanin bir rub halinin, herbangi bir olay karsisindaki durumunun,
kismetine diisen zaman icinde, bir giiliisiiniin, bir davranisinin ustaca makaslanive-
risi (Bezirci, 1999:75) olarak tanimlayan Nezihe Merig, kadin 8znelerin giindelik

yasamuni anlatirken izlenim ve ¢agrisimlara genis yer vermistir.

Nezihe Merig, Bozbulanik ve Topal Kosma adli kitaplarinda kadin bireylerin duygu

ve diisiince diinyasint yansitirken anlau dilinde kadin duyarliligs séz konusudur.

1 Dr.Ogr.Uyesi, Adana Alparslan Tiirkes Bilim ve Teknoloji Universitesi
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Kadin karakterlerin yasam deneyimleri “kadinca bir sdyleyis”in ictenligini yansit-
maktadir. Roland Barthes'in metni kumasa benzettigini hatirlatan Nezihe Meri¢’e
gbre yazinsal bir metin, yasanmishgs tiim ayirtilaryla, hicbir imi, hicbir soluk alsg,
higbir sessizlik anini kagirmadan, sozciiklerin agirliklarin, birbirleriyle olan iliskile-
rini, metnin icine yerlestirilislerini cok iyi bilerek dokunur (Merig, 2004:176). Dil
isciligi ile dikkat geken yazarin bu hassasiyeti onun eserlerine yanstmaktadir. Oy-
kiilerinde ayrinti zenginligi, anlam derinligi ve bicimsel arayislar metnin ingasina

dair sergiledigi bu yaklagimin Griintidiir.

Nezihe Merig, aydin bir kadin goziiyle ataerkil bir toplumda eskimis gelenek go-
reneklerin kurbani kadinlarin sorunlarini islemistir. Bir yazar, hem aydin, hem sa-
natgl, hem ¢agdas, hem iyi bir yazarsa zaten ¢agimin tamgidrr (Andag, 2004:51)
diyen Nezihe Meri¢’in oykiilerinde hem psikolojik hem de sosyolojik unsurlar
dikkat gekmektedir. Eserlerinde ¢ogunlukla kentli, orta sinif, egitimli kadin ka-
rakterlerin i¢ diinyasina odaklanma s6z konusu olsa da farkls kiiltiirel ve ekono-
mik siniflara ait karakeerler araciligs ile modernlesmenin topluma etkileri yansi-
ulmaktadir. Ozellikle kadin 6znenin hem bireysel hem de toplumsal kimliginde
yasanan doniistimler irdelenmekrtedir. Eski ile yeninin i¢ i¢ce oldugu toplumda
farkli kusaklar: temsil eden kadinlarin hosnutsuz olduklari sartlara ragmen yasama
tutunma cabalart yansitlmakeadir. Nezihe Merig, torelere boyun egmek zorunda
kalan, ezilmis kadin karakterlerin can sikintlarini ve huzursuzluklarin: dile getir-
mektedir. Uyumlu ya da uyumsuz iliskilere sahip kadin karakterlerin ruh halle-
rine odaklanma sz konusudur. Kadin-erkek iliskileri, cinsellik, evlilik, yalnizlik,
bekaret, sevgisizlik, egitim, kusak catismas: gibi farkli konular ele alinirken (On-
der, 2006:275) kadinlarin ézgiirlitk miicadelesine dikkat ¢ekilmekeedir.

Nezihe Meri¢'in ykil kitaplari igerik bakimindan incelendiginde yazarin cesaretini
yansitan, kendine has bir ¢izgi olusturmasini saglayan soyleyisi 6zellikle Menek-
seli Biling kitabinda tiim ¢iplakligy ile ortaya konulmustur. 7opal Kosmaya gelin-
ceye kadar cinsellikten agik bir sekilde soz edilmemistir. Ama artik 1950 lerin ortala-
rinda yazdigr Topal Kosmada, cinsellik konu edinilmeye baslanmakla birlikte, Merig
bunu hig cekinmeden ve tiim ciplakligryla ancak 1961 de yazimin: bitirdigini soyle-
digi ama basilmas: 1965'i bulan Menckseli Biling adli kitabinda gizler iniine sere-
bilmistir (Erenci, 2011:13). Bozbulanik ve Topal Kogma kitaplarinda toplumsal
diizene yonelik elestirel tutuma sahip olan fakat daha pasif konumlar: ile dikkat
geken kadin karakterlerin Menekseli Bilingten sonraki kitaplarda “aktif” olduklart

goriilmektedir. Cinsel 8zgiirliik icin miicadele eden kadinlar, ataerkil degerlerin
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baskilarina kargi isyan etme giiciinii kendilerinde bulmaya baslarlar. Erkek ege-
men toplumda esitlige aykiri hususlar: fark ettigi halde cinsel ayrimeiliga tepki
gostermeyen kadin bireylerin toplumsal diizeni daha derin bir bakigla sorgula-

maya baslamalart s6z konusudur.

Ataerkil toplumda kadina “6zne” olarak varolus hakki tanimayan kugatict deger-
lere yoneltilen elestiriler Menekseli Bilingte agik bir gekilde ifade edilmektedir.
Varim Diyorum Inanmalisiniz, Menekseli Biling, Giderek Daha Giiglii, Agar da
Tutku Giilleri Agar dykiilerinin adlar: icerige dair nemli mesajlar vermektedir.
Erkek ozneler kargisinda ikincil konuma mahkim edilen kadinin kimlik arayisi
ortaya konulmaktadir. Pasif kadin karakterlerin kendi bedenine kulak vermeye
baglamast onlarin ézgiirliik yolculugunun en dnemli adimidir. Kadin éznelerin
bilincinde uyanan sorular, varolugsal niteliktedir ve kendilerine dayatlan térelere
karst direnme giicii elde etmelerini saglamaktadir. Kendi arzulari ve tutkularinin
farkina varan kadinlar, ataerkil toplumun sosyal kodlart ile yiizlesmeye baglamus-
ur. Kitapta yer alan Menekseli Biling 6ykiisti bu bakimdan en dikkat ¢eken &y-

kiiler arasinda yer almakeadur.

BiR UYANIS OYKUSU: MENEKSELI BILINC

Menekseli Biling adly dykii kitabr, cinsel uyanssini yagayan, kendi bedenini fark et-
meye baslayan, bunu ifade edebilen ve cinselligini yasamakta cesaretli kadin karak-
terlerle feuruludur (Biitiin, 2020:20). Kitaba adini veren 6ykiide kendi bedeninin
seslerine kulak veren geng kadinin direnisi onun kimlik kazanma seriivenini or-
taya koymaktadir. Kadin karakterlerin i¢ diinyasina odaklanan éykiide ataerkil
sistemin korunmast veya ortadan kaldirilmast hususunda kadin bireylerin roliine
dikkat ¢ekilmektedir. Kurulu eril diizen karsisinda hem uyumlu hem de uyumsuz
halleri ile kadin bireyler anlaulmaktadir. Geleneksel toplumda kadin olma halleri
bu ykiide farkli agilardan sorgulanmaktadir. Baskaldiran kadin éznenin deneyim-
leri aktarilirken feminist bir séylem dikkat cekmekeedir. Kadinlarin edebi metin-
lerde nasil kodlandsg, bu kodlarm, bulunduklar: simfsallkiiltiirel/geleneksel konum-
larin dile nasil yansitildsgs, kadin imgesinin psikolojik olarak metme nasil gectigi gibi
parametreler agisindan Nezihe Merig, feminist edebiyat elestirisinin pek ¢ok vechesini
tema olarak ele almustir (Biitiin, 2020:20).

Menekseli Biling dykiisii zaman, mekén ve karakter kurgusu yéntemleri ile dikkat

ceken bir metindir. Ozellikle zaman ve mekin kurgusunun kadin karakterlerin
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bilincine tutulan ayna ile iliskili oldugu goriilmektedir. Oykiide tirelerin, paran-
tezlerin ve italik ifadelerin kullanimi bu bakimdan dikkat cekmektedir. Okur, de-
gisen veya degisime karst ¢ikan kadin karakterlerin duygu ve diisiincelerini hem
i¢ sesleri hem de dis sesler araciligy ile 6grenmekeedir. Kimi zaman sesler birbi-
rine karigmaktadir. Kadin karakterlerin bastirdig1 duygular ifade edilitken onlarin
yasamlarinin diizensizligi, zorluklari ve karmasasi metne yansimakeadir. Zihinler
dyle karigikar ki zaman ve mekén algisi bu duruma ayak uydurmakeadir. Bu tab-
loda zamanin diiz bir ¢izgide akmadig1 anlagilmakeadir. Zihin devinimleri krono-
lojik ilerlemeyi engeller. izlenimler, ig hesaplagmalar, gagrisimlar ve anilar genis yer
tuttugundan gegmis, an ve gelecek i¢ ige kurgulanir. (Onder, 2006: 168) Biling
akist ve ic monolog basta olmak iizere farkls teknikleri kullanan Nezibe Meri¢ bi-
cimini anlatinin icinden iiretir. Biisbiitiin yeni bicim arayislarin: tasa etmez, bigim-
sellige kaptirmaz kendini ama ozgiin anlatimin icinden gelen bicimi disa vururken
adeta bir ekmekgi hamurkir: ustahg: gosterir (Yalgin, 2020:9).

Menekseli Biling dykiisiinde evin kiigiik kizi hem is hem de 6zel hayat igin plan-
lar yaparak evi terk etme karart almistir. Oykiiniin giris kisminda onun ablast ile
konustugu “veda sahnesi” yer almaktadir. Ailesinin baskilarina isyan eden geng
kadini bu noktaya getiren olay ve durumlar adeta dondurulmus bir an ile an-
laulmakeadir. Oldu o. Korkulan, kaginilan, digiiniilmemeye caligilan oldu (Merig,
1998:224) ciimleleri ile baslayan 6ykiide kadin karakterin karar alma siireglerinde
yasadig zorluklara isaret edilmektedir. Hem abla hem de evi terk eden kiigiik kar-

des merdivenin {ist baginda durmakeadir.

Ben gidiyorum. Bir Ingiliz sirketinde is buldum. Sinava girmistim. Kazanmgim.
Kendimi gecindirebilirim. Bu eve dayanamam artik. Kendime ve arkadaslarima de-
2gin, oturup konusabilecegimiz bir odam olsun istiyorum. Ben ki kizlar kervanina

girmeyecegim!”

OLU KIZLAR KERVANI

OLU KIZLAR KERVANI

OLU KIZLAR KERVANI (Merig, 1998:227).

Olii kizlar kervant, dykiide tekrarlanan 6nemli bir ifadedir. Kadin kugaklarinin er-
kek egemen toplumda kendi kimliklerine sahip ¢tkmadan siirdiirdiikleri yasama

baskaldir1 s6z konusudur. Biiyiik harflerle yazilan ve tekrarlanan ifade bir siir ya
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da bir sarkinin formunu hatrlatmaktadir. Nakarat gibi sunulan bu ifadeye yapilan
vurgu geng kizin kararliligini ortaya koymast bakimindan iglevseldir. “Kendine ait
bir oda” isteyen geng kiz, 6zgiirlitk arayisini yiiksek sesle haykirmaktadir. Merdiven
baginda durduklar1 bu sahnede “esik” 6nemlidir. Esik kronotopu, egretileme yoluyla
insan hayatindaki krizlerin, diisiislerin, dirilislerin, degisim ve doniigiimlerin, karar
vermelerin yasandigr bir zaman-uzamdsr. Bahtin, bu kronotopu bir doniim noktas:
ve kopus kronotopu olarak tanimlar (Gezeroglu, 2015:95). Bu bakimdan geng ki-
zin yeni bir hayata adim atma karart ile esikte durdugu sahne, onun bireysel ve
toplumsal kimligine sahip ¢ikma seriiveninde dnemli role sahiptir. Bahtin'in de
kuramina wygun olarak iceriyi ve disarwyr birbirine baglayan esik ve merdiven bag,
ayriligin, kriz noktasinin, kopusun mekins olmugtur (Gezeroglu, 2015:98). Geng
kizin baglarindan kopma an’1 aslinda onun zincirlerinden kurtulmast ile es deger
kurgulanmustir. Gitme eylemi onun kendi benligine sahip ¢ikmasi anlamini tagi-
makeadir. Terk ettigi baba ocagindan ¢ikist onun kendi ben’ine déniisiinii ifade
etmektedir. Kendi bedenine ve cinsel kimligine yabancilagmak istemeyen geng ka-

dinin yagaminin énemli bir esigi yansialmakeadir.

Suratinda donup kalmisti, bunun anlayamadigi bir anlam. — Anlamaya ugrasama-
yacak denli yorgundu. Kapryr el alisikligy ile itti. Anladigs tek sey gitmek edimiydi.
Cekip gitmek. (Bir erkek mi? Iste en cok korkulanlardan biri daha. Onu isteyen bir
erkege mi gidiyor? ISTENILEN BIR KADIN, ISTEYEN BIR ERKEGE GIDIYOR
NE KORKUNC GUZELLIK.) — (Merig, 1998:224).

Erol adli erkege duydugu aski cekinmeden ifade eden ve kendi arzularina sahip
cikan geng kadinin duygu ve diisiince diinyasi ablasininki ile i¢ ige ortaya konul-
maktadir. Tki kadinin tartgirken zihninden gegen fakat disa vurulmayan duygu ve
diisiinceleri de metne yansimaktadir. Kadin karakterlerin biling lbirentlerinde (Hil-
mioglu, 2004:12) dolagma s6z konusudur. Ataerkil toplumun kadinlarin kendi tut-
kularina sahip ¢ikmasini dnleyen dayatmalarina karst ikist ifade eden bsliimlerin

biiyiik harflerle yazilmasi kadinin i¢ diinyasindaki coskunun 6nemli gdstergesidir.

Aynanin oniinde, gomleginin askilarinz indirmis, memelerini seyreden bir geng kiz
(Meric, 1998:226) goriintiisiine dair geng kizin ve ablasinin zihninden gecenler za-
manda sigramalarla anlatilmaktadir. Bu béliimde kadin bedeninin sesine kulak ve-
ren kadin imgesi dikkat cekmektedir. Gegmis ve an'in i¢ ige girdigi bu sahne adeta
bir tiyatro sahnesine doniismektedir. Bir kiz memelerinin bilincine varinca meme-

leri yasamalidir (Merig, 1998:226) ciimlesi ile kadin kimligini parcalara ayirarak
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onu kendi bedenine yabancilastiran ataerkil soyleme karst ¢ikilmakeadir. Tehlikeli
olarak goriilen bedenine yabancilastirilan kadin, yasaklara karst koymaya baglar.
Oykiiniin anlatictst “hayatnin bilincine varmus bir kizin” baskaldirdigini vurgu-
lar. ki kardesin diyalogu, gen¢ kadinin isyan atesini sondiirmeye calisan “anne”

figiirti basta olmak tizere causugi karakeerleri yansitmakeadir:

- Gene tartismaya baslamayalym. Bu Erol'la arkadagliklar, o uyduruk, orospu kar:
kilikls sair oglan. .. Sonra boyle aileyi, bizim ¢abalarimizi, diizenimizi hice saymaya

ugrasan serserilikler. ..

- [ste annemden bir siz daba. Ne demek o, orospu kars kiliklh? Kurtul su annenden
artik. Sinekler yiyecek seni de.

- Ne?
- Hiz! Pfidiffff!
- Ne sinegi kuzum. Ne oluyor sana. Esrar ¢ekmis gibi bir pozlar. Noluyorsun sen be!

Nedir bu acayiplikler. Nasil gidebilirmissin? Ne demek oluyor bunlar yahu? Allah
kabretsin seni (Merig, 1998:227).

Aile kavrami geleneksel yaklasimda “koruyucu” roller ve saglam baglarla iliskilen-
dirilmektedir. Ev, siginak olarak goriilmektedir. Bu dykiide aile, gen¢ kadinin va-
rolugsal sorular sormasini yasaklayan bir zihniyeti ve onu farkli kadin kusaklari
araciligy ile saglamlastirip yerlesik kilma rolii ile karsimiza ¢ikmakeadir. Aile, gevre
ve gelenek karsisinda dfke ve isyan biriktiren ve “bagsizligt ya da bagkaldirmay: secen”
kadin karakterlerin yasadig “dramatik durumlar: ilk ve en iyi ortaya koyan Meri¢
(Bezirci, 1999:95), yeni neslin duygularina terctiman olmaktadir. “Menekseler”
ve “menckseleri sineklendirenler” arasinda yasanan catismayi anlatan geng kizin

ablast ile diyalogunda siirsel bir sdyleyis dikkat cekmektedir:

- Ne olur yapma. Sen menekseleri sineklendirenlerin ydniinde olamazsin.
- Ne meneksesi?

- Hic. — Anla artsk. Anliyorsun, ama yediremiyorsun kendine. (SESSIZCE BASKAL-
DIRIYORUZ. Sebirleri, sicak ckmek cikaran firmlars, sulanmis caddeleri biraktiniz.
Deniz kenarindaki ¢inar agaglarini, ay isiklarini hayatinizdan ¢ikardiniz. (...) Kara
gozlerinde diniversiteli ogrenci isitklari. .. Gelecek giinlerinizi kendiniz kuracaktiniz.
Ne umutlariniz, ne diisleriniz vards. (...) EROLLA BUNLARI KONUSTUK GE-
CEN GUN. O DA AYRILIYOR EVDEN. Biz bagkaldirmay: sizden égrendik. Nasil
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kinarsiniz bizi. Siz sonuna degin siirdiirmediniz. Biz siirdiirmek istiyoruz. Bizim kara
gozlerimiz de sizinkiler gibi kararyp kalmasin.) — (Merig, 1998:228).

Menekseli Biling dykiisiinde siirsel ifadelere yiiklenen anlamlar 6nemlidir. Baba
evini terk eden geng kiz “menekse yetistiren” kisiler arasindadir. Giizelligin, iyili-
gin, umudun ve dzgiirliigiin simgesine doniisen menekseler onlarin yasam kayna-
gidir. “Menekseleri sineklendirenler” ise eskimis gelenek gorenek, tére ve ciirtimiis
degerlerle insanlarin 6zgiirliiklerini ellerinden alan acimasiz kimselerdir. Oykiide
“duvar” simgesi ile kadinin kargisina ¢ikarilan engeller anlatilmaktadir. Kadin ka-
rakterlerin 8zgiirliigiinii kisitlayan tiim iktidar aygidar: bu duvarin 6nemli tagla-
rint olusturmakeadir. Kadin karakeerlerin miicadelesi bu duvart yikmaya yonelik-
tir. (Onder, 2006:45) Ablasini ve onun kusagini su sozlerle elestiren geng kadin
engel olarak gordiigii eskimis ve yozlagmus degerlerin altini cizmektedir:

- Once senin gibi olmak istemiyorum. — Kendinden incekilerin koyduklar: tore-
lere aptalca bir boyun egis. Onlarin hayat anlaysslarina karsi koyamamak. Ben ha-
yats, kendime gore olan bir hayatz istiyorum. Biz yani. Ben senin yillarca, erkeksiz,
karanlik wykular icinde oliimlii, olumsuz dirpertiler getiren kadinligidan korkuyo-
rum.)- Kendimizi aldatmayalim. Ben hayats, gercksiz torelerle yitiremem. Biz artik
kendsi hayatimizin torelerini koymaliyiz (Merig, 1998:229).

Geng kadinin “kendine gére bir hayat” talebi ve “kendi hayatnin téreleri” icin
miicadele ¢abasi dnemlidir. “Zore nin temelindeki feodal erkek dizgesi, kentsoylu top-
lumun ataerkil yapisi ile birlesmis; bu yapinin kadina karsi takindigs kryict ve bas-
kict siddet, ayni zamanda bir erkek histerisinin, korkusunun, psikozunun belirtisi
(Ergun, 2009:x) dir. Kadin bireylerin kendi kimliklerine sahip ¢tkmasini énleyen
toreler, ev iglerinde hem erkekler hem de ataerkil diizeni igsellegtirmis gelenek-
sel kadin modelleri tarafindan korunmaktadir. Geng kadin, bu térelere baglt kal-
dig1 ve onlara kars savasmadig icin ablasint elestirmektedir: Cikzp gidemedin su
evden. Kendine bir ev kuramadmn. ki arkadagini cagiramazsin. Kendini saklayaca-
gin bir dort duvarin bile olmads. Cocuklugumdan beri, ii¢ kardes ayni odada yarnik.
Hep sineklenmis menckselerle beraber yasamaya zorladin kendini.- (Merig, 1998:229)

Kadin kugaklarinin yerlesik ataerkil diizen karsisinda gdsterdigi tepkiler ve elde et-
tikleri kazanimlara dair kadin karakterin paylasug: bilgi dikkat cekmektedir. Dar
alanlara hapsedilen ve baskiya ugrayan kadin 6znelerin fiziksel ve ruhsal bakim-
dan yasadiklart “stkismighik” duygusuna istk tutulmaktadir. Ataerkil coplum dii-
zenine gore kurgulanmis mekan, kadin iizerindeki baskiy1 artirict role sahiptir.
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Abla figiirli, “egitim” ve “sosyal yasam” hususunda kendileri sayesinde evde kiz-
lara 6zgiirlitk saglandigint savunmakeadir. Kadini 6zel alana mahkim eden zih-
niyete karst cikarak gezme dolagma hakkuni elde ettiklerini fakat evi terk etmeyi
hi¢ diisiinmediklerini su sozlerle vurgular:

- Siz bizimle var oldunuz. Bunu unutma. — Universiteli kiz eve biz tanittik. Erkek
arkadasi, dairede ¢alismays, arkadaslarla gezmeye gitmeyi. .. Bunlar bizim yillarimizi
yedi yedi... Biz kapiy: carpip gitmeyi akil edemeyecek denli bunlarla ugrastyorduk.
Kaptirmagtik o ¢arka kendimizi.-

- Biliyorum. Ozencik degil. Ne istedigimizi biliyoruz.

- Bos bir kusaksiniz siz. Cile gekmediniz. Hazira kondunuz. Duvarlarla ugrasma-
diniz. Biz ugrasuk. Ugrasirken de saglamlastik (Meric, 1998:229).

Bu tablo, kadin 8zneye kamusal mekinda bulunma hakk: verilse de onun kendi
bedenine ve cinsel kimligine sahip ¢tkmasini engelleyen zihniyetin sorgulanmasint
saglar. Iyi es, iyi evlat ve iyi yurttas olma kurallarinin toplum tarafindan belirlen-
digi diizende egitimli “abla” figiirii “uyumlu” yeni kadin modelinin temsilcisidir.
Kendi uyumsuzlugunu olumlu bir nitelik olarak géren geng kadin, ablasinin ku-
saginin “zamani kagirmis” oldugunun farkinda olmadigini belirtir. “Artik sinek-
lenmis menekselerden kurtulamayacak” 6lii kizlar kervaninin bir iiyesi olmamaya
kararlidir. Kizlar -ve delikanlilar- bir yatan sonra evden ayrilmals, kendi bagina bir
ev kurup, kendi hayatini yasamalidir. Bu, hi¢ olmazsa, kafasini dinlemesine, soluk
almasina, soluk alyp daha bir rahar diisinmesine, hayatini bir diizene koyabilmesi
igin hiz almasina yarayacaknr diyen Nezihe Meri¢'e gore ‘Menekseli Biling hiki-
yesindeki iz kardes yeni bir kizdi. Olumlu yeni bir soluk” (1zmirli,1966:10). Ne-
zihe Meri¢'in kadin birey kimligi ile yazar kimliginin ic iceligi dikkat cekmekte-
dir. Oykiide gen¢ kadinin korudugu umutlar, yazarin pek cok eserinde ifade ettigi
gelecek imidinin ve tazelenmenin gostergesidir:

- Gitmeliyim artik. Gitmeliyim. Bugiin gidemezsem, kalirim. Kalirsam da 6lii-
riim artk ben. Dayanikligim kalmadi. — Aglamamalzyim.- Cekip gitmeliyim iste. ..
- (Bizim de bir kiiciik bahcemiz vards. Avlumsu bir bahce. Naciyeninkine bitisik.
Annem oraya, Naciyeye inat, ¢op tenekeleri koyards. (...) Sinekler, pis sinekler, kara,
mikroplu, cirkin sinekler, menckselere dogru ucarlards. (...) Ben kahrolurdum. Me-
nekseleri ben de sulamgtim kag sefer... Omriimiin sonuna degin, menekseleri sinek-
lendirenleri bagislamayacagim. Baskaldirmazsam liiriim. ) — (Merig, 1998:230)
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Opykiide geng kizin Naciye adli kadin karakterden soz ettigi boliimler dikkat gek-
mektedir. Kadin karakter, menekselere duydugu sevgiyi Naciye'nin arka bahge-
sinde suladig1 cigeklerden soz ederek anlatmaktadir. Naciye, dykiide manavin sev-
gilisi olarak tanitilir. Asmali evde oturdugu sdylenen Naciye, “beyaz patiska tizerine
kirmizi karanfiller isleyip tatarlara satan” becerikli bir kadindir. Onun evini her
zaman ¢ok temiz tuttugu vurgulanir. Bu ifadeler, Nezihe Meri¢’in pek ¢ok oykii-
siinde kadin diinyasina dair sundugu ayrintili tasvirleri animsatmaktadir. Aslinda
toplumsal cinsiyet rollerine uygun davranan fakat diger kadinlardan farkl: dzellik-
leri oldugu icin diglanan Naciye'yi seven ve kendisine yakin bulan gen¢ kadinin
dykiide onu sikca “menekse bahgesi” ile anmasi énemlidir. Bana hep kabakls bi-
rek yapard. Annemden gizli. (...) Manav: evine alirmig geceleri. Annem dyle derdi
(Merig, 1998:228) ciimleleri ile Naciye'yi tanitmaktadir. Oykiide geng kadinin
ve ablasinin ad: belirtilmez. Onlar kimlik miicadelesi veren kadin karakterlerdir.
Naciye ise adt ile tanttilit. Onun bir ads var. Ciinkii kendi capinda toplum kural-
larinz yok sayan ve bu yiizden de ads ¢ihmis ama bir anlamda da birey olmus bir
kadin (Giiltekin, 2011:73) dir. Mahallede diger kadinlara benzemedigi iin dig-
lanmaktadir. Mahallede kadinlarin kendi hemcinslerini 6tekilestiren tavrina dik-
kat gekilmektedir.

Mahallede Naciye hakkinda dedikodu iireten kadin karakterlerin kendi yasam-
larindaki celigkilerin farkinda olmadiklar: ve yerlesik eril diizenin bir pargast ol-
duklarina isaret edilmektedir. Kendi bedeninin arzularini fark eden ve onlar1 bas-
tirmayip evi terk etme karari alan geng kadinin Naciye'ye yaklagimi farklidir.
Mahallede kadin gruplarinin giinliik yasamlarindan sunulan kesitler nemli ay-
nntilar icermektedir. Onlarin kendi aralarinda acikea cinselligi konugstuklar: fa-
kat ifade ozgiirliiklerinin belli alanlarda sinirli kaldigs goriiliir. Mahalledeki kadin
karakterlerin bahgeye bakan pencerenin éniinde yaptiklari su konusgmalarda cin-
sellik vurgusu dikkat ¢ekmekeedir:

Dudak boyas: dislerine swasmag bir agiz diyordu ki: “Aa. Hadi yahu, aa, dlsem dul
duramam. Hadi hadi yapryorsundur bir seyler. Elinle falan hi¢ olmazsa.” (...) Hah
ha, hay. Hay giziin kir olmasin. Aklima bile gelmez. Delisin vallahi sen.” (...) “Za-
ten kadinlar, erkekler gibi degildir. Onlars wyandirmak gerekir. Erkeklerinkine ge-
lince, onlarnki, hep ayakta. Allah kabretsin.” Aa, Allah saklasin. Ob, canlar: sag ol-
sun. Onlar olmasa biz ne yapariz ayol. Aa, hi¢ duramam dogrusu.” (...) O kag yihin
evlisi Nuraninkiler daha baska: “Bana bak, denizden dinerken, iskelede balikeilar
var. Karadenizli. Amma yatksikls herifler yahu. Nasil da yanmaslar. O papuzlar falan.
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Hayvan belki, ama kadina bakan erkek bir sey iste. Namus mamus bir yana, bir giin
onlardan biriyle yatmals. Kemikleri falan bir yasamaly insanin” (Merig, 1998:225).

Kadin bedeni ve cinselligine dair yazarin cesur tavri 8ykiiniin yazildigi dénem
dir. Ince’nin de o yillarda bir “cesaret isi” (Ince,1992:31) oldugunu vurguladig;
bu anlatimda ataerkil toplumlarin ikiyiizlii ahlik ve namus anlayisi elestirilmekte-
dir. Aydinlanmanin birinci kosulunun &zgiirlitk oldugunu savunan Nezihe Meric,
baskict bir ortamda yasamak yerine dzglirliigii tercih eden kadin karakeerleri hakls
bulmaktadir. Anlaticinin Naciye'yi ve onun bahgesinde menekse yetistiren geng
kadin karakteri kinamayan, agagilamayan ve dtekilestirmeyen tutumunda bu go-
riisiin etkisi agikur. “Cinsellik” konusunda ézellikle kadinlarin 6zgiir olamadikla-
rint belirten yazar, yasakei zihniyeti sert bir dille elestirmektedir. Toplumun kendi
bedenine ve arzularina sahip ¢ikan kadini ayiplayan ve diglayan tavri yiiziinden
cinselligin tabu olduguna isaret etmektedir. (Onder, 2006:61)

Kadinlarin toplum icindeki rollerinde degisiklikler oldugunu kurgularinda basarryla
aktaran yazar, ayni kadmlarin ev ii rollerinde geleneksel yapuy: siirdiirdiiklerini ozel-
likle vurgular. Bunu yapan kadin karakterler cok baskiya maruz kalmaz. Bir gizli
anlasma vardur sanki. Boylelikle erkegin iktidar: konusunda yatistiging fark eden ka-
dinin bu oyunu siirdiirdiigiinii tespit etmesi ve eserlerine yansitmast cok degerli psiko-
lojik bir saptamadyr (Akdogan, 2020: 15) Oykiide geng kadinin gizli anlagmalart
bozmaya yénelik isyant bu agidan énemlidir. Ablasinin kendi gergek kimligin-
den uzaklagip toplumun dayattg; rolletle siirdiirdiigii yasamina karst ¢ikarak hu-
zursuzluga neden olsa da ataerkilligin kadin 6zneyi yok sayan sahte huzurunu da
ifsa etmektedir. Geng kadin, kapiyr kapatp ¢ikugt anda ablasinin duygu ve dii-
siince diinyasint yansitan su sonug paragrafi dikkat ¢ekicidir:

Biiyiimiis bir kiigiik kardesi birdenbire anlaywermenin — bir de gecen zamani- dur-
durusu icinde ahraz gibi bakt: kalds. Sokak kapis: agilinca kamagik bir beyaz 151k
diistii merdiven basina. Sonra, i5iktan, sar: tiyleri parlayan iki ince bacak, bir kii-
¢iik bavul gecti. Bir ince bilek, bir kalin kemerli kol saati, bir tutulmus opiiciik, i
damla pes pese gozyas: damlas: gecti. Sokak kapis, sonra, yavasca sineklenmis menek-
selerin iizerine kapand; (Merig, 1998:230).

Kara gdzlerinin eski kusaklarinki gibi kararip kalmamast igin baskaldirdigint séy-
leyen geng kadinin evi terk edis sahnesinde “isik” vurgusu 6nemli bir ayrinudir.

[ceride “sineklenmis menekseler” varken disarida dogan aydinlik simgesel deger

328



SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR IV
Tabir Balci, Ali Osman Oztiirk, Munise Aksiz

tagtmakreadir. Aydinlik ve karanlik catgmast énemlidir. Ev i¢lerine mahkim edi-
len pek ok kadin, benzer cesur cikisla aydinliga kavusacakur. Kadinlik hallerini
hem yerel hem de evrensel boyutlartyla ortaya koymaya calisan Nezihe Meric,
dili “bir ulusun, bir kiiltiiriin agiklayicis” olarak tanimlamaktadir. Dilin bir tek
sdzetigiiniin bile “bir diinyays, bir kisiligi, bir ideolojiyi” (Yildirim, Barbarosoglu,
2006: 58) agiklayabildigini savunan Nezihe Meri¢'in bu duyarlig: dykiide dil ve
tisluba yansimustir. Kullandigy sézciikler hem i¢ gerceklik hem de dis gergekligi

ortaya koymada 6nemli ayrinular sunmakeadir.

Kadin bedeni ve dili feminist kuramcilarin alismalarinin odak noktasinda yer al-
maktadir. Kristeva, Irigaray ve Cixous tarafindan farkli terimlerle ele alinan ka-
din dilinin kullanimi dykiide karakeerlerin kimlik ingasinda énemli role sahiptir.
Ataerkil degerlerle oriilii diizende kadinin kendi sesini duymasina engel olan eril
soyleme kargi 6zellikle beden yazinina dikkat cekilmekredir. Oykiide “memeleri-
nin bilincine varan” kadin karakter ve ona dzgiirce konusma hakk: sunan kadin
yazarin feminist kuramcilarin savundugu gériislere kulak verdikleri goriilmekte-
dir. Tireler, parantezler, i¢c konusmalar, bityiik harflerin kullanimi, italik yazim,
okur tarafindan doldurulan bogluklar ile éykiiniin dili bastzrilmasin, yani duygu-
larin, tutkularin, kisaca bedenin ve cinselligin dilidir. Bu nedenle, bir baskaldir: di-
lidir (Giiltekin, 2011: 75). Oykiide ataerkil diizene bagkaldiran geng kadimnin so-
kak kapisini kapatugs son sahne, kadinin kendi kimligini insa etmek iizere adim
atugt yeni yasamin ilk sahnesidir. Oykii, kendi bedeninin dili ile konusan geng
kadinin yagaminda “sineklenmesine izin verilmeyen” menekselerin agacagt umudu

ile noktalanmaktadir.

SONUC

Nezihe Merig, farkli kadin karakterlerin i¢ diinyasina isik tutan 6ykiilerini kadin
yazar duyarligtyla kaleme almustir. Kadin bireyin 6zne olmasini engelleyen iktidar
aygitlarini yasamun her alanina yerlestiren degerlerin sorgulanmasi gerektigine isa-
ret etmigtir. Iyicil duygularla yazilan ykiilerinde umudun her kosulda korunmast
gerektigi mesajt dikkat gekmektedir. Oykiilerde toplumun kadina dayattgt ev ig
rolleri sorgusuz yerine getiren ve yetlesik diizenle uyumlu yasam siiren pasif ka-
din karakterlerin yani sira direngli ve kendi baskaldirt gliciinii sorgulayan kadin
karakeerler anlatulmugtir. Yazarin bilingli kadin 6znelerini ézellikle Susuz baslikly
oykii dizisi, Menekseli Biling kitab: ve sonrasinda yazdigi ykiilerde onlarin daha
aktif olmaya doniik ¢abalari ve kararliliklar: ile anlatmaya basladig goriilmekeedir.
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Oykiilerde kadint kendi dogasina yabancilastiran ve onun varligini yok sayan er-
kek egemen diizenin sorgulanmast soz konusudur. Kadinlik halleri farklr agilars ile
yansttilmakradir. Yazar, kadinlarin endiselerini, korkularini, kiskangliklarini, zaaf-
lariny, zayifliklarini ve giiclii hallerini en dogal halleri ile yansitmaya calismakta-
dir. Insan/birey olarak varlig1 kabul gormeyen, nesne konumuna indirgenmis ka-
dinin giindelik yagaminin en gergekgi tasvirlerle metinlerin odaginda yer almas,

kadin edebiyatina énemli bir katki sunmustur.

Menekseli Biling 6ykiisiinde ataerkil diizenin dayatmalar: kargisinda isyan ederek
evi terk etme karari alan gen¢ kadinin kimlik miicadelesi anlatilmaktadir. Tore-
lere karst ¢ikan kadin karakeer en yakinlari ile catgmaktadir. Ev ve aile kavrami-
nin yeniden sorgulanmasini saglayan metinde simgeler 6nemlidir. Menekse, sinek
ve duvar sdzciiklerine yiiklenen anlamlar tematik gii ve karsit gligler arasinda ya-
sanan catismay! ortaya koymakeadir. lyiligi, giizelligi, umudu, 6zgiurliigii ve can-
liligy ifade eden menekse metnin merkezindeki kadin karakterin en sevdigi cigek-
tir. Oykiide menekselere sahip ¢ikan kisilerin “ben varim” diyen kadin karakrerler
oldugu goriilmektedir. “Olii kizlar kervant”nin bir pargast olmakean kaginan bu
kadin karakterler 6dedikleri bedellere ragmen menekseleri korumaktadir. Doga-
kadin iligkisi bu bakimdan dikkat cekmektedir. Menekseleri sineklendirenler hem
bickiler hem de kadinlar iizerinde tahakkiim kurmakeadur. fyilik ve giizellikleri yok
ermekredir. kincil konumda kalmaya zorladiklari, asagiladiklari ve somiirdiikleri
kadin bireylere ve dogaya zarar veren bu zihniyete karst ¢ikis s6z konusudur. Me-
nekseleri sineklendirenler, ataerkil toplumda dayatlan eskimis toreleri sorgulama-
dan kabul edenlerdir. Yerlesik degerleri sorgulamaya baslayan yeni neslin temsilcisi
kadin karakterin bos inanglara sirt cevirmesi ve kararlilikla direnmesi énemlidir.
Onun bu direncini kirmaya calisan ve evden gitmesine karst ¢ikan kisinin bir er-
kek degil kadin olmas: da dikkat ¢eken bir ayrinudir. Abla roliindeki egitimli bir
baska kadinin onu durdurma ¢abas, ataerkil diizenin egitimli kadinlar tarafindan

dahi icsellestirilip bilingsizce korundugunu diisiindiirmekeedir.

Olayin en aza indigi 6ykiide veda sahnesinde kadin karakterlerin biling ve bilin-
calunin irdelenmesi dikkat ¢ekmektedir. Kadin karakterlerin ruh hallerini yansi-
tan diyalogla kurgulanan 6ykiide zamanda kaymalar ve sicramalar séz konusudur.
Gegmisi animsayan kadin karakterlerin karmasik zihnindeki imgeler, anilar, izle-
nim ve agrisimlar evi terk etme kararina sebep olan unsurlari neden-sonug bag-
lanular: ile ortaya koymaktadir. Parcalar: birlestirmesi beklenen okur, bosluklart
kendi zihninde tamamlamaktadir. Oykiide kadin karakeerlerin kendileri ve gevreleri
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ile hem uyumu hem de uyumsuzlugu irdelenmektedir. Baskilara ragmen evdeki
“huzurlu” yagama devam etme taraftart olan abla figiirii ve sik¢a anilan “anne”
figiiriiniin rolleri dikkat gekicidir. Oykiide baba otoritesinin korunmasinda an-

nenin endise ve korkuya neden olan takiplerinin pay1 oldugu vurgulanmaktadir.

Nezihe Meric, kadin karakterlerin kendileri ve gevreleri ile iligkilerini sorgularken
hem bireysel hem toplumsal kimligi irdelemekredir. I¢ gerceklik ile dis gergekligin
uyumunun/uyumsuzlugunun kadin karakterlerin konumunu belitledigini vurgu-
lamakrtadir. Kendi cinsel kimliklerine sahip ¢ikan cesur kadin karakeerler, ataerkil
toplumun “sessiz ve edilgen” olmaya zorlayan kaliplarini reddetmektedir. Geng
kadini ve Naciye'yi kendilerine benzemedikleri i¢in kinayan, elestiren ve diglayan
kadin karakterlerin ataerkil toplumun ikiyiizlii ahlak anlayisina bilingsizce de olsa
hizmet eden kimseler olduklarina isaret edilmektedir. Bastirdiklar: veya yok say-
diklari i¢ gercekligi reddeden kadin karakeerler kendi kimliklerinden uzaklagmis-
ur. Torelere teslim olmayan ve kendi kimliklerini 6zgiirce inga etmeyi hedefleyen
kadin karakterler, cinsel kimliklerine dair bir uyanis yasamakrtadir. Egitimine rag-
men ev iclerine hapsedilen modern kadinin agmazlarinin anlauldigi oykii, birey-
sel ve toplumsal kimlik kazaniminda karsilagilan zorluklara igik cutmakeadir, Oy-
kiide geng kadinin yasaminin énemli bir kirilma anina taniklik eden ev, egitimli
ve modern kadin iiyelerine ragmen menekselerin yetistirilemedigi bir mekandur.
Evin kii¢iik kizinin eskimis ve ¢iirtimiis degerlere karsi ¢ikarak menekselere sahip

cikmasi, kadinin ézgiirlitk miicadelesinde yeni bir umudun simgesidir.
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OMER SEYFETTIN’IN BAHAR
VE KELEBEKLER HIKAYESINDE
KADIN DUNYASI!

Alev Onder’

GIRIS

Yeni Lisan hareketinin 6ncil isimleri arasinda yer alan Omer Seyfettin, hem ya-
zar hem de fikir adamu kimligi ile taninmakeadir. Eserlerinde tarihsel ve toplum-
sal olaylart merkeze alan yazar, milli kimlik ve milli suur kavramlarina odaklan-
maktadir. Omer Seyfettin’in hikyelerinde gegmis zamanin olumlu figiirlerinin
erdemli davransslari sikea islenirken milli bir uyanis saglama abast séz konusu-
dur. /. Hobsbawma gire icat edilmis gelencklerin en somut, ayni zamanda en yaygin
ornegi (Yilmaz, 2015:24) olan milli bilincin eksilmesi ya da kaybolmast en bii-
yiik tehlikedir. Yozlagmis figiirlerin kendi kiiltiir ve kimligine yabancilagmast so-
rununu sikea ele alan Omer Seyfettin'in hikéyelerinde tematik gii¢ ve karsit giic
dikkat ¢ekmekeedir. Eski Kahramanlar, Zamane Yigitleri ve Yeni Kahramanlar di-
zilerinde yer alan metinlerde oldugu gibi erdemli kahramanlar 6rnek alinmasi ge-

reken kisilikleri ile sunulmaktadir.

Omer Seyfettin’in hikiyelerinde erkek kahramanlarin saytsinin fazla oldugu (Balci,
Kiling, Marangoz, 2018: 372) goriilmektedir. Kurguladig kadin karakterlerin ¢o-
gunlukla yazarin diisiince diinyasint ortaya koyan niteliklere sahip oldugu bilin-
mektedir. Yazarin savundugu tezler edebi metinlerin odak noktasina yerlesmek-
tedir. Savag ve gocler nedeni ile yipranmis ve gicsiiz kalmus bir milleti yeniden
diriltme cabast ile yazilan eserlerinde telkin giicii dikkat ¢eker. Yazarin karakeerleri
“ben kimim” sorusunun yanitint ararken “biz kimiz” sorusuna da odaklanmak-
tadir. Yabanci kadin karakterlerin olumsuz figiirler olarak kurgulandigi hikéaye-
lerde “ben- 6teki” iliskisi “biz ve otekiler” ile ice ice ele alinmaktadir. Primo Tiirk

1 Bu kitap boliimii, 21-23 Subat 2020 tarihleri arasinda Adana’da diizenlenen 4. Cukurova
Uluslararasi Bilimsel Aragtirmalar Kongresinde sunulan Omer Seyfettin'in Bahar ve Kelebekler
Hikéyesinde Kadin Diinyas: baglikli, basiimamus bildiriden faydalanilarak hazirlanmistir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Adana Alparslan Tiirkes Bilim ve Teknoloji Universitesi
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Cocugu ve Fon Sadristayn’in Oglu hikayelerinde gortldiigii tizere milli kimligini
unutarak otekinin degerlerine yaslanan erkeklerin Tiirkliik idealini unutmalar: (Kan-
ter, 2015:1615) yazarin vurguladigs husustur. “Babar ve Kelebekler”, “Beseriyet ve
Kipek”, “Harem”, “Fon Sadristaynin Karisi” ve “Fon Sadristaynin Oglu” hikdyele-
rindeki kadinlar, kiiltiirel yabancilasmay: temsil ederler (Mutlu,2019:479). Batt tak-
litgiliginin islendigi ve kadinin “olumsuz” figiir olarak kurgulandigs hikayelerde
milli benlige karst “tehlikeli” role biiriindiigii goriilmekeedir.

Kadin-erkek iliskileri ve evliligin ele alindigs eserlerde yazarin ev ve yurt kavram-
lar1 arasinda kurdugu baglanu dikkat ¢ekmektedir. Aile ulusun kendisi gibidir.
Geleneksel olarak aile, ¢ikar gizetmeyen bir sevgi ve dayanisma alanidyr (Anderson,
2017: 161). Kiiltiirel baglarini yitirmis bireyler ev ve yurt aidiyetini yitirip ya-
bancilasma yasarlar. Omer Seyfettin hikiyelerinde “hem gercek hem de sembolik an-
lamda aile kaviamina ulusu “tahayyiil etme” islevi atfetmektedir. Bu hikiyelere gore,
mutly anne, baba ve cocuklardan olusan kimil bir aile ve dolayisyyla ulusun olmast
dilsel ve kiiltiirel tiirdeslikten gecmektedir (Yiksel, 2013:230). Es, anne veya yurt-
tas olarak olumlu nitelikler tastyan kadin karakterler, kurucu rolii basariyla ye-

rine getirmekeedir.

Omer Seyfettin, “olumlu” ézellikleri ile 6n plana gikan kadin karakterlerini Yalniz
Efe, Elegimsagma ve Beyaz Lale hikayelerinde oldugu gibi “erkeksi” halleri, @il-
kiileri ugruna kahramanlagsma sertivenleri ile kurgulamustir. Savasci kimlige sahip
“Yalniz Efe”, erkek diinyasina ait oldugu kabul edilen nitelik ve degerletle tasvir
edilmektedir. Kadinligini gizlemesi dikkat cekicidir. Beyaz Lalede namusunu ko-
rumak adina canini feda eden rol model bir kadin karakeer kurgusu, Milli Ede-
biyat déneminin iilkiisel kadin figiirii ile uyumludur. Bir milletin nisvan: (ka-
dinlars) derece-i terakkisinin (gelisme derecesinin) mizanid, olgiisiidiir (Seyfettin,
2000:26) diyen yazarin olumlu kadin figiirleri iyi es, anne veya yurttas rolleri ile
dikkat ¢ekmektedir. Kadin bireyler, temsil ettikleri degerler tizerinden kimlik sa-
hibi olabilmektedir.

Omer Seyfettin, Elegimsagma ve Horoz hikayelerinde kadin ve erkek kimliginin
insasinin toplumsal cinsiyet rolleri iizerinden sorgulanmasini saglar. Horoz hika-
yesinde kadin-erkek iligkilerinde esitsizlik ve baba baskist horoz benzetmesi ile ele
alinmistr. Sembolik anlatima sikca bagvuran yazar, erkek egemen sistemin yer-
lesikligine dikkat gekmektedir. Omer Seyfettin, toplumda “Er-ricalii kavvamiine
alen-nisd” ayeti yanlis yorumlandigindan “erkekler o kadar yiikseltilmis (...) zavall
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kadinlar alcaltilmistzr” (Seyfettin, 2000:21) diye belirtip esitsizligin altni ¢izmek-
tedir. Yazarin Elegimsagma hikéayesinde de cinsel kimlik hususunu ele alinmugtir.
Karakterin riiyalar: aracihig; ile cinsel kimligini degistirme hiilyast aslinda erkek
egemen topluma tutulan bir aynadir. Elegimsagma ve Yalniz Efe hikayelerinde
geng kizlarin “erile dontisme arzusu”, kadmlikta tanimlanan mahrem alanin ozneles-

meyi engelleyen sinrliligimdan kurtulma (Karaca, 2019:509-510) istegi ile iligkilidir.

Omer Seyfettin'in kimi zaman olumlu kimi zamansa olumsuz 6zellikler atfettigi
kadin éznelere bakis agisinin ve kurgu diinyasinda cinsiyetin etkisinin dogru an-
lagilabilmesinde yazarin makalelerinde acikladigr goriisler 6nemli role sahiptir.
Omer Seyfettin, sadece “pasif” ya da “erkeklesmis” kadin figiirii mii desteklemek-
tedir? sorusunun yanitt aragtirilirken onun kadinlara dair gériislerini dile getirdigi
“Miistakbel Validelere”, “Kadinlar ve Maarif”, “Maarif ve Kadinlar” ve “1nkllap—
larda Kadin” yazilart 6nemli bagvuru kaynaklaridir. “Miistakbel Validelere” adli
yaztsinda Omer Seyfettin, kadinin kiiltiirel kimlikte kurucu roliinii vurgulamak-
tadir. Hirslardan, heveslerden, ezvak denilen yorgunluklardan biraz bikilp masum
ve muntazir besiklere manadar ninniler nefholunursa, cocuklara ilk mektep, narin
ve muazzez (degerli) kucaklariniz olursa seviyye-yi ictimaimiz yiikselecek, beseriyyet-i
miistakbele bircok zekd, bircok sule kazanmis olacaktir (Seyfertin, 2000:17). “In-
kilaplarda Kadin” adli makalesinde diinyada yenilik ve doniistimiin 6nciisii olan
kadin &znelere dikkat cekmektedir. Toplumsal kalkinmay1 énemseyen ve ulusun
refahi icin kendi kdklerine bagl kalinarak degisimi ve ilerlemeyi kacinilmaz goren
yazara gore inkildbin nuru bir cemiyete daima kadmlarin vasitasiyla akseder. (...)
Bizde Garp medeniyetinin ilk tecellileri de ilk defa kadinlar arasinda belirmigtir. Ka-
dinlara nispeten erkekler pek mubafazakirdirlar (Seyfettin, 2000:27).

Omer Seyfettin, Tiirk toplumunun yasadig1 kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve sosyal
degisimler, déniisiimleri kurmaca diinyasinda islerken bireylerin kendi kiiltiirel
degerleri karsisindaki tutumlarina odaklanmistir. Hikayelerinde toplumda yeni
ruh ikliminin yaratugi degisimi sorgularken hem alaturka hem de alafranga kadin
modellerine yer verir. Omer Seyfettin, toplumsal hayatin tiim alanlarinda yenilesme
olarak tanimlanan ve esasinda halkin kiiltiirel kodlarima dinmeyi benimseyen kiiltii-
rel milliyetcilik hareketinin bir anlamda halka ulasmas: icin kaleme aldigr hikdyele-
rinde batililagma neticesinde ortaya cikan alaturka-alafranga, batili-dogulu, gelenek-
sel- modern ikiliklerinin yarattigr toplumsal anomiyi elestirel bicimde kaleme almstir
(Okay, 2019:349). Ikilikleri yansitmast bakimindan 6nemli bir 6rnek olan “Bahar
ve Kelebekler” hikyesinde Batililasma ve kusak catismasi anlatlirken toplumsal
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haarlama ve unutma kavramlari kadin karakterlerin kimligi tizerinden sorgulan-
maktadir. Omer Seyfettin, farkli kusaklardan kadin temsilcilere yer vererek diin ve
bugiinii kiyaslamaktadir. Toplumsal degerler kadin 6znelerin kurgusu tizerinden
Bahar ve Kelebeklerde tartismaya agilmakeadir. Gegmis zaman algist ve gegmisin
kurgulanis bi¢imi kurmaca diinyada kadin temsilleri {izerinden ele alinmakeadir.

BAHAR VE KELEBEKLER HIiKAYESINDE KADIN DUNYASI

Bahar ve Kelebekler, 11 Nisan 1911'de Geng Kalemler dergisinde “yeni lisanla”
ibaresi ile yayimlanmigtir. 97 yasindaki ihtiyar nine ile on sekiz yagindaki geng to-
rununun diyalogu tizerine inga edilen Bahar ve Kelebekler hikdyesinde gelencksel
ve modern degerler karsi kargtya gelmekeedir. Torununun torunu ile sohbet eden
biiyiik nine figiirii toplumsal degisim ve déniisiimiin énemli bir tanigidir. Hika-
yede geleneksel yasam ile modern yasam arasindaki zithgin karakeerlerin yasam
tarzlarint ve ruh hallerini nasil etkiledigi ortaya konulmaktadir. Hikyede “ben
kimim” ve “biz kimiz” sorularina yanit aranmaktadir. Kendi kiiltiirel degerlerine
yabanci olan gen¢ kadinin ruhsal ¢tkmazlart ve i¢ hesaplasmalar: Milli Edebiyat
dénemi yazarlarinin “yeni kadin kimligi” nin benlik arayisina isaret etmektedir.

Charles Taylor, modern kimligin ¢oziimlemesini yaparken varolugsal sorunlara odak-
lanmak gerektigini belirtir. “Ben kimim” ve “benim icin onemli olan nedir” soru-
larinin “arzu, anlam ve idealler”(Weir, 2014:108)ile ilgili oldugunu vurgular.(...)
Kend;i kimliklerimizi -ve kendimizi- digerleriyle olan iliskilerimiz (ve onlara yone-
lik miicadelelerimiz) sayesinde tanimlariz. (Weir, 2014:110). Bahar ve Kelebekler
hikayesinde kendi toplumunun degetlerine yabancilastug: icin manevi boslukta
olduguna isaret edilen gen¢ kadin da kendi kimligini tanimlamaya caligmakta-
dir. Benligini sorgularken biiyiik ninesinin sozlerinde vurgulanan kiiltiirel kimlik
ve bellege dair diisiinmeye baglar. Eski ve yeni degerlerin catisugt hikiyede kadin
karakterin bireysel ve toplumsal konumunda yasanan degisim irdelenmektedir.

Hikdyede gen¢ kiz ve biiyiik nine, kapali bir mekindadir. Giris kisminda yapi-

lan tasvir 6nemlidir:

Pencerenin oniindeki sisman koltuga, gayer zaysf, gayet sars, gayet ihtiyar bir kadin
oturmugtu. Babara, hayata dargin gibi, arkasini digariya cevirmisti. Sinmiis gozleri
koselerdeki golgelere karisryordu. Karsisinda, bir sezlonga uzanmus, esmer, giizel bir
kiz, siyah maroken kaply bir kitap okuyor; pencereden cicek, kir kokulars, deniz, dalga

Sisiltslar: getiren, tatly bir nisan riizgdr: giriyordu. Bir saatten beri ikisi de susuyor,
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oyle duruyorlards. Bu ibtiyar biiyiik nine, tam doksan yedi yaginda idi. Koseleri ha-
Jif karanliklarindan bazen uyanir gibi ayrilan gozlerini, ara sira, karsisinda kitap
okuyan geng kiza, bu torununun torununa atfediyordu. .. (Seyfettin, 2017:169)

Disarida baharin gelisini miijdeleyen bir hava olsa da “igerisi” farklidir. Kapali
mekana hapsolan kadinlar can sikinust igerisindedir. Odanin penceresi degisime
ve yenilenmeye agilsa da yasht kadin uyuklamaktadir. Geng kiz ise elindeki kitaba
dalmakeadur. Iki kadin karakterin de “hayata dargin” bir durusunun oldugu be-
lirtilmekeedir. HikAyede bu durumun sebepleri onlarin diyalogu ile irdelenmekte-
dir. Torununa “Yavrum, nigin susuyorsun (Seyfettin, 2017:169) diye soran biiyik
nine sessizligi dagitp diyalogu baslatan kisidir. Muhafazakar kimligi ile karsimiza
cikan yaslt kadin, Dogulu degerler ile kusatlmis geleneksel kadini temsil etmek-
tedir. Torununa soru sorarken yeni neslin son Tiirk kadimlarinin, o asla ratmin edi-
lemeyecek olan ebedi kederiyle bulutlanan siyah gozlerine (Seyfettin, 2017:170)
odaklanmaktadir. Erkek egemen toplumda kendisine edilgen roller atfedilmesi
nedeni ile kadin birey “suskun” 6zne olmaya mahkiimdur. Geng kizi konugmaya
sevk eden yasli kadina saygiyla cevap veren geng kiz, bagini kitabindan kaldirmaz.
Giindelik yasamin gercekliginden kopma noktasinda olan geng kiz fiziksel 6zel-

likleri ile tasvir edilmektedir:

Sezlongtaki miihmel uzangi, ona, miistesna bir letafet veriyor, ince jiiponunun al-
tinda bedii bir vuzub ile irtisim eden kalcalar: daba dolgun, daba genis, dizleri daha
narin, daha miitendsip, eteklerinin pembe beyaz golgeleri icinde pek sub, pek uyanik
duran bacaklar: daha tombul, daha nefis, ayaklar: daha kiiciik goriiniiyordu. Tut-
tugu siyah maroken cildin iizerinde, beyaz, parlak zarif, ince elleri, dsi bir istical ile
gogsiinden firlamak ister gibi kabaran memelerine dayaniyor, sanki onlar: zaptedi-
yordu. Giir siyah saglars, magmiim, hiiziinlii cehresi etrafinda, mesur edici, diisiin-
diiriicii bir zevk veriyor gibiydi (Seyfettin, 2017:170).

Kadin karakeerleri hikdyelerinde genellikle fiziksel dzellikleri ile tasvir eden (Giiner,
2019:494) yazar, bu hikiyede de onlarin bedenlerine dair ayrinulara yer vermekte-
dir. Omer Seyfettin'in hikéyelerinde kadmlarin sabsiyetlerinden cok bedenlerine dikkat
cekilmekte ve anne disindaki kadin bedenleri cinsel haz nesnesi olarak anlatibmakta-
dir (Giiner,2019:493). Bahar ve Kelebeklerde “esmer kiz, kitab: tutan zambak el-
leri, 4si, anarsist gogsii, icinden dudaklarina yiikselen kalbi ihtilali, sedit, sebepsiz
hirginlik” ile tasvir edilmektedir. Kadint “nesnelestiren” erkek bakisinin betimle-

yici unsurlari s6z konusudur. Derin ruh tahlili yerine kadin bedeninin giizelligi
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ve dikkat cekiciligi vurgulanmaktadir. Kadinlar giindelik hayaun icinde hem iz-
nedirler, hem de giindelik hayatin kurbanidirlar, dolaysstyla nesnedirler, ikamedir-
ler (giizellik, disilik, moda vs) iistelik ikamelerin cogalmalar: kadinlarn aleyhinedir
(Lefebvre, 2013, s. 87). Erkek yazar kaleminde fiziksel 6zellikleri ile degerlendi-
rilen kadin karakter bir giizellik nesnesi olarak sunulmatktadir (Giiner, 2019:494).

Geng kizin roman okudugunu 6grenen biiyiik nine, kitabin konusunu merakla
sormaya devam eder. Hayatinin baharinda olan taze bir gen¢ kizin odaya kapa-
nip bahara ragmen ki matemine biiriinmesine anlam veremez. Geng kizin “ar-
kasindaki, gormek istemedigi su pencerenin digindaki giirtiltiilii, kokulu bahara,
ni¢in bu kadar yabanc1” oldugunu sorgular. Gengligine ragmen ¢ok kederli olan
torununun “yabanciligi’ni irdeler. Kendisini tehyic eden, mukavemer olunmaz bir
genglik arzusu veren, on yedi yasinda biisesi kadar leziz, mubarrik olan bu nisan riiz-
gdrt, nigin onun meghul matemlerini oretmiiyor, onun dudaklarinda biraz tebessiim,
gozlerinde biraz siile uyandirmuyordu (Seyfettin, 2017:170). Yash kadin, matemin
kaynagint anlamaya calisir. Torununun elindeki kitabin konusunu 8grenme ¢a-
basini stirdiirtir. Okudugu Fransizca romanin adini “nazik bir sive ile” séyleyen
gene kizin yasht ninesine saygili tutumunu korudugu dikkat ¢ekmektedir. “De-
senchante”nin anlamint merak eden biiyiik ninesine “Seving ve saadetten mah-
rum kadinlar” diye cevap verir. “Onlar kimmis?” sorusuna Biz. .. Tiirk kadinlar:. ..
(Seyfettin, 2017:171) cevabini veren geng kiz elindeki kitabin igerigi ile kendi ruh
hali arasindaki iliskiye isaret eder.

Biiyiik nine, Tiirk kadinlarinin ruhsal ézelliklerini Fransiz bir yazarin Oryantalist
tavir ile kurgulanmig kitabindan 6grenen geng kiza “elemli” bakar. Onun tpki
biiyiik matemler gecirmis, felaketler gormiis, bir zavalli gibi goriindiigiinii diisii-
niir. Geng kizi bu duruma inandiran, ona yanlis imajlar ile kendi aksini farkli
sunan “yabanci” aynalara éfkelenir. Onu kitaplarin zehirleyip soldurdugunu dii-
siiniir. “Bahara, saadete” yabanct birakan kitaplarin zararlarinin farkinda olma-
dig1 icin ona acir. Yaglt ninenin sz ve davransslari, kadin éznelerin okur kimligi
ile temsilini, algilanisini ve edebi tiirler ile iligkisini sorgulatir. Ataerkil degerlerin
uzun yillar boyunca edebiyat diinyasina da egemen oldugu ve orada da “cinsiyet-
ler arasinda esitsizligin ve edebi tiir ayrismalarinin gézlemlendigi” (Sapiro,2014:
60) bilinmektedir. Kadinlarin ekseriyeti igin entelektiiel faaliyetler, “krymetli maska-
raltklar” olarak damgalanma ya da alay edilme riski nedeniyle, gizlenmesi ya da kii-
ciimsenmesi gereken pratikler olmaya devam ermigtir (Sapiro, 2014:60).
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Kadinlarin “duygusal, edilgen, sessiz” olduklarint dayatan eril soylem, kadina bir
imaj kurgular ve yerlesik hale gelmesi icin ¢abalar. Tiirk toplumunda da miza¢-
larindan dolay: daba kolay tesir altinda kaldiklarindan, kadinlarin ve gen¢ kizlarin
roman okumalarma kars: ¢ikilmigtir. Bu nedenle Fatih Andinin da belirttigi gibi
Tkinci Megrutiyet oncesinde ve sonrasinda bazi yazarlar, kadinlarin ve geng kizlarn
hayallerini canlandiracak ve onlar: baska dlemlere siiriikleyecek bu tarz eserler yerine
gergekgi eserleri okumalarini tavsiye etmiglerdir (Ekren, 2009:82). Miistakbel Vali-
delere adli yazisinda “Evvela kadinlig: hevai muhayyel seklinden biraz sarsarak yiik-
seltmek, fen ve hakikatle perverde ermek, onu miidrik ve miifid bir hile irca etmek
ldzimdyr” (Seyfettin, 2000: 14-15) diyen Omer Seyfettin’in kadinin toplumsal ko-
numuna dair goriisii dikkat ¢ekmektedir. Hikyede bos hayallere dalan geng ki-
zin sarstlip kendine gelmesinde biiyiik ninesi ile girdigi diyalog etkili olacak mi-
dir sorusuna duyulan merak, hikdyenin sonuna kadar canli tutulmakrtadir. Kadin
karakterler kendi duygu ve diisiince diinyalarini m1 yansitiyor, yoksa Milliyetci
bir yazarin kadina dair tezlerini ortaya koymada sézcii rolii ile mi konusuyor? Di-

yalog boyunca bu soru okurun zihnini mesgul etmektedir.

Kadin yazarin edebiyat diinyasinda dislandigt dénemlerde kadin okurlara nelerin
okunmasi ve okunmamasi gerektigi hususunda yapilan uyarilari haurlatan bir di-
yalog s6z konusudur. Geng kiza hikiyede gelenekgi bir bagka kadin tarafindan ya-
pilan uyarilar dikkat ¢ekmekeedir. Pierre Loti'nin Mussuz Kadinlar adli romanini
okuyan torununun Tiirk kadinlarina dair verdigi bilgilere 6fkelenen yaslt kadin,

geemis ve simdi kiyaslamast yapar:

Sevingten, saadetten mahrum kadilar, Tiirk kadimlar: mi? dedi, haywr hayir! Tiirk
kadinlar: asla sevingten, saadetten mahrum degildirler. Sevingten, saadetten mahrum
olanlar sizsiniz. Simdiki kadinlar... Siz yoruldunuz. Siz biiyiikannelerinize benze-
mediniz. Ab, biz...gencken ne kadar mesuttuk!...Bahar, su arkamdaki bahar, bizi
sevingten deli ederdi. Simdi siz bunlar: girmiiyorsunuz. Siz bu zebirleyici kitaplar
sizerine diigiiyor, karartyor, soluyor, soluyor, hirgin, berbat, tahammiil olunmaz bir
mabhlik oluyorsunuz (Seyfettin, 2017:171).

Biiyiik ninenin sézlerinde gegmise duyulan ézlem dikkat ¢ekmektedir. Moder-
nlesen diinyada kadinin ulasabildigi kitaplarin “aydinlanma” yerine “karanliga
mahkimiyet” aract oldugunu savunmaktadir. Modern kadinin moda ve giizellik
nesnesine donistiirtiliirken kendi kimligine yabancilagtirildigini savunmakeadir.

Geleneklerine bagl sekilde vahar yasayan ve hayata sevgisini kaybetmeyen biiyiik
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nine, kiklerinden uzaklasan, yeni kok bulamayan ve kendisini mutsuzluga mahblkiim
eden torununun torununu hi¢ anlayamaz ve ona acrr” (Ugurcan, 2012:270-271).
Koksiiz kalan geng kadinin modern degerlerle kusatldigi anda maneviyatindaki
yikimt idrak edemedigini savunmaktadir. “Hig siz okumaz miydiniz, biiyiikan-

necigim?” sorusuna verdigi cevapta klasik edebiyatun temel eserleri dikkat ceker:

Okurduk. Kibar, biiyiik efendileri, kizlarima Farisi ogreti, Chmi dersi gosterirlerdi.
“Tuhfe-i Vehbi’yi okuturlardr. Fuziili'nin, Baki'nin gazellerini ezberlerdik. “Mesne-
vi’yi anlardik. Mitkemmel seciler, kafiyeler yapar, kocalarimizla miisaare eder, hafi-
zamiza, zekdmiza, niiktelerimize onlar: hayran ederdik. O vakit, bir kadm icin, en
biiyiik medih: “Fizila, edibe, siire, dkile...” idi (Seyfettin, 2017:171).

Edebiyat diinyasina giris yaparken evindeki divanlardan ¢ok etkilendigini soyle-
yen Omer Seyfettin, o kitaplar: okuya okuya edebiyata heves ettim. (...) Pek gengken
gazeller falan da yazdim. (...) O vakitten bu yana aklimda sadece Leyla- Mecnun-
lar kalds. (Rusen Egref, 1982:73) der. Yeni Lisan hareketinin 8nciileri arasinda yer
alan yazar, sade ve anlasilir bir dili savunmaktadir. Konusma dili ile yaz: dili ara-
sindaki farkliligin ortadan kaldirilmasi gerektigini diisiinen yazar, [stanbul Tiirk-
gesinin biitiin Tirkligiin edebi lisant olmast gerektigini belirtir. (Oksiiz, 1995:
139) Arapga ve Farsa tamlamalarin kullanimina karsi ¢ikan yazara gore bir mil-
let ancak lisanda yagayabilir (Oksiiz, 1995:143). Dili manevi ve mukaddes vatan
olarak géren Omer Seyfettin’in dil ve edebiyat goriigleri dikkate alindiginda hika-
yede de hem Dogu hem de Bau taklitciligine yonelik rtiik elestiride bulundugu
diisiiniilebilir. Yasl biiyiik ninenin “Frenk miirebbiyeler elinde” biiyiiyen “kendi
lisaninizin giizelliklerini” tanimayan, uzak ve yabanci memleketlerin “baska sey-
lerini 8grenip onlara benzemek istedik¢e kendi benliginden uzaklasan” geng kiza
yonelttigi elegtiriler, Milli Edebiyat doneminde Yeni Lisan hareketi ile savunulan
temel goriislere isaret etmektedir. Baulilasma riizgrinin etkisi ile savrulan geng
kiz gibi milli kimlige yabancilasmis bireyler iki ayr: kiiltiiriin etkisiyle adeta yarim
insan goriintiisii verirler. Tiirk kiiltiiriinden uzak kalmanin ve etkisinde bulundugn
yabanc kiiltiiriin baskistyla ¢aresizlige siiriiklenen insan (...) bir ikilem karsisinda
kalr” (Glirbiiz, 2005: 292).

Geng kiz, elindeki kitabr hemen atmasini sdyleyen biiyiik ninesine kargt cikar.
Yeni neslin okumayip “miiebbet ve yikilmaz bir hapishane olan bu sikict evin
icinde, bu mevkufiyetin yalnizhig1 icinde” delirebilecegini belirtir. Okuyarak egle-
nip biraz teselli buldugunu agiklar. Kapali mekan, kadinin sikisip kaldig alandir.
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Feminist kuramcilar, ev iglerine mahkim edilen kadin cinsi igin kurgulanan 6zel
mekan-kamusal mekéin ayrimini elestirmistir. Mekdn hem kolektif hem de kigisel
bellegin kurgulanmasinda yer (locus) gorevi goriir (Ozaloglu,2017:13). Kadin bi-
reyler ev icinde ve ev disinda kadin belleginin kurgulanmasinda 6nemli aktdr-
lerdir. Mekén ile 6zel ve derin bir bag kuran kadin karakterler, kendine 6zgii bir
alt kiiltiir ile varoluglarini hissederler. Kadin topluluklarinin karakterize ettigi sos-
yomekénsal siireklilikler kadin mekdnini oldukea net bir bicimde hissettirir. Kadin-
larin yasayarak yaptiklar: ve damgalarin: vurduklar: bu yogunlasma mekinlar: ka-
pals toplumlarda iyice one ¢ikar (Bahgekapili, 2004:331). Yaslt ninenin erkeklerden
“ayr1 bir kadinlar 4lemi’nde binlerce kadinin konusup eglendigi eski mekénlara
dair anilart bu bakimdan érnek tegkil etmektedir. “Bu 4lem pek genisti” diyen
yaslt kadin modern kadinin genisliyor sandig: diinyasinin aslinda daraldigina isa-
ret etmektedir. Geng kiz, okuma edimi ile rahatladigini savunurken kitaplar si-
ginak olarak algilar. Yasli nine ise kadinlarin “kendilerine mahsus eglenceleri ve

zevkleri” olan gegmis zaman mekénlarina duydugu ézlemi vurgular:

Kiraathaneler, gazinolar, birahaneler, kuliipler, tiyatrolay, kafesantanlar, bekirhane-
ler, biitiin bu Tiirk erkeklerini, eslerinden ayiran, zavall: Tiirk kadimlarin: tenha ev-
lerde unutulmug bir bekgi gibi birakan felaket mahalleri yoktu. Kadinlar, erkekleriyle
iiziilmeden yaszyor, sonra o vakit ki asi boyalr biiyiik evlerin biiyiik sofalarinda, ha-
vuzly, kameriyeli bahgelerinde, bostanlarda, deniz kenarlarinda, cesim, nadir yal-
larda toplanyyorlar, egleniyorlar, mesut oluyorlardi. Ne oyunlar, ne ddetler, ne zevkler
vardy ki, bugiin hepsi tamamzyla unutulmugtu. Bugiin Frenkce okumak, miitemadi-
yen esvap degistirmek, moda yapmak cilgimliklarindan, sogukluklarmdan, bos bir te-
kebbiirden, mindsiz ve miinasebetsiz bir tefevvuk iddiasindan baska bir sey yoktu. ..
(Seyfettin, 2017:172-173)

Omer Seyfettin, eserlerini milli biling uyandirma cabasi ile kaleme almakradir.
Milli kimligin unutuldugu, 6z degerlere yabancilagan bireylerin yabancr kiiltiir-
lerin etkisi ile gaflet uykusuna daldig1 zamanlarda onlart uyandiracak hikayeler
kurgulamaktadir. Millet kavramini tarih, kimlik ve bellekle birlikte ele almakta-
dur. Milli kimligi yaratan milliyetcilik (Smith, 1994:117) yazarin karakter, mekian
ve zaman kurgusuna hakimdir. Yaslt ninenin anlattigi “oyunlar, adetler, zevkler”
milli kimligin kurucu 8geleri arasindadir. Milli kimlik icin “disavurumeu seremo-
niler ve semboller (...) taribi bir kiiltiirii haiz fertlerce miistereken paylasilan ayirte-
dici adet, gelenek, dislup ile davranis ve duyus tarzlarni olugturan — milli mesire ve
sayfiye yerleri, kadin ve erkek halk kahramanlars, peri masallar (...) halk adetleri,
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miizeler vs. milletin daha agikdr vasiflarnz icerirler. (..) Toplulugun her iiyesi se-
remoniler, gelenckler ve semboller yoluyla toplulugun yasamina, duygularina ve er-
demlerine katilir ve kendini bunlar araciligryla toplulugun kaderine yeniden yeniden
vakfeder (Smith, 1994:127).

Bahar ve Kelebekler hikayesinde kendi kiiltiiriintin degerlerinden uzaklagmis “de-
jenere” tip olarak sunulan modern geng kizin kimligi iizerinden dnemli mesaj-
lar iletilmektedir. “7Zoplumsal olarak verilmis” kimliklerin ayn: zamanda “toplum-
sal olarak ayakta tutulmas:” (Berger, 1963:100; Ake. Gleason, 2014:34) gerektigi
bilinci ile konusan yasli nine, “esya ve esvaplar” degistirilirken ruhlarinin da de-
gistirildigini vurgular. Her seyin aruk “yalan, sahte ve taklit” oldugunu séyleyen
kadin karakter, modernlesen diinyada “saskin ve mustarip nesil” ile bag basa kalin-
digini belirtir. Yitirilen milli kimliklerin yeniden inga edilmesi gerektiginin altint
cizer. Kolektif kimligin tanimi icinde, bireylerin kendilerini ortak bir birligin par-
cast olarak bissetmelerini saglayacak olgiide duygusal yatirima ibtiyag duyulur (Me-
lucci, 2014:84). Yasli ninenin tasvir ettigi gegmis zaman mekanlarinda kadin 6z-

neler tarafindan insa edilen kolektif bir bellek s6z konusudur:

Her sey bizim icin zevk, eglence idi. Her sey! Cocukluk, mektebe baslayss, feraceye gi-
ris, kocaya varis, dogurus, hatta ibtiyarlays bile... Bunlarmn hep dyinleri vards. (...)
Minilerimiz, sarkilarimiz vards. Toplaniy, aramizda muagere eder, kis geceleri divan-
lardan tefeiil ederdik, mevsimler bile bir eglence idi. Her mevsimin kendine mah-
sus ddeti, eglencesi, ananesi vards. Daha hi¢ agmamis, bir senelik giil agaglarinmn di-
bine, aksamdan beyaz kavanozlar kor, icine yiiziiklerimizi, yiiksiiklerimizi atar, ertesi
sabah giines dogarken, mdini soyleyerck tekrar ¢ikarirdik. Birbirine benzemeyen bin
mini bilen, biitiin kis, herkesin lafina, bir soyledigini bir daha tekrar etmeden, bin-
lerce kafiye bulan kadinlar vard: (Seyfettin, 2017:174).

Yasli kadinin bireysel ve toplumsal kimliginin insasinda gelenekler 5nemli role sa-
hiptir. Geleneklerin toplumsal gruplar: olusturan bireyler arasindaki birlik ve daya-
nigmay: artirma amacr (Yilmaz, 2015:24) hikiyede vurgulanmaktadir. Milli de-
gerlere yabancilagmis geng kizin hiizniiniin sebeplerini sorgulayan yasl kadin,
sadece kendisinin yasadigr bahar mutlulugunu torununun torununda gormek (Ka-
rabulut, 2017:84) istemekeedir. Tabiat duyarligina sahip olan yash kadinin bahara
ve kelebeklere atfettigi anlam dikkat gekmektedir. Beyaz kelebek kiimeleri, zen-
ginligin; pembe kelebek kiimeleri bollugun; sart kelebek kiimeleri kahtigin (kit-

Ligin); “karmizi kelebeklerden miitesekkil, pek nadir goriilen megum kiimeler”
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bir muharebenin, siyah kelebek kiimeleri ise fetretin habercisidir. Kelebekleri go-
riip erkeklerine hikaye ederek anlatan kadin karakterlerin ge¢miste sosyal yasa-
min énemli akedrleri arasinda yer aldigina isaret edilmekeedir.

Nesiller arasindaki farklilik sorgulanirken kadin 6znenin diin ve bugiin kargilastigs
kimlik krizinin sebep ve sonuglari ele alinmaktadir. Yazarin geleneksel ve modern
degerlerle kurulmug iki farkli kadin diinyasini da elestiren bir tutum sergiledigi
anlagilmakeadir. Hem yash kadinin hem de geng kizin fikirlerine kulak veren bir
anlatici dikkat gekmektedir. Toplumsal degisimin onciisii roliine sahip kadin 6z-
nenin kimlik arayisi ile onun tiimlenme/biitiinlenme ¢abast yansitilmaktadir. Ka-
din karakeerin gercek bir birey olmasina izin vermeyen tarihsel dénemlerde onun
kendine yabanci, “parcalanmig”, yarim insan olduguna isaret edilmektedir. Biiytik
ninenin anlatuklarini dinlerken kadin bedeninin ve ruhunun biitiinlenme/tiim-

lenme arayiglarini sorgulamaya baglayan genc kiz, farkli kadin kugaklarini kiyaslar:

Kendileri, yeni nesil, okudukea, anladikca, erkeklere yaklastikea, iptidii kadinlikla-
rindan, disilikten uzaklagiyorlar, rublarda bir isyan, bir ihtilal tutusuyor, eski kadin-
higin zevk-i saadete vesile addertigi disilik kayitlars, kendilerine atesten, demirden bir
zincir gibi geliyordu. Husiisi bir mabet kadar sessiz, mechul duran evlerine hapis-
hane nazaryla bakiyorlar, siyah carsafl kalin pegelers, ezici, soldurucu, vahgi, mer-
hamersiz, esaret ortiileri telakki ediyorlards. Fakar haksiz muydilar? Madembi terakki-
den ictinab kabil degildi; terakki ise, mutlaka degismek, mutlaka eskiye benzememek
idi, 0 halde, asirlarca evvelki Tiirk kadinlig: da iptidai, mebnai halinde kalamazds.
Kuklaliktan, bebeklikten, masumiyetten, hisily disilikten cikacak, hakiki kadin ha-
line gelecek, erkeklere tefevouk etmese bile, miisavi bulunacak, biitiin mandsiyla in-
san, insan, insan olacakn... (Seyfettin, 2017:175)

Kadin bireylerin erkek 6znelerle esit duruma gelmesini saglayacak sartlar nelerdir?
Eski Tiirk kadinliginin itikatlari, yeni Tiirk kadinliginin talihine nasil bir hiikiim
verecek? (Seyfettin, 2017:176) sorularina cevap aramak amaci ile Bahar ve Kele-
bekler hikayesi kurgulanmugtir. Alafranga ve alaturka kadin tiplerini tahlil ederken
kadin-erkek esitligi meselesine odaklanan Omer Seyfettin, Ziya Gékalp'in fikirle-
rinden etkilenmistir. (Gézler, 1976:89) Tiirk Medeniyeti Tarihi’nde eski Tiirklerde
kadin-erkek arasindaki esitlige dilkkat geken Ziya Gokalp'in fikirlerinin Omer Sey-
fettin’in hikayelerine yansidig1 (Gozler, 1976: 89) goriilmektedir.

Omer Seyfettin’in Bahar ve Kelebekler hikayesinde iki kusagin temsilcisine yer
vermesi bilingli bir secimdir. Hikdyede Tanzimat ve II. Mesrutiyet déneminde
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yasanan siyasi, sosyal ve kiiltiirel degisimin kadinin konumuna etkisine isaret edil-
mekeedir. II. Megrutiyet ve sonrasinda dergilerin, gazete ve derneklerin ¢alisma-
lar1 kadin bireyleri imitlendirmistir. Geng kiz, “giirtiltiileri, sevingleri, nutuklari,
tiyatrolari, konferanslariyla” Mesrutiyet'in ilanini ve sonrasinda yaganan hayal ki-
rikligini diistiniir. Kadinin toplumsal kimliginde bir dontisiim yaratmayan, sekilsel
uygulamalarin anlamsizligina ydnelik bir elestiri s6z konusudur. Geng kiz, icinde
tutugan {imit atesinin sondiigiinii iiziilerek anlatmaktadir. “Bir an, bu siyah, siki
esaretten azat edileceklerini, insanlik hakkina nail olacaklarini” diisiinse de bu ha-
yali gerceklesmemistir. Geng kiz, yasadigs kimlik krizi kargisinda artan sorularina
cevap aramayi siirdiirmekeedir: Istikbalden bir sey iimit edemezler miydi? Tiivk ka-
dinligs, bir giin yiiksek idrakiyle, altr asirlik tesadiifi, tabii bir istifa sayesinde harika
haline gelen hiisniiyle, zekastyla, bir Avrupals kadin gibi insanlik sabnesine cikarak,
ihtiramlar, perestisler oniinde yiikselmeyecek miydi?.. Bugiinkii tevekkiil, daha ne ka-
dar devam edebilirdi? (Seyfettin, 2017:176)

Omer Seyfettin'e gore “terakki” kadin bireylerin erkeklerle esitliginin saglandigt
ortamda gergeklesebilecektir. Yazar, sadece eskiye saplanip gecmiste yasamanin ya
da siirekli yeniye 6zenip taklit¢i bir tutumla gergeklesecek modernlesmenin ka-
dint mutlu kilmayacagina dikkat gekmektedir. Omer Seyfettin, ‘edebiyatimizda
kendi hikdyeleri de dihil gercek manada Tiirk kadinimin temel iyi ozelliklerini ak-
settiren kahraman yaratibmadiging soyler. Kadin kahramanlar genelde ya modern ve
alafranga yahut mutaassip zibniyette ortaya kondugunu, bu ikisinin terkibi olacak,
bizim icin gerekli kadin tipini yaratmak istedigini soylemektedir. Maalesef yazar bu
hayalini gergeklestiremeden ldiigii icin, kendince balis Tiirk kadininin ozelliklerinin
nasil oldugunu bilmiyoruz (Ugurcan, 2012:268).

Kelebekler ve kelebeklerin renkleri tizerinden kadin karakterlerin gelecegine dair
yapilan yorumlar dikkat gekicidir. Sembolik degeri olan renkler, inga edilecek yeni
kimlik hakkinda ipucu sunmaktadir. Bu baharda hig kelebek gérmedigini agikla-
yan geng kiz, kendisi gibi olanlar igin, biitiin Tiirk kizlarinin talihi igin kelebekleri
gdrmeye calisacagini sdyler (Seyfettin, 2017:177). Sart ve siyah kelebekler goriiniir.
“Babar ve Kelebekler’in baskin temasi olan yabancilasma ve bu temay: belirginles-
tiren kusak catismas: sorunu, iki edebiyat goriisiiniin karsilasmasidir sanki. Nitekim
hikdyedeki renk semboligi de bu belirlemeye 151k tutacak bir delil gibidir. (...) Mai
ve Siyah'ta mavi nasil hayalin; siyah da hayal kirikliginin sembolii olarak kullanil-
magsa Babar ve Kelebekler'in renkleri de benzer bir sembolik degere doniismiis/diniis-
tiiriilmiistiir (Dogan, 2019:497). Hikayenin kapali bir odada gecmesi iki edebiyat
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goriistiniin sdylem diizeyinde bu hikiyede yer aldig: diisiincesini destekleyen bir
husustur. Kelebeklerin verecegi miijde ile kapali ve dar alandan ¢ikma timidi séz

konusu olacak midir? Bu sorunun cevabi merak uyandirmakeadir.

Sari ve siyah kelebeklerden iirken biiyiik nine arkasini déniip koltugunda yusyu-
varlak oturur ve kamburunu iyice ¢ikarir. (Seyfettin, 2017:178) Yash kadinin fi-
ziksel tasvirinde 6nemli ayrintilar s6z konusudur. Hikayede geng kizin, onun ki-
rik digli agzinin igindeki derin sivri karanliga bakugi ve oradan ¢ikan kelimeleri,
sanki dinlemekten ziyade, temasa ettigi soylenir. (Seyfettin, 2017:174) Geng kizin
“izledigi” bu goriintiilere “derin sivri karanlik” hikimdir. Gegmise duyulan dzlemi
anlatan biiyiik nine, yaslt ve giigsiiz biri olarak tasvir edilmektedir. Omer Seyfet-
tn'in Efkdr-1 batila ve ananat-1 hatia ile yasamss olan biiyiik annelerimiz katiyyen
bu asrin evlatlar: degildirler (Seyfettin, 2000:13) agiklamasina uygun bir tutum
sergilendigi goriilmektedir. HikAyede fiziksel 6zellikleri bakimindan biiytik nine-
sinden daha ding ve gliclii olan esmer kiz da “zavalli” diye tanimlanmaktadir. Bii-
yiik ninenin agzinin karanligs gibi geng kizin elinden diistirmedigi kitabin kapa-
ginin siyahligs da drten/yutan bir derinlige sahiptir:

Bu kitap, simdi siyah, biiyiik, 6lii bir kelebek gibi, onun yiiziinii tamamuyla ortii-
yordu. Okumuyor, irsi, intisdli bir vehim ile kelebeklerin yalan soylemedigine, zavalls
yeni neslin, simdiki Tiirk kadinligimin talibi ancak felaket, keder, oliim olduguna,
ebediyen siyah kefenini yirtamayacagina, tesettiirden kurtulamayacagina, evlerin, bog,
tenha duvarlar: arasinda, mechul cigekler gibi, agmadan, dogmadan lecegine kanaar
getirir gibi oluyordy. .. (Seyfettin, 2017:178)

Hikéyede Tiirk kadininin siireklilik arz eden talihsizligi ortaya konulurken kapali
tenha oda, “muhtesem siislii mezar” (Seyfettin, 2017:179) olarak tanimlanmak-
tadir. Geng kizin kadin birey olarak varolus ¢abasini siirdiirmesi, her seye ragmen
kotii talihin degistirilmesi olasiligini yansitmaketadir. Yozlasma nedeni ile yeni nes-
lin temsil ettigi degerlere karsi ¢ikan biiyiik nine “bir asir evvelki neslin son numii-
nesi, hayattan ziyade éliime, nisyana ait bir hatiras:” dir. Esmer geng kiz ise “bu-
giiniin bir asirlik mecbiiri tagayyiiriiniin, narin, tatmin olunmaz bir ¢igegi” dir.
“Bu iki viicut eski, yeni Tiirk kadinliginin meyus, teselli kabul etmez iki timsali”
olarak gorillmektedir. Netice itibariyle ikisinin de talihi bu kapali tenha oda, bu
mubtesem siislii mezar (Seyfettin, 2017:179) dir. “Bu iki viicut” ifadesi dikkat ¢eki-
cidir. Yazar ile kahramanlar: arasindaki mesafeyi gosterdigi gibi kahramanlarin onto-
lojik olarak tamamlanmams;, donuk, silik ve golge insan olduklarina da vurgu yapar
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(Durmus, 2018:894). Varolus miicadelesi i¢inde olan kadin karakterlerin evin dis
diinyaya agilan penceresinde kelebekler ile kurdugu iliski snemlidir. Jerdeki miis-
tebit mubitin, hain mazinin, zalim itikatlarin dogmadan katlettigi bu canly oliilers,
onlarin miiebbet siikiinunu seyreden (Seyfettin, 2017:179) siyah kelebek pencere
kenarindadir. Hik4yenin sonunda biitiin kuvvetleri ile aniden civildamaya bag-
layan kuglarin sesleri vurgulanir. Kapali oda kadin karakeerleri uyutan ve sessiz-

lige mahkéim eden atmosfere sahip olsa da disarida hareketlilik sz konusudur.

Omer Seyfettin, hikdyelerinde genellikle evin icinde, hurafelere, banl inanglara bii-
riinmiis, pasif kadin tipinin yerine, modern, bilgi ile donatilmas, sosyal hayatta aktif
rol distlenmis bir kadin modelini okuyucuya dolayls olarak onermekredir (Karabulut,
2017:89). Edilgen kadin figiirleri anlatugs kimi hikayelerinde Milli Edebiyatin
ideal kadin algisinin tersi bir durum s6z konusu olmugtur. Bu noktada “kinayeli
bir yaklasim” s6z konusu olabilir. Yani bu durum, kadinlarmn zibnen geri kalmaslh-
gina bir gonderme ya da donemin kadinligs hakkinda bir tespit olmalidir (Karabu-
lut, 2017: 83-84). Bahar ve Kelebekler hikayesinin sonunda geng kizin kotii ta-
lihi degistirme ydniinde bir eylemi séz konusu olmasa da bir varolugsal miicadele

cabastni yansitan sorular dikkat ¢ekmektedir.

SONUC

Dilde sadelesmeyi savunan Omer Seyfettin'in Bahar ve Kelebekler hikayesi icerigi
ve iislubu bakimindan yazarin kuramsal griislerini metne uygulama abasinin bir
tiriiniidiir. Tarihsel ve toplumsal konulu hikayelerinde ¢alkantli dénemlerde yiti-
rilmis milli kimligi yeniden inga etmeyi amaglayan yazar, Bahar ve Kelebeklerde
kadinin toplumsal kimligine odaklanmaktadir. Batlilagma, kugak farkliligi, tak-
litgilik ve yabancilasma temalarinin i¢ ice oldugu hikiyede alaturka ve alafranga
kadinin diisiince diinyast yansitlmaktadir. Onlara diisiincelerini kendi sozciikleri

ile ifade etme firsat1 sunan diyalog teknigi kullanilir.

Gelenceksel degerlerle dolu olan yaslt biiyiik nine Dogulu kadin: temsil etmek-
tedir. Alaturka kadin modelinin tecriibeleri metinde 6nemlidir. Kadin bireylerin
toplumsal konumunda yasanan degisime tanikligindan faydalanma séz konusu-
dur. Yillar 6nce daha 6zgiir oldugu belirtilen kadinin tarihin her evresinde zorluk-
larla kargilagugt ve kotii talihini yenemedigi belirtilmektedir. Kendine ait mekan-
lara sahip ge¢mis zaman kadinlarinin mutlu anilarini paylasan yasl kadin, milli

degerlere yabancilasmus torununun duygu ve diisiince diinyasini anlamaya calistr.
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Alafranga kadin modelini yansitan geng kizin Bauli romancilarin kurmaca diin-
yalarinin etkisi ile gercekligi yitirdigini diistinmektedir. Roman okuma, hikéiyede
onemli bir semboldiir. Yeni neslin kapali odalardan kagma istegi ile sigindig1 ro-
manlar yagh biiyiik nineye gére biiyiik bir tehlike kaynagidir. Kendi milletinin
tarihine ve kimligine yabancilasmis gen¢ kizlarin mutsuzlugunu yitirilen manevi

degerlerle iliskilendirmektedir.

Geng kiz ve biiyiik nine, kapali bir mekandadir. Oturan kadin karakeerlerin dar
alanda yagadig1 sikismiglik duygusu dikkat cekmekeedir. Ev-yurt dzdesligi 6nem-
lidir. Evde alaturka kadin ile alafranga kadin modeli nasil yan yana ise savas ve
gogler nedeni ile gii¢ durumdaki Imparatorluk sinirlarinda da eski-yeni ig ige-
dir. Ey, sembolik olarak Osmanly cografyasini temsil eder. Dogu medeniyetini temsi-
len segilen nine ile batr medeniyetini temsilen secilen geng kiz, -tipkr bu iki medeni-
yetin Osmanls cografyasinda yasamas: gibi- ayn: evin icinde yasamaktadsr (Durmus,
2018:892). Yazar, toplumsal kimlikte yasanan krizi kadin figiirler iizerinden so-
runsallastirmalktadir. Ozellikle geng kiz icin ev, hapishane gibidir. Yaglt nineye gore
bahari fark edemeyen yeni neslin ruhu yozlagma nedeni ile agir kis sartlarina ma-
ruz kalmaktadir. Bahar, nese ve canliligr simgelemektedir. Oysa gen¢ kiz Fran-
stizca romanlarda kargilastg, “hayal kirikkligina ugramis ve mutsuz olmus” kadin

tiplerinden birine dontismekeedir.

Bahar ve Kelebekler, Omer Seyfettin’in milli kadin kimliginin 6zelliklerini ele
alma gayesi ile yazilmustir. Her iki kadin modelini de elestiren yazar, yeni kadin
terkibine isaret etmektedir. Dogu—Bat causmast kadin kugaklari arasindaki fark-
Liliklar tizerinden degerlendirilmekeedir. Hem yaslt biiyiik nine ve hem de toru-
nunun torunu kadin éznelerin bireysel ve toplumsal konumunu sorgulamakta-
dir. Omer Seyfettin, savas ve gogler nedeni ile yara almis milli kimligi ve bellegi
yeniden inga etmede kadin éznelerin giiciine duydugu inanci makalelerinde pay-
lagmustir. Yeni kadin modeli, onun Inkiliplarda Kadin makalesinde vurguladig:
gibi Halide Edip ve Miifide Ferit gibi milliyetperver olmalidir. Kiiltiirel kimlik ve
bellegin yeniden insasi, Bahar ve Kelebeklerde Fransizca romanlar okuyup milli
benlige yabancilagtigs goriilen geng kizin “Yeni Turan” ve “Aydemir”de anlatilan

mefkireyi grenmesi ile miimkiin olacaktir.
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INTERPERSONAL
METADISCOURSE MARKERS IN
TURKISH OPINION ARTICLES
PUBLISHED IN PRO AND ANTI-
GOVERNMENT NEWSPAPERS

Elgin Esmer'

1.INTRODUCTION

Metadiscourse, or reflexive discourse is broadly defined as the discourse about
ongoing discourse. Many metadiscourse studies make use of Hallidayan distinc-
tion between textual and interpersonal macro-functions of language. According to
these studies there are two levels of metadiscourse: the textual metadiscourse and
interpersonal metadiscourse. Textual metadiscourse deals with the organization
of discourse, i.e. how different pieces of information in a text are connected in a
coherent way. As for interpersonal metadiscourse, it is recognised as an important
means of facilitating communication between the text, producer and receiver. In-
terpersonal metadiscourse helps a text producer code his/her attitude towards both
text content and text receiver. In other words, text producer use metadiscourse
to express his/her professional personality and also guide or direct his/her readers
through the text in order to persuade them. Metadiscourse investigations have
mostly focused on persuasive writings or speech produced in a number of differ-
ent contexts such as textbooks (e.g. Crismore, 1984; Hyland, 1999), academic
research articles ( e.g. Hyland, 1999; Dahl, 2004, Akbas 2012), post-graduate
dissertation (e.g. Bunton,1999), casual conversation (e.g.Schiffrin, 1980). Nev-
erthless, few studies (e.g. Le, 2004; Dafouz, 2003, 2008; Noorian, M., & Biria,
R., 2010; Hashemi and Golpavar, 2012) have investigated the appearance and
function of metadiscourse markers in the newspaper discourse genre. Newspaper
genre is generally accepted as one of the most important samples of persuasive

text genre. Also, as said before by Abdollahzadeh (2007 cited in Kuhi & Mojood

1 Assoc. Prof. Dr., Mersin University The Faculty of Education
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2014), this genre as a sociocultural phonemena requires journalist critically deal
with public issues, raise readers’ awarness towards the controversial issues. There-
fore, interpersonal metadiscourse plays a vital role for journalist author in per-
suading his potential readers and interact with them. As Fowler (1991 ) states
that “newspaper language is not impartial but on the contrary, it is a highly con-
structive mediator” (p.1.). In other words, news articles are not only a mere re-
cording and reporting of the reality but also they reflect the ideology of the so-
ciety in which they are produced. So the same event can be differently presented
with different focuses by the newspapers with different ideologies.

As said by Crismore & Abdollahzade (2010), countires outside Europian and U.S.
have paid little attention in newspaper as a genre and also metadiscourse analysis.
The literature survey revealed that there is no study conducted on metadiscourse
markers’ presence and function in Turkish newspaper discourse.

The study aims to analyze the use of interpersonal metadiscourse categories in
Turkish newspaper opinion articles and their role in the reflection of the scope
and nature of newspapers’ ideologies.

2. METHODOLOGY
2.1. Research Design

The study used the descriptive survey model that enables the researcher to identify
the characteristics of the observed phenomenon as is (Baskarada 2014). Also in
the study quantitative and qualitative methods were applied using the methodol-
ogies both CL and CDA. CDA provides the qualitative research tools, while cor-
pus linguistics provides the quantitative research tools for the study of discourse.

2.2. Data and Analysis

In line with the aim of the study, twenty opinion articles published during the
15th May 2015 to the 15th January 2019 was selected from four elite newspa-
pers which have different 1deology, two of them pro- government (Sabah and
Yeni Safak) and the others anti-government (Sozcii and Cumbhuriyet), by means
of random sampling. The selected articles focused on the topics related to polit-
ical, economic and legal issues.Data analysis was done by drawing on Dafouz’s
(2008) classification of interpersonal metadiscourse markers. The classification is

presented in Table (1) below.
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Table 1. Dafouzs (2008) classification of interpersonal metadiscourse markers

Macro-category Subcategory Examples
Hedges

Express partial commitment to the Epistemic verbs May/ might / must
truth-value of the text Probability adverbs Probably /perhaps

Epistemic expressions It is likely

Certainty markers
Express total commitment to the Undoubtedly/clearly / certainly
truth-value of the text

Attributors

Refer to the source of information X’ claims that.../
As the Prime Minister remarked

Attitude markers

Express writers’ affective values

towards text and readers

Deontic verbs Have to / must/ need to

Attitudinal adverbs Unfortunately/remarkably
Attitudinal adjectives It is absurd

Cognitive verbs I feel / I think / I believe

Commentaries
Help to establish reader-writer
rapport through the text

Rhetorical questions What is the future of Europe?
Direct address to reader my dear reader

Inclusive expressions We all believe / let us
Personalizations What the polls are telling me

I do not want

Asides
Diana (ironically for a Spencer) was not of

Quantitative and qualitative methods were applied to identify the frequency of
the metadiscourse markers used in the data. Moreover, the chi-square test was
used to determine if there was meaningful difference between the pro and anti

government columnists’ usage of the metadiscourse markers.

The corpus was examined using the NooJ linguistic engine module, which allows
Noo]J users to sort the words and perform a morphological analysis on Turkish
texts (Demirhan & Aksan, 2011; Bisazzsa, 2009).
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3. FINDINGS

The quantitative analysis revealed that both groups employed the same metadis-
course markers but their frequency order was quite different. As seen in Table (2),
interpersonal metadiscourse markers were employed far more frequently by the an-
ti-government journalists and the statistical difference between the two sets of data

(p=0.048< 0.05) is significant in terms of all interpersonal metadiscourse markers.

Table 2. Results for Interpersonal Metadiscourse Categories and Subcategories

Macro-category Subcategory Anti-govern. Pro- Chi-Square
f) govern.(f) Results
Hedges Epistemic Verbs 51 12 0.0341
Probabilty Verbs
Epistemic Expressions 22 5 0.0389
0 0 0
Total 73 17
Certainty Markers 14 34 0.0437
Attributors 28 16 0.0481
Attitude Markers Deontic Verbs 15 30 0.0476
Attitudinal Adverbs
Attitudinal Adjectives 5 8 0.0732
Cognitive Verbs 102 161
0.0352
9 14
Total 131 213 0.0651
Commentaries Rhetorical questions 128 35 0.0228
Direct address to reader
65 21 0.0412
Inclusive Expressions
Personalizations
56 22 0.0444
Asides
10 28 0.0463
22 9 0.0377
Total 281 115
Total no.of 527 365 0.048 *
interpersonal
markers

* The difference is significant at the 0.05 level (p<.05).
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As seen in the Table (2), the analysis of the data revealed that attitude and certainty
markers were used more frequently in the pro-government articles and occupied
a high position in these articles. The heavy use of these markers in pro-govern-
ment articles indicated that while talking about the issues, the pro-government
journalists tend to more clearly express their personal feelings, concern and com-
mitment so/and they were more assertive than the anti-journalist. However, an-
ti-government journalists use less the markers that represent a high degree of
certainty and their personal view. The less use of these markers by anti-govern-
ment journalists could indicated that they tried to show respect for their read-
ers (especially the readers with different political view) by keeping their distance

from them and conduct with their readers by leaving the alternative view open.

Also, as seen in the following examples, the analysis showed that the pro-govern-
ment journalists mostly used the attitude and certainty markers to denote their
sympathy for the Government’s policy implementations on these political issues

while anti-journalists mostly used the markers to criticize the government policy.

(1) Ttirkiye angajman kurallarini agik ve net olarak tiim diinya kamuoyuna bildirdi.
(Agik ve net olarak (frankly)-certainty marker) (Turkey frankly announce for the
rules of engagement to the World opinion ) (Sabah Gazetesi)

(2) Goriismelerin manug; hatalt ve sagligt bastan bozuk ( hatali (faulty), bo-
zuk(unhealthy)-Attitudinal adjective) (The logic of the negotiations is faulty and
unhealthy from the beginning) (Cumhuriyet Gazetesi)

Moreover, as shown in the Table (2), the commentaries, hedges and attributors
were used more frequently in the anti-government articles. The significant use of
commentaries by the anti-government columinst compared to the pro-govern-
ment columnists disclosed the anti-government journalists strong commitment
for establishing rapport with their readers. Of the five various subtypes of com-
mentaries,the rhetorical questions, direct adress to reader and inclusive expres-

sions are found most frequently in the anti-government articles.

As seen in the following examples, the rhetorical question category was used by
both group of journalists to invite the readers to answer a question while sug-
gesting the right answer. In this way the journalists indirectly tried to direct the
attention of the readers towards some specific stance and persuade them to ac-

cept the presented arguments.
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3. Bu isten maddi veya manevi herhangi bir kazancimiz oldu mu.?.diinyada say-
ginligimiz artt mi? Hayir (Did we profit from this work marerially or morally,

did you gain prestige all over the world ? No) (Sézcii Gazetesi)

4. Bagkanlik sistemi ile gelen hangi diktatérii tantyorsunuz? Ben hi¢ tanimiyorum
ve bilmiyorum (Do you know any dictator who has taken control by presidential
system? I don’t know at all) (Sabah Gazetesi)

Although the statistical results revealed that the two groups of writers used “di-
rect adress to reader” and the inclusive expression” categories, statistically, the
anti- group employed them more. The second-person pronoun %oz” (Sen singu-
lar pronoun/Siz plural pronoun) has a metadiscourse function in Turkish. They
can be used to address not only to the imagined reader but can also be used ge-
nerically and be replaced with we/one. As seen in the examples (7-8) in the anti
newspapers the use of you” was mostly generic so it refered to all Turkish peo-
ple while the pro journalists used the pronoun to address the third parties, espe-

cially the opposition parties.

5. Bu kadarla yetinmeyip daha da ne var diye soracak olursaniz, dogalgaz var! (if
you are not sataisfied with that and ask what else is there, there is natural gas)

( Sozcii Gazetesi)

6. Zira samimi olanlariniz, Erdogandan kurtulmak i¢cin NATO’nun, BM’nin
miidahale etmesini bile agik secik talep ettiler.(Yeni Safak Gazetesi)

The use of “inclusive we” including both writer and reader creates reader-writer
solidarity (Crismore 1989; Trajkova 2018). As seen in the examples below, the
use of the” inclusive we” by both group of journalists indicated that they tried
to decrease the potential risk of the readers” rejection of arguments. This finding
coincided with Trajkova’s (2018) study in which she stated editorials used “inclu-

sive we” to prevent the risk of readers rejection of arguments.

7. Biz halkiz ticiincii gdz bizleriz (We are public we are the third eye) (Cum-
huriyet Gazetesi)

8. Bu kepazilige onlar diktatdre karsi ¢tkmak dediler, biz karaktersizlik diyoruz.
(They call this vileness “challenging the dictator”, but we call it dishonesty) (Yeni
Safak Gazetesi)
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In regard to personalizations (Ber first person pronoun and possesive adjectives),
the analysis showed that the anti-journalists employed this subcategory less while
the pro-journalists used it more frequently. The less use of the subcategory showed
that the anti-journalist tried to minimize the sense of subjectivity. As seen in the
following examples, the pro-journalists used these markers to show their power-
ful authorial identity. As for the anti-journalists, they generally used these mark-
ers to arouse the readers’curiosity.

9. Burada size ilging bir olayr daha animsatmak isterim . (At this point, I want
to remind you of another interesting event ) (Sozcii Gazetesi)

10. Bu arada Rus savas ugaginin nasil vuruldugu ve hangi mekanizmanin isledigi
konusunda ulastigim bilgileri paylagmak istiyorum. (Meanwhile, I want to share
the information about how the Russian aircraft was shut and which mechanism

works ) (Yeni Safak Gazetesi)

Although both groups of journalists empolyed “aside” category, as presented in
Table (2), statistically, the anti- group employed this category more. According
to Temmerman (2011), asides have five different functions in text:

(1) adding factual information the reader is not presupposed to have,
(2) describing the setting in which the interview takes place

(3) describing non-verbal behaviour of the interviewee,

(4) describing emotions shown by the interviewee,

(5) assessing the conversational behaviour of the interviewee.

As shown in the following examples, anti-journalist mostly used this marker to
give extra factual information about the issues when the reader was presupposed
not to have it. On the other hand, the pro-government journalists generally used

the marker to show their opinions and assesments about the issues.

11. Bu tarihlerde Tiirkiye'nin giindemine Ayn El Arap (Kobani) geldi.(At that
time, Ayn El Arap (Kobani) became the main topic of conversation in Turkey)

(Sozcii Gazetesi)

12. Kald: ki, “milli ¢éziim siireci”ni haksizlik kargisinda susmadigimizi ortaya koy-
mak icin gerceklestirmek zorundaydik (Dilsiz seytan olmaya raz1 degiliz ana dilde
konusmanin yasak edilmesine nasil susardik?) (If we don’t consent to be quiet
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when somebody does an injustice to us, ( how could we keep quiet when speak-

ing in native language is forbidden) (Sabah Gazetesi)

The second most frequent category found in the anti-government newspaper ar-
ticles is hedges. Hedges markers are used to withhold full commitment to the
statements displayed in the text and make the text more reader friendly (Cami-
ciottoli, 2003; Dafouz 2003). Among the three types of hedges, epistemic verbs,
especially modal verbs, were employed the most by both groups of journalist.
This was consistent with with other studies (Hyland, 1999; Dafouz, 2003, 2008;
Noorian and Biria, 2010) in which modal epistemic verbs were used as the pre-
dominant hedging strategy. Epistemic verbs were followed by probability adverbs.
There was no epistemic expression in the both set of data.The suffix —Ab//(1r)
(Can/Could/May/Might in English) was the most frequently employed modal
suffix in the data to mark possibility and impossibility of the proposition. More-
over the Turkish journalists used other hedging device in the form of epistemic
verbs [e.g.,'goriinmek’ (seem), “ileri siirmek; iddia etmek” (X claims) ] and prob-
ability adverbs (e.g. muhtemeldir, olasidir (perhaps, probably, possible in Eng-
lish). Also we found some instances of hedging in the wh- and yes-no questions,

mostly in the anti-journalist’s articles.

The heavy use of hedges by the anti-journalists indicated that the journalists pre-
sented their claims with caution and presicion to avoid the negative consequences
of being proven wrong or being misunderstood by their readers. On the other
hand, the less use hedges by pro-journalists indicated that they took the personal
responsibility for their statements. The following examples represent the use of

hedge markers in the data.

13. Birileri bize hata yaptirmis olabilir mi?(Could somone has made us fall into

error?) (Cumhuriyet Gazetesi )

14. Rus ordusu Tiirkiyenin uyarilarini ciddiye almamus goriiniiyor.(It seems that
the Russian army haven't taken the warnings of Turkey into consideration seri-

ously) (Sabah Gazetesi)

Finally, attributors are the least frequent category employed in the two set of data.
This finding again coincides with the previous studies ( Noorian and Biria’s (2010).
As seen in the following examples, both group of journalists used attribution to

refer to higher authorities. Thus they tried to create evidence and also increase

358



SCHRIFTEN ZUR SPRACHE UND LITERATUR IV
Tabir Balci, Ali Osman Oztiirk, Munise Aksiz

the credibility of their claims. However, numerically the anti-group journalists
employed attributors more. The anti-group journalists used them mostly to pres-

ent their negative opinion about the government policy in more implied manner.

15. Sadrazam Ahmet simdi “daglarda basardik, kentlerde de basaracagrz” diyor.
(The Grand vezir Ahmet now says “ we succeeded in fighting terrorism in the

mountains, we will succeed in the cities too” )(Sozcii Gazetesi)

16. Diin Basbakan yardimeisi Liitfii Elvan’la konustum. “Toplantilar verimli gei-
yor. Cok iyi hazirlanmus 6neriler getiriyorlar” dedi. (Yesterday, I talked to vice
prime minister Liitfii Elvan. He said “The meetings are progressing well. They

bring well-prepared proposals”) (Yeni Safak Gazetesi)

4. CONCLUSION

The results revealed that both group of journalists used the interpersonal meta-
discourse markers that are specific to the newspaper-genre characteristics of opin-

ion columns

However, the quantitative analysis of data showed there were variations in the
use and distribution of these markers in the two set of data. Among the interac-
tional metadiscourse, the employment of certainty, attitude and personalization
markers were higher in the pro-government opinion articles. These markers show
strength, assertiveness and self-confidence. The use of these markers indicated that
the pro-journalists prefered to approach the issues more authoritatively in order

to reflect the power and authority of the government.

Meanwhile anti-journalists favoured the use of hedges, attributors and commen-
taries. The use of these markers disclosed that the anti- journalists prefer to ap-

proach the issues critically.

The variations observed in the data could be attributed to the ideological view-
point of the newspapers. Future studies can be carried out expanding the corpus
size to see if the same results are obtained. Other contrastive studies may be con-

ducted to compare anti and pro- newspaper articles with different topics.
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THE VIEWS OF 5TH GRADE
SOCIAL AND SCIENCE PUPILS ON
CLIL PRACTICES'

Deniz Giiler?, Abdurrabman Kilimci®

1. INTRODUCTION

Motivation has been the focus of a great number of studies because it carries vi-
tal importance for success in language learning. Lile (2002) suggests that teach-
ers should solve problems related to motivation in their classes. Besides, teachers
should motivate their learners in the school. The literature on L2 learning moti-
vation has often emphasized that the specific contexts may have a definitive in-
fluence on their motivational levels (Dérnyei, 2001). In the same vein, Coyle
(2010) notes that CLIL programs can provide contexts where active learning can
take place. Marsh (2008) points out that the learners and the teachers can have a
natural environment for language learning with CLIL. Similarly, Delle and Price,
(2007) claim that when the context is chosen from the part of the learners” school
life, they are more motivated. Darn, (2006) argues that when interesting content

is chosen, learners are more motivated to learn a language.

In this respect, teachers can give a break for traditional language teaching tech-
niques by using CLIL. Marsh et al. (2001) think that CLIL may increase learn-
ers motivation by giving them different aims. It is also noted that pupils could
be demotivated when they have to learn English in the traditional EFL class-
room (Davies & Brember 2001; Williams et al., 2002). However, focusing on
both content and language promoted by the CLIL type provision seems to sus-

tain motivation (Coyle, 2010).

1 This paper is based on some portions of the unpublished master thesis by Deniz Giiler “The
Views of 5th Graders on the Application of Content and Language Integrated Learning in Social
and Science Classes”, presented to the Institution of Social Sciences, Cukurova University, 2019.

2 Ministry of National Education

3 Cukurova University, Faculty of Education
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2. BACKGROUND

There have been a plethora of studies assessing the impact of CLIL on language
learning. For instance, Navarro-Pablo and Gdndara (2019), who conducted a
study on a total of seven public schools in the province of Seville, at both primary
and secondary levels and investigated pupils’ performance in 1.2, found that that
pupils in CLIL programs did better at the end of the school year. Also, teachers
and pupils surveyed indicated that that CLIL practices particularly have a posi-

tive impact on pupils’ understanding of how language works.

Denman et al. (2013) focused on a study of CLIL programs for a different pop-
ulation; junior vocational pupils in the lower streams of secondary education in
the Netherlands. They examined the perceptions and motivation of junior vo-
cational pupils and their teachers for the organization and practice of vocational
CLIL. The results showed that the pupils were eager to learn new vocabulary
during CLIL sessions.

Inspired by previous studies, the study, employing a case study design, aimed to
investigate the effect of CLIL instruction on lower secondary school pupils’ motiva-

tion in foreign language learning for three hours a week over a twelve-week period.

3. THE STUDY

This study employed a case study as research design in order to investigate the
effect of CLIL instruction on the pupils’ motivation in foreign language learn-
ing, focusing particularly on the fifth-grade lower secondary school pupils over a

twelve-week instructional period for three hours a week. The study aimed to find;

a. what impact, if any, the CLIL instruction will have on the learners’ motiva-

tion in language learning

b. what attitude the learners will have toward the CLIL implementation?

3.1 Participants

The study pursued to include the fifth-grade pupils (two classes, 52 pupils in to-
tal). The classes were composed of 25 female and 27 male pupils, totaling 52
participants. The ages of the participants ranged from 12 to 15. The classes that
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had already been taught by the researcher were taken as the study groups be-
cause the classes were arranged by the school administration at the beginning of
the academic year. Therefore, the researcher could not intervene in the selection

of the participants.

3.2 Data collection

3.2.1 The intrinsic motivation Inventory

The study was conducted in the second term of the academic year 2018-2019.
The researcher employed the Intrinsic Motivation Inventory (IMI) developed by
(Deci & Ryan, 1985), a Classroom Observation Checklist (COC) and Informal
interviews as assessment tools for evaluating the pupils’ attitudes towards the im-
plementation of CLIL instruction in the teaching and learning process. Since the
IMI developers notes that including or excluding some subscales has no impact
on the other scales, researchers employing this inventory choose the appropriate
subscales relevant to the issues that they explore. For example, Karagol, (2008)
used four subscales in her study; interest-enjoyment, perceived competence, pres-
sure/tension and perceived choice. The present study used five subscales; interest\
enjoyment, perceived choice, pressure\tension, perceived confidence, and value\
usefulness. The Turkish version (Alunkamis, 2009; Karaggl, 2008; Kiitiik, 2007)
of the inventory was employed in the study as the participants were at the fifth
grade and their knowledge of English was not sufficient enough to respond to
the scale. Since the study also included the value/usefulness subscale in the in-
ventory, the statements in this subscale were translated into Turkish. The items
in the subscales were translated and adapted into Turkish. The five subscales and
their focuses used in the study are interest-enjoyment, perceived choice, pressure/

tension, perceived confidence and value/usefulness.

All items were scored on a 3-point scale ranging from 1 (“no, I don't agree ) to
2 (“I partly agree ), to 3 (“yes, I agree”). After the items labelled as (R) reverse
scored, the total scores were computed by averaging all the items scores. Thus,
the higher their score is, the more the pupils seem to have the intrinsic motiva-
tion. The IMI was administered every other week, four times in total, after com-
pletion of each CLIL activity. The total scores were calculated and the mean scores

were computed to assess the pupils’ intrinsic motivation.
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3.2.2 The Classroom Observation Checklist

In line with the view that the utilization of observation for data collection “al-
low[s] the study of a phenomenon at close range with many of the contextual var-
iables present, a feature which is very important in studying language behaviors
(Selinger & Shohamy, 1989, p. 162), a classroom observation checklist adapted
from Karagol (2008) was employed in the study. The checklist included the fol-
lowing items to observe the pupils” attitudes towards the classroom activities im-

plemented through CLIL and their possible contribution to motivation.

— Self-learning: pupils’ responsibility on their own learning.
— Self-determination (Persistence): the degree to which human

behaviors are volitional or self-determined.

— Self-confidence: pupils’ own evaluations about themselves and

their abilities.

— Self-starter (Initiative): pupils’ participating in the tasks by

themselves without expecting prompt from the teacher.
— Pleasure: pupils’ gain from an activity that affords enjoyment.

— Willingness to participate: pupils’ willingness and readiness to

join the activities

3.2.3 Informal Interviews

The researcher carried out informal interviews with the pupils during the break
time and outside the classroom not only to learn their views about CLIL activities
but also to form a medium through which the researcher, and the pupils could
share their ideas and feelings. The researcher asked general questions about their
feelings and emotions at first. Then, the specific questions were chosen by the re-

searcher so as to check pupils’ perception of the implementation.

3.3 Procedure

The study covered a 12-week CLIL instruction for two hours a week. Activi-
ties were designed following the curriculum requirements. The researcher collab-

orated with the content teacher during the preparation of CLIL activities. The
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CLIL teacher was a language teacher, namely, the researcher herself. The language
teacher always co-operated with the content teacher during the implementation
stage. They not only decided on the activities together considering the pupils
both linguistic and content abilities but also designed the activities considering

the items of the national curriculum for the 5th grades.

The activity packs included such different contents as science, art, social stud-
ies, geography, and math. The researcher followed the national curriculum and
a course book during the twelve—week CLIL implementation period. While pre-
senting the content, the researcher delivered the grammar instruction implicitly
as is noted by Cameron (2001), who pointed out that it is not appropriate to

teach grammar explicitly in young learners™ classroom.

4. FINDINGS

4.1 The Analysis of Intrinsic Motivation Inventory (IMI) and
Informal Interviews

Table 1 presents the scores obtained from IMI. The standard deviations indicate
that the deviation of some IMI scores from the mean is wide. This could be at-
tributed to the irregular attendance of some pupils, the adaptation problems ex-
perienced by some pupils who could not attend the activities in the first weeks
of the implementation, and the low language proficiency level of some pupils.
Therefore, it can be said that the language content might have played a negative
role in this activity. However, overall, the scores of IMI could be interpreted as

evidence of high motivation among pupils.

Table 1. Descriptive Statistics for IMI

N M SD Min Max
IMI1 | 47 73,5000 6,79788 55,00 84,00
IMI2 | 47 71,1277 5,39975 60,00 82,00
IMI3 | 41 72,6428 6,90289 52,00 82,00
IMI4 | 48 72,3406 6,38366 57,00 82,00
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4.2.1. The Analysis of the Interest / Enjoyment Subscale

In this subscale, the researcher asked the pupils to answer the statements “I en-
joyed doing this activity very much”, “This activity was fun to do”, “I thought this

» o«

was a boring activity (R) 7, “this activity did not hold my attention at all (R)”, “I

would describe this activity was quite enjoyable”, “While I was doing this activ-
ity, I was thinking about how much I enjoyed it”.

95 % of the pupils found the CLIL activities enjoyable and engaging. Therefore, it
could be concluded that CLIL activities and materials designed accordingly might
have played an important role in increasing pupil motivation in language learn-
ing. The data from informal interviews also corresponded with the pupils’ views.

4.2.2. The Analysis of the Perceived Competence Subscale

In the perceived competence subscale, six sentences were answered by the pupils.
These are; “T think I'm pretty good at this activity”, “T think I did pretty well at
this activity compared to other pupils”, “after working at this activity for a while,
I felt pretty competent”, “I'm satisfied with my performance at this task”, “I was
pretty skilled at activity”, and “this was an activity that I couldn’t do very well
(R)”. The pupils found their abilities on a par with the activities. Around 90 %
of the pupils perceived themselves competent and motivated when performing
the activities. The informal interviews revealed that most pupils felt self-confi-
dent and seemed to be enthusiastic to learn the English equivalents of what they

had been learning in other courses delivered in Turkish.

4.2.3 The Analysis of the Pressure \Tension Subscale

This subscale required the pupils to evaluate the following statements; “I did
not feel nervous at all while doing this activity (R) “, “I felt very tense while do-
ing this activity”, “I was very relaxed in doing these (R) “, “I was anxious while
working on this task” and “I felt pressured while doing these .” This subscale is
thought to be a negative predictor of intrinsic motivation, which means that if
pupils feel anxious, they can stop learning activities. According to the results ob-
tained from the IMI, it can be concluded that majority of the pupils (almost 86%
on average) felt relaxed and comfortable while doing the activities. The reason
why some pupils felt pressure during the activities is that they had some prob-

lems in understanding the new structures and vocabulary. The pupils’ linguistic
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competence is thought to have functioned as a barrier in learning, so the pupils
were allowed to express themselves in mother tongue when necessary. Overall, it
can be said that learning the new language structures in a familiar topic helped

the pupils to be more relaxed.

4.2.4 The Analysis of Value/Usefulness Subscale

In this subscale, the pupils responded to the following statements; “I believe this
activity helped me learn”, “I think that doing this activity is useful because I can
associate the subjects that I learned in the other courses with English”, “T think
this event is important to do because it made me learn more effectively and
meaningfully” and “I believe doing this activity could be beneficial to me, so, I
want to do it again”. While the results from this subscale, considered a positive
predictor, indicated around 90% agreement in the first two weeks, the positive
views regarding the use of CLIL increased to about 96 % in the following weeks.

4.2.5. The Analysis of the Perceived Choice Subscale

This subscale include the items regarding the pupils’ attitudes to the activities;
“I believe I had some choice about doing this activity”, “I felt like it was not my
own choice to do this task (R) , “I didn’t really have a choice about doing this
task (R) , “I did this activity because I wanted to do” and “I did this activity be-
cause I had to.” Almost 64% of the pupils stated that they conducted the activ-
ities voluntarily. In the informal interviews, it was noticed that most of the pu-
pils who disagreed with the statements misunderstood some items in the IMI.
They thought that the statements were asking if they had other alternative ac-
tivities which they could prefer to study. This might account for why the pupils
couldn’ reflect their real views in this subscale. The informal interviews revealed
that most of the pupils did the CLIL activities because they wanted to do them.
Classroom observations also supported this finding because the pupils were ea-

ger and motivated to do the activities from the beginning of the implementation.

4.3. The Analysis of the Classroom Observation Checklist (COC)

The researcher used the COC six times during the implementation. Table 2 pre-
sents the pupil’s attitude towards the activities. In the first two weeks, the researcher

observed that the pupils had some problems in such Subscales as self-learning and

369



THE VIEWS OF 5TH GRADE SOCIAL AND SCIENCE PUPILS ON CLIL PRACTICES
Deniz Giiler, Abdurrahman Kilimci

self-starter, which require a more personal contribution from the pupils. How-
ever, as the weeks passed the pupil’s behaviors changed positively. Therefore, this
period can be interpreted as an adaptation process to the new type of activities

that the pupils were not used to.

Table 2. Results from Observation Checklist

Self

learning

Self
determination
Self
confidence
Self

starter
pleasure
Willingness to
participate

o}
ol

Week 2 good

"
"
o}

medium

poor X

Week 4 good X X

medium X X X

poor X

Week 6 good X X X X

medium X X

poor

Week 8 good X X X X X

medium X

poor

Week 10 good X X X X X X

medium

poor

Week 12 good X X X X X X

medium

poor
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5. DISCUSSION AND CONCLUSION

The study, employing a case study design, aimed to investigate the effect of Con-
tent and Language Integrated Learning (CLIL) on motivation in foreign language
learning by secondary school pupils. The study employed a three hour-a-week
CLIL instruction for twelve weeks. The study utilised an Intrinsic Motivation In-
ventory, the Classroom Observation Checklist and Informal Interviews to assess
the pupil’s motivation during the instruction. The data were analyzed using de-
scriptive statistics and content analysis. The findings provide an affirmative an-
swer to the first research question, “what impact, if any, the CLIL instruction
will have on the learners’ motivation in language learning?”. It could be said that
directing the pupils’ attention to the content rather than the language patterns
helped raise their motivation. The findings are compatible with the study con-
ducted by Kerstin & Thompson, (2015). Similarly, these researchers found that
CLIL contributed to the learners’ motivation and hence improved the linguis-
tic and content knowledge of the CLIL group rather than the non-CLIL group
although their study particularly focused on high school Swedish learners. Like-
wise, Ballester (2018) found that the addition of CLIL instruction to language
teaching increased foreign language motivation even in contexts where learners

were not so much exposed to foreign language instruction.

Regarding the second research question, “what attitude the learners will have to-
ward the CLIL implementation?” it could be concluded that based on the re-
sults from the IMI along with classroom observation checklists and the informal
interviews, the pupils were highly motivated and eager to do CLIL activities in
the class. The findings of the study are consistent with the findings by Arribas
(2016), who examined a whole CLIL school analyzing pupils’ motivation and re-
ceptive vocabulary outcomes. The results showed that the CLIL learners scored
higher in receptive vocabulary tests due to their greater motivation. Finally, La-
sagabaster & Sierra, (2010) carried out a study with 287 pupils and found that
learners generally developed positive attitudes towards language learning through
the CLIL programs.

To conclude, the present study pointed to a strong relationship between the CLIL
approach and pupils’ motivation to learn and participate in the learning process.
However, the results cannot be generalized due to the limitations imposed on by

the school curriculum and small sample size of the study.
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EGITIMDE INOVASYON VE
SOSYAL INOVASYON ETKILESIMI

Giilden Tiim'

1. EGITIMDE INOVASYON

Egitim sisteminin yenilik¢i siiregleri, 8grenim siirecinde dgrencilerin bilgi, be-
ceri ve edinglerini biligsel niteliklere ulastirabilmeleri ve daha profesyonel yeni-
likei etkinlikleri olugturabilmelerini saglamak iizere bireysel odakli egilim ve ¢e-
sitlilik saglar (Mykhailyshyn, Kondur ve Serman, 2018: 9). Bu baglamda egitim
sisteminin etkinligi, insan kaynaklari ile diger kaynaklarin verimli kullanilmasina
baglidir. Ciinkii egitimin nitel ve nicel yetersizligi bireylerin yetistirilmesini olum-
suz etkileyecegi gibi iilkenin kiiresel rekabetini de azaltir. Rekabet, ister ekono-
mide ister egitimde olsun toplumun yagam kalitesi gelistiren énemli bir kavram-
dir. Ozellikle, yenilige dayali rekabet, Yiiksek Ogretim Kurumu'nun (YOK) da
yasamsal unsurlarindan birisidir. YOK’iin ana gorevlerinden birisi insan kaynak-
larinin egitiminin siirekliligini saglamak ve kiiresellesen diinyada degisen sartlari
toplum agisindan avantajli hale getirmektir. Bu da yeni bilimsel iirtinlerin yara-
ulma ve uygulanmasinin hayata gegirilmesi ve rekabete déniigtiiriilmesiyle olu-
sur. Bu nedenle yenilik¢i gelismeleri tercih eden yiiksekégretim kurumlari egi-
tim pazarinda da rekabetci liderler olarak hizli degisime ayak uydurur. Bununla
birlikte, egitimdeki yeni sekillenmeler, egitim kurumlarindaki kontrol mekaniz-
mastnun islevselligi yaninda toplumda bireylere zel firsadarin sunulmasint sag-
lar. Yenilik¢i 6gretim yaklagimlarinin kullanilmasindaki artis daha anlamli ve de-
rinlemesine 8grenme sunacags gibi 6gretmen-ogrenci etkilesimini de ¢esitlendirir
(Heaysman ve Tubin, 2019). Béylece toplumun ihtiyaglarinin karsilamas: da ger-
ceklesir; biitiinciil degil 6zel egitim firsatlart da sunulur.

Bazi bilim insanlarina gore yenilik sadece teknolojik anlamda ele alinir (Grguro-
vic, 2014; Russell ve Schneiderheinze, 2005; Rahmat, 2020), sosyal ve pedagojik
etkilesimde karmagik sisteminin bir parcast olduguna deginilir. Ancak bu diisiince
dogru degildir. Zira yenilik birtakim seyleri yapmak icin yeni yollar bulmak kadar

1 Dog Dr., Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
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basit olabilir. Bazilarina gore ise yenilik yillardir egitimde kullanilmasina ragmen
ilk kez bununla karsilasan kisi icin béyle bir durumun yenilik olmasidir. Rogers'in
(2003) ‘yenilik ille de “nesnel” yenilik olmak zorunda degildir; yeni olarak algila-
nandur’ ifadesi bu durumu agikga ortaya koymaktadir (Martel, 2018: 304). Rogers
(2003: akt. Grugurovic, 2014: 156) yeniligi birey tarafindan yeni olarak benim-
senen ‘bir fikir, uygulama ya da nesne’ olarak tanimlar. Bu da Rogers'in Yenilik-
lerin Yayginlasmast Kuraminin yeniligi niteleme, yenilik-karar1 iglemi ve benim-
senen siniflandirma bagligint yansitmaktadir. Ornegin, egitimde yeni yontemler
yaratmak, yeni tasarimlar bulmak da yeniliktir. Zaten yenilik elde edilen yenili-
gin avantajlar olciisiinde benimsenir, yenilik karari islemi, bilgi, ikna, karar, uy-
gulama ve onaylama basamaklarindan olusur, benimseme siniflandirmast ise birey-
lerin yeniligi benimseme zamanlamasidir. Kisaca, yenilik benimsenen fikir, nesne
ve uygulamadir. Taylor ve Coffey (2008: akt. Rahmat, 2020: 56) ise yeniligi bas-
langic, fikir agilama, uyarlama ve kabullenme olarak ti¢ grupta incelerken Xeni-
tidou ve Gilbert (2009) kavrami genisleterek 4 grup altnda ele alir: a) disiplinin
cikis nokeasinda yer alan yéntemlerin genisletilmesi, b) ydntemlerin disiplin icinde
yeniden konumlandirilmasi, ¢) uyarlanacak, sekillendirilecek ve yeniden karma
hale getirilecek disiplinlerarasi pratik, bilgi, kavram ve yéntemlerinin transferi, ¢)
disiplinleraras: karisim yoluyla yeni yontemlerin olusumu. Bu tiir gruplandirma-
lar aslinda 8grencilerin bireysel farkliliklarinin egitimin tek yénlii ele alinmasinin
yaratacagi sakincalari da gdstermekeedir. Yeni kusaklar aragtirma odakli yéntem-
ler kullandiklari iin siniflandirmalar da tek ydnlii olmaktan uzakur. Yenilikgilik;
yonetim bilim ve sanats, etkinlik ve yonetim konusu olarak i sekilde de gruplan-
dirtlabilir. Yitksekdgretim kurumu agisindan ele alindiginda yenilikgilik: tarafsiz,
amagli, zaman igerisinde iyi yonetilen, nitel baglamda degisim gésteren, i¢ dina-
miklerle yaratict degisimlere olanak sunan ve kalite baglaminda geri doniilemez
bir islemdir. Baska bir anlatimla, yeni iiriin ve hizmetlerin yaratilmasinda, kay-
nak materyal ve teknolojilerin kullanilmasinda katkida bulunan endiistriyel ve en-
telektiiel kaynaklardir (Mykhailyshyn, Kondur ve Serman, 2018: 11). Egitimin
niteligi sz konusu oldugunda, yenilik kavrami daha da énem kazanir. Ozellikle
21. Yy becerileri agisindan ele alindiginda bilim insanlari, egitimde yeniligi dért

ana kisimda incelemektedir (s.12).

1. Yaratict veya iiretimsel olabilen ve geleneksel 6grenme stratejilerine yeni sege-

nekler sunabilme siireci,

2. Bireysel potansiyelin gerceklestirilmesine yonelim,
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3. Yaratci diisiinmenin baslangi¢ siirecinden itibaren harekete gecirilmesi,

4. Etkin yaratc diisiinme sartlart alunda tiim diistinsel etkinlik tiilerinin ger-

ceklestirilmesinin saglanmast.

Yukarida agiklanan tiim grup ve maddeler, egitimde yeniligin, yaraticiligin, uy-
gulama veya uyarlayabilmenin, harekete gegmenin ve gergeklestirmenin 6nemini
vurgulamaktadir. Goriildigii gibi egitimde yenilik sadece teknoloji veya teknik
donanim degil, amag ve kazanim odakli her tiirlii etkinlik ve uygulamalari, yon-
tem ve siiregleri, sistem ve yonetim ¢dziimlerini birey ve toplumun kazanimlarini
kapsar. Dolayli ya da dogrudan egitimin rekabetci ortamda gelisimi ve islevselli-
ginin iyilestirilmesini amaglar. Bu durumda yukarida verilen dért ana kisma ek
olarak farkli yeniliklerden bahsetmek de olasidir. Mykhailyshyn, Kondur & Ser-
man (2018: 13), bunlar1 pedagojik yenilik, bilimsel ve ydntemsel yenilik, egitim
ve teknoloji yeniligi, ydnetimsel yenilik ve fikirsel yenilik olarak siniflandirmakta

ve asagidaki sekilde agiklamaktadir:

Pedagojik yenilik: 53retim tarzinin degisimi, egitim siirecinin organizasyonu, 6ze
dondiiren egitimin yenilik¢i modellerinin sunumu, 8grenme siirecinde 6grenci ile
ogretmenin etkilesimi dogasi, egitim siirecinin etkili organizasyonu, iletisim tek-

nolojileri ve modern bilgi kullanimi vb.,

Bilimsel ve yontemsel yenilik: yurt ici ve yabanci aktorlere uygun olarak egitim
programlarinin icerigini giincelleme, yenilik¢i dersler sunma, modern &gretim

arag ve gereclerini yaratma vb.,

Egitim ve teknolojik yenilik: uzaktan 6gretim, sistem-destekli 6grenme ve inter-
net teknolojisi gibi yeni ve gelismis grenme teknolojilerini kullanma, grenci ve

ogretmenlere elektronik kiitiiphaneye ulagma imkani sunma vb.,

Yonetimsel yenilik: yenilikci tiniversite yapisi saglama, genel yonetim sistemleri
ve ozelliklerini olusturma, yonetim sistemlerinin alt béliimlerini olusturma (fa-

kiilte, boliim vb.), egitim hizmet kalitesinin sartlarini olusturma,

Fiziksel yenilik: iniversitelerin rekabet icerikli programlarda yer almalarini sag-
lama, farkli disiplinleraras: isbirligi ile farkls yenilikgi etkinlikler yaratma, egitim

ve profesyonel standartlari uyum icinde yapilandirmadir.
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Yukarida sunulan tiim yenilikler incelendiginde esas 6nemli unsurun, tiim bunla-
rin bireylere derin sorumluluk vermesi ve harekete gecirmesi oldugu agikur. Béy-
lece gelencksel 6gretim ydntemlerin bireylerin kendilerini ifade edebilmelerinde
daha yenilikgi, girisimci, sentezleyici ve harekete gegirici stratejiler gerektiren yeni-
lik¢i yontemlere birakmast kaginilmazdir. Bir baska deyisle, bireylerin hali hazirda
var olan bir takim geleneksel olgularin farkls agidan ele alinarak kendi yaraucilik-
lariyla yeniden yorumlanmasi ve sosyal grenme kuraminin gerceklestirilmesidir.
Dolayisiyla kiiresellesen diinyada, ozellikle, go¢ ikliminin artugt ve sosyal olgularin,
kargilikl anlayis, hosgdrii, 6nyargisizlik, birlikte tiretme ve farkli toplumlarin bir-
birlerini kucaklama unsurlarinin olusmasinda egitimin daha alt tabanli gercekles-

mesi icin egitimdeki inovasyonun yerini sosyal inovasyonun almast kaginilmazdir.

2. EGITIMDE SOSYAL INOVASYON

Sosyal inovasyon, egitim alaninda toplumun yararina egitimi yeniden canlan-
dirma ¢abalarinin bir parcasi olarak ortaya ¢ikmistir (Conrad, 2015: 3). Tama-
miyla ulagilan degil aslinda daha iyisi icin ¢abalanan bir durumdur. Sosyal ino-
vasyon ile ilgili degisik tanimlar vardir: Surikova, Oganisjana ve Grinberga-Zalite
(2015) sosyal yeniligi “sosyal ihtiyaci anlik kargilayan (var olan ¢dziimlerden
daha etkili olarak) yeni ¢oziimler (iiretimler, hizmetler, modeller, pazarlar, islem-
ler vb.), kaynak ile erisimlerin daha iyi kullanim: ve iliskilendirilmesinde yeni-
lik kullanabilmeye olanak saglayan unsurlar” olarak tanimlamaktadir. Bagka bir
anlaumla toplum i¢in hem iyi hem de hareket kapasitesini artiran durumdur (s.
234). Conrad (2015) ise sosyal yeniligin ‘gelencksel yaklagimlar yoluyla ortaya
kon(a)mayan sosyal zorluk icerdigini, siklikla yeni isbirligi bicimlerini gerekeirdi-
gini, vatandas ve kurumsal aktdrler arasinda beraber iiretme ve olusturmay: kap-
sadig1 icin zor olabilecegini vurgulamaktadir (s.4). Loogma, Tafel-Viia ve Umarik
(2013), sosyal inovasyon kavraminin uygulanmasina dikkat ¢ekerek bu kavramin
uygulanmastyla egitim degisikligi ve bu degisikliklerin sosyal etkisi ile siirdiirii-
lebilirligi kadar uygulama islerinin daha iyi anlagilmasinin olast oldugunu tartig-
maktadir. Béylece, bu kavramun radikal egitim degisikliginin degerlendirilme ve
anlamuni kolaylagtirmay: vadeden bir ¢erceve sundugu sonucu ortaya ¢tkmakea-
dir (5.283). Bu nedenle sosyal yenilik, cesitli etkilesimler ve farklt 6grenme ihti-
yaglarina cevap vermesine ragmen 6gretmenlerin rehberlik, zel anlamda &gretici
ve arabuluculuk becerileri gibi zorluk igeren rolleri benimsemelerinin zor olma-
sindan kaynaklanabilir. Ancak deneyimlenince anlagilabilecek, riski iizerine ¢e-
ken, esnek ancak bir o kadar da titizlik gerektiren bir durumdur. Sosyal yeniligin
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etkilerinin var olan degerlendirme araglarinin kazanimlari genellestirememesin-
den dolay1 8l¢me ve degerlendirmesi zordur. Ayrica, siirekli yinelenen stireglerin
tahmin edilmesi zordur ve belirli bir sonuca varmast zaman alabilir. Stirekli degi-
sen sistemlerin dongiisii ve etkilesimini vurgulayan zorluk kuramina gére uyarla-
nabilir ve olaylara kars1 degisimi baslatict bir tepki verebilirler. Uygulama alanlar:
ise kurumlarin kendi ¢evrelerine uyum saglama sekilleri ve belirsiz kosullarla basa
¢ikma yollaridir. Bu durumda toplumsal degisimin gerceklesmesi, sosyal degisime
niyetli olma ile baslar ve karmagik diinya daha kolay anlasilir hale gelebilir. An-
cak yine de beklenmeyen olaylara kars: verilen tepki veya belirsizlik toleranst ile
degisimin gdzlenmesi daha ¢ok zaman dilimini kapsar (Westley, Zimmerman &
Patton, 2007: akt., Conrad, 2015: 5).

Avrupa komisyonu sosyal inovasyonun {i¢ dnemli yaklagimini vurgular: Sosya/ talep
yaklasimz: geleneksel olarak var olan kuruluslar tarafindan ifade edilmeyen ve top-
lumda sorunlu gruplara karsi yénlendirilen toplumsal taleplere cevap veren yakla-
stmlardir ve gengligi, miiltecileri, yaslt ve toplumsal olarak diglanan grubu etkile-
yen problemleri ele alir. Toplumsal zorluk yaklagim: sosyal, ekonomik ve gevresel
entegrasyonu yoluyla toplumu yeniligine odaklanir. Toplumsal ve ekonomik be-
lirsizlik durumunda ortaya ¢ikan zorluklardir. Sistemli degisim yaklasimz: kurum-
sal gelisim ve kurumlar ile digerleri arasinda olusabilecek islemlerin gerceklestiril-
mesidir. Ogrenme ve kapsam kaynaklarinin toplumun iyiligi icin daha katlime
olmast yéniinde toplumun reformunu olusturur (EC, 2011: 36-38). Bu ii¢ yak-
lasim toplumun ihtiyaglari, yasanilan zorluklar ve degisimi kapsamaktadir ve sos-
yal gelismisligin temel unsurlaridir. Dolayistyla, toplumdaki degisimlerin olusmast
i¢in toplumsal uygulamalar da 6nem kazanmaktadir. Sistemli degisim yani formal
diizenlemelerdeki degisimler yeterli olmayabilir. Bu nedenle sistemin kiiltiirel ve
ornek olugturan yapilardaki degisimlerin ele alinmasi durumunda tiim toplumu
icine ¢eken haklilik durumu ortaya konmaktadir. Bunun yani sira toplumsal de-
gisim mekanizmasi ve kazanimlar agisindan sosyal isbirligi yaratan diizenlemele-

rin de énemi vurgulanmakeadir (Loogma, vd., 2013).

Bu alanda yapilan kuramsal calismalar, sosyal inovasyonun degisik acilardan destek-
lendigini gostermektedir. Ornegin, kuramsal ve deneyimsel sosyal sistemler, deger-
ler, problemler, zorluklar, etki, degisim ve doniisiim, kalite, yasam kalitesi, sosyal
sermaye, uygulamalar ve iligkiler seklinde listelenebilir. Ancak sosyal inovasyonun
etkisinin goriilmesi icin kavramsal modeli, sistemli modeli, énemli boyutlari, va-

tandaslik yiikiimliiliigii vb. konularin arastirilmast gerekir. Bircok arastirmaciya
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gore sosyal inovasyon calismalarindaki var olan durum yetersiz kalmakea (bolgesel
ve kentsel gelisim, sosyoloji, toplum ydnetimi, sosyal girisimcilik, tarih, ekonomi,
yonetim, yaratcilik, iletisim teknolojileri vb.) ve daha ¢ok konunun incelenmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Ornegin egitimi dogrudan ilgilendiren toplum-te-
melli isbirlik¢i ve/veya disiplinler arast aragtirmalar incelenmesi gereken konular-

dan birisidir (Nichols et al., 2013: akt. Surikova vd., 2015; 236).

On yilt askun siiredir yakin cografyada yasanan olumsuz olaylar ve diger neden-
lerle Tiirkiye'nin degisik tilkelerden go¢ almast, Tiirkiyede uygulanmakta olan 6g-
retim programlarinin da farkli boyutlardan ele alinmast gergegini ortaya koymak-
tadir. Zira énceki yillarda go¢ ya da degisik nedenlerle gelmis ancak giiniimiizde
Sgretim programlarina kaydolacak yasa gelmis ve egitim-6gretimden yararlanan
siginmact/ miilteci/misafir bireylerin sinif icindeki meveudiyetleri de toplumsal
yeniligin bir parcasi olarak ele alinmali ve tiim ydnleriyle derinlemesine deger-
lendirilmelidir. Bu yonleri kurumsallagma, farkls kiiltiirleri milli egitim icinde de-
gerlendirme acisindan es-gelisimsel yonii, sistemi yeniden degerlendirme ve yenileme
siireci icerisinde ele almak gerekir. Bu agidan ele alindiginda sosyal inovasyon ile
egitim etkilesimi biiyiik 6nem kazanir. Ciinkii farkli grup ve kiiltiirlerin olustur-
dugu topluluklarin sosyal ihtiyaglarin belirlenmesi, karsilanmasi ya da giderilme-
sinde ortaya ¢ikan zorluklar ve sistem degisimleri de dogrudan egitimi etkileyen
unsurlardir. Ozellikle toplumsal ihtiyaclarin giderilmesinde egitim ile degisim de
kacinilmaz olur. Béyle durumlar ise yogun ve karmagik egitim reformlarinin ele
alinip degerlendirilerek uygulamaya konulmasini gerektirir. 1980li yillardan beri
tiim bau llkelerinde de bu ve buna benzer degisimler ve bununla beraber yo-
gun ve karmagik egitim reformlari yapilmistr ve yapilmaktadir. Egitimdeki de-
gisimler farkls ilgi ve fikirlere sahip ¢ok katmanli akeérleri de icine alan karmagik
bir siirectir (Loogma, Tafel-Viia ve Umarik, 2013). Bu siirete sosyal degisimin
olusturdugu etkiyi ve egitim ile etkilesimi iyi planlamak onemlidir. Surikova vd.
(2015), sosyal inovasyon ve egitim arasindaki etkilesim modelini asagidaki ge-
kilde géstermekeedir.
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Egitim i¢in Baglam-Temelli Yeni Coziimler Olarak Sosyal Yenilikler
(formlar, araglar, yaklagimlar, paradigmalar, yontemler, kavramlar, iliskiler,
uygulamalar, sistemler, stratejiler, politikalar vb.).

| Sosyal inovasyon | — | Egitim

Sosyal yenilikg¢iligi Potansiyel sosyal Sosyal sermaye, insan
desteklemek i¢in aktorler, yenilik¢iler i¢in egitim kaynaklari, kavram,
yoneticiler ve yardimcilar kurslari, calisma sosyal yenilik alani
olarak egitim kurumlari programlari, 6grenme olarak egitim

aglar1 ve platformlar
Sosyal Yenilikgilerin Beceri, Eding, Tutum, Kisisel Ozellik ve Yeteneklerini
Gelistirme Platformu Olarak Egitim
(6grenmeyi ogrenme becerileri, yaraticilik, problem ¢ozme becerileri, iletisim ve
isbirligi becerileri, sosyal girisimcilik, sosyal sorumluluk, empati vb.)
Sekil 1. Toplumsal Yenilik ve Egitim Arasindaki Kavramsal Etkilesim Modeli
(Surikova, 2015: 237)

Sekil 1. sosyal inovasyon ile egitimin etkilesiminin iki ydnlii ve i¢ ice oldugunu
gostermekeedir. Goriildiigii gibi sosyal inovasyon, aktorler, yoneticiler ve yardim-
clarin egitim kurumlarinin icinde yer almasi gerektigini ve potansiyel sosyal yeni-
likgiler icin egitim kurslari, calisma programlari, grenme aglar1 ve platformlarin
onemini ortaya koymakradir. Egitim agisindan ise sosyal sermaye, insan kaynaklari,
kavramlar, sosyal yenilik alanlar1 énemlidir. Bu sekilde dgrenciler ve 8gretmenler
icin 6grenme-ogretmen odakli giivenli sartlar saglanir. Bunun yani sira 8grenciler
icin de ders dust etkinlikler olusturmay1 kapsarken yiiksekdgretim kurumlarinin da
toplumsal sorumlulugunun icinde daha gok yer almasinin altni gizer. Mancabelli
(2012) 21. Yy. yenilikgileri olabilme sartinin aslinda éncelikli olarak 21. Yy 6g-
renicisi olmay1 gerektirdigini vurgular (s. 74). Ogreniciler olarak ncelikle sosyal
mekanizmanin éngordiigii yenilige odaklanmak, toplumsal olarak kabul gérecek
yenilikleri destekleyecek calismalart organize etmek ve disiplinlerarast 6grenmeyi
kolaylagtiracak bilgi hareketliligi islemlerini bilingli yapmak gerekir. Zira grenme
kiiltiiriinii olusturmak ve sosyal inovasyonun altyapisini gelistirmek akil ve uygu-
lamalar1 degistirmeyi gerektiren ve siireklilik gosteren kargilikli 6grenmedir (EC,
2011). Aksu Ata¢ (2019) ise Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin ek ki-
tapgiginda inovatif ve cagdas yaklasimlarin vurgulandiginit belirtmekeedir. Bu da
ifade edilen egitimdeki degisim esnasinda hissedilen degisim siireclerinin ¢izgi-

sel gibi goriinse de uygulama sirasinda 6nemli 6l¢iide degisime ugrayabilmesinin
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Snemini gostermektedir. Siireglerin degisimi esnasindaki kazanimlarini zaman za-
man tahmin etmek zordur ¢iinkii farkli sosyal mekanizmalar, planlanan ve basa-
rilan kazanimlar arasinda biiyiik farkliligs neden olabilir.

3. SONUC VE ONERILER

Bu calismada, egitimde inovasyon ile sosyal inovasyon konular: irdelenmis ve be-
lirli bir zemine oturtulmaya ¢alisiimistr. Bu iki kavram birbirine ¢ok yakin gibi
goriinse de uzak bir durum olusturdugu goriilmekeedir. Her iki kavramin bir
arada kullanilmast egitim diizeyini ve toplumsal ihtiyaglarin belirlenmesi ve geli-
simini olumlu etkiler. Toplumun kendi i¢ dinamikleri ierisinde yer alan ihtiyag-
lara cevap veren, toplumsal problemlerin ¢dziilmesi konusunda alternatif ¢oziim
tiretimini kuramsal aragtrmalarla sekillendiren kurumlar, yiiksekdgretim kurum-
laridir. Bu kurumlar bir taraftan bilgilerin aktarilmasi, yeniliklerin yenilikgi yak-
lasimda uygulanmast, sonuglarinin degerlendirilmesi yoniiyle hizmet verirken di-
ger taraftan heniiz toplumda deneyim kazanmamus isglicti aginin dis diinya ile
bagini kuran aktdrler olarak 6nemli roller tistlenir. Bu rollerde hi¢ kusku yok ki
sosyal inovasyonun dogru ve akiler kullanilmasi da vardir. Bu nedenle toplum-
sal amaglar yani toplumun taleplerinin 6n planda oldugu ve imtiyazsiz gruplarin
durumun gelistirmek birinci hedef olurken. Bunu takip eden hedefler toplumsal
degisim mekanizmasinin sosyal degisim evrensel mekanizmay1 kapsayacak sekilde
genisletilmesi, sosyal inovasyon uygulamalarinda haklilik zemininde yapilmasi de-
gisimlerin geleneksel olarak yeterli varsayilmayarak gelecek inovasyonlarin icerebi-
lecegi yap1 degisikligini dngorebilmelidir. Bununla birlikte toplumsal kazanimlarin
saglanabilmesi icin ¢okkiiltiirlii ve stiper degisiklik temelli bilesenleri birlestirmeli
ve bunun gerceklesmesi icin gerekli tiim disiplinlerarast kurum ve kuruluslar ile
isbirligi icerisinde olmalidir. Ancak bu sekilde toplumsal yenilik tohumlari olumlu
yonde gelistirilebilir. Bu acidan ele alindiginda tiim gelismis toplumlarin egitim
sistemlerinde sosyal inovasyonun tabani kapsayan unsurlari gériilmektedir. Bu ku-
rumlar, egitimde sosyal yenilikgilik kavrami icerisinde bireylerin aldiklari egitimi
nasil yetkin halde kullanacaklar: ve diger aktorlerle saglikli baglar kuracaklar: ko-
nusunda yetki sahibidir. Ayrica, artarak farkli boyutlar kazanan uzmanlagmanin
uygulayicilart olarak kavramsal gelisimi en tist diizeyde gerceklestirmek icin poli-
tika tiretirken yenilikei gelisimleri topluma yaymak konusunda da sorumluluklar
vardir. Bu nedenle sosyal inovasyon &zellikle siirdiiriilebilir egitim siirecinin vazge-
cilmez gereksinimlerinden birisi olarak egitimin tiim 6gelerinin dogrudan gézden
gecirilmesini gerektirir. Bunlar, personel gelisim, egitim sireci gelistirme, bilimsel
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arastirmalarin gelisimi, toplumsal gelisim, teknolojik ve teknik gelisim, uluslararas
isbirligi gelisimi, ekonomik gelisim ve kurumsal gelisimdir. Ancak stirdiiriilebilir
egitimin okul yaginin Stesindeki her biri bireye tiim diizeylerde saglandigs takdirde
toplumsal yenilik gerceklesmis olur. Bu gelerin yant sira bireysel-bolgesel kimlik-
lerin kargilikli olarak anlagilmasinda da yiiksekdgretim kurumlari 6nemli gdrev-
ler iistlenir. Bu da kuramsal olarak her bir bireyin farkls kiiltiir ve dillerden gele-
bilecegi ve farkl disiplinlerden olusacagi gergegini ortaya koyar. Yani ¢okkiiltiirlii
ve cokdilli siniflarin egemen olacagi uluslararast egitim modelinin benimsenmesi
de aruk cagimizda kaginilmazdir. Bunu kolayca ¢6zmenin yolu farkls iilkelerdeki
yiiksekogretim kurumunun programlarinda yiizde on oraninda her yil belirlenen
konularda ders alma zorunlulugu gibi yaklagim olabilir. YOK programlarinda son
zamanlarda yer alan ALAN-DISI se¢meli derslerin yani sira diinyada olusan olgu-
larin da bu dersler arasinda yer alarak 8gretmen adaylarinin daha farkli agilardan
donanimli hale getirilerek yetistirilmeleri gerekmektedir. Zira giintimiizde halen
‘yenilik’ kavram ve uygulamalarindan haberdar olmayan egitimciler bulunmak-
tadir (Martel, 2018: 304). Bu nedenle yenilik¢i yontemlerin egitim siireci iceri-
sinde uygulanabilmesi icin sinif ici ve dist atmosferinin géz 6niine alinmast, cok-
dilli-kiileiirlii 8grenci merkezli egitim siireclerinin olusturulmasi, yiiksekégretim
kurumlarinda milli egitim ile birlikte uluslararasi egitim isbirliginin detaylandiril-
masi ve somut zeminlere ulagtirilmasi énemlidir. Yiksekégretim programlarinin
ogretim elemanlarini kiiresellesme baglaminda olusturarak dgretim eleman nite-
liklerinin artirilmast, tiim aktorlerin ihtiyaglarini kargilayacak sitirdiiriilebilir uy-
gulamalarin yapilmasi, disiplinlerarasi kuruluglarin dogrudan etkilesimi ve igbir-
liginin saglanmast ve bolgesel yararlarin géz éniine alinmast gibi konularin daha
ivedilikle degerlendirilmesi gerekir. Kisaca, yiiksekégretim kurumu sadece iiniver-
siteler ve/veya yetleskeleri icerisinde olusabilecek aktdr olmaktan ziyade tiim ak-
torlerin (endiistri, kar giitmeyen kuruluslar ve organizasyonlar, farkl: devlet ku-
rumlari vb.) isbirlikei sekilde yaklagim sergilemeleri kaginilmazdir. Bu calismada
da goriildiigti gibi toplumsal yenilikgilik stirdiiriilebilir toplumsal yap1 agisindan
her zamankinden daha 6nemli olmustur. Bircok sorun (igsizlik, gegici ikamet ve
uyum saglama, kiiltiirlerarasi ritiiel ve anlagmalar, sozel ve sozel olmayan davra-
nig ve tutumlar, artan toplumsal catismalar vb.) tiim diinyada toplumsal prob-
lemlerin toplumlarin varligini etkileyen unsurlar olarak sadece sosyal inovasyon
ile ¢oziimlenebilir. Her ne kadar toplumsal yenilik her zaman kolayca benimse-
nen bir unsur olmasa da tiim aktdrlerin yeniligi benimsenmesi ya da icsellestiril-
mesi deneyimini edinmeleri, gelenekei 6gretim yontemlerini kullanmada israrct
olmamalari, yenilik¢i yaklagimlardan korkmamalart i¢in zamana ihtiyag vardir.
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Ancak zaman icerisinde 6gretmenlerin yenilikleri kabullenmesi, yeniligin bagarili
sekilde uygulanmasinin esas oldugu diisiincesine sahip olmalart neticesinde gds-
terdikleri gayret ile yeni yeniligin eski var olan yeniliklerle benzerlik veya tamam-
layicilik gosterdigi anlagilacakur. Uluslararast bagariya ulasma ve karsilikli isbirligi
cercevesinde hem sdylemsel hem de deneyimsel olarak sosyal inovasyonun olug-

turulmasi zaruri gériinmektedir.
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TURKCE KONUSMA
BECERILERIYLE BASA CIKMA
YOLLARI UZERINE BIR CALISMA

Giilden Tiim!

1. GIRIS

Konusma, ihtiyaglarimizi, duygu ve diisiincelerimizi aktarmamiza yardimei olan,
bir ses sisteminin aktiflesmis hali, diisiince, duygu ve bilgilerin seslere yiiklenerek
dil araciligryla aktarilmast (Demirel, 1999; ake. Koksal ve Pestil 2012: 298); ciz-
gisel, olasiliklara acik, dogal ve hazirliksiz olarak gerceklesen; dolayistyla hem ger-
cek zamanlt hem de eszamanli islemlemeleri gerektiren sosyal ve dilsel bir etkin-
likeir (Fidan, 2016: 130). Cizgiseldir ¢iinkii taraflar arasinda siralt adimlar aulir.
Dogal ve hazirliksizdir ¢iinkii karst tarafin sdyleyeceklerini énceden hesaplamak,
beklenmeyen bir s6z karsisinda ne sdyleyecegimizi dnceden kararlagtirmak ve bu-
nun iizerinde ¢aligmak pek miimkiin degildir. Bununla birlikte, Bygate (2001:
akt. Fidan, 2016) konusma sirasinda arka planda bir dizi zihinsel siirecin esgii-
diimlii olarak calismakea oldugunu ifade eder. Ona gore konusma, kaulimcilarin
hem dil i¢i hem de el kol hareketleri, yiiz ifadeleri ve tiim bedenin durusu gibi dil
dist unsurlarla ortaklasa gelistirip yiiriictiikleri sosyal bir etkinlikeir (s. 130). Giines
(2014) ise konugmanin basit bir islem olmadigni, seslendirmenin Stesinde cesitli
zihinsel islem ve siirecleri kapsadigini bu nedenle konusmaya “sesli diistinme” de-
nildigini vurgular (s. 104). Aksu Atag (2019) konusmanin gerceklestirilmesinde
kelime bilgisi genigliginin dilin etkili kullanimindaki 6neminden bahsetmektedir.
Tiitkenin yabanc dil olarak (TYD) 6gretiminde konusma, hem dilsel hem de
dil dugt fakedrleri (kiiltiirel 6ge) goz oniine bulundurmay gerekdirir. TYD ogreti-
minde konusma, giinliik yasamda en ¢ok kullanilan dinlemeyle birlikte iletisimi
baglatma becerisi degil ayni zamanda uygulamadaki en zor kazanilan ikinci bece-
ridir. Ciinkii konusma siirecinde biiriinsel dgeler, sdzvarligs, beden dili, strateji-
ler ve dile iliskin kiiltiir bilgisi gibi birgok farklr bilgi tiirtine gereksinim duyulur.

1 Dog Dr., Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
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TYD &grencilerinin iletisimi saglikli gerceklestirebilmek icin belirli amaglari vardir.
Koksal ve Dag-Pestil (2014: 299-302) konusmanin 8zelliklerini roplumsal, psiko-
lojik ve fiziksel ozellikler olarak iig gruba ayirir. Ornegin, toplumsal 6zellikler sos-
yal ortamlarda meydana gelen durumlarda iletisim becerilerinin harekete gegiril-
mesi yani konusmanin nerede ve nasil gercekleseceginin ortama gore sekillenmesi;
ofke, korku, seving gibi duygularin ses tonunu, konusma hizini, bireyin kullan-
dig1 kelimeleri dogrudan etkilemesi; ve beyin, sinir sistemi, ses telleri, akcigetler,
ses dalgalar, kiiciik dil, biiyiik dil, damak, dudak, disler ve kulak gibi organlarin
isbirligiyle ve diizgiin ¢alismastyla meydana gelmesi vb.), konusmanin amaglari-
min iyi belirlenmesi gerekmektedir. Konusma etkinliklerinin amaci, égrencilerin
dinledikleri ya da duyduklari konular kargisinda iletisimi siirdiirebilmek icin ya-
pilart dogru ve eksiksiz kullanmalaridir. Giines (2014) konusma égretiminde dil,
zihinsel, sosyal, iletisimsel grenme, anlama ve zihinsel bagimsizlik gibi becerile-
rin gelistirilmesinin amaglandigini belirtir. Amag ne olursa olsun, yabanci dil 6g-

retiminde konugma becerisinde gelistirilmesi istenen davranislar asagidaki gibidir:

v" konugmanin tek diize ve anlagilmaz olmasini engellemek icin ses tonu ve ton-
lamayz iyi ayarlayabilme,

v Tiirkge sozciiklerde her hecede vurgu esit olmasina ragmen, ciimledeki yerine,
durumuna ve Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olma &zelligine bagl: olarak,

vurgularin kelimelerin ¢ogunlukla sonuna dogru yapildigi kavrayabilme,

v vurgularda kurala uymayan istisnalar belirleyebilme,

AN

Tiirkce sozlitkleri dogru sesletebilmeyi kestirebilme,

v" bulunduklart ortama uygun konusma tutumu gelistirme ve ortama gbre sesi

ayarlayabilme,

v sdzciik/yapilarin durumlara uygun kullanilma geklini anlayabilme ve hecelerin

iyi anlagilacak sekilde sdylenmesi, ulamalara dikkat edebilmesini sezebilme,

v sdzdizimi, szciik, sesletim gibi dilin yapisal 6zelliklerini eksiksiz ve dogru kul-

lanabilme,

v konusacag1 konuyu dinleyicinin kaybolmadan izleyebilmesi igin belitli bir konu

biitiinliigii icinde sunabilme,
v nezaket kurallarini rahatlikla uygulayabilme,

v olaylart belirli bir siraya koyarak sebep-sonug veya amag-sonug iliskisi kura-

bilme vb.
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Bu amaglar1 gergeklestirmek icin yabanci 8grencilerin hedef dillerinde iletisimsel
edinci edinmesi gerekir. Savignon (2000), iletisimsel edinci, D2 &grencilerinin
iletisimi birlikte gerceklestirmeleri yani isbirlikli anlam iiretmeleri olarak tanim-
lanmaktadir. Bu tanima gére, eding karsilikli konusmada sadece dil bilgisi ya da
sosyo-kiiltiirel farkindalik yeterli olmayip ikisini de barindiran biitiinciil bir et-
kinlik olup dért bilesenden olusmakrtadir (Canale ve Swain, 1980; Swain, 1983:
akt. Fidan, 2016: 133).

v’ Dil Bilgisi Edinci: Dilin ses, bicim, s6z dizimi, anlam bilgisi ve yazim gibi
yapisal bilgisidir.

v’ Sosyo-Kiiltiirel Eding: Ogrencinin farkli iletisim baglamlarinda farkli séylem,
konu ve iletisimsel islevlere ne 8l¢iide hikim oldugunu gdsteren edingtir.

V' Séylem Edinci: Dilin hem sozlii hem de yazili sdylem ve metin tiirlerinin bil-
gisidir.

v’ Stratejik Eding: Dil bilgisi, sosyo-kiiltiirel ve sylem edincinin kullaniminda
karsilagilan sorunlarla ve kisitlamalarla bas edebilme becerilerini iceren eding-
tir.

Bu edingler; yabanci dilin iiretim boyutunda ister konusma éncesi, ister ko-
nusma esnast olsun bireyin diisiincelerini kontrol ederek iletisimi gerceklestir-

digi i¢in onemlidir.

Tiirkiye'nin son yillarda yurt disinda gok giiclii kiiltiirel, sosyal, ekonomik vb.
iliskiler kurmaya baglamast Tiirkgenin yabancilar tarafindan 6grenilmesini hizlan-
dirmustir. Bu nedenle Tiirkeenin yabanct dil olarak dgretiminde iletisim ile ilgili
calismalar vardir. Ornegin, Keser (2018), Tiirkge 6grenirken dgrencilerin soyut
konularla ilgili (¢evre sorunlari, politika, vb.) konusmakta zorlandiklarin belirtir-
ken Goger (2015), Tiirkgeyi 6grenenlerin konusma beceresini kazanmalari ve et-
kili bir sekilde kullanabilmeleri igin yaparak yasayarak grenmelerine zemin ola-
bilecek etkilesim temelli etkinlik ve uygulama ortamlari olusturulmasini savunur.
Tok ve Yigin (2014), TYD &grencilerinin kelime 8grenme stratejilerini aragtira-
rak kelime &grenimi ile stratejilerinin, dil 6grenme siirecinin temel unsurlarin-
dan birisi oldugunu vurgular. Nisanci (2013) Tiirkge gretiminde sarkilarin nasil
ve ne kadar etkili olduklarini ve sarkilarin konusmadan énce gelerek konusma-
nin gelismesine yardimer oldugunu ileri stirmiistiir. Kilimci (2009), edat ve zarf
olarak kullanilan ¢ok anlamli Tiirke sézciik “kadar” iizerine yapug: derlem ca-
lismasinda, cok anlamli ve islevli Tiirkee sozciiklerin Tiirkeeyi yabanci dil olarak
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dgrenen Sgrenciler icin belli zorluklar olusturabilecegini gostermistir. Alan yazin
incelendiginde konusma becerileri ve basa ¢tkma yollar: ile ilgili calismalarin son
derece sinurlt kaldigy goriilmekeedir. Halbuki, konusma basit bir islem olmayip
seslendirmenin otesinde cesitli zihinsel islem ve siirecleri kapsar. Ogrencilerin ko-
nusma becerisini uygulayabilmesi ve iletisimin sitirdiiriilebilmesi icin bu alanda
daha ¢ok calismaya gerek vardir. Bu nedenle konusma becerisi tizerine galismanin

alana katki saglayacag; diistincesiyle agagidaki sorulara cevap bulma amagclanmustir:

1. Afrikali ve Asyali 6grenciler Tiirkce 8grenirken hangi konusma stratejisini kul-

lanmaktadir?

2. Afrikali ve Asyali 6grencilerin Tirkce dgrenirken yasadiklari konusma prob-

lemleri iizerine diisiinceleri nedir?

2. ARASTIRMA YONTEMI

Bu calismada, Asyali ve Afrikali 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmede kul-
landiklart konusma stratejileri belirlemek ve Tiirkgeye karst diisiincelerini ortaya
koymak igin nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilmustir. Cohen, Oxford ve
Chi tarafindan gelistirilen Dil stratejileri Kullanimi Envanterinin Konusma Stra-
tejileri boliimii 5li Likert (1.Bu stratejiyi kullantyorum; 2. Bu stratejiyi denedim
ve yeniden kullanabilirim; 3. Bu stratejiyi kullanmadim ama ilging buluyorum;

4. Bu strateji bana uygun degil; 5. Digerleri) seklinde uygulanmustir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 1. Afrikalr Ogrencilerin Konusma Becerileri lle Igili Stratejileri

1 2 3 4 5
1. Yeni 6grendigim ifadeleri kendi kendime ~ 65.2 13 17.4 4.3 0
sdyleyerek pratik yaparim.

2. Yeni 6grendigim dilbilgisi yapilarini farkli  47.8  34.8 4.3 0 13
durumlarda kullanarak pratik yapar ve
Tiirkge konusmadaki giivenimi artiririm.

3. Tiirklerle konusmak icin firsatlar 478 304 13 0 8.7
yaratirim.
4. Miimkiin oldugunca sik Tiirkge 47.8 348 8.7 0 8.7

konugmalar yapmaya caligtrim.
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5. Bildigim konularda konugmalart kendim ~ 43.5  26.1 21.7 0 8.7
yOnetirim.

6. Séylemek istedigim seyi ileri diizeyde 348 348 217 0 8.7
sdylemeyi planlarim.

7. Konugmada yer alacak gekilde sorular 39.1 26.1 304 4.3 0
sorarim.

8. Soylenilenlerin iizerine sdylenecek olanlar1  39.1 21.7 8.7 21.7 87
tahmin ederim.

9. Bilmedigim konularda da konugmaya 304 174 174 21.7 13

caligirim.

10. Konusma hatalarim1 diizeltmeleri icin 435 435 8.7 0 4.3

digerlerini cesaretlendiririm.

11. Konustugum kisiden yardim isterim. 69.6 13 174 0 0
12. Bir fikir ifade etmek i¢in farkls yollar 522 174 174 0 8.7
denerim.

13. Aklima sozciik gelmeyince esanlamli bagka 39.1 26.1 304 4.3 0
sozciik kullanirim.

14. Diizgiin Tiirkge konusunca kendimi 39.1 174 261 8.7 8.7

odiillendiririm.

Tablo 1, Afrikali 6grencilerin yararlandiklart konusma stratejileri ile ilgili bilgiler
vermektedir. Tabloda verilen sonuglara gore Afrikali 8grencilerin en cok yararlan-
diklari stratejinin (%69,6) (N:11) “Konustugum kisiden yardim isterim.” oldugu
goriilmektedir. Diger yararlandiklart stratejilerin (N:1) “Yeni ogrendigim ifadeleri
kendi kendime soyleyerek pratik yaparim.” (%65,2) ile (N:12) “Bir fikir ifade ermek
igin farkls yollar denerim.” (%52,2) oldugu gorilmiistiir. Afrikali 8grencilerin ayni
oranda (%47,8) deger verdigi konusma stratejileri ise (N:2) Yeni ogrendigim dil-
bilgisi yapilarn: farkls durumlarda kullanarak pratik yapar ve Tiirkce konusmadaki
giivenimi artiririm.”, (N:3) “Tiirklerle siirekli konusmak icin firsatlar yaratirim.” ve
(N:4) “Miimkiin oldugunca sik Tiirkce konusmalar yapmaya calisirim.” ile % 39,1
oraninda (N:7) “Konusmada yer alacak sekilde sorular sorarim”. (N:8) Soylenilen-
lerin iizerine soylenecek olanlar: tahmin ederim. (N:13) Aklima sozciik gelmeyince
esanlamly baska sozciik kullanirim.” ile (N:14) “Diizgiin Tiirkge konusunca kendimi
odiillendiririm.” oldugu goriilmekrtedir. Konusma stratejilerinden kullanmadiklar:
ancak ilging bulduklarini ifade ettikleri ise (N:7) “Konusmada yer alacak sekilde
sorular sorarim.” ile (N:13) “Aklima sozciik gelmeyince esanlamly baska sozciike kul-
lanzrim” ifadeleri % 30,4 olarak gorilmektedir. Afrikali dgrencilerin kendilerine

uygun bulmadiklar stratejilerin ise. (N:2) “Yeni 6grendigim dilbilgisi yapilarini
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farklt durumlarda kullanarak pratik yapar ve Tiirke konusmadaki giivenimi ar-
ariim.” ile (N:9)“Bilmedigim konularda da konusmaya calsgirim.” oldugu ve sa-
dece %13 olarak degerlendirilmistir. Asagidaki tablo, Asyali égrencilerin Tiirkce
dgrenmeye karst diistincelerini gosteren bilgiler sunmakeadir.

Tablo 2. Asyalr Ogrencilerin Konusma Becerileri ile ilgili Stratejileri

1 2 3 4 5

1. Yeni 6grendigim ifadeleri kendi kendime 50 26.7 133 2 33
soyleyerek pratik yaparim.

2. Yeni 6grendigim dilbilgisi yapilarini farkli  53.3  33.3 133 0 0
durumlarda kullanarak pratik yapar ve
Tiirk¢e konugmadaki giivenimi artiririm.

3. Tiirklerle konusmak igin firsatlar 46.7 267 133 10 3.3
yaratirim.

4. Miimkiin oldugunca sik Tiirkce 56.7 333 6.7 3.3 0
konugmalar yapmaya caligirim.

5. Bildigim konularda konugmalart kendim 40 36.7 233 0 0
yonetirim.

6. Séylemek istedigim seyi ileri diizeyde 30 16.7 40 6.7 6.7
sdylemeyi planlarim.

7. Konusmada yer alacak sekilde sorular 40 333 20 3.3 3.3
sorarim.

8. Séylenilenlerin iizerine sdylenecek olanlart  46.7 367 133 0 3.3
tahmin ederim.

9. Bilmedigim konularda da konugmaya 20 133 20 467 0
caligirim.

10. Konugma hatalarimi diizeltmeleri icin 50 30 133 6.7 0
digerlerini cesaretlendiririm.

11. Konustugum kisiden yardim isterim. 46.7 267 133 33 0
12. Bir fikir ifade etmek icin farkls yollar 533 267 133 33 3.3
denerim.

13. Aklima sozciik gelmeyince esanlamli 63.3 30 3.3 0 3.3
baska sozciik kullanirim.

14. Diizgiin Tiirk¢e konusunca kendimi 433 167 233 167 0

odiillendiririm.

Tablo 2.’de Asyali dgrencilerin en ¢ok kullandiklari konugma stratejilerinin (N:13)
“Aklima sozciik gelmeyince esanlamls bagka sozciik kullanirim.” (%63,3) ile (N:4)
“Miiimbkiin oldugunca sik Tiirkce konusmalar yapmaya calisirim.” (%56,7) oldugu
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gozlenmistir. Buna ilaveten diger kullandiklart stratejilerin ise (N:2)“Yeni dgren-
digim dilbilgisi yapilarim farkly durumlarda kullanarak pratik yapar ve Tiirkce ko-
nugmadaki giivenimi artiririm.” ve (N:12) “Bir fikir ifade etmek icin farkli yollar
denerim.” ayni oranda (%53,3) oldugu goriilmektedir. Kendilerine uygun bul-
madiklari konusma stratejileri (N:9)“Bilmedigim konularda da konusmaya ¢alisr-
rim.” (% 46,7) ile (N:14) “Diizgiin Tiirkce konusunca kendimi odiillendiririm.”
(%16,7) ifadeleridir. Asagidaki tablo, Asyali 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye karst

distincelerini gdsteren bilgiler sunmakeadir.

Tablo 3. Afrika ve Asyals Ogrencilerin Konusma Becerileri Ile Ilgili Stratejileri

Afrikali  Asyali

1. Yeni 6grendigim ifadeleri kendi kendime sdyleyerek pratik 65.2 50
yaparim.

2. Yeni 6grendigim dilbilgisi yapilarini farkli durumlarda 47.8 53.3
kullanarak pratik yapar ve Tiirkge konusmadaki giivenimi

artiririm.

3. Tiirklerle konusmak icin firsatlar yaratirim. 47.8 46.7
4. Miimkiin oldugunca sik Tiirkge konusmalar yapmaya caligirim.  47.8 56.7
5. Bildigim konularda konugmalart kendim yénetirim. 43.5 40.
6. Séylemek istedigim seyi ileri diizeyde sdylemeyi planlarim. 34.8 30
7. Konusmada yer alacak sekilde sorular sorarim. 39.1 40
8. Séylenilenlerin iizerine sdylenecek olanlari tahmin ederim. 39.1 46.7
9. Bilmedigim konularda da konusmaya caligirim. 30.4 20
10. Konugma hatalarimi diizeltmeleri i¢in digerlerini 43.5 50
cesaretlendiririm.

11. Konugtugum kisiden yardim isterim. 69.6 46.7
12. Bir fikir ifade etmek igin farkli yollar denerim. 52.2 53.3

13. Aklima sozcitk gelmeyince esanlamli bagka sozciik kullanirim. — 39.1 63.3
14. Diizgiin Tiirkge konusunca kendimi édiillendiririm. 39.1 43.3

Tablo 3, Afrika ve Asyali dgrencilerin kullandiklari konusma stratejileri ile ilgili
bilgi vermektedir. Bu 8grencilerin uyguladiklari konusma stratejilerinin bazilar:
birbiriyle benzerlik gostermektedir: 1. 3.5.6,7,12,14 yeni igrenilen ifadelerin kendi
kendine soylenerek Pratik yapilmas: (AF %65,2-AS %50), Tiirklerle konusmak igin
Sirsat yaratma (AF %47,8 -AS % 46,7), bildikleri konularda konusmay: yonetme
istegi (AF %43,8-AS %40), soylemek istedigi seyi ileri diizeyde soylemeyi planlama
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(AF %34,8-AS %30), konugsmada yer alacak sekilde soru sorma (AF %39,1-AS
%40), bir fikri ifade etmek icin farkls yollar deneme (AF %52,2-AS %53,3) ve diiz-
giin Tiirkee konugunca kendini odiillendirmedir (AF %39,1-AS %43,3). Ornegin,
bazi stratejilerin kullanimuinda “bilmedikleri konularda konusmaya calisma strate-
Jisinin wygun olmamasi inanct (AF %21,7-AS %406,7) ve akillarina sozciik gelme-
yince esanlamls baska sozcitk kullanma” (AF %39,1-AS %63,3) ise farklilik goriil-
mektedir. Bu ¢alismada ayrica Tiirkgenin zorluklaryla ilgili sormaca verilmis ve
5li likert ile degerlendirilmistir (1.Kesinlikle katliyorum.; 2.Kauliyorum.; 3.Ka-
rarsizim.; 4.Kaulmiyorum.; 5.Kesinlikle kaalmiyorum) ve sonuglar Tablo 4 ve

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Afvikalr Ogrencilerin Tiirkce Konusmadaki Zorlukla lgili Diisiinceleri

1 2 3 4 5

1. Tiirkge zor bir dil. 13 435 4.3 34.8

2. Tiirkge konugurken kendimi gergin 174 217 348 13 4.3
hissediyorum.

3. Turkge konugmay1 8grenebilirim. 69.6 217 O 4.3

4. Tiirkgeyi ¢ok iyi bir telaffuzla 6grenmek 652 26.1 0 4.3 4.3

onemlidir.

5. Tiirkgeyi 8grenmek icin yetenegim var. 348 304 174 87 4.3

6. Tiirkgeyi kolay bir dil. 4.3 26.1 217 435 43
7. Tiirk¢eyi konugmak anlamaktan kolay. 0 13 26.1 522 43
8. Tirkgeyi konugmak istiyorum. 91.3 4.3 0 0 4.3
9. Tiirkgeyi yabanct herkes égrenebilir. 26.1 304 26.1 4.3 13
10. Tiirkge konusmak igin kendimi 174 652 8.7 0 0
cesaretlendiririm.

11. Yanlis konugtugumda konugmami 13 652 174 43 0

gelistirmek icin baska yontem kullanirim.
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Tablo 5. Asyali Ogrencilerin Tiirkce Konugmadaki Zorlukla Igili Diisiinceleri

1 2 3 4 5

1. Tiirkee zor bir dil. 6.7 233 167 367 167
2. Tiirkge konusurken kendimi gergin 10 16.7 30 133 267
hissediyorum.

3. Tiirkge konugmay1 6grenebilirim. 60 26.7 6.7 3.3 3.3

4. Turkgeyi ok iyi bir telaffuzla 6grenmek ~ 63.3  23.3 10 3.3 0

onemlidir.

5. Tiirkgeyi 6grenmek icin yetenegim var. 56.7 20 133 3.3 6.7

6. Tiirkgeyi kolay bir dil. 16.7 20 467 3.3 10
7. Tiirkceyi konusmak anlamaktan kolay. 3.3 167 233 433 10
8. Tiirkgeyi konusmak istiyorum. 733 133 33 10 0
9. Tiirkgeyi yabanci herkes 6grenebilir. 233 233 40 10 3.3
10. Tiirk¢e konusmak icin kendimi 26.7 50 133 3.3 3.3
cesaretlendiririm.

11. Yanlis konustugumda konugmami 333 367 167 10 3.3

gelistirmek icin baska ydntem kullanirim.

Tablo 4 ve Tablo 5 sonuglari, Asyali 8grencilerin cogunlugunun (%73,3) Tiirkce
konusmak istedigini, Tiirkceyi gok iyi bir telaffuzla grenmenin énemli oldugu-
nun aluni ¢izdiklerini (%63,3) gostermekeedir. Tiirk¢e konusmay: égrenebilece-
gini diisiinen 8grencilerin orani %60, Tiirk¢e 6grenmek icin yeteneginin oldu-
gunu diisiinenlerin orant ise %56,7 olarak goriilmekeedir. Tiirk¢enin kolay ya da
zor bir dil oldugu konusunda kararsiz griis bildirenlerin orani (%46,7) ile Tiirk-
ceyi konusmak anlamaktan kolay ifadesine katulmayanlarin orani (%43,3) birbi-
rine yakindir. Tirkgeyi konusmak icin kendini cesaretlendiren 6grencilerin orani

ise %507dir.

Afrika ve Asyali 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme ve konusmadaki yasadiklari zor-
luk ile diisiincelerinin kargilagturilmasinda benzerlikler oldugu kadar farkliliklar
da vardir. C)rnegin, Tiirkgenin zor bir dil oldugu konusunda Afrikali 6grenci-
ler cogunlukla katlirken (AF % 43,5) Asyali 6grenciler ise katilmamaktadir (AS
%36,7). Tiirkeeyi ¢ok iyi bir telaffuzla 6grenmenin 6nemli oldugu konusunda
Afrikalt (AF %65,2) ve Asyali 6grenciler (AS % 63,3) dgrenciler olumlu ydnde
goriis bildirmektedir. Farkliliklar s6z konusu oldugunda ise Afrikali grencilerin
Tirkgenin zor bir dil olmast yoniindeki diisiinceleri (AF %13) ile Asyali 6gren-
cilerin diisiinceleri (AS %6,7) oldukea farkli goriitnmektedir. Tiirkceyi 6grenmek
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icin yetenegi oldugu yoniinde goriis bildiren Afrikali dgrenciler (AF %34,8) ile
Asyali dgrenciler arasinda (AS %56,7) da belirgin bir fark vardir. Tiirkgeyi ko-
nusmantn anlamaktan daha kolay oldugu konusunda ise Afrikali 8grenciler katl-
mazken (AF %52,2) Asyali 6grenciler ise (AF %43,3) belirgin bir bicimde fark-
lilik gostermektedir. Tiirkgeyi konusmak istegi agisindan ele alindiginda Afrikalt
dgrencilerin biiyiik cogunlugunun (AF %91,3) istekli oldugu Asyali dgrencilerin
de bu konuda ¢ok istekli goriinmelerine ragmen oranin daha diisiik (AS %73,3)
oldugu goriilmekeedir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismanin sonuglari Afrikali ve Asyali 6grencilerin konusma becerileri konu-
sunda benzer kaygilar yasamalarina ragmen Afrikalt 6grencilerin Tiirk¢e konug-
mak iin daha fazla gayret gosterdiklerini gostermekredir. Uretimsel beceri olan
konusma becerileri 6grencilerin kendini ifade etmeleri konusunda zorluk igermek-
tedir. Ogrencilerin kendilerini iyi ifade edebilmeleri igin éncelikle bu alanda kul-
lanilan TYD &gretimi ders kitaplarinin konusmayr ileri diizeye tastyacak sekilde
hazirlanmast ve Dilleri I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde yer alan 14 bildi-
risim gibi konularin alt bagliklari ele alinarak yeniden gozden gegirilmesi 6nemli-
dir. Béylece 6grencilerin sadece materyallerde kendilerine sunulan sorulara cevap
vermenin yani sira kendilerini ifade etmelerinin yolu agilmalidir. Bunun yani sira
dgrencilerin kendi alanlariyla ilgili sunular yapmalarinin yolu agilmali gerekirse
kendi alan bolimiinden &gretim elemanlarinin konusma derslerine davet edilerek
ilgilerini gekecek mini dersler vermelerini saglanmalidir. Boylece 6grenciler sadece
kitaplarinda yer alan metin sonu sorularina cevap vermenin ve karsilikli konugma
diyaloglarinin arasinda sikisip kalmayacak ve daha iiretken bir gekilde kendi ya-
samlarinda yer alabilecek tartismalart da yapabileceklerdir. Ogrencilerin kendi alan-
lar1 ya da farkli disiplinler arasi konulara da hazirlanarak hedeflerine ulasmalarina
olanak saglanir. Sonug olarak, cesitli alanlardan da 6rnekler sunan ders kitaplart
dgrencilerin ikna edici, betimleyici ve sorgulayict stratejilerini harekete gecirebi-
lir. Konu ister giinlitk yasam isterse akademik yasam olsun iletisim edinglerinin
dil bilgisi, sosyo-kiiltiirel, sdylem ve strateji boyutlarint rahatlikla kullanabililer.
TYD kitaplarinin sadece dil ve dil bilgisi dgreten ve belirli metinler iceren kitap-
lar degil bireysel farkliliklar1 g6z dniine alarak metin sunan, degisik bilimsel ko-
nular1 zengin soz varlig ile siisleyen ve iletisim becerilerini daha da gelistiren bir

kaynak olmasi icin ¢aba sarf edilmelidir.
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ENGLISH TENSE — ASPECT
STRUCTURES AND SEMANTIC
CLASSES OF VERBS IN LEARNER
LANGUAGE!

Fatih Unal Bozdag

1. INTRODUCTION

Early studies on second language acquisition (henceforth SLA) of tense-aspect
morphology were influenced by studies of first language acquisition of which fo-
cus was the developmental path children follow regarding the acquisition of their
mother tongues. Likewise, same acquisitional patterns of linguistics system of tem-
porality were also expected to emerge within learners’ languages. However, there
has been a shift of interest due to emerging of the interlanguage studies (Selinker,
1972) which index the idea that language learners are to follow “remarkably sim-
ilar developmental sequences or paths regardless of environment, instruction, or
even first language or target language” (Binnick, 1991, p. 481). While studies
on acquisitional order continue, the emphasis is now on the actual development
progress of tense-aspect throughout ever-developing interlanguage rather than the
endpoint of language acquisition. It is acknowledged that learners’ use of the ap-
propriate target language also indicates knowledge of the semantic properties and
morphological norms as required by target language. Relatively recently, a sim-
ilar approach to analysis of natural languages is provided within the framework
of Cognitive Grammar (Langacker, 2000) emphasizing that “language is learned
from the participatory experience of processing language during embodied inter-
action in social contexts where individually desired non-linguistic outcomes are
goals to be achieved by communicating intentions, concepts and meaning with
others” (Ellis, 2019, p.125). Following this view, from a usage-based perspective,

1 This study is a modified and limited version of the author’s Ph.D. Thesis named “Error
Mapping and Remedial Intervention Regarding English Tense — Aspect Structures of Turkish
EFL Learners” supervised by Assoc. Prof. Dr. Cem CAN

2 Dr. Osmaniye Korkut Ata University
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tense — aspect structures are meaningful rather than pure rule-based chunks and
they are primed with their relevant usage-based profiles, construal. Such an anal-
ysis was provided by Biber’s (1999) classifying English verbs into semantic clas-
sification considering verbs” semantic relations and profiles. Biber’s (1999) clas-
sified verbs according to their “core meanings, the meaning that speakers tend
to think first” (Biber, 1999, p. 361). As this study is vigorously frequency-based,
verbs with multiple meanings are categorized according to their most typical se-
mantic domain and these domains are as follows; Activity Verbs, Mental Verbs,
Communication Verbs, Existence or relationship verbs, Occurrence Verbs, Facilitation
of causation Verbs, and Aspectual Verbs. Likewise, Bibers (1999) study covers the
use of most typical English tense-aspect structures with seven semantic domains
in four different genres by native speakers therefore; framing verbs regarding their
common usage-based profiles. Considering the literature described above, research

questions of the study as follows;

RQ 1: What are the most common English tense-aspect constructions used by
three different groups of proficiency levels of Turkish EFL learners in their writ-

ten productions?

RQ 2: What are the semantic classes of verbs used by Turkish EFL learner groups

in six English tense-aspect constructions in learners” written productions?

1. METHODOLOGY AND DATA

This study utilizes the Cambridge Learner Corpus (CLC) which estimated to be
42million of word corpus. CLC is a subcorpus of Cambridge English Corpus
(CEC), which is a 1.8billion of words corpus. CEC consists of two major parts;
data from native speakers and data from English learners. CEC’ native speakers
part contains data from several sources including both written and spoken sam-
ples. Students part, namely The Cambridge Learner Corpus, contains student an-
swer papers from Cambridge ESOL exams. Following the purpose of the current
study, three subcorpora with unique ids were created within CLC, covering only
written learner data of secondary school and university students. Regarding format
and styles, from articles to surveys and questions within four different registers;
formal, informal, mixed, and neutral/unmarked text was included. Additionally,
three subcorpora were created according to CEFR levels of students’ considering

actual exam performances in all available ESOL exams.
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Table 1. Breakdown of CLC, Turkish Subcorpus, and three Subcorpora

Corpora Word Counts
CLC coded (whole corpus) 29.266.800
Turkish Subcorpus of CLC 1.125.043
TRAI2WrTV (A1-A2) 13.590
TRB12WrTV (B1-B2) 115.189
TRC12WiTV (C1-C2) 117.328

Sum of three subcorpora 246.246

However, these figures given in the Table 1 representing subcorpora are subject to
change as Cambridge Learner Corpora is regularly updated with the latest data
from exams in questions. When duplicated following similar principles, research-
ers may get different numbers. Therefore, these figures may be only available up
to the time of analysis applied for the current study.

Quantitative analysis of the study is handled through two-layered processes which
first initialized descriptive statistics and inferential statistics regarding three subcor-
pora. Descriptive measures employed in the study include raw and normalized fre-
quencies of TAs per 10,000 words structures classified in seven semantic catego-
rizations per each subcorpus. Also, statistical significance was calculated using the
log-likelihood test. However, as the study includes a comparison of three subcor-
pora, effect size metric for log-likelihood to assess if the observed differences are
statistically significant. Finally, Bayer Factor (BIC) was calculated to measure the
probability of a difference in frequency is due to chance. Next is to the application
of cluster analysis as to measure the strength of attraction among structures and se-
mantic classification across three levels. This study utilizes also hierarchical cluster
analysis and employs “agglomerative” (Agglomerative Nesting) method with “Euclid-
ean” metric on an “average linkage” similarity matrix. The overall aim is to assess
the level of the difference in the use of English tense-aspect structures across three
proficiency level and if learner level explains the tendency to the priming of spe-

cific structures with certain sets of verbs within particular semantic categorization.

2. FINDINGS AND DISCUSSION

The first section of the current chapter handles descriptive analyses in a hierar-
chical view starting with the breakdown of the corpora in terms of frequencies
of overall TA structures divided into six English Tense - Aspect usages. Finally,
combining both analyses, three corpora for the three learner levels, A1A2, B1B2,
and C1C2 are scrutinized regarding English TA structures.
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Legend; TRA12WrTV is the subcorpora for A1A2 level learners, TRBI2WrTV is
the subcorpora for B1B2 level learners, TRC12WrTV is the subcorpora for C1C2
level learners; LL is the loglikelihood results, BIC is the Bayes Factor, ELL is the
Effect size for loglikelihood

On table 2, the overall frequency of all finite verbs across three levels, A1A2,
B1B2, and CIC2, are grouped into six English TA structure. On the table, re-
garding log-likelihood statistics, the difference among all levels in the use of Eng-
lish TA constructions are statistically significant. However, when analyzed, in-
depth, effect size metrics and BIC results emphasize a different case. Initially, in
the case of the Null Hypothesis, results are to be interpreted in two ways. First
of all, the most significant and striking difference emerging throughout learn-
ers level as their proficiencies are leveling up is in the use of past simple tense.
LL (LL = 251.94, p < 0.05) and ELL (0.00017) results along with BIC (BIC =
227.11). The overall measurement indicates the significant difference among the
three corpora, which is also in favor of signifying that difference is due to learn-
ers’ levels. Additionally, effect size metric is though small, it is relatively high com-
pared to other tense usages (the closer to 1, the higher it is). Further differences
were also observed in the use of Present Simple, Past Perfect and Past Progressive
in descending order regarding LL measurements (LL = 144,44, LL = 56.52 and
LL = 42.79, p < 0.05), in which, for each case difference is due to learners’ lev-
els however with restricted potential. On the other hand, as for the use of Pres-
ent Progressive and Present Perfect, LL results (LL = 26,73, p < 0.05; LL = 6,50,
p < 0.05 respectively) state the significance of differences with a small effect size
(ELL = 0,00002 and ELL = 0,00001), yet BIC (BIC = -8,70 and BIC = -18,33)
results are of positive evidence in favor of HO, which is, differences in the use
of these TAs across three learners’ levels are not due to an attributing factor, for
this case it is learners’ levels, yet it can be another factor. In sum, although there
are differences in the use of these two English TA structure across three learner
levels with small size effects, these differences can be attributed to the chance of
probability or another external factor which is not investigated in the study. It
cannot be argued that learners’ levels have a primary status affecting use of these
two English TA constructions, namely Present Progressive and Present Perfect.
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Table 3. Overall Distribution of Seven Semantic Classes of Verbs across three
Learner Corpora

Al1A2 B1B2 CiC2

Activity Verbs 295,07 126,40 124,10
Mental Verbs 189,85 171,89 168,76
Communication Verbs 16,19 42,97 42,19
Existence or 442,97 356,72 350,21
Relationship Verb

Occurrence Verbs 67,70 5,30 5,20
Facilitation Verbs 0,00 1,22 1,19
Aspectual Verbs 5,15 15,37 15,09

On Table 3. normalized frequencies regarding semantic classes of verbs are pro-
vided. On the table the most frequent one across all corpora is Existence or rela-
tionship verbs. As for the rest of classes, figures vary regarding subcorpora as Men-
tal Verbs is ranked as the second class with the highest number of overall tokens
both in B1-B2 level and C1-C2 level learners’ corpora. However, the class, Ae-
tivity Verbs is the second one with the highest number of tokens in A1-A2 level
learners’ corpus. 43.6% of all the verbs used within six English Tense — Aspect
Structures by A1-A2 level learners are categorized as Existence or relationship verbs,
while these percentages for other levels are as follows; 49.6% of all the verbs for
B1-B2 level learners’ corpus and 58.3% of all the verbs in C1-C2 level learner
corpus. Next is the class of Occurrence Verbs, which is the third most common
class in all three levels though frequencies are still low. Meanwhile, another trend
exists in figure 6, as the semantic categories Facilitation or Causation Verbs and

Aspectual Verbs have the lowest token counts across all corpora.
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Figure 1. Group of Heatmaps for English Tense — Aspect Structures and Semantic
Classes of Verb across Three Learner Levels
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On Figure 1, Exploration of tense — aspect preferences with certain semantic
classes of verbs are provided in as heatmaps representing attraction among seman-
tic classes and tense aspect structures. In the A1-A2 level learner data, the gram-
matical pattering of Activity Verbs indicates the high attraction for Present and
Past Progressive as well as Past Perfect and Past Simple. Nevertheless, Existences or
relationship verbs have the highest saliency level with Present Simple, which is fol-
lowed by Present Perfect and Past Simple in descending levels. Figures for B1-B2
levels are almost similar to that of A1-A2 level learners, as the highest attraction
is between Activity Verbs and Past Progressive, later with Present Progressive. As
for the Existences or relationship verbs in B1-B2 level learners, Past Simple has the
uppermost attraction with Present Simple and later with Past Simple. Finally, the
case for C1-C2 level learners is that maximum saliency is between Activity Verbs
and Past Progressive, next with Present Progressive. Also, Existences or relation-
ship verbs forms the attraction with Past Simple and Present Simple in this level.

In this study, differences regarding the priming of different English tense-as-
pect structures were investigated, and results are noticeable. First of all, C1-C2
level learners showed the tendency to overuse Present Simple and Past Simple
and also figures are similar to those of A1-A2 level learners. However, it cannot
be accounted as an indication of C1-C2 level learners’ being unable to utilize
other structures, nor it is safe to claim that no difference was observed between
A1-A2 and CI-C2 level learners. However, it is obvious that proficiency alone
does not weight differences among learners in terms of tense aspect use. From a
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different perspective, the use of tense — aspect structures cannot define learners
proficiency levels. Furthermore, It is highly possible that learners are extra care-
ful as erroneous use of these structures will affect their overall exam scores; thus
they may have overused the structures they feel more confident against making
errors or mistakes. Additionally, there is also the possibility that exam question
may have directed learners towards the use of certain TAs, as the question will
define the discourse and context variable of the learners’ answers. Different ex-
ams require answers with the various genre, style or format. Thus, results should

be interpreted these factors bearing in mind.

In this regard, findings are also supported in other studies, of which Dagneaux
(1998) analyzed development differences in tense — aspect errors between the
French intermediate and advanced subcorpora and proposed that despite the dif-
ference between two levels, TAs are still problematic for advanced level learners
as rate the progress is quite low. Similarly, Abe and Tono (2005), in their analysis
of Japanese EFL learners, consisting of novice learners to advanced level learners,
though variation exists regarding tense uses and tense-related aspect, they insist
results cannot signify the tense uses and tense errors as a discriminator of profi-
ciency levels. Additionally, Hinkel (2004) who emphasizes the difficulty of high
proficient learners with conventionalized use of tense — aspect structures and
highlights the inappropriateness of tense aspect use as a clue to the assessment

of learners proficiency.

Finally, according to Biber (1999, p.459) “present tense is strongly associated
with verbs denoting mental and logical states, while past tense is strongly asso-
ciated with verbs denoting events or activities.” Additionally, regarding aspects
Biber (1999) distinguishes combination of perfect aspect with present and past
time as their uses fundamentally vary regarding register. Lexical associations of
Present Perfect, which is frequently used in academic prose, consists of verbs de-
noting physical or communicative activities, they are rarely used with the verbs
of mental and existence domain. On the other hand, although semantic rela-
tions of Past Perfect with the verbs are almost identical to that of Present Perfect,
there is a strong preference for Past Perfect in fiction. Finally, regarding progres-
sive aspect, common verbs used with progressive aspect are from several differ-
ent semantic class. However, the majority of verbs are from the domain of Ac-
tivity Verbs, “occurring over 80% of the time with progressive” (Biber, 1999, p.
471). One note of caution Biber (1999) explains that although progressive aspect
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is generally associated with the dynamic verbs, verbs with stative senses are high-
lighted as not to occur with progressive. However, in his analysis, both dynamic
and stative verbs are included in the list of the most common verbs across four
genres. In this study, it is clearly observable that learners are sensitive to aspect
preferences with their verb choices. In each case, Activity Verbs are attracted to
Present or Past Progressive more. Similarly, both Mental Verbs and Existences or
relationship verbs have strong associations with Simple and Perfect aspect in Pres-

ent and Past timed structures across all levels.

3. IMPLICATIONS

To sum, tense — aspect structures, one of the building blocks of language in-
structuion, is still problematic for learners with higher proficieny levels. There-
fore, teaching and learning of the certain grammatical topics requires methods
beyond conventional ones. Regarding conceptual nature of the language learning,
usage-based oriented descriptions of grammar along with concuisness-awaerness
activities might be of the use. Studies basing such paradigm have already proved
their usefullness and advantages over conventional ones, as such Kilimci (2017)
who utilized cognitive grammar insights to teaching of vertical prepositions and
also Kilimci (2017), in another study investigated the effect of metalinguistics
awarness regarding path-framing in motion events. Considering tense — aspect
studies, Niemeier & Reif (2008), Niemeier (2013) and Reif (2012) provided ex-

ample cases of utilizing Cognitive Grammar applications to language instruction.
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A CASE OF CANADA AND TURKEY
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1. INTRODUCTION

The 21st century is characterized by the mass movement of people across bor-
ders, especially for migration purposes. This trend is still continuing, and the to-
tal number of international migrants reached nearly 272 million, increasing the
share of the international migrants in the total population up to 3,5 per cent
(United Nations, 2019a). In recent times due to such vast amount of migrants
around worldwide, the debates about the types and recruitments of the mem-
bership that immigrants can have in the new countries have increasingly become
the battleground on which human rights and state benefits are fought. It is be-
cause the current movement does not bring any isolation from the home coun-
try, family, and culture the migrants have due to the electronic and global age we
are in today. In terms of human rights, migrants do not have to abandon their
traditions or culture like it was decades ago. “Today’s migrants, in contrast, can
most often find people and culture from their homeland in their receiving coun-
tries so that they can continue to follow their home languages and traditions”
(Kunan, 2012, p. 163). By the way, this modern migration has changed the way
states think of the concept of citizenship. Put in other way, three essential axes,
extent (rules and norms of inclusion/exclusion), depth (thinness and thickness),
and content (rights and duties) of the concept of citizenship have been redefined
(Isin & Turner, 2002).

Modern citizenship includes various struggles not only about legal status of new
citizens but also about political and social recognition and economic redistribu-
tion in the new society (Isin & Turner, 2002). It is because gaining citizenship is

regarded as the highest level of membership for newcomers because of obtaining
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rights and benefits of citizens (Shohamy, 2009, p. 45). For the states, ‘citizenship’
can be controlled to decide who should be entitled to the rights, benefits and du-
ties versus who should be denied. It includes techniques and criteria for inclusion
and exclusion of new comers. This function of citizenship leads the deployment
of the state power as a technique of sovereignty, discipline and surveillance. Thus,
from a governmentalistic perspective, Van Houdt (2014) states that citizenship is
complex since it has various dimensions, contextual as it may take new forms in
different places or times and relational because it is closely related to other tech-

niques and technologies of power employed by a government.

Embodying such a nature, the concept of citizenship necessitates a very exhaus-
tive and comprehensive definition; nevertheless, it is quite difficult to arrive at
one thorough definition to cover all the related dimensions of the term. Marshall
(20006) argues that there are three dimensions to citizenship: civil, political and
social. Each dimension involves distinct rights and institutions such as legal sys-
tems, democratic government systems and welfare systems. For instance civi/ di-
mension is concerned with the rights for individual freedom - freedom of speech,
the right to possess property- while political dimension involves the rights to par-
ticipate in political power. Social aspect of citizenship includes the rights to live
a civilized life within the confines of the standards of the society. Each of these
dimensions is successive stages. For him, citizenship begins with civil and legal
rights, and moves on to the political inclusion of wider numbers of people in the
democratic process. Finally, obtaining social citizenship having the extension to the

rights to education and housing is essential for new comers to exercise citizenship.

Thus, citizenship is currently a central issue in social and political debates because
citizenship is “an ‘institution’ mediating rights between the subjects of politics
and polity to which these subjects belong” (Isin & Nyers, 2014, p.1). It becomes
more and more difficult to describe what a citizen is, and to characterize his/her
legal and administrative presence and identity. The states can regard newcomers
“as either a threat or an opportunity” (Wodak, 2012, p. 226). In order to handle
the procedure of conferring citizenship successfully, the states bring “new meth-
ods to determine who can access the territory and who cannot” (Extra, Spotti &
van Avermaet, 2009, p. 4). To become a legal citizen, one needs to present cer-
tain attitudes, dispositions and values. Studying for citizenship entails learning
and conforming to the ‘correct’ form of civic behaviour required for new com-

ers (Isin & Nyers, 2014, p. 5).
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Nowadays in the world, there is an inclination to stipulate ‘language’ and ‘tests’
as criteria for obtaining citizenship (Shohamy, 2009). It is assumed that “shared
civic knowledge and a shared language are necessary prerequisites for social co-
hesion and a more participatory, active form of citizenship” (Ryan, 2016, p.313).
The use of language and tests in conjunction with the movement of people is not
something new (Saville, 2006). Regarding language and tests generally in citizen-
ship context, it is possible to see that “states that wish to encourage immigration
(e.g- Romania, Poland and Hungary) place less emphasis on language and assess-
ment than states that perceive immigration as a ‘problem’ (e.g. Austria, Finland,
United Kingdom, Denmark, the Netherlands, France and Germany)” (Wodak,
2012, p. 226). However, the eligibility requirements for language and assessment

may vary from one country to another.

The countries viewing migration as a treat has widely used language and assess-
ment as conditions for obtaining citizenship for entrance to those countries. These
conditions present how the national language of the host country and knowl-
edge of those societies are closely related to being part of the nation. As Shohamy
(2013) points out these conditions provide the “messages of superiority and pri-
ority of the national language and cultures in the transnational contexts along
with negation of any other languages and cultures which the immigrants bring
with them from their home countries” (p. 230). A large number of studies deal
with how ‘language’ and ‘assessment’ become devices controlling the gates of host
countries for immigrants and asylum seekers and new citizens (see Extra, Spotti,
& Van Avermaat, 2009; Hogan-Brun, Mar-Molinero, & Stevenson, 2009; Mc-
Namara & Shohamy, 2008; Shohamy, 2009). The discussion in those studies
show that “the use of these very high stake tests as conditions of residency and
the provision of basic services, such as education, health, and welfare, depend on
the power and status of national languages and perpetuate the power and status
of national languages while marginalizing the language proficiency that the im-

migrants already possess” (Shohamy, 2013, p. 231).

McNamara (2009, p. 154) states that the growing number of language tests in
citizenship contexts demonstrate some practical (how we should act) and some
theoretical (how we can understand what is being asked of us) challenges for lan-
guage testing researchers. Within this frame, this descriptive study aims at present-

ing citizenship contexts in two countries Canada and Turkey and then comparing
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them as to the laws, regulations and procedures governing the citizenship in terms

of host country language assessment policy.

2. THE STUDY

Present study is descriptive in nature, and it provides a description of the policy
regarding the connection between citizenship, language and assessment in Can-
ada and Turkey so as to present the citizenship contexts of one developed and one
developing country respectively (United Nations, 2019b). In spite of the fact that
Turkey hovers in gray areas as to developing or developed (Investopedia, 2019b),
this paper sides with the UN report (United Nations, 2019b) and examines the
situation of Turkey under a developing country label. Based upon these two coun-
tries, objectives of this study are to describe the linguistic requirements of the pro-
spective citizens in Canada and Turkey and to portray how language proficiency

of the prospective citizens is examined in those countries.

2.1 Data Collection and Analysis

Data was collected through official documents (laws, regulations, etc.) and offi-
cial websites of the concerning countries in relation to citizenship applications.
The policy regarding the connection between citizenship, language and assess-
ment in Canada and Turkey is described through various factors such as popula-
tion, national welfare status, official language of the host country, and so forth.
For this reason, the information regarding those elements is given in the follow-

ing parts for Canada and Turkey.

2.1.1 Canada

a) Basic Information about the country

Canada is one of the countries that successfully combine the process of integra-
tion with the multicultural rights of the immigrants. With its extensive multi-
cultural programs, Canada example demonstrates that first and second genera-
tion immigrants are not only proud of their heritage but also they are among the
most patriotic citizens of their new country (Kruhlak, 1992, as cited in Kymlicka
& Norman, 1994). The information about Canada concerning the present study

was collected through various sources and demonstrated in the following table.
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Canada is a developed country with the 11™ largest world economy (Investope-
dia, 2019a), and the details contained in Table 1 are closely related to the sta-
tus of the country within the citizenship context. As it is observed in the table,
Canada is categorized as a migrant-receiving and a high-income country, and in

comparison to its land area, Canada does not seem a highly populated country.

Table 1 Basic Information about Canada

Canada’s

Population 37,742,154 million (2020 estimates)
Growth Rate 0.89% (2020 estimates)

Rank according to 39%

Population

Land Area 9,093,510 km?

Net Migration Rate

5.6 migrant(s)/1000 population (2020 estimates)

Rank in accordance with
Migration Rate

20(}1

Ethnic Groups

Canadian 32.3%, English 18.3%, Scottish 13.9%,
French 13.6%, Irish 13.4%, German 9.6%, Chinese
5.1%, Italian 4.6%, North American Indian 4.4%, East
Indian 4%, other 51.6% (2016 est.)

* percentages add up to more than 100% because
respondents were able to identify more than one ethnic
origin (2016 est.)

Income Category

High income country ($12,376 or more)

Migration Status

Migrant-receiving country

Sources: https:/fwww.worldometers.infolworld-population/population-by-country/
hetps:/fwww. cia.gov/librarylpublications/the-world-factbooklfields/347. html
htps:/fwww. cia.govllibrarylpublications/the-world-factbook/geos/ca. hrml
hips:/ldatabelpdesk.worldbank.orgl/knowledgebase/articles/906519

b) Language assessment for citizenship

The emergence of a citizenship test in Canada dates back to 1995, and it was
revised in 2010 (Chapnick, 2011; Paquet, 2012). Officially, so as to become a
Canadian citizen, applicants must:"be a permanent resident, have lived in Can-
ada for 3 out of the last 5 years, have filed their taxes, if they need to, pass a test

on their rights, responsibilities and knowledge of Canada, prove their language
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skills (Government of Canada, 2020d). This means the new guide has two pur-
poses: “[t]o test general knowledge of Canada and [to] assess linguistic compe-
tency” (Paquet, 2012, p. 250).

Immigration, Refugee and Citizenship Canada (IRCC) is the federal government
department responsible for overseeing immigration, refugee and citizenship issues
in Canada. IRCC facilitates the arrival of immigrants, provides protection to ref-
ugees, offers programming to help newcomers settle in Canada, grants citizen-
ship, and issues travel documents (such as passports) to Canadians (Government
of Canada, 2020a). In order to provide these services, IRCC has some offices.
The offices receiving and processing citizenship or immigration applications are
the Case Processing Centres, the Centralized Intake Office, and the Operations
Support Centre. Newcomers can mail to these offices for citizenship application.
These offices are not open to the public and are by appointment only (Govern-
ment of Canada, 2018).

Legally, the citizenship process in Canada is regulated in accordance with Citi-
zenship Act, Citizenship Regulations . According to the Citizenship Regulations
Article 15, the applicants need to “have an adequate knowledge of Canada” and
an adequate knowledge of the responsibilities and privileges of citizenship” To
test what the applicants know about Canada and rights and responsibilities of
citizenship, since 1995 Canadian citizenship test has been utilized in Canada for
new citizens (Joshee, 2004). This means in order to get Canadian citizenship, the
new applicants have to take and pass Canadian citizenship test administered by
IRCC. This test includes questions about the rights and responsibilities of Ca-
nadians and Canada’s history, geography, economy, government, laws and sym-
bols. “An adequate knowledge of Canada” means having a general understand-
ing about Canadian political and military history, Canadian social and cultural
history, Canadian physical and political geography, and the Canadian system of

government (Minister of Justice, 2020).

In addition to this, the statement of “have an adequate knowledge of the respon-
sibilities and privileges of citizenship” refers to having the responsibilities and
privileges of citizenship by participating in the Canadian democratic process and
Canadian society, respecting for the environment and the protection of Canada’s
natural, cultural and architectural heritage and the rights, freedoms and obliga-

tions set out in the laws of Canada (Minister of Justice, 2020).
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In order to lead the applicants for the test, there is an official citizenship study
guide named “Discover Canada: The Rights and Responsibilities of Citizenship”.
It is the primary source for this test and freely available. In short, this test is “usu-
ally written but may be oral, in English or French, 30 minutes long, 20 questions
(pass mark: 15 correct answers), [and] multiple-choice and true-false questions”
(Government of Canada, 2020g).

In addition to Citizenship test based on Knowledge of Canada and Citizenship Cri-
teria, the Citizenship Act also requires that citizenship applicants have “an ade-
quate knowledge of one of the official languages of Canada”. Article 14 of Cit-
izenship Regulation provides the criteria to determine whether an applicant has
adequate knowledge of one of the official languages of Canada. Canada has two
official languages: English and French. English and French speaking people have
been living in Canada for more than 300 years, and more than 98% of Canadi-
ans speak either English or French or both (Citizenship and Immigration Can-
ada, 2004). In Article 14, the adequate knowledge includes competences in basic
communication in one of these languages defined as to “(a) take part in short,
routine conversations about everyday topics; (b) understand simple instructions
and directions; (c) use basic grammar, including simple structures and tenses,
in oral communication; and (d) use vocabulary that is adequate for routine oral

communication” (Article 14 Citizenship Regulation).

To measure those competencies, the Canadian Language Benchmarks (CLB) or
Niveaux de Compétence Linguistique Canadien (NCLC) is utilized. In Canada,
CLB/NCLC is the formal standard describing, measuring and recognizing how
well adult immigrants can communicate in their second language. This standard
is used to be sure about evaluating everyone in the same way (Government of
Canada, 2020c). In order to be a Canadian citizen, an applicant must be able to
speak English or French and meet the Canadian Language Benchmarks (CLB)
level 4 (CEFR Level, A2) or higher in speaking and listening or must provide
the proof of completion of a secondary or post-secondary program in English or
French. This means that a person can “take part in short, everyday conversations
about common topic, understand simple instructions, questions and directions,
use basic grammar, including simple structures and tenses, and show [knowledge
of] common words and phrases to answer questions and express [himself/her-
self] (Government of Canada, 2020e).
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After taking the citizenship test, an interview is held with the applicants with a cit-
izenship official. During the interview, using the CLB/NCLC, the citizenship of-
ficial reaches the final decision if the applicants have adequate knowledge of Eng-
lish or French (Government of Canada, 2020e). In addition to this, some various
certificates, diplomas and tests are accepted as proof of applicants’ language skills.
For example, if the applicants send the copy of a diploma, transcript, certificate
that they completed or are attending a secondary or post secondary program with
application, it is accepted for language criteria (Government of Canada, 2019)
(For further information on language criteria, see Government of Canada, 2020b).

In sum, the applicants’ language skills are measured through the following ways:
“ reviewing the proof [they] send with [their] application, noting how well [they]
communicate when [they] talk to a citizenship official anytime during the pro-
cess, assessing [their] language level during a hearing with a citizenship official”
(Government of Canada, 2020f).

2. 1. 2 Turkey

a) Basic Information about the Country

The information about Turkey concerning the present study was collected through
various sources and demonstrated in the following table. Turkey is a developing
country with the 19th-largest economy in the world (Investopedia, 2020), and the
details contained in the table are closely related to the status of the country within
the citizenship context. Table 2 demonstrates that Turkey is categorized as a mi-
grant-sending and an upper-middle income country, and in comparison to its land
area (and also compared to Canada), Turkey seems a highly populated country.
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Table 2 Basic Information about Turkey

Turkey’s

Population 84,339,067

Growth Rate 1.09%

Rank according to Population 174

Land Area 769,630 km?

Net Migration Rate -4.3 migrant(s)/1000 population (2020

estimates)

Rank in accordance with Migration Rate ~ 191st

Ethnic Groups Turkish 70-75%, Kurdish 19%, other
minorities 7-12%

Income Category Upper Middle income country ($3,996
t0 $12,375)

Migrant Status Migrant-sending country (De Bel-Air,
2016)

Sources: hitps:/fwww.worldometers.infolworld-population/population-by-country/
htps:/fwww.cia.gov/librarylpublications/the-world-factbooklfields/347. html
htps:/fwww.migrationpolicy.orglcountry-resource/turkey
https:/ldatabelpdesk.worldbank.orgl/knowledgebase/articles/906519

b) Language assessment for citizenship

In accordance with the 11th Article of Turkish Citizenship Act No: 5901 (Tiirk
Vatandaghg: Kanunu, 2009), applicants for Turkish citizenship must be able to
speak sufficient Turkish. For the documentation of such knowledge, applicants may
attend Turkish courses given at Public Education Centers (Halk Egitim Merke-
zleri) organized by Republic of Turkey Ministry of National Education or TOMER
(Turkish and Foreign Language Application and Research Center). Public Educa-
tion Centers can be found in every county of all cities in Turkey and they have
been organizing various Turkish Language courses within the framework of Life-
long Learning. Turkish courses centre around Communicative Language Teach-
ing, thus concentrating on all four language skills. It is sufficient to obtain Al
level certificate in Turkish or “literacy” certificate from those centers for citizen-
ship purposes. Al level course requires the trainees to attend 120 hours of ed-
ucation (90 hours of within class activities + 30 hours of online activities), and

daily teaching cannot exceed 8 hours. The curriculum was designed in line with
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Common European Framework of Reference for Languages (CEFR), for this rea-
son, the trainees who obtain Al level certificate:

- Can understand and use familiar every day expressions and very basic phrases
aimed at the satisfaction of needs of a concrete type.

- Can introduce him/herself and others and can ask and answer questions
about personal details such as where he/she lives, people he/she knows and things
he/she has.

- Can interact in a simple way provided the other person talks slowly and clearly
and is prepared to help.

(Council of Europe, 2001, p: 24)

TOMER also delivers “regular” (96 hours within 2 months) and “intensive”
courses (80 hours within a month). Upon completion of the mentioned course(s)
-whether through Public Education Centers or TOMER-, applicants are submit-
ted a certificate with which they can apply for the citizenship in addition to the
other required documents. Applicants are then informed about the final com-
mission organized in accordance with the related articles in the law. On a spec-
ified date, the members of the commission ask questions to the applicant about
world knowledge together with the knowledge of Turkish culture all in Turkish.
Whole assessment within the commission is performed orally. The applicant has
the right to invite a sworn translator if s/he is not proficient enough in commu-

nicating through Turkish.
2. 1. 3 Comparison of Canada and Turkey

The following table demonstrates the comparison of Canada and Turkey with re-
gard to language assessment policy in citizenship context.
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Table 3 Affecting Factors in Language Assessment Policy of Canada and

Turkey within Citizenship Context

Canada Turkey

Official language English and French Turkish
General Category for development Developed country Developing country
information

Rank in accordance with 18th 185th

migration rate

Acts and Regulations related | Citizenship Act (R.S.C., 1985, c. C-29), | Turkish Citizenship Act

to citizenship Citizenship Regulations No: 5901

Criteria for

Citizenship requirements/

The Citizenship Act requires that

criteria

knowledge | requirements for knowledge | citizenship applicants have “an
about the about the country adequate knowledge of Canada and
country of the responsibilities and privileges of
citizenship”.
Articles related to citizenship | Citizenship Regulations No: 15
test
Assessing knowledge about | Citizenship test (usually written but During the oral assessment
the country may be oral) within the authorized
commission, applicants are
questioned about Turkish
culture
Official guide to study for Discover Canada: The Rights and
citizenship test Responsibilities of Citizenship
L. L requi s The Citizenship Act requires that 11th Article of Turkish

citizenship applicants have “an adequate
knowledge of one of the official
languages of Canada”

Citizenship Act No: 5901
requires that citizenship
applicants “must be able to
speak sufficient Turkish”

Required level of host
language

CLB Level 4 (CEFR A2 level)

Al level or a diploma
received from the schools
of National Education
Directorates or a “literacy”
certificate

Official explanation about
required level of host
language

Clear /clarified by the regulations
“an adequate knowledge of one of
the official languages of Canada” (see
Minister of Justice, 2020 for further
details)

Vague regulations in
outlining “speaking
sufficient Turkish”

Assessing language
skills

No specific language test (reviewing
the proof applicants send with their
application, noting how well they
communicate when they talk to a
citizenship official anytime during the
process, assessing their language level
during an interview with a citizenship
official)

No specific language test
(Oral assessment within a
commission)

As it is illustrated in the above table, Canada tests the applicants in either Eng-

lish or French while Turkey’s official language is Turkish. As for the category for

development, Canada has been viewed as developed for a long time; however,
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Turkey has been labeled as a developing country (only recently having debates as
to whether to be categorized as developed or not). With its many years of citi-
zenship application history, Canada has a well-regulated, easy to access and trans-

parent process while it is comparatively vague and tiring within Turkish context.

3. CONCLUSION

It should be noted that that the concept of citizenship is subject to change and it
has been shaped and reshaped by the developments within local and worldwide
scopes. As Isin and Wood (1999) stated “[c]itizenship is a legal status and prac-
tice that progressively widens its sphere to include various rights. It is a contested
field and democracy ensures that it will remain thus” (p.ix). A more recent source
supports and advances that idea by expressing that “citizenship is certainly much
more than legal status, although formal legal citizenship remains important for

accessing citizenship rights” (Isin and Nyers, 2014, p.3).

Turkey, in comparison to Canada, is not viewed as an attractive country for citi-
zenship applications. For this reason, there are not many regulations strictly con-
trolling the incoming citizenship applications. The nearby war in Syria has caused
millions of people seeking shelter in Turkey because of escaping from war, perse-
cution and political turbulence. This situation -together with those seeking bet-
ter opportunities- resulted in an unexpected migration wave which Turkey was
unguarded for. Turkey currently hosts 3,589,289 registered Syrian refugees (Ref-
ugees Operational Portal, 2020), and Turkey continues to host the world’s larg-
est refugee population (United Nations Refugee Agency, 2019).

Despite the fact that Turkey has been performing and is still trying to do its best,
there are still some steps to take for a better handling of the process, which the

following quotation exemplifies:

The new legislative framework reflects growing pressure to delineate migra-
tion policies for legal immigrants as well as to create an explicit procedure
for humanitarian migrants. Sweeping in scope, the law seeks to put in place
a comprehensive approach to migration management and tackle many of
the current gaps in Turkey’s migration policies, including disjointed over-
sight, excessive bureaucracy for applicants secking work and residence per-

mits, and the lack of a policy framework for asylum seekers. Its enactment
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reflects the growing conviction that a strategic approach to migration can

deliver benefits. (Migration Policy Institute, 2014)

With its geography (being in-between Asia and Europe, chaotic atmosphere in
Middle East countries), religion (Islam- 99.8% of the population- World Popu-
lation Review, 2020) history, recent economic growth, and social structures, Tur-
key seems to attract many people into citizenship applications in the near future.
Within this frame, there has to be rigid, legitimate and well encapsulating regula-
tions which ease the process for both citizenship applicants and for those who pro-
cess the applications. One of those steps might be about the clarity of the require-
ments for sufficient knowledge of Turkish language. A similar reform was achieved
by UK by transforming the vague requirement into a 24-question citizenship
test entitled ‘Knowledge of Life in the UK, thus assessing English language pro-
ficiency together with the knowledge of the country systematically (Goodman,
2011). The comparison of Turkey to Canada in this paper may present a better
picture of where Turkey stands and what needs to be done to enhance the citi-

zenship application process with regard to language assessment.
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PERCEPTIONS OF PRE-SERVICE
LANGUAGE TEACHERS
REGARDING THEIR POSSIBLE
FUTURE SELVES: A TEACHER
OR AN ENGLISH LANGUAGE
TEACHER?

Hiilya Tuncer'

1. INTRODUCTION

Teacher identity is a multi-faceted concept and providing a full understanding
of that is quite demanding. Identity can basically be defined as the distinguish-
ing character or personality of an individual. A more detailed classification was
stated by Gee (2000) through four ways:

1. Nature-identity: a state developed from forces in nature
2. Institution-identity: a position authorized by authorities within institutions

3. Discourse-identity: an individual trait recognized in the discourse/dialogue of/

with “rational” individuals

4. Affinity-identity: experiences shared in the practice of “affinity groups” (p. 100).

Lasky (2005) defines teacher professional identity as “how teachers define them-
selves to themselves and to others” (p. 901). Identity is “however more than what
can be described by a simple listing of specific physical and social characteristics
and group classifications. It is also a reflection of the context or activity in which
the individual is situated” (Pennington & Richards, 2016, p.6). For instance, a
person may assume the identity of a teacher while teaching “modals” to a group
of students, take on the identity of a father in entering home, and adopt the iden-

tity of a son in taking care of his parents.

1 Dr. Cukurova University, ELT Department
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Characterized by embodying many traits and also functions, teachers’ pro-
fessional identity can be defined as a dynamic, multi-dimensional psycho-
logical and behavioral orientation toward the teaching profession, based
on related value judgments and emotional experiences. Specifically, we ar-
gue that professional identity consists of: (1) cognitions about the occu-
pation’s characteristics, social functions, social status, and competence de-
mands, which are basically external value cognitions and judgments that
relate to the context; (2) emotional experiences and feelings related to pro-
fessional work, reflecting internal evaluations of the profession; and (3) be-
havioral tendencies, in the form of willingness and commitment to engage
in the teaching profession. (Zhang, Hawk, Zhang & Zhao, 2016, p. 2)

There are quite many studies focusing on teacher identity: understanding
teacher identity (Beauchamp & Thomas, 2009) the relationship between
professional development and identities of English language teachers (Mora,
Trejo & Roux, 2014), theorizing language teacher identity (Varghese, Mor-
gan, Johnston & Johnson, 2005), place of emotion in identity formation
of teachers (Zembylas, 2003), and stable and unstable identities of teach-
ers (Day, Kington, Stobart & Sammons, 20006).

Possible self formation of pre-service teachers has a close-knit relationship with
teacher identity, and it emerges from an individual’s past affecting their present
and future aims and hopes. Possible Selves Theory was put forward by Markus
and Nurius in 1986, and [p]ossible selves derive from representations of the self
in the past and they include representations of the self in the future. They are dif-
ferent and separable from the current or now selves, yet are intimately connected
to them. Possible future selves, for example, are not just any set of imagined roles
or states of being. Instead they represent specific, individually significant hopes,
fears, and fantasies. I am now a psychologist, but I could be a restaurant owner, a
marathon runner, or a journalist, or the parent of a handicapped child. These
possible selves are individualized or personalized, but they are also distinctly so-
cial. Many of these possible selves are the direct result of previous social compar-
isons in which the individual’s own thoughts, feelings, characteristics, and behav-

iors have been contrasted to those of salient others (p. 954).

Possible selves are also perceived as cognitive bridges between the present and the

future. Since possible selves concentrate upon the ideas what an individual might
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become in the future, focusing on teacher identities within the framework of pos-
sible selves suits the objective of the study.

2. THE STUDY
2. 1. Aim of the Study

The objective of this study is to delve into pre-service language teachers’ percep-
tions of themselves, and thus to discover how pre-service language teachers of
English perceive their future selves. For this reason, the participants were asked
the following question:

- Do you view your future self:
a) as a teacher, or

b) as an English language teacher? Why?

2. 2. Research Context

The study was conducted at Cukurova University, English Language Teaching
Department, Adana, Turkey.

2. 3. Participants

Ten senior pre-service teachers (9 females and 1 male/ aged between 22 and 24)
enrolled at an English Language Teaching Department at a state university con-
stituted the participants. Those participants were asked to write whether they
view their possible future selves as teachers or English language teachers with the
supporting rationale behind.

2.4. Data Collection

Convenience sampling was used in order to collect the required data. The re-
searcher was the supervisor of the participants during practicum period. As open-
ended questions are regarded as an effective route to dig into current and future
possible selves (Blackley, Bennett, & Sheffield, 2018; Garcia, Lissi, Egan-Dowdy,
Davila, Matula, & Harris, 1995), one month after the participants began their
practicum process, they were submitted the open-ended question below and re-
quested to state their answers in writing:
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- Do you see your possible future self as a “teacher” or an “English language

teacher”? Why? Explain.

2. 5. Data Analysis

Collected data was analyzed through content and discourse analysis both qualita-
tively and quantitatively. The content analysis results demonstrated the perceptions
of the participants about what being a teacher or an English language teacher sig-
nifies for them. In addition, discourse analysis allocated how the participants ide-
ologized their reasoning in relation to time (previous experiences, present situation

and/or future visions) and the dynamics of teaching contexts within the society.

Data obtained from the participants were first analyzed as to the number of the
sentences. Simple and complex sentences were regarded as having one meaning-
ful unit (one sentence) while a compound sentence was counted as having two
meaningful units (two sentences). The numbers of the sentences were reflected
as frequencies within the analyses. Table 1 below demonstrates the number of the

participants in how they view their future selves.

Table 1 Participants’ Possible Future Selves

n %
Teacher 6 60
English Language Teacher 220
Both 1 10
Neither Teacher nor English Language Teacher 1 10

As it is seen in Table 1, findings indicated that most of the participants (n: 6)
perceived their future selves as teachers. Only two participants stated that they re-
gard their future selves as English language teachers. While one participant reflected
that she sees herself both as a teacher and an English language teacher, one other
participant stated that she views her future self as neither teacher nor English lan-
guage teacher because of the worries and fears she has. The participants also wrote
the reasons behind, and the most frequent theme emerged from the answers is
commitment to teaching (75%). Except for the “worried” one, all the participants
- regardless of their choice (teacher/English language teacher/both) - indicated their
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desire to teach something to their students. They all reflected that they wanted

to be with the students.

Table 2 Themes within Pre-service Teachers’ Possible Future Selves

Neither
English Teacher
Teacher ~ Language Both nor Total
Teacher English
Language
Teacher £ %
Commitment to 42 9 22 - 73 75
teaching
Personal background 2 6 1 4 13 13
Problems encountered - - - 9 9 9
during practicum
Prestige of the profession - 2 - - 22

As Table 2 shows, the second most frequent theme is personal background (13%).
For this theme, participants wrote about their school years or how they decided
to become a teacher. The third theme is problems encountered during practicum
(9%), and all those were expressed by the “worried” participant. In order to ex-
plain why she views herself as neither teacher nor English language teacher, she felt
the need to explain the problems which she encountered during practicum. De-
spite the fact that she experienced the practicum process for just one month, it
seems enough for her to be worried about her future identity. Last theme is pres-
tige of the profession (2%), and participants stated how English language teachers

are privileged. The sentences below exemplify the themes clearly.

Example Sentences:

» Commitment to teaching:

“To teach something to the students and to observe that they are learning makes me
happy. I think I will be complete together with the students.”

“My main goal is to guide the students, to support their self-confidence, to find a way
to make them happy, and thus to bring up strong individuals for a strong future.”
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I want to improve their knowledge not only in English but in other issues as well
because the first person they take as a role model after their parents is their teacher.”

I want to teach not only English but something about life. I want ro be beside them
when they need something. I also want my students feel free to share everything with me”

» Personal background:

I have always perceived myself as a teacher since my high school years. Being a grad-
uate of a teacher high school, my relationships with my teachers there and my friends
ar the dormitory, and all of my experiences related to teaching come to signify that.”

I wanted to be a teacher at my primary school years, but my dream was not to be
an English language teacher. My interest in English started after the second year at
high school.

» Problems encountered during practicum:

“In some of the secondary schools, students could not have English courses because of
the absence of adequate number of English language teachers. These kinds of situa-
tions make the jobs of teachers difficult.”

“Students at state schools view English as a difficult lesson.”
» Prestige of the profession:

At any school, being an English language teacher is a privilege and language teach-
ers always stand out in teachers’ lounge.”

2. 5. 1. Discourse Analysis

Discourse “plays an important role in determining professional identity and its
transformation” (Nagamine, 2012, p. 144), and “[d]iscourses are powerfully con-
structive of identities because they are inherently ideological” (Danielewicz, 2001,
p. 11). Within this frame, the statements of the participants were analyzed ac-

cording to #ime and agency.
a) Time Framing: Past, Present or Future?

The perceptions of the participants were analyzed in accordance with the time
frame. Although the question asks about their future selves, there were instances
referring to their past and present situations and experiences as well since the fu-

ture is shaped by what happened before and what is happening now.
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Table 3 Time Framing within the Participants’ Answers

f %
Present 47 48
Future 39 40
Past 11 11

The data in Table 3 indicates that the participants mostly concentrate on present
situations or experiences (48%). Statements of the participants referring to the
Sfuture constituted 40% of the data while only 11% of the data focused on past

experiences. The following sentences exemplify the time frames within the data.

Example Sentences:

» Past Experiences: “/ always perceived myself as a teacher because even in pri-

mary school I wanted to be a teacher. My interest in English began in high school.”

At the beginning of the practicum, I didn’t perceive myself as a teacher; however, I
started to get used to that slowly.”

» Present Situations/Experiences/Feelings: “ The students see English as a difficult
subject. What is more, the school administration and the parents only focus on the test
grades of the students. These kinds of problems put teachers in a very difficult situation.”

“I assume that I possess adequate attention and desire required for being a teacher.”

» Futare: “Whatever I teach, I will affect mostly their personalities and attitudes. . ...1

would like to touch on students lives.”
“[ think to be with my students will make me happy.”

b) Agency Issue

From a discursive agency angle, it was examined as to what kinds of actors are
involved in the participants’ perceptions of their future selves. While perform-
ing the analysis, subject-positioned agency was taken into consideration (i.e their
presence within the answers of the participants). The following table illustrates

the actors focused on pre-service teachers’ future selves.
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Table 4 Actors within the Participants’ Answers

Actors f %
The participant herself/himself 59 61
Teachers in general 19 20
Students 14 14
Teaching as a profession 2 2
Education system (both in state schools and universities) 2 2
Parents/school administration 1 1

As it is clear from Table 4, the participants focused on themselves the most (61%)
as the research question is directed at that. Second most frequent actor is teach-
ers in general (20%). It should be kept in mind although the participants abstract
themselves by using the subject “a teacher”, they also concentrate on their own
ideas indirectly. This situation also covers the fourth actor teaching as a profession
(2%). The third most frequent actor is students (14%). The other two actors are
education system (2%), and parents/school administration (1%).

Example Sentences:

» The participant herself/himself: “7 can see myself as a teacher in the fiture be-
cause I love students very much. 1 think being together with them will make me happy.”

T would like to create a family atmosphere with my students.”
“I have to improve myself to feed my students with my knowledge as much as possible.”

» Teachers in general: “A reacher should help students in every step of their learn-
ing process. A teacher should be close ro them.”

T believe that teachers are the role models for their students.”
“Teachers feel proud while dealing with students’ problems and guiding them.”

» Students: “If a student loves the lesson and gets what sihe deserves, that student
learns the language sooner or later.”

“Students spend much more time at school than their home. They learn so many good
or bad things at school.”
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“Students may forget everything about English language, but they might remember
what I said, what message I gave and what we shared.”

» Teaching as a profession: “Being a teacher requires many abilities and talents. It

is more related to life itself”

» Education system (both in state schools and universities): “7he speaking courses
we took at the university are mostly focusing on improving the speaking skill, but when
1 began practicum, I realized that it is not that easy.”

» Parents/school administration: “The first and foremost expectation of the parents

and the school administration is the success of students at the exams.”

3. CONCLUSION

The present study focused on possible future selves of pre-service teachers of
English and it showed that the majority of the participants perceived their future
selves as reachers rather than English language teachers. The most frequent theme
for the reasoning behind is commitment to teaching. This theme means that they
are dedicated to teaching regardless of the subject. In addition to these reason-
ing, the answers of the participants were also scrutinized discursively. Discourse
analysis focused on two issues: time and agency. The analysis demonstrated that
while thinking about their possible future selves, the participants based their rea-
sons on their present situations first, and then fiture events. Past experiences had
the least frequency. It seems that participants felt the need to explain the present
situations first (especially at the beginning stages of practicum process) in order
to form the basis for the future. Agency analysis showed that participants mostly
focused on themselves, and then teachers in general, and the students, which are
the major dynamics of any classroom settings. This outcome proves that the par-
ticipants are well aware of the main actors within education frame and also how

those actors influence each other.

If identity is considered to be “a key influencing factor on teachers’ sense of pur-
pose, self-efficacy, motivation, commitment, job satisfaction and effectiveness,
then investigation of those factors which influence positively and negatively, the
contexts in which these occur and the consequences for practice, is essential
(Day et al., 2006, p. 601). The present study gives insights about possible selves
of pre-service language teachers with a touch on identity development aspects.
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Studies with a larger group of participants may pave the way for grasping a bet-
ter understanding of those aspects. Such studies focusing on possible selves en-
hance our knowledge of what “teaching” constitutes of and raise the standards of

teaching to provide well designed contexts.
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1. GIRIS

Akademik basarinin bircok degisken tarafindan etkilendigi bilinmekredir. Orne-
gin zeka (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009), motivasyon (Acar ve Yaman, 2011),
calisma aliskanligi (Subast, 2000), gelecek beklentisi (Sar, Isiklar, Aydogan, 2012),
kisilik 6zellikleri (Keskin ve Yapici, 2008), yabancilasma (Sanberk, 2003) gibi bir
takim degiskenlerin égrenci bagarisini etkiledigine dair ampirik bulgular meveut-
tur. Yabancilasma kavrami cok boyutlu olarak literatiirde yer almakeadur. Ilk ola-
rak Seeman (1959) tarafindan yabancilasma; giigsiizliik, anlamsizlik, kuralsiz-

lik, soyutlanmislik ve kendine yabancilasma olmak tizere bes boyuta ayrilmistr.

Bu aragtirmada ise, yabanci dil egitim-6gretimini olumsuz yonde etkiledigi diisii-
niilen yabancilasmanin (Tezcan, 1983) alt boyutu olan anlamsizlik ele alinacaktir.
Anlamstzlik, yabanci dil egitiminde de biiyiik rol oynamaktadir. “[...] égrenci-
lerin psikolojik durumlarinin dil $grenmede biiytik etkiye sahip oldugu belirtil-
mektedir. Chastain (1988) ve MacDonough'a (1986) gore zihinsel hazir olma-
nin 6n kosulu duygusal hazirlik olarak ifade edilmektedir.” (Dogan, 2008; Ozer
ve Korkmaz, 2016). Béylece anlamsizlik duygusu da, 6grenmeye ket vurmakta

ve dgrenci, sdzkonusu yabanct dili etkili 6grenememektedir.

Ogrencinin belitli olaylari, durumlart veya diizeni anlamstz gormesi kisinin basa-
risint olumsuz ydnde etkilemekeedir. “Anlamsizlik, simdi ile gelecek arasinda bir
iligkinin kurulamamasini ifade etmektedir” (Manneheim, 1954, akt. Mau, 1992).
Ogrencilerin okul yasantlarint anlamli bulmamalari, égrencilik rolii ile benligi

arasinda iliski kuramamalari ve okulun gelecek yasantilarina herhangi bir katkida

1 Dog. Dr., Gukurova Universitesi
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bulunamayacagina inanmalari anlamsizlik duygusunu yasamalarinda oldukga et-
kilidir (Ayik ve Atas-Akdemir, 2015; Bayindir, 2002). “Ogrenciler bazen okul-
daki etkinliklere ni¢in katilmalari gerektigine iliskin bir kuskuya kapilabilirler. Bu
tiir 8grenciler, okuldaki etkinliklerde 6grendiklerinin gelecek yasamlarina bir kat-
kisi olacags konusunda sinurlt bir iligki algilamaktadirlar (Brown, Higgins ve Paul-
sen, 2003)” (Caglar, 2012). Frankl'a gére ise, anlamsizlik insan varolugunun te-
mel kaygilarindan biridir (Giirses ve Kurugay, 2018). Halbuki Yalom’un (2002)
dedigi gibi, insanin yasamdaki en énemli gorevlerinden biri yasami destekleyecek
anlamlar yaratmakur. Ancak yasanan sosyal ve ekonomik sorunlar, iiniversiteye
giris, egitim ve igsizlik sorunlarindan dolay1 genglerin gelecege anlamsiz bakmala-
rina ve bunun sonucunda istek ve motivasyonlarinin diismesiyle basarisiz olmala-
rina sebep olmaktadir. Diger bir ifadeyle anlamsizlik 6grenmeyi; sonug olarak da

basariy1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Yabancilasmay1 temel almis ve yabancilagmanin anlamsizlik boyutunu igerisinde
barindiran ¢aligmalar ile ilgili bir ¢ok sayida 6l¢me aracinin oldugu goriilmekte-
dir (Kalkan ve Vural Batk, 2019; Aydin, Kaya ve Peker, 2015; Demirdag ve Ka-
lafat, 2015). Fakat bilindigi {izere tutum veya belli bir duygu durumunun 6zgiil
olctilmesi gerekeigine dair kuramcilar hem fikirdiler (Anderson, 1991; Cohen ve
Manion, 1994). Bir¢ok arastirmada dl¢timler genel olarak {iniversite dgrencileri
tizerinde yapilmustir (Simsek ve Atas-Akdemir, 2015; Caglar, 2013). Yabancilasma
adr alunda sinif gretmenligi 6grencilerine (Kaya ve Tiimkaya, 2015), spor bilim-
ler fakiiltesi 6grencilerine (Certel, Kozak, Bahadir, 2018) ve genel anlamda 6gret-
men adaylarina (Usun ve Aslan Altan, 2017) yonelik, anlamsizligs da icerisinde
barindiran alismalar meveuttur. Ancak dogrudan lisans diizeyinde Almanca egi-
tim-6gretimine ve sadece yabancilasmanin anlamsizlik boyutuna yonelik herhangi

bir 6lgme aracina rastlanmamugtir.

Bu nedenle bu calismanin amact gelecekte birer almanca 6gretmeni olacak li-
sans dgrencilerin akademik bagarilarini etkileyen anlamsizlik boyutuna iliskin bir
Sleme aracr gelistirmeketir. Geligtirilecek bu &lgek ile amag, lisans 6grencilerin ba-
sartya iliskin anlamsizliklarin anlagilmasini ve dolayistyla da miidahalesini 6n go-

rerek bagariyr saglamakur.
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YONTEM
Calisma Grubu

Almanca Basart Anlamstzlik Olgegi’nin (ABAO) giivenirlik ve madde analizi, Cu-
kurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dali 2018
2019 egitim-6gretim yilinin lisans diizeyinde egitim goren 155 6gretmen adayin-
dan alinan veriler tizerinde gerceklestirilmistir.

Hazitlik sinifi bu arasurmaya dahil edilmemistir, ¢linkii hazirlik sinifi 6grenci-
leri hem Almanca bilgisi hem de égretmenlikle ilgili alan bilgisi hakkinda ken-
dilerini degerlendirmeleri heniiz miimkiin gériilmektedir. Bu nedenle de hazir-
lik sinifinin bu aragtirmaya alinmast uygun goériilmemis ve cizelge 1'de gorildagii
gibi sonug olarak toplam 155 &gretmen aday1 ile sozkonusu dlgek yiirtittilmiistiir.

Cizelge 1. Lisans Ogrencilerinin Sinsf ve Cinsiyetlerine Gére Genel Dagilims

DEGISKENLER f
Simf 1. Sinuf 39

2. Sinif 32

3. Sinif 45

4, Sinif 39
Cinsiyet Kadin 123

Erkek 32
Agirlikls Genel Not Ortalamasi | Tiim siniflarin 2.78
Bu béliimii tercih sirasi Tiin siniflarin | Ik Besinci Tercih : %64

Sonraki Tercihler: %36

Cizelge 'e gore dagilim incelendiginde; goriisii alinan 6grencilerin %79 unun
kadin, %21’inin erkek kaulimelardan olustugu goriilmekeedir. Calisma grubu;
%25’1 1. siuf, %211 2. sinif, %29’u 3. sinif ve %251 4. sinufta 6grenim gdren
ogretmen adaylarindan olugmaktadir. Ayni zamanda belirtilmesi gereken diger bir
konu da égrencilerin %91’ birinci yabanct dil olarak Ingilizce grenimi gormiis
olmalaridir. Bu nedenle 8grencilerin biiyiik bir bliimii anabilim dalinda hazirlik
okuyarak yogun bir Almanca egitimi gérmiistiir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaya temel tegkil eden veriler, yabanci dil dgretiminde okuyan gelecekte birer
6gretmen aday: olacak 8grencilerin basarilarin: etkileyen anlamsizlik duygularina
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iliskin goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. {lk olarak alan yazin tara-
mast yapilarak madde havuzu hazirlanmustir. Alanla ilgili farkls literatiirler ince-
lenmis (Tuncer, 2011; Baltaci, Ungiiren, Avsalli ve Demirel, 2012; Sanlt Kula ve
Sarag, 2017; Polat, Dilekmen ve Yasul, 2015; Erimez ve Gizir, 2013) ve anlam-
sizlik olarak tanimlanan diisiinme tarzlari Almanca basariya adapte edilerek 8lgek
maddeleri yazilmistir. Madde havuzundaki 6lgek maddeleri olusturulurken benzer
alandaki 6lcekler de incelenmistir (Kaya, 2018; Inan, Irez, Han Tosunoglu ve Ca-
kar, 2018). Calismada kullanilan 6l¢ek hazirlanirken, sorularin olabildigince net
ve kolay anlagilir olmasina 6zen gosterilmistir. Hazirlanan 6l¢egin maddelerinde
uzmanlarin goriis ve dnerileri dogrultusunda degisiklikler yapilmistir. Olusturu-
lan 35 maddelik madde havuzu, Almanca basariya iliskin anlamsizlik unsurunu
yansttip yansttmadigint belirlemek amaciyla uzmanlar tarafindan incelenmis ve
uzman goriisleri alindiktan sonra 18 maddelik bir dlgek olusmustur. Faktér ana-
lizi sonucunda ise; Slcekten 11 madde cikarilmis ve nihai dlcegin maddeleri 7
olmugtur. Bu dogrultuda dlgegin gecerliligini vurgulamak adina ayni zamanda
Beck tarafindan gelistirilen ‘Umutsuzluk Olgegi” de uygulanmistr. Ogrencilerin
yasadig sosyal ve ekonomik sorunlar, anlamsizliklar 6grencilerde ayni zamandan
umutsuzluk duygusunu artirmaktadir. Bu anlamda bu ¢alismada gelistirilen &l-
¢egin umutsuzluk ile baglanali oldugu diistiniiliip, olgegin gegerliligi de ispatlan-
mis olacaktir (Yalcin ve Acikgdz, 2014).

Beck Umutsuzluk Olgegi

Beck Umutsuzluk Olgegi kisinin yasadigi umutsuzluk derecesini belirlemek ama-
ctyla Beck ve Steer (1988) tarafindan gelistirilmis bir dlgektir. Beck Umutsuzluk
Olgegi'nin yanitlanmasinda; ‘evet’ veya ‘hayir’ olmak iizere iki segenek bulunmak-
tadir. Olgekte bulunan 2, 4, 7, 9, 11, 12, 14, 16, 17, 18 ve 20’nci sorulara veri-
len yanit evet ise 1 puan 1, 3, 5, 6, 8, 10, 13, 15 ve 19’uncu sorulara verilen ya-
nit hayir ise 1 puan verilmektedir. 1, 6, 13, 15, 19’uncu maddeler gelecekle ilgili
duygulary, 2, 3,9, 11, 12, 16, 17, 20’nci maddeler motivasyon kaybiny, 4, 7, 8,
14, 18’ nci maddeler de gelecekle ilgili beklentileri ifade etmektedir. Alinan pu-
anin yiiksek olmast bireydeki umutsuzlugun yiiksek oldugunu gostermektedir.
Beck ve Steer (1988) denekleri su sekilde siniflandirmugtir: 0 ile 3 arast umutsuz-
luk tamamen yok, 4 ile 8 arast hafif umutsuzluk mevcut, 9 ile 14 arasi orta se-
viyede umutsuzluk var ve 15 ile 20 arasi ileri derecede umutsuzluk duygusu ha-
kimdir (Duman vd. 2009; Sanli Kula ve Sarag, 2017).
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Verilerin Toplanmasi ve Coéziimlenmesi

Calismada dlgegin yapi gecerliligini saptamak icin Agimlayici Fakedr Analizi (AFA)
ve Dogrulayict Fakedr Analizi (DFA) yapilmistur. Faktor analizinin uygunlugunu
tespit etmek ve drneklem sayisinin yeterligini dlgmek icin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Barlett Kiiresellik testi yapilarak incelenmistir. I¢ tutarlik katsayst
(Cronbach Alfa) ile giivenirlik galismast yapilmustir. Olgiit bagint gegerlilik ¢alis-
mast ise ‘Beck Umutsuzluk Olgegi’ ile yapilmustir. Veri analizi icin SPSS 22.0 pa-

ket programi ve Amos programi kullanilmustir.

Bulgular
Gegerlilik Caligmast
Ag¢imlayici Faktor Analizi

Calismada uygulanan 6lgegin yapi gegerligini belirlemek amaciyla 6nce agimla-
yict fakeodr analizi (AFA) uygulanmustir. Kaiser-MayerOlkin (KMO) degeri, 6t-
neklemin analize uygun olup olmadigint belirlemek adina hesaplanmistir. Yapi-
lan analiz sonucunda maddelerin KMO degeri 0.71 olarak bulunmustur (bkz.
Tablo 1). Elde edilen bu degeri Field (2005) iyi olarak degerlendirmektedir. Séz-
konusu test bulgularinin anlamli olmasi, faktor analizi icin 6rneklemin biiyiiklii-

giiniin yeterli diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Barlett testi ise, verilerin normal dagilim gésterip géstermedigini, yani korelasyon
matrisinin anlamliligini dlgen istatistiksel bir yontemdir. Barlett testin uygulan-
masindan sonra, tablo 1'de aciklanmak tizere ilgili calismada yapilan analiz sonu-
cunun anlamli oldugu (y2=378,145; p<0.01) goriilmektedir. Bu, degisenler ara-
sinda yeterli diizeyde iliski oldugu anlamina gelmekte ve dolayistyla faktor analizi

uygun kosullarin oldugunu géstermekeedir.

Tablol1: Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degiskenler arast élciim degeri ve
Barletr-Test sonuglar:

Kaiser-Meyer-Olkin 0,708

Barlett-Test Sonucu Yaklagik Ki Kare 378,145

Serbestlik Derecesi 21

Anlamlilik Diizeyi ,000
P<0.01
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Bilesenlerin belirlenmesinde oncelikle ¢izgi grafigi (scree plot) incelenmistir. Cizgi
grafiginin sonucu, bilesenlerin 6z degerleri ile uyumlu bir driintii ortaya koy-
dugu tespit edilmistir. Bilesenlerin 6z degerlerinin yani sira 6zellikle her bir bile-
senin acikladigs varyans yiizdesi bilesenlerin belirlenmesi iizerinde rol oynamustir.
Bu él¢iider dogrultusunda hem cizgi grafigi hem de bilegenler i¢cin hesaplanan 6z
degerler, 6lciilmek istenilen yapinin iki faktorlii oldugunu ortaya koymakeadir.

Scree Plot

Eigenvalue
"
1

T T T T ! T T
1 2 3 4 S -1 7

Component Number

Sekil 1: Olgegin faktir oz degerlerine ait ¢izgi grafigi

Olgek igin olusturulan madde havuzu, ilk basta 18 maddeden olusmaktaydi ve
ilk fakedr analizi 18 madde ile yapilmustir, ancak ayni yapiyr 6lemeyen madde-
lerin ayiklanmast yoluna gidilmistir. Bu dogrultuda dncelikle maddelerin fakedr
yiikii degerinin 0.50 veya iizerinde bir deger gosteriyor olmast élgiit olarak kabul
edilmistir. Buna gére fakedr yiikii bu degerin altinda olan maddeler, madde havu-
zundan ¢ikartlmisur. Varimax dikey dondiirme teknigi aracilityla bilesenler veya
fakeorler belirginlestirmeye caligtlmistir. Déndiirme islemi neticesinde ayni anda
iki faktor alunda konumlanmis maddeler icin 0.30 veya iizerinde faktor yiikii far-
kinin olmast sartt aranmustir. Bu dl¢iite uymayan maddeler de madde havuzun-

dan ¢ikarulmisur. Yukarida deginilen 8lciitler dogrultusunda dlgegin giivenirligini
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diisiirebilecek maddeler, 6lgek disinda tutularak agimlayicr faktor analizi yiiriicil-
miistiir. Bu analiz neticesinde toplam 7 madde ve iki bilesenli yaptya ulagilmustir.

Agimlayici fakeor analizi sonuglart her iki bilesenin toplam varyansi %62,8 diize-
yinde agikladigini gostermekeedir. Birinci bilesen bu varyansin %44,1’ini agiklar-
ken, ikinci bilesen %18,7’sini agiklamustir. Agiklanan toplam varyansin %40 ile
%060 araliginda olmasi ¢cok faktorlii desenlerde yeterli olarak goriilmekeedir (Tav-
sancil, 2014). Buna gore bu calismada ulagilmis olan bulgular bu yeterlilik sarti-
nin karsilantyor oldugunu gostermekredir. Olgekeeki 1. fakeor ‘Simdi Yonelimli
Almanca Basar1 Anlamsizligi’ (SABA), 2. fakedr ise ‘Gelecek Yonelimli Almanca
Basart Anlamsizligi’ (GABA) olarak adlandirilmisur. Fakeor 1 alunda 5, 6, 7, 13
nolu maddeler toplanirken; 2, 3, 4 nolu maddeler fakedr 2 altunda yer almustir.
Elde edilen bulgular tablo 2'de gdsterilmistir.
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Tablo 2: Almanca Basar: Anlamsizlik Olgegi'nin faktér deseni

Madde No Olcek Maddeleri VarimaxDédiirme
Sonrasi Faktorlerin
Yiik Degeri
1 2
5 Bazi derslerin fazla oldugunu 799
diisiiniiyorum
§, 6 Béliimde bazi derslerde .803
M fazla ayrintiya girildigini
2 yrintiya girildig
S diistiniiyorum.
g
] f; 7 Fakiiltedeki derslerimizden 759
‘2 2 bazilart Ogretmenlik Sinavinda
=5 5 (KPSS) sorulmayacag; i¢in
R
= é S6nemsemiyorum.
= .
S 13 Isteyerek bu bolimii .500
3 okumuyorum sadece gelecekte bir
F% meslegim olsun diye okuyorum.
Agikladigt 44.1
Vary:ns Oragm %
Agikladigt 72
Cronbach Alfa
Degeri
“ 2 Alanimda Ogretmenlik igin .848
9 -
g fazla kadro agilmayacagindan
g = endiseleniyorum.
= digeleniy
E 2 3 Fazla kadro agilmamast benim .822
E __5 derslere kargt motivasyonumu
EE azaltmakradir.
E ] 4 Gelecek kaygisindan dolay: 724
3 g derslere kendimi veremiyorum.
7
° Agikladig: 18.7
© Vary:ns Oragm %
Agikladig: 77
Cronbach Alfa
Degeri
Agiklanan 62.8
Toplam Varyans
Orani %
Toplam 0.78
Cronbach Alfa
Degeri
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Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Almanca Basart Anlamstzlik Olgegi'nin agimlayici fakeor analizinden sonra elde
edilen 7 madde ve iki faktorlii yapr icin dogrulayicr fakeér analizi (DFA) uygu-
lanmustir. Dogrulayict fakedr analizi, belirlenen fakedtler arasinda yeterli iligkinin
olup olmadigini sinamak icin kullanilir.

Bu calismada ortaya konulan DFA sonuglarit AMOS programi kullanilarak or-
taya ¢tkmugur.

Dogrulayici faktdr analizinde kullanilan uyum indeksleri, test edilen 6l¢egin ye-
terligini ortaya koymaktadir. Test edilen 8l¢egin yeterliligini gosteren uyum in-
deksleri, yalinlik uyum indeksleri, kesin uyum indeksleri ve karsilastirmali veya
artmli uyum indeksleri geklinde ii¢ kategoride degerlendirilmektedir. Her kate-
gorinin kendine 6zgii uyum indeksleri bulunmaktadir. Maddelerin faktor yiik-
leri ¢ok iyi ¢iksa bile uyum indeksleri normal degerleri yakalayamayabilir. “Bu
uyum indeksleri ¥2 , ¥2 /sd, GFI, AGFI, RMSEA, RMR, SRMR gibi 6l¢iim-
lerdir. Uyum indeksleri ¢ok ¢esitlidir fakat bu uyum indekslerinden hangilerinin
standart kabul edilecegi hakkinda tam bir uzlast olmadig bildirilmektedir” (Ca-
pik, 2014; Munro 2005). Bu ¢alismada kullanilan uyum indeksi degerleri Tablo
3’te sunulmustur (Kline, 2011).

Tablo 3: Almanca Bagart Anlamsizlik Olgegi'nin wyum indeksi ve sinir degerleri

Uyum | Miikemmel uyum | Kabul edilebilir DFA’nin | Sonug
indeksi | degerleri uyum degerleri elde edilen
uyum
indeksi
degerleri
CMIN/DF|0<y2/sd<2 2<y2/sd<5 1.5 Miikemmel
CFI|.95 < CFI <1.00 90 < CFI <£.95 98 Miikemmel
NFI |.95<NFI<1.00 .90<NFI< .95 95 Miikemmel
RMR |.00 < RMR <.05 .05<RMR <.10 .10 Kabul edilebilir
RMSEA | 00 < RMSEA < .05 |.05 < RMSEA <.08 |.06 Kabul edilebilir
SRMR |00 < RMR <.05 .05<RMR<.10 .05 Miikemmel
TLI|.95<TLI < 1.00 90 <TLI <.95 .97 Miikemmel

Dogrulayici fakedr analizinde kullanilan uyum indeksleri, Almanca Basar1 Anlam-

sizlik Olgegi’nin sonuglart incelendiginde yeterli oldugu gorillmekredir.
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Giivenirlik ve Madde Analizi

Almanca Bagart Anlamsizlik Olgegi'nin giivenirligini belirlemek igin i¢ tutarlilik
katsayisindan (Cronbach Alfa) yararlanilmistir. Tablo 4’te 6lgek maddelerine ilis-
kin madde toplam korelasyonlar: ile birlikte sunulmustur. Yapilan ¢alismalar so-
nucunda olusturulan 7 maddelik 8l¢cegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayist ‘Simdi
Yonelimli Almanca Basart anlamsizlik' (SABA) adli fakedr 1 icin 0.72, ‘Gelecek
Yonelimli Almanca Bagar1 Anlamsizlik’ (GABA) adli faktor 2 icin 0.77 olup tiim
faktorler icin 0.78 olarak hesaplanmistir. Alfa katsayisinin 0-0.40 arasinda olmast
oleegin giivenilir olmadigy, 0.40- 0.60 arasinda olmas: diisiik giivenirlikee oldugu,
0.60-0.80 arasinda seyretmesi giivenilir bir 8l¢ek oldugu; 1’e yakin olmasi ise ol-
cegin giivenilirlik diizeyinin yiiksek derecede oldugu anlamina gelmektedir (Tav-
sancil, 2014 ve Alpar, 2014). Bu degerlere gore, tablo 4te goriildiigii tizere madde
toplam korelasyon degerleri ve Cronbach alfa degerinin yiiksek olmas: dlcekeeki
maddelerin i¢ tutarligmin da yiiksek oldugunu géstermektedir. Buna gére 6lcek-

teki maddelerin tiimiiniin yeterli ayirt edicilikte oldugu gériilmektedir.

Tablo 4: Almanca Bagar: Anlamsizlik olceginin madde analizi

Madde No | Alt Olgek Toplami ile | ABAO Toplam Puani ile
Korelasyonu Korelasyonu
Fakeor 1 5 .81 74
(SABA) 82 73
74 .61
13 .59 Sl
Faktor 2 2 .70 45
(GABA) 93 80
.85 72

Tablo 4'da goriildiigii tizere alt boyutlari ile ‘Simdi yonelimli Almanca Bagart An-
lamsizlik’ faktériin alunda yer alan 4 maddenin yiik degerinin .59 ile .82 arali-
ginda, ‘Gelecek yonelimli Almanca Bagart Anlamsizlik’ fakeériin altinda yer alan
3 maddenin yiik degerinin .70 ile .93 araliginda oldugu goriilmektedir. Almanca
Basart Anlamsizlik Olgegi’nin toplam boyut ile ‘Simdi yonelimli Almanca Ba-
sart Anlamsizlik’ faktoriin alunda yer alan 4 maddenin yiik degerinin .51 ile
.74 araliginda, ‘Gelecek yonelimli Almanca Basart Anlamsizlik’ faktoriin alunda
yer alan 3 maddenin yiik degerinin .45 ile .80 araliginda oldugu gériilmekeedir.
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Korelasyonlarin yiiksek ve anlamli olmasi bu iki fakedriin ‘Almanca Bagari An-

lamsizlik’ yapisinin alt fakeorleri oldugunu géstermekeedir.

Olgiit Bagintili Gegerlik

ABAO niin 6lgiit bagintilt gegerlik agsindan Beck Umutsuzluk Olgekleri ile olan
iliskisine balalmustir. Buna gére, ABAO umutsuzluk (r=.52) gelecekle ilgili duygu
(r=39), motivasyon kayb1 (r=.47) ve gelecekle ilgili beklentiler (r=.52) ile .01 dii-
zeyinde olumlu ydnde anlamls iligki géstermekeedir. (bkz. Tablo 5)

Tablo 5. Almanca Basar: Anlamsizlik Olgeginin ve iki alt faktoriiniin
Beck Umutsuzluk Olgegi ile olan Korelasyonu

ABAO SABA GABA
Beck-Umutsuzluk 52%* 427 46%*
Beck-Gelecekle ilgili Duygular 39% .39%* 33™
Beck-Motivasyon Kaybt 47 .39%* 39%
Beck-Gelecekle ilgili Beklentiler | .52** 397 49*

‘Almanca Basart Anlamsizlik Olgegi'nden alinan puan ‘Beck Umutsuzluk Olgegi’
ve alt dlgekleri ile pozitif yonde anlamls iligki gosterdigi tespit edilmistir. ABAO,
Beck Umutsuzluk Olgegi ile .52, alt faktorleri olan ‘Beck Gelecekle ilgili Duygu-
lar'la .39, ‘Beck Motivasyon Kaybr' ile .47 ve ‘Beck Gelecekle ilgili Beklentiler’
.52 oraninda iliski katsayist ortaya koymaktadir. ‘Almanca Bagart Anlamsizlik Ol-
cegi'nin 1. alt fakedrii olan “Simdi yonelimli Almanca Bagart Anlamstzlik Olgegi,
Beck Umutsuzluk Olgegi ile .42, alt faktorleri olan ‘Beck Gelecekle ilgili Duygu-
lar’la .39, ‘Beck Motivasyon Kaybr' ile .39 ve ‘Beck Gelecekle ilgili Beklentiler’
.39 oraninda iliski katsayisi ortaya koymaktadir. ‘Almanca Basart Anlamsizlik Ol-
cegi'nin 2. alt fakeorii olan ‘Gelecek yonelimli Almanca Basart Anlamstzlik Ol-
cegi ise, Beck Umutsuzluk Olgegi ile .46, alt fakeorleri olan ‘Beck Gelecekle ilgili
Duygular’la .33, ‘Beck Motivasyon Kaybr’ ile .39 ve ‘Beck Gelecekle ilgili Bek-
lentiler’ .49 oraninda iliski katsayist ortaya koymakeadur.

Olgegin Puanlanmast

Almanca Basar1 Anlamstzlik Olcegi'nde 7 madde bulunmaktadir. Olgekee 5'li Likert
tipi soru kalibt kullanilmisur. Olgek, ‘Simdi Yonelimli Almanca Basart Anlamsizlik’
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(SABA) ve ‘Gelecek Yonelimli Almanca Basar1 Anlamsizlik’ (GABA) olmak {izere
iki boyutlu bir yaptya sahiptir. Maddelerin yanitlama bicimi (1) Kesinlikle katl-
miyorum, (2) Katlmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Kauliyorum, (5) Kesinlikle Ka-
uliyorum’ geklinde diizenlenmigtir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 35, en
diisiik puan ise 5dir. Puanin yiiksek olmast anlamsizlik yasandigini, puanin dii-

sitk olmasi ise anlamsizlik yasanmadigini ifade etmekeedir.

Tartisma ve Sonug

Anlamsizlik, egitim ve égretimin her alaninda basariyr olumsuz etkilemektedir.
Hayata anlamli bakan kisiler, zor gorevlerle kargilagtklarinda daha miicadeleci ol-
makta, daha istekli ve bagarili bir performans sergilemektedirler.

Bu noktadan hareketle, bu calismada 6gretmen adaylarinin Almanca derslerin-
deki bagarilarini etkileyen anlamsizlik derecelerini belirlemek amaciyla, kullani-
labilecek bir dl¢egin gelistirme siireci aktarilmisur. Gelistirilen bu élcek Almanca
dgretmen adaylarinin gelecege yonelik anlamsizlik diizeylerinin belirlenmesinin,
Almanca égretmen yetistirme programlarinin Almancanin daha verimli gecerek

basar1 acisindan gelistirilmesi konusunda yardimer olabilecegi diistiniilmekeedir.

Olgegin gelistirilme siirecinde; ilk olarak yazin taramast sonucunda 18 madde-
lik 6lgme aract hazirlanmistir. Maddelerin kapsam gegerligi icin uzman gériisiine
bagvurulmustur. Her bir maddenin kapsam gegerlik orant hesaplanmigtir. Uygun
olmayan maddeler ikartildiktan sonra 7 maddelik 6lgek olusturulmustur. Olgek,
Almanca 6gretmen adaylarindan olusan 155 kisilik calisma grubuna uygulanmustir.

Olgegin faktdr yapisint belirlemek igin agimlayici fakeor analizi ve yapr gegerli-

ligini sinamak icin de dogrulayici fakeér analizi ve gecerlik analizleri yapilmustir.

Ac¢imlayici fakeor analizin sonucunda, iki faktorlii bir yapi ortaya ¢tkmistir. 7 mad-
deden olusan élcegin, 5. 6. 7. 13 maddeleri “Simdi Yonelimli Almanca Basart
Anlamsizlik (SABA)” olarak adlandirilan birinci faktoriin altinda; 2 3. 4 madde-
leri ise “Gelecek Yonelimli Almanca Basar1 Anlamsizlik (GABA)” olarak adlandi-
rilan ikinci fakSriin alunda yer almustir. Olgegin 7 madde ile iki faktoriin agtk-
ladigs toplam varyanst % 62,8'dir. Varimax déndiirme sonucunda maddelerin
fakeor yiik degerleri .50 ile .85 arasinda degismektedir. Olgegin toplam puant ile
maddeler arasinda ve toplam puan ile alt 8lgekler arasinda yeterli diizeyde kore-

lasyon iligkisi oldugu goriilmiistiir.
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AFA ile ulagilan 7 maddeden ve iki faktérden olusan modelin gecerligini dogrula-
mak i¢in DFA yapilmustir. Dogrulayict Faktor Analizinden elde edilen bulgular ve
hesaplanan uyum indeksleri Almanca Basar1 Anlamstzlik Olgegi'nden (ABAQ) elde
edilen verilerin iki faktor altnda toplanan 7 maddeden olusan model ile uyumlu
oldugunu gostermistir. Olcegin giivenirligi icin elde edilen Cronbach alfa deger-
leri tiim fakeorler igin 0.78 olarak bulunmustur. 0,8 ve iizerinde ¢ikan Cronbach
alfa katsayist dlgekeeki tiim maddelerin giivenilir ve ayni zamanda 6lgegin ic tu-

tarliliginin da oldugu anlamina gelmektedir (Ho, 2006).

Sonug olarak “Almanca Basari Anlamsizlik Olgegi” (ABAO), 6gretmen adaylari-
nin Almanca bagarisinin anlamsizlik ile Srtiistiigiintin tespiti igin kullanilabilecek

geeerli ve giivenilir bir 6l¢me aracidir.

Bu calisma; egitim-6gretim kurumlarinda gérev alacak 6gretmen adaylarinin, egi-
timleri devam ettii siire ierisinde; anlamsizlik diizeylerinin ortaya konulup ge-
rekli 6nlemlerin alinmasi ve gelecek ile ilgili anlamsizliklarinin dersteki bagarilarint
da etkiledigi diisiiniildiigiinden, bu bakis acisinin giderilmesine ve azalulmasina

yonelik ¢alismalarin yapilmast agisindan énem tasgtmaktadir
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